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RESUMO

Esta pesquisa refere-se a uma producao textual mediante impressées diante a imersao tedrica
realizada durante uma disciplina semestral. Objetiva-se discutir os principios da interculturalida-
de critica, transdisciplinaridade e a educacéo libertadora de Paulo Freire como basilares para a
formagao decolonial, por meio de uma Pesquisa Bibliografica com caracteristicas de Estado da
Arte. Compreender a decolonialidade como um espaco de resisténcia, luta pelo reconhecimento
e respeito pela diversidade que, por vezes € acometida por concepgdes eurocéntricas, permite
entender as instituigdes de ensino como um espaco politico, trazendo a tona a existéncia de co-
nhecimentos outros, de saberes e fazeres fortemente presentes na vida dos estudantes.

Palavras-chave: interculturalidade critica. transdisciplinaridade. metodologias decoloniais.
educacao libertadora.

ABSTRACT

This research refers to a textual production through impressions in view of the theoretical immer-
sion carried out during a semester course. The objective is to discuss the principles of critical
interculturality, transdisciplinarity and the liberating education of Paulo Freire as foundations for
decolonial formation, through a Bibliographic Research with State of the Art characteristics. Un-
derstanding decoloniality as a space of resistance, fighting for recognition and respect for diversi-
ty, which is sometimes affected by Eurocentric conceptions, allows us to understand educational
institutions as a political space, bringing to light the existence of other knowledge, knowledge and
practices strongly present in the lives of students.

Keywords: Critical Interculturality. Transdisciplinarity; Decolonial methodologies; Liberating
education.

INTRODUCAO

Para Paulo Freire convivemos diante de uma normalidade nos ambientes de ensino na
consecucgao de categorias mediante o comportamento dos estudantes. Desde que condicdes de
adaptacado nao se satisfacam, ao aluno cabe evadir, que para o autor, mediante tais condicdes
traz consigo a nocéo de expulsio.

Compreendendo que a formacao basica refere-se a construgdo de conhecimentos pelo
educando mediante autonomia e criticidade, diante situagdes significativas que se refiram aos
conhecimentos que pertence e, por isso, vinculados a sua realidade, seus anseios e perspec-
tivas, o reconhecimento da pluralidade nas mais diversas dimensdes diante a origem das co-
munidades sociais, do conhecimento e as varias formas de se reconhecer enquanto sujeito: a
interculturalidade, a transdisciplinaridade e as metodologias decoloniais caminham por discutir a
presenca de conhecimentos outros como fundantes sociais, deixando evidente uma pluralidade
de saberes e fazeres que vem sendo “apagados” nos ambientes formais de ensino.

Objetiva-se com a presente pesquisa discutir os principios da interculturalidade critica,
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transdisciplinaridade, metodologias decoloniais e educacgao libertadora como basilares para a
decolonialidade. Metodologicamente o presente trabalho refere-se a uma Pesquisa Bibliografica
com caracteristicas de Estado da Arte, por compreender que esse percurso metodoldgico se
desenvolve mediante a compreensao da produgao de conhecimento diante uma tematica espe-
cifica, pautada na ementa da disciplina [omitido/verséo cega] ministrada pelo Professor [omitido/
versao cegal, além de algumas obras de Paulo Freire.

Por isso propde-se discutir os principios tematicos mediante uma visao formativa que
adentra a educacéo basica ao nivel superior, reconhecendo que o professor, independentemente
do nivel de atuacgao precisa ser sensibilizado diante das tematicas como promotoras de futuras
acodes e transformagdes que podem se refletir na liberdade para o “lugar de fala” dos estudan-
tes. O papel social dos ambientes de ensino se ampara em permitir o contato dos educandos na
pluralidade de saberes e fazeres, cabendo aos educandos se reconhecerem. O conhecimento
popular e cientifico ndo pode se dicotomizar, tdo quanto o professor da pesquisa, como forma de
se descobrir em constante construgao.

Convive-se com um cenario escolar pautado em uma universalizacdo dos conhecimen-
tos ocidentais, reflexo diante uma opressao pelo dominante que se fecundou por colonialistas
e imperialistas. Um carater dominante que estabelece parametros tidos como normativamente
aceitos e considerados comuns. Nao estar em coeréncia com uma vigéncia social, reflete cami-
nhar contrariamente. A escola representa mais um sistema social que reproduz desigualdades
sociais, persuade diante discriminagdes nas mais diversas dimensdes e consideram como co-
nhecimento padrao aquele centrado em conhecimentos ocidentais.

A variedade de temas permite a consecug¢ao da articulagao pluriepistemoldgica como
caminho de decolonialidade, desvencilhamento e abertura a saberes e fazeres outros que diante
da colonialidade passaram a ser hierarquizados e menosprezados. Compreendendo o processo
formativo do sujeito que se inicia na educagao basica e transita até o nivel superior, discutiremos
tematicas analisadas na Interculturalidade critica, Transdisciplinaridade e Metodologias decolo-
niais relacionando as tematicas a Educacao Libertadora proposta por Paulo Freire.

INTERCULTURALIDADE CRITICA, TRANSDISCIPLINARIDADE,
METODOLOGIAS DECOLONIAIS E AEDUCAGAO LIBERTADORA

Refletir sobre a formagao dos sujeitos, a maneira como seus saberes e fazeres sao
tratados em ambientes de educacgao formal, bem como o reflexo desse espaco na sua atuacao
enquanto cidadao permite problematizar uma imposicao de saberes e fazeres tidos como univer-
sais. Ainda se convive com um espago pautado em padrdes ocidentais que difundem valores e
preconceitos aceitaveis socialmente, construiu-se, portanto, para a permanéncia dessa univer-
salizacdo de conhecimentos a exclusdo daqueles tidos como “outros”. Como resposta a essa
imposigao: a decolonialidade.

A decolonialidade ndo caminha buscando “apagar” a colonialidade, mas a partir dela dis-
cutir a consecugao de novos saberes e fazeres diversos e existentes que sao tidos como “outros”
fugindo da “logica colonial”’ (BOZZANO, 2018). A discussao apresentada a seguir se tecera me-

1 Partindo de uma nogéo dialégica da colonialidade, acredito que quando uma relagdo de subordinagdo se materializa muitas
vezes esta esta acompanhada de uma série de complexas agdes e contra-acées, violéncia e cumplicidades, assim como de
estratégias e resisténcias. Ao longo da histéria podemos observar como a legitimagao da Modernidade se construiu omitindo o
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diante a interculturalidade critica, transdisciplinaridade, metodologias decoloniais e a educagéao
libertadora de Paulo Freire imbricada nessas tematicas, compreendendo que ambas caminham
na proposta de uma educacao intercultural, bilingue, transdisciplinar, libertadora e decolonial.

O Multiculturalismo surge em 1920 como contraposig&o ao positivismo e ao racionalismo
cartesiano. Esse periodo influenciou o trato da tematica que se permeou nos diversos setores
sociais e politicos. Mas o modelo continua sendo o mesmo, continua ditando regras, escolhas e
gostos — o capitalismo. Como contraposigao ao Multiculturalismo surge o movimento de Intercul-
turalidade, luta dos povos indigenas pelo reconhecimento de sua lingua, costumes e ancestrali-
dade. Percebem na educagdo um campo consistente para organizar suas lutas reivindicatorias.
A escola que fora criada pelo processo colonizador para subalternizar os povos, passa a repre-
sentar um lugar privilegiado para movimentos de resisténcia.

A relagao entre educacgao e as diferengas culturais tém sido cada vez mais discutida em
ambito académico, visando a construcéo de propostas pedagdgicas que evidenciam a identida-
de cultural dos educandos que adentram os espacos formais de ensino, permitindo a promogao
e viabilizagdo de movimentos sociais. A cultura e a colonialidade de poder se tornam areas im-
bricadas pelos desafios de posicdo dentro do ambiente de ensino.

A questéao principal e promotora para as questdes se funda nas epistemologias eurocén-
tricas, que nao reconhecem a existéncia de conhecimentos outros com a mesma validade que
os seus. Tem-se a necessidade de se reconhecer as diversas possibilidades de conhecimento
existentes. Nao existem falsas simetrias, ha varios tipos de conhecimentos que precisam dialo-
gar e jamais sobreporem-se.

O que ocorre de fato € a constituicdo de uma epistemologia que busca mais que uni-
versalizar seus conhecimentos mas invisibilizar/silenciar conhecimentos “outros”, processo es-
truturado pela colonialidade. Para Mignolo (2003, p. 38 apud Oliveira; Candau, 2010) “...] nos
ombros da modernidade esta o peso e a responsabilidade da colonialidade”. Muller e Ferreira
(2018) pontuam que, sob um viés colonial, as identidades dos sujeitos ou comunidades poderiam
ser mensuradas e classificadas diante uma légica padronizada pela sociedade dominante. Soria
(2017) descreve que a colonialidade representa a codificagao das relagdes sociais em termos de
raga, bem como a subsunc¢ao de todas as formas de trabalho e da formagao de capital.

Reconhecer conhecimentos outros seria caminhar contrariamente a modernidade, evi-
denciando saberes e fazeres de comunidades excluidas, marginalizadas, subalternizadas, esse
processo pautado ndo somente pelo viés epistemologico, mas tdo quanto politico, “[...].no existe
un estado nulo de la colonialidad, sino posturas, posicionamientos, horizontes y proyectos de
resistir, transgredir, intervenir, in-surgir, crear e incidir’” (Walsh, 2017, p. 24-25).

Para Catherine Walsh, a decolonialidade refere-se a constru¢cdo de outros modos de
fazeres e saberes imbricados pela colonialidade que € irreversivel, sendo necessario portanto a
construcao de projetos, para Walsh (2007) apud Oliveira e Candau (2010) a pedagogia decolo-
nial poderia servir no campo educativo para aprofundar os debates em torno da interculturalida-
de, ou seja,

seu ‘lado menos visitado’, quer dizer, sua passada e presente “l6gica da colonialidade” (Mignolo; Tlostanova, 2006, p. 206 apud
Bozzano, 2018, p. 3).
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[...] ao problema da” ciéncia” em si; isto €, a maneira através da qual a ciéncia, como um
dos fundamentos centrais do projeto Modernidade/Colonialidade, contribuiu de forma vital
ao estabelecimento e manutengao da ordem hierarquica racial, histérica e atual, na qual
os brancos e especialmente os homens brancos europeus permanecem como superiores
(Walsh, 2007, p. 9 apud Oliveira; Candau, 2010).
Essa hierarquia fundamenta os setores sociais promovidos a difundirem os mais diver-
S0s preconceitos inerentes a sua concepgao de mundo e das necessarias mazelas sociais para
a sua solidificagao, favorecendo a difusdo de outros valores que acometem grupos relacionados
a novas lutas sociais. A colonizagao, a escravidao se tornaram basilares para uma dominancia
eurocéntrica que ditou outros varios preconceitos promovendo a constituicdo de outras mais
comunidades subalternizadas. Se convive atualmente com o preconceito tanto a raca e cultura,
quanto religido e a categorizagao financeira que reflete o consequente egoismo de luta por ideias
particulares, subsidiados pela marginalizagao do outro, justificado pela necessidade social.

A escola/universidade tem sido o principal espago de embates imbricados nesse sentido,
a escola como mais uma instituicdo difusora de preconceitos ditando regras para a adaptagao
de individuos e sua consequente “evasao” (“exclusao” para Paulo Freire (2006), pois, se ndo sao
ofertadas possibilidades cabiveis para a sua permanéncia entdo so6 Ihe resta a opcao de deixar
a escola), a universidade que se constitui, por vezes, em um espago aberto a a constituicao de
movimentos para a luta diante a valorizagao social, implicando conhecimentos outros produzidos
por processos contrarios ao ocidental, espago de resisténcia.

Para Muller e Ferreira (2018, p. 4)

A perspectiva sobre a colonialidade permite um olhar desconfiado sobre quaisquer formas
de representagdes da realidade, ndo em um reducionismo binario de verdade/mentira,
mas como um alerta sobre os efeitos de construgbes de narrativas e valores. A moderni-
dade/colonialidade estabeleceu e estabelece aquilo que se apreende como pensamento
outro (Mignolo, 2005), isto &, formas de produzir conhecimentos que em oposi¢ao ao pa-
radigma eurocentrado sdo descreditados.

A modernidade europeia estabeleceu critérios para definir que saberes seriam conside-
rados legitimos, providos de uma inteligibilidade confiavel, e os “outros”, entendidos como “do-
xas”, incompletos, produzidos por outras civilizagdes, que na perspectiva colonial sdo oriundos
de comunidades subalternizadas, menosprezadas. (Muller; Ferreira, 2018). A colonialidade como
estruturante social se intermeia na concepg¢ado do que é o outro, e no que podemos considerar
0 outro, por exemplo, analisar costumes e saberes de comunidades indigenas e chamar lhes
de “mitos”, transmite a nog&o de inexisténcia, a denuncia de algo que nao se acredita e ndo se
acredita por acreditar-se nos paradigmas eurocéntricos, tidos como 6bvios, axiomaticos. Obvio
acreditar na temporalidade, na evolugao da espécie humana, entre outros.

Que exceléncia é essa que ndo se comove com o exterminio de meninas € meninos nos
grandes centros urbanos brasileiros; que “proibe” que 8 milhdes populares se escolarizem,
que “expulsa” das escolas grande parte das que conseguem entrar e chama a tudo isso
“modernidade capitalista”. Para mim, pelo contrario, o que nao prestava na experiéncia
do chamado “socialismo realista”, em termos preponderantes, ndo era o sonho socialista,
mas a moldura autoritaria — que o contradizia e de que Marx e Lenin também tinham sua
culpa e ndo apenas Stalin —, assim como o positivo na experiéncia capitalista ndo era e
nao é o sistema capitalista, mas a moldura democratica em que ele se acha (Freire, 1992,
p. 50).

Sao saberes e fazeres tdo imbricados socialmente na colonialidade que inconsciente-
mente julga - se os conhecimentos “outros” como costumes “outros”, sempre “outros” que nao
servem aqui, somente ali, um discurso decolonial que ndo se corporifica em uma praxis deco-
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lonial. Como forma de “desvencilhamento”, que nao ocorre na totalidade, mas na busca inces-
sante, se firma a nogao de interculturalidade critica. Para Walsh (2001, p. 10-11 apud Oliveira;
Candau, 2010) interculturalidade critica significa:

- Um processo dindmico e permanente de relagcdo, comunicacao e aprendizagem entre
culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.

- Um intercambio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas cultu-
ralmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca.

- Um espaco de negociacgéo e de tradugcédo onde as desigualdades sociais, econémicas e
politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e
sim reconhecidos e confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de pra-
ticas e agbes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e
solidariedade.

- Uma meta a alcangar.

Simetria, dinamismo, intercambio, confronto entre os preconceitos. A interculturalidade
critica visa nao somente colocar a prova as lutas socioculturais e tantas outras, mas na coletivi-
dade da resisténcia confrontar os sujeitos diante as questdes e operacionalizar metas para se
alcancar, pautada na diferenga n&o hierarquizada. A busca e o encontro de sentido. Maia, Araujo
e Nazareno (2019) diante a acepcéo de Walsh, Viafia e Tapia (2010) e Walsh (2013), pontuam
que a interculturalidade critica se refere a um processo politico, social e epistémico, bem como
considerada sinénimo de decolonialidade pela imbricada resisténcia e afirmacao identitaria.

A Interculturalidade critica se vé como processo/projeto social, politico, epistemolégico
de luta contra a matriz colonial de poder em forma de resisténcia/desobediéncia a perspectiva
epistemoldgica ocidental, que se exemplifica sobre a relagdo do homem com o seu meio, nas
relacbes com a natureza, uma natureza nao tida como localidade de recursos, mas a sobrevi-
véncia de ambos. A colonialidade de poder, classifica o outro a partir dos seus fenétipos, uma
classificagao social, onde o colonizador declara essa diferenga. Uma perspectiva de quem seria
esse “outro”.

Segundo Catherine Walsh - em suas mais diversas obras, das quais algumas discutidas
por Oliveira e Candau (2010) — considera que a interculturalidade se baseia concretamente em
propostas de cunho social, cultural, politico, ético, epistémico e educacional, ambos direcionados
a decolonizacdo, nesse mesmo viés, mas pautado em uma educacao libertadora. Paulo Freire
(1967; 1979; 1996; 2001; 2006; 2013) em suas diversas obras deixa evidente o carater politico,
ético e social diante o processo de ensino e aprendizagem, que sé pode ocorrer baseada no teor
social que o sujeito carrega consigo e que se encontra externo aos muros escolares. “E outra
questao € que quando separamos o produzir conhecimento do conhecer o conhecimento exis-
tente, as escolas se transformam facilmente em espacos para a venda de conhecimento, o que
corresponde a ideologia capitalista.” (Freire; Shor, 2013, p. 17).

A interculturalidade critica como projeto de vida e existéncia. Um projeto da diferencga,
que deixa vir a tona as particularidades do sujeito, que considera as diversas formas de existir e
de se construir novos saberes e fazeres condicionados pela localidade, religido, ancestralidade,
anseios e perspectivas que transitam a uma democracia, na qual permite a diferenga no que
tange a formalidade de conteudo, no caso da escola. Para Paulo Freire, a democratizacéo ca-
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minha no sentido da busca incessante de conhecer o outro para que entdao se possa direcionar
novas possibilidades ou cenarios para a aprendizagem (Freire, 1996). “A democracia demanda
estruturas democratizantes e nao estruturas inibidoras da presencga participativa da sociedade
civil no comando da res-publica” (Freire, 2001, p. 38). Nao ha como haver significado se as novas
informacdes nao fazerem sentido ao educando, portanto pautadas na sua realidade. Derrubando
estruturas que oprimem e compactuam para uma opressao estrutural.

Portanto, a autora [Walsh] elabora, a partir dessa construgéo teérica, a nogao de peda-
gogia decolonial, ou seja, uma praxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva
- portanto, ndo somente denunciativa - em que o termo insurgir representa a criagdo € a
construgéo de novas condigbes sociais, politicas, culturais e de pensamento. Em outros
termos, a constru¢gdo de uma nogao e visdo pedagdgica que se projeta muito além dos
processos de ensino e de transmissao de saber, que concebe a pedagogia como politica
cultural. (Oliveira; Candau, 2010).

Para Walsh, nao basta denunciar as varias formas de opressao e preconceito que estao
evidentes, mas requer “insurgir’, criando condi¢des para que tais situacdes aos poucos fossem
sanadas. Paulo Freire em muitos de seus trabalhos deixa evidente que a denuncia nao basta
a transformagéo, mas o anuncio desta ultima, n&o basta encontrarmos as lacunas se n&o nos

colocamos em agao para sana-las.

A palavra inauténtica, por outro lado, com que nao se pode transformar a realidade, resulta
da dicotomia que se estabelece entre seus elementos constituintes. Assim é que, esgota-
da a palavra de sua dimensao de agao, sacrificada, automaticamente, a reflexado também,
se transforma em palavreria, verbalismo, bla-bla-bla. Por tudo isto, alienada e alienante.
E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo, pois que nao ha
denuncia verdadeira sem compromisso de transformagéo, nem este sem acao (Freire,
2013, p. 79).

Compromisso com a transformag¢ao, ambas amparadas na pedagogia libertadora e na
interculturalidade critica. Essa transformacao sé ocorre mediatizada pela criticidade do sujeito
enquanto o seu estar no mundo e as implicancias sociais que acometem seus modos de pensar
e agir, bem como a coletividade que atua mediatizada pela dialogicidade. O dialogo € o principal
promotor de agao e aprendizado, de reconhecimento e criticidade (Freire, 1967; 1979; 1996;
2001; 2006; 2013). “Se os homens sao estes seres da busca e se sua vocagao ontoldgica € a
humanizacao, cedo ou tarde poderao perceber a contradicdo na qual a educagao escolar procu-

ra manté-los e se comprometerao entao na luta por sua libertagéo” (Freire, 1979, p. 41).

Por mais que a pedagogia debatida por Paulo Freire esteja mais voltada aos ambientes
de ensino como espago politico do que a pedagogia decolonial discutida por Catherine Walsh, ja
que para a autora o termo significou propostas e estratégias diante da resisténcia e a insurgén-
cia. “Criticizar” e algo fazer diante a existéncia e a liberdade da fala do outro, ndo somente a fala,
mas sua ancestralidade. Se fazem presentes em ambas as discussoes.

Decolonialidade refere-se a libertagcao da pluralidade em distintas dimensdées, do novo
como consequéncia de uma colonialidade que ocorreu e que ndo ha como ser desfeita. Das mais
diversas implicagdes que permitem hoje o sujeito ser o que ele €, mesmo diante a opressao que
sofre diariamente, principalmente se ndo busca adaptar-se as normalidades sociais amparadas

em um tradicionalismo eurocéntrico?. Varios grupos sociais tém surgido nesse sentido, na procu-
2 Eurocentrismo ‘[...] entendido como um sistema com muiltiplas incidéncias, mas sobretudo ideoldgico, que coloca uma nogéo
totalizada e totalizante de existéncia (Foucault, 2013) a partir de referenciais produzidos pela modernidade europeia (Dussel,
2005). Ou seja, as formas de construir sentidos universalizam percepgbes que s&o regionais e contextualizadas, tendo sido
produzidas principalmente por movimentos intelectuais europeus inseridos entre os séculos XV e XVIII. Importa esclarecer que
o paradigma europeu e o conceito de Europa ndo se referem a uma exatiddo espacial material, mas muito além disso, refere-se
a um significante de superioridade herdado e apropriado por todos aqueles que se reivindicam sucessores da modernidade.”
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ra de terem voz e de estarem e atuarem no mundo segundo suas atitudes e anseios.

Seria coerente dizer que a libertacdo dos homens se da pela liberdade de fala buscada
pelas feministas? Limitagdes impostas pela colonialidade, que condena o que nao é padrao.
Existiria um feminismo eurocéntrico? Feminismo da esquerda? Mais uma vez o lugar de fala
toma parte e as lutas sociais também politicas. Para Bozzano (2018, p. 3) “[...] a colonizacéo e a
colonialidade sao o grande hiato tedrico da esquerda europeia”. Interrupgéo que faz questionavel
0 posicionamento critico-social, ndo querer fazer parte de algo no qual teve sua origem imbri-
cada. Segundo Bozzano (2018), faz-se necessario descolonizar praticas e pensamentos diante
os feminismos transnacionais, deixando de lado a vaga solidariedade e resisténcia pautada no
‘bom europeu que coopera”, mas que se sustenta pela pobreza do outro. Freire (2006, p. 51)
problematiza o descaso da elite em questdes de ordem popular, para o autor, os mais diversos
problemas encontrados diante a escola publica referem-se a displicéncia das classes dominan-
tes “por tudo o que cheira a povo”.

A luta imbricada pelos movimentos sociais que buscam criticar uma colonialidade que
categoriza e menospreza comunidades e grupos, menosprezando nao somente a luta, mas os
saberes e fazeres que compartilham e compatibilizam entre si. Dao “veracidade” / fundamentos
ao menosprezo, pois menosprezam o desconhecido, o subjetivo, menosprezam o que desafia
seus costumes e valores, que colocam a prova sua concepg¢ao de origem, mundo e individuos.

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disci-
plina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e
a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que néo
estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que n&o discutir as impli-
cacgdes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da
cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque, dira um educador reacciona-
riamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola nao é partido. Ela
tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si
mesmos. (Freire, 1996, p. 17).

A educacéo refere-se ao principal promotor da reflexdo, esta ultima que subsidia o des-
cobrimento da opressao sofrida. Olhar para a sua situagéo e perceber-se oprimido, ndo bastando
denunciar, mas anunciar a coletividade na luta pela libertagao, Paulo Freire (2013) em muitos
casos 0 oprimido caminha em uma busca incessante para se tornar opressor, por acreditar que
a superioridade dominante convive socialmente com mais belezas estéticas e éticas imbricadas

pela violéncia opressora.

Bozzano (2018) parafraseando Mignolo e Tlostanova (2006, p. 206) discuti o termo “I6gi-
ca da colonialidade” como sendo o lado menos visitado da legitimagdo da Modernidade, na qual
a subordinagao se materializa, acompanhada de agdes e contra a¢des, estratégias e violéncias.
Processo difusor da categorizagao de regras vigentes que controlam o pensar e o agir da popu-
lagdo. Nao existiria termo mais bem colocado do que a “légica da colonialidade”, compreendendo
gue o que ocorreu e o que acontece se subsidia por um conformismo imbricado que impulsiona
a interculturalidade como lugar de busca do outro nos seus mais diversos saberes e fazeres, que
vai possibilitando suporte para o questionar.

O questionar ¢é a liberdade ao dialogo que n&o pode ser imposto. “Através do dialogo, re-
fletindo juntos sobre o0 que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para

transformar a realidade” (Freire; Shor, 2013, p. 121). Dialogo que reflete uma posi¢ao epistemo-
(Muller; Ferreira, 2018, p. 4).
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I6gica, uma tensao entre autoridade e liberdade. Uma complexidade que da lugar também ao
siléncio como oportunidade de também se estar calado se n&o houver nada a dizer, “sabotagem”
uma fala movida somente pela necessidade da fala, por isso a educacgao dialdégica nao é permis-
siva. Os espacos formais de ensino nao representam um lugar para a transformagao social, mas
dele pode partir implicacbes e motivagdes para.

Na “légica da colonialidade” diante os espacos formais de ensino, pode ganhar novos
significados e se verem corporificados na concepgédo de conhecimento abstrato, reprodutor,
opressor, do esvaziamento/silenciamento amparado pelas estratégias de ensino. Muller e Ferrei-
ra (2018) apresentam analises de livros de historias dos quais trazem consigo a normalidade e o
conformismo frente a escravidao. Uma consequéncia social, pois “[...] memoaria e identidade sao
elementos constitutivos um do outro, de modo que a memaria produzida pelos discursos histoéri-
cos se traduz nas formulacdes identitarias” (Muller; Ferreira, 2018, p. 7).

Questionar seria o propulsor fundamental para a construcio de saberes e fazeres, porém
condenados pelo sistema de ensino que, por vezes, nega a existéncia de conhecimentos outros.
Ver o outro e 0 mundo e neles estarem juntos permite compreender a capacidade de cada um em
se expressar condicionado por suas vivéncias, jamais sobrepondo-se, mas sempre com o outro.
Reconhecer os “outros”, outra fala, outros conhecimentos, outros saberes e fazeres. Exemplo
desse tipo, de uma “desobediéncia colonial” pode ser encontrada no livro A queda do céu de Davi
Kopenawa e Bruce Albert (2015), indigena Yanomami que submetido ao modelo de pensamento
eurocéntrico se percebeu silenciado, denunciando e anunciando suas criticas diante o contato
com colonizadores e as consequéncias desse contato, resistindo para que entdo pudesse existir.

Muller e Ferreira (2018, p. 5) contribuem com uma questao diretamente relacionada
ao que estamos tratando — “Quanto se influencia no processo de aprendizagem de um ou uma
jovem nao poder se descobrir naquilo que esta sendo trabalhado? Ou pior, ser negado a cons-
trucdo de sua subjetividade ou ser deslocado a uma condicédo de “nao ser” ”?, “[...] as escolas
e a pratica educativa que nelas se da ndo poderiam estar imunes ao que se passa nas ruas do
mundo” (Freire, 2001, p. 49).

O que me parece injusto e antidemocratico é que a escola, fundamentando-se no chama-
do “padrao culto” da lingua portuguesa, continue, de um lado, a estigmatizar a linguagem
da crianga popular, de outro, ao fazé-lo, a introjetar na crianga um sentimento de incapa-
cidade de que dificilmente se liberta. Nunca eu disse ou escrevi, porém, que as criangas
populares nao deveriam aprender o “padrao culto”. Para isso, contudo, é preciso que se
sintam respeitadas na sua identidade, que ndo se sintam inferiorizadas porque falam di-
ferente. E preciso, finalmente, que ao aprender, por direito seu, o padrao culto, percebam
que devem fazé-lo ndo porque sua linguagem é feia e inferior, mas porque, dominando
o0 chamado padréo culto, se instrumentam para a sua luta pela necessaria reinvengao do
mundo (Freire, 2006, p. 46).

Nao se “ver” naquilo que se pesquisa, que se estuda, permite com cada vez mais frequ-
éncia distanciar-se da vida em sociedade. “Em outras palavras, afastamentos temporais ou es-
paciais, mediante olhares superficiais ou silenciamentos, servem para incluir povos ou pessoas
na identidade/nds ou excluir na alteridade/eles” (Muller; Ferreira, 2018, p. 8) E essa inclusao se
da em uma identidade eurocéntrica, somente possivel ao modo em que sao alocados na condi-
cao de alteridade, naturalizando a subalternizagao dos “outros”, menosprezando valores éticos,
estéticos ou politicos dos sujeitos. Como exemplo o “mito racial”’, que procura desestruturar um
preconceito que esta tdo concreto nos mais diversos setores, por vezes o racismo institucional.
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Para entdo se descobrir e se perceber, ndo ha sentido as particularidades com que con-
teudos s&o discutidos nos ambientes escolares, ja que as vivéncias se dao na pluralidade deles.
N&o como estar-se no mundo matematicamente, historicamente ou geograficamente, em termos
de disciplinas, do que estar nas mais diversas dimensoes. Por isso a necessidade constante dos
estudiosos em problematizarem a constante adaptacao das instituicbes de ensino a realidade
dos educandos, independentemente do nivel de ensino.

Sentir-se capaz, envolver-se dialogicamente com o outro retrata a importancia de suas
vivéncias, bem como acedéncias postas ao caso. De reconhecer-se como ser plural, produto de
anseios, valores e tradicoes, bem como das perspectivas quanto a vida em sociedade e a si pro-
prio. Atentar-se a decolonialidade como a presencga de saberes e fazeres “outros” transformados
pela colonialidade, visa propor essa diversidade sem sobreposi¢cdo, pedagogicamente a trans-
disciplinaridade caminha nesse sentido. Todos os saberes dos sujeitos s&do requisitados para que
de fato a proposta pedagdgica possa se desenvolver.

Maia, Araujo e Nazareno (2019) compartilhando a nogao de transdisciplinaridade discu-
tida por Maldonado-Torres (2016), compreendendo-a como orientagao de métodos e disciplinas
mediante a decolonizagdo como projeto e atitude, partes de uma consciéncia decolonial que se
contrapde a consciéncia moderna. A consciéncia decolonial “[...] busca decolonizar, des-segre-
gar e des-generar o poder, o ser e o saber [...] Isto é feito ao criar lagos e novas formas entre
esferas que a Modernidade ajudou a separar: a esfera da politica ou do ativismo social, a esfera
da criagédo artistica e a esfera da produgao de conhecimento” (Maldonado-Torres, 2016, p. 93-94
apud Maia; Araujo; Nazareno, 2019, p. 4).

Des-generar o poder, o ser e 0 saber compartimentado, selecionado e universalizado.
Iribarry (2003) discuti as multiplas compreensdes diante a coletividade de disciplinas. Para o
autor a multidisciplinaridade representa o primeiro nivel, na qual varias disciplinas®/ciéncias sao
propostas mas sem relagao entre elas, sendo portanto proposto objetivos multiplos. Na pluri-
disciplinaridade as varias disciplinas sao justapostas agrupadamente para que entdo tenham
relagéo entre si, mediante um unico nivel com objetivos diversos. A interdisciplinaridade envolve
disciplinas conexas mediante um nivel hierarquico sob finalidade, com objetivos multiplos. Na
transdisciplinaridade,

[...] a descrigao geral envolve uma coordenagéo de todas as disciplinas e interdisciplinas
em um sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral. E um tipo de
sistema de niveis e objetivos multiplos. A coordenagao propde uma finalidade comum dos
sistemas (Japiassu, 1976). Numa equipe de posto de saude, por exemplo, encontram-se
diversos profissionais reunidos. Pode-se tomar como exemplo a equipe que recebe pa-
cientes com problemas mentais. Esta equipe, muito provavelmente, reunira profissionais
como psicélogos, psiquiatras, enfermeiros, assistentes sociais, fonaudiélogos, fisiotera-
peutas, neurologistas, clinicos gerais, etc. Quando o paciente chega para uma avaliagdo
todos irdo assisti-lo e buscaréo formular um diagnéstico acerca do caso. Para que esse
diagnéstico seja dado em situacao de transdisciplinaridade n&o basta apenas que cada
profissional opine a partir de sua area e, finalmente, um tratamento seja indicado. Para
que a configuragao transdisciplinar seja alcangada é preciso que esses profissionais, fun-
damentalmente, estejam reciprocamente situados em sua area de origem e na area de
cada um dos colegas (Iribarry, 2002). (Iribarry, 2003, p. 484).

Para Paulo Freire a transdisciplinaridade se faz presente ndo somente diante os con-

teudos e a particularidade da sala de aula que abrange a complexidade da realidade, mas na

constituicdo da instituicdo de ensino que deve estar voltada por diferentes, em uma gama de

3 O termo disciplina ndo se refere-se unicamente as disciplinas que podem compor um curriculo escolar, mas aqui compreendidas
como campos contextuais/conhecimentos especificos/ciéncias.
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profissionais, como no caso enquanto Secretario de Educacgao na cidade de Sao Paulo,

Considerando o que ha na pratica educativa de gnosioldgico, de politico, de cientifico, de
artistico, de ético, de social, de comunicagdo, comegamos a constituir durante janeiro e
fevereiro grupos de especialistas, sem énus para a Secretaria, professores e professoras
universitarias do mais alto nivel [...] fisicos, matematicos, bidlogos, psicélogos, linguistas,
sociologos, tedricos da politica, arte-educadores, filésofos, juristas envolvidos em progra-
mas de direitos humanos e, mais recentemente uma equipe de educadores e psicélogos
que trabalham a problematica da sexualidade (Freire, 2006, p. 24-25).
Em uma situacao de transdisciplinaridade, cada profissional problematiza os conceitos
diante diferentes campos, subsidiada por interacdes entre os pesquisadores, ndo existe um pro-
fissional transdisciplinar, mas aquele que se dispde a ter uma atitude transdisciplinar. A transdis-

ciplinaridade move-se diante um desafio de dialogo intercultural (Iribarry, 2003).

Qualquer tentativa de reduzir a realidade a um unico nivel regido por uma unica légica
nao se situa no campo da transdisciplinaridade. A transdisciplinaridade € complementar
a aproximagao disciplinar: faz emergir da confrontagdo e do contato entre as disciplinas
dados novos que as articulam entre si; surge uma nova visao da natureza e da realidade.
A transdisciplinaridade nao procura o dominio sobre varias outras disciplinas, mas a aber-
tura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa. A visao transdisciplinar esta
resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o dominio das ciéncias exatas
por seu dialogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas mas também
com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual. Rigor, abertura e tolerancia sdo
caracteristicas fundamentais da atitude e da visao transdisciplinar. O rigor na argumenta-
¢ao, que leva em conta todos os dados, € a barreira as possiveis distorgoes. A abertura
comporta a aceitagdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A tolerancia é o
reconhecimento do direito as idéias e verdades que podem se contrariar entre diferentes
disciplinas (Iribarry, 2003, p. 486).

A abertura a todas as disciplinas, sem sobreposi¢cdo, compreendendo a criticidade na
relagao entre elas mediante suas especificidades e quando sdo colocadas a discussao promo-
vem o desafio diante o risco da variedade de ideais que se veem todas presentes no produto.
Compreendendo as implicagdes de ambos os sujeitos participantes, dessa forma a transdisci-
plinaridade ndo pode ser considerada neutra, para Iribarry (2003), a transdisciplinaridade busca
a unificacdo diante as diferencas presentes nos diversos campos conceituais, unificando em
diregao ao objeto e sujeito, o trabalho em conjunto é o ponto fundamental diante o dialogo entre
diferentes areas do conhecimento, que ndo pode se reduzir a um mecanismo de comparagao.
A transdisciplinaridade refere-se a um problema que nao fora resolvido e que transita sob di-
ferentes areas para que deste processo nasga o dialogo, bem como o respeito a coordenagao

descentralizada, coordenagao sem decisdes verticalizadas.

Por basear-se no dialogo constante entre diferentes areas de conhecimento, sem com-
paracao, verticalizagao ou centralizagao caminha contrariamente ao que a modernidade/colonia-
lidade aponta como necessario a evolugao social, selecionando e padronizando grupos/comu-
nidades/saberes e fazeres, silenciando toda uma histdria que se fortifica por essas implicacoes.

Decolonial visa apontar o (re)construcédo de saberes e fazeres implicados pela colonia-
lidade, pela busca do esvaziamento/silenciamento de uma sociedade considerada por alguns
como padrao — que domina e oprime. Se desvencilhar dos estereétipos e caminhar lutando pelo
principal meio utilizado para o apagamento pluricultural: a educagao. Forma-se enquanto cida-
dao que respeita a diversidade nas mais diversas dimensdes, dentre elas: género, racial, religio-
sa, econbmica, geografica etc. “Uma educagao deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo
critico das alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio caminho”
(Freire, 1979, p. 12).
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O pesquisador enquanto profissional que criticiza seu meio, buscando problematizar
esse apoderamento social do qual a modernidade compreende, delimita as mais variadas regras
mediante uma visdo eurocéntrica, tida como a mais inteligivel e verdadeira, provavel. Delimita
aos mais diversos setores regras aperadas pela sociedade como normalidades diante seus sa-
beres e fazeres. Um exemplo seria a radicalidade democratica apontada por Freire:

Num primeiro momento a luta pela unidade na diversidade que é obviamente uma luta po-
litica, implica a mobilizagédo e a organizagao das forgas culturais em que o corte de classe
n&o pode ser desprezado, no sentido da ampliagéo e no do aprofundamento e superagéo
da democracia puramente liberal. E preciso assumirmos a radicalidade democratica para
a qual ndo basta reconhecer-se, alegremente, que nesta ou naquela sociedade, 0 homem
e a mulher séo de tal modo livres que tém o direito até de morrer de fome ou de nao ter
escola para seus filhos e filhas ou de nao ter casa para morar. O direito, portanto, de morar
na rua, o de néo ter velhice amparada, o de simplesmente nao ser (Freire, 1992, p. 80).
Refletir sobre o que penso agora implica facetas sociais eurocéntricas, mover-me por
mais que na tentativa de desvencilhar-me implica as consequéncias do modelo ocidental no qual
me originei, por isso o lugar de fala se faz tdo presente. De acordo com Paulo Freire (2013) nao
ha ninguém melhor do que um oprimido de falar sobre essa condigao porque ele préprio vivéncia.
Simples posicionar sendo ndo-negro diante a tematica sobre o mito da democracia racial, sobre

a inexisténcia do racismo e do preconceito, onde enquanto branca que veem de fora.

Mobilizando tais questdes, o lugar do pesquisador, mediante sua legitimidade e liberdade
para a fala, percorre preceitos coloniais/modernos que o enquadram. Mesmo a problematiza-
¢ao da decolonialidade se apresenta padronizada colonialmente. As metodologias decoloniais
visam a busca de novas estratégias metodoldgicas de se fazer pesquisa, buscando concretizar
a presenca do “outro” de forma mais constante, desvencilhando-se de padronizacdes, uma sub-
jetividade e liberdade que ja fora buscada com o paradigma qualitativo mediante o positivismo,
mas que se conformou com particularidades (rigorosidade metddica) para que pudesse ser con-
siderada método.

Existen muchas propuestas metodoldgicas decoloniales, pero siguen siendo colonizantes
y eurocéntricas. Todas hacen la critica al positivismo, al determinismo, al reduccionismo y
a la colonialidad oculta de la modernidad, pero no dan el salto epistémico que les permita
desprenderse de la configuracion conceptual occidental (Ocafa; Lopez, 2018, p. 153).
Imagens e etnografia em colaboragdo podem representar exemplificagbes de uma de-
colonizacdo do conhecimento que se concretiza na pratica, na metodologia de pesquisa, que
da lugar para importancias “outras” que nao estejam apenas condicionadas a performance do
pesquisador no cenario investigativo, mas que os sujeitos interlocutores na pesquisa se vejam
envolvidos tdo quanto o pesquisador, que outras fontes histéricas-sociais se tornem referéncia
diante a criticidade de mundo e das comunidades socioculturais, que existam novos fazeres e
saberes inerentes ao se fazer pesquisa, pois além de académica a pesquisa se corporifica na
praxis social.

La ciencia social, protagonizada por personas con las mejores intenciones y provista de
las mas poderosas herramientas de analisis de la realidad social, de todas maneras apor-
ta, muchas mas veces de las que combate, a la reproduccion del orden de desigualdad,
injusticia y muerte —y es por eso que la ‘razén descolonial’ (Castro Gémez y Grosfoguel
2007)1 es una actitud que debe traducirse en una aptitud, un hueco que debe querer ha-
cerse mundo (Haber, 2011, p. 15).

Para Haber (2011), s6 existe investigador mediante a presenga de uma investigacao a
ser feita mediatizada por sua presenga no mundo e a presenga do outro. Nao ha como pesquisar
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pela finalidade da pesquisa por si s6, pela necessidade de quantidade de trabalhos publicados,
pelo anseio de produgao académica sem uma justificativa que envolva o pesquisador na questao
investigada. Existe a questéo a ser investigada e dela o pesquisador busca arcabougo tedrico e
pratico para a sua atuagao social. Freire (2006) comenta a necessaria relagao da universidade e
seus pesquisadores para a concretizagcao de uma educacao de qualidade, deixando evidente o
papel social que a pesquisa e o0 pesquisador apresentam.

Para Cusicanqui (2015), a utilizagdo de imagens como interpretagao histérica pode re-
fletir uma metodologia de pesquisa que tem como praxis descolonizadora, permitindo um pro-
cesso de superagao do pensamento modernizante originario do norte global. Facilita processos
de interpretagédo social sob uma perspectiva critica, fortemente vinculada a histéria de grupos
oprimidos.

Rappaport (2007) aponta a etnografia como uma possibilidade de dar voz aos interlocu-
tores com um significado tdo importante quanto a fala do pesquisador na pesquisa, na qual con-
juntamente os sujeitos buscam a “co-teorizacion (la creacion de nuevas construcciones teodricas)”
(p. 197), despertando e corporificando os saberes e fazeres de comunidades como auténticos
e verdadeiros, pois o0 etnografo por que esteja presente na comunidade pesquisa ha anos, nao
consegue expor os saberes e fazeres, bem como as implicacdes, de como seria no caso da fala
de um nativo, que se da somente pela etnografia colaborativa, atribuindo voz aos interlocutores
mediante seu trabalho, enfatizando o sentindo de grupo.

El modelo adentro/afuera es util para comprender como despliegan los activistas la nocién
de cultura, no como una constelacion existente de practicas y significados, sino como una
proyeccion de la manera en la que se vera la vida futura, como los elementos internos son
revitalizados mediante la incorporacion de ideas externas (Rappaport, 2007, p. 220).

Um problema de investigacao que seja de fato do pesquisador, no qual a procura de sua
solucao lhe dé sentido para a vida, sentido para se estar no mundo, nao a concepg¢ao de um
problema que esteja no mundo sem as implicagdées do pesquisador e portanto considerado nao
dele préprio, mas independente como se o pesquisador estivesse de um lado e o problema a ser
investigado de outro, no qual o investigador estivesse o anunciando como um achado, para que
entdo pudesse se mover a investiga-lo.

Os motivos para a pesquisa precisam se fazer presentes na realidade daqueles que pro-
curam se desvencilhar dos paradigmas ocidentais e buscarem fazer da pesquisa um instrumento
de decolonizagao. Por que discutir tais conceitos imbricados a pedagogia libertadora de Paulo
Freire, por compreender que ambas as tematicas extrapolam os muros escolares e visam refletir,
discutir e agir em prol da transformacao social que acontece mediante as lutas sociais e politicas,
bem como ontoldgicas e epistémicas. “Avisao da liberdade tem nesta pedagogia uma posi¢ao de
relevo. E a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que sé pode alcancar efetividade e
eficacia na medida da participagao livre e critica dos educandos” (Freire, 1967, p. 11).

Para Soria (2017), reconhecer o lugar de fala e bem mais complexo do que muitos auto-
res trazem a tona, pois utilizado levianamente pode representar somente a inversdo de termos
pautados na modernidade eurocéntrica, porém faz-se necessario constituir um lugar de enuncia-
¢ao ndo como uma certeza propriamente, mas para a constituicdo de um espago de conflitos e
por isso heterogéneo.

E papel do professor diante uma pedagogia libertadora que dé lugar para a fala, humil-
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dade expressa na liberdade diante a sabedoria dos educandos.

A educagéo libertadora &, fundamentalmente, uma situagdo na qual tanto os professores
como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de
serem diferentes. Este &, para mim, o primeiro teste da educacgao libertadora: que tanto
os professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer. (Freire; Shor,
2013, p. 44).

A pratica do professor deve se tornar a corporificagdo de seu testemunho a favor da
liberdade, da democracia, no convivio das diferencas das mais diversas dimensdes. Respeito,
a nao imposicao de ideias, a compreensao de que a educacao nao se constitui por si s6 como
possibilidade para a transformacao ja que ela mesma representa um produto social, do sistema
capitalista que esta estruturado e por isso varias das questdes que nela emergem sao reflexos
sociais. “Sei que 0 ensino nao é a alavanca para a mudancga ou a transformacéo da sociedade,
mas sei que a transformacgao social € feita de muitas tarefas pequenas e grandes, grandiosas e
humildes!” (Freire, 2013, p. 59).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Reconhecer a diversidade de saberes e fazeres existentes, respeitar atitudes, escolhas,
anseios e perspectivas de qualquer sujeito se refere ao papel social de qualquer individuo in-
dependentemente de onde atua, do seu campo tedrico de estudo ou da universalizacédo de co-
nhecimentos e valores eurocéntricos nos quais se encontra. Perceber as consequéncias dos
preconceitos raciais, religiosos, culturais, econdmicos entre tantos outros que influéncia na perda
da identidade e pertencimento social. Adaptar-se socialmente para que se possa existir, ndo se
refere a vida mas a permanéncia social limitada por paradigmas sociais.

Compreender as implicagdes coloniais que difundiram padrdes e normalidades que con-
tinuarao influenciando as agdes e transformagdes humanas, subsidiadas pela violéncia e opres-
sao, pelo esvaziamento e silenciamento. Entender a decolonialidade como uma concepgao de
resisténcia, da reconstrucdo de saberes e fazeres transformados pela colonialidade, que sub-
sidia a interculturalidade como possibilidade de dar voz aqueles que nao a perderam mas que
sdo obrigados a se calar. A transdisciplinaridade que busca a concretizagdo de uma consciéncia
decolonial, que desfaz para refazer novas nocdes de poder, ser e viver. As metodologias deco-
loniais como mais uma forma de resisténcia que adentra o campo académico, atribuindo voz de
luta ndo somente aos sujeitos mas também a sua producao literaria, dentre outros produtos do
estar no mundo em busca do encontro do seu pertencimento, mesmo que comunidades outras
nao o reconhegam.

O amparo diante uma educacéo libertadora que se desvencilha do assistencialismo que
cala o sujeito e n&o lhe ajuda a ter voz de resisténcia. Uma educacéo libertadora que considera
as especificidades de todos os sujeitos, onde ambos possuem capacidades para a construgao
de novos saberes e fazeres inerentes a sua identidade. Um espaco vigente pela educacéo li-
bertadora que oferece liberdade, voz, questionamento, investigacdo, agugando a curiosidade e
respeitando a diversidade. Educacao libertadora e decolonialidade referem-se a constituicao da
democracia, algo que deveria estar e n&o ser buscado.
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