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RESUMO

Neste estudo foram apresentadas, propostas educacionais acerca do tratamento a ser empre-
gado para com diversidade cultural, imersa nesse ambiente, a fim de promover nova realidade
dentro dos paradigmas de convivio escolar. Compreender a influéncia dos reflexos econémicos
que ocasionaram migracado de sujeitos de outras culturas; propor estudo da contribuigdo do
sujeito afrodescendentes na historia brasileira, dos amparados juridico para inclusdo social de
individuos pertencentes a grupos ou movimentos sociais com cultura convergente as classes
conservadoras, e qualificar o sujeito “diferente”, como alguém com capacidade de aprendizado,
sdo praticas que qualificam a diversidade cultural como uma oportunidade para fim do precon-
ceito no ambiente escolar. Assim, as instituicdes de ensino precisam organizar suas estruturas
educacionais, projeto politico pedagogico, curriculo, conteudos, praticas e agdes pedagdgicas,
formacao inicial e continuada de docentes, para acolhimento igualitario, democratico e de qua-
lidade, destituindo atmosfera preconceituosa e discriminatéria nos seus diversos espacos de
construcao de saberes.

Palavras chave: diversidade cultural. comportamento. preconceito. sociedade. escola.

INTRODUGAO

A Diversidade Cultural que hoje encontra-se imersa em todas as esferas que circundam
as relacdes sociais, tem obtido atencao de especialistas que estudam suas influéncias no con-
texto histérico em decurso, principalmente no ambiente escolar. Vale lembrar, que a escola é o
cenario que traz em seu interior, a presenga do plural de sujeitos constituintes das culturas que
situam aos seus arredores e por esse fato, pode torna-se ferramenta de acédo capaz de promover
aprendizado que acolha a todos, sem preconceito ou comportamento seletivo e excludente.

O preconceito que institui as maneiras de agir e pensar diante daqueles que se apresen-
tam diverso a massa dominante, precisa ser desfeito para dar espago a comportamentos consti-
tuidos de uma visao horizontal, no sentido de definir e identificar todos como sujeitos de direitos
e deveres dentro do espago que ocupa.

A escolha deste tema surgiu da hipotese de agdes e comportamentos, fundamentados
no pensamento de que a Diversidade Cultural - étnicas, de género, orientagdo sexual, religiosas,
entre outras, possa ser uma oportunidade para desalojar o preconceito que percorre os relacio-
namentos que transitam nos corredores escolares, “onde grupos majoritarios persistem em uma
atuagao padronizadora, homogeneizadora e monocultural” (CANDAU, 2008), com base em um
relacionamento de submissdo em sala de aula.

A educacido é o maior mecanismo para propor praticas e acdes que disseminem em
ampla extensao, informagdes e esclarecimentos a respeito do diferente, com teor de agregagao
de valores, incorporando a tematica que possa enunciar a convivéncia equilibrada entre o todo
com os membros do diverso. Sendo composta por costumes, habitos e valores, pode organizar-
-se com construgdo de projeto politico pedagdgico, estrutura curricular, praticas pedagdgicas,
gestao escolar e outros recursos que permeiam agdes educativas voltadas para um convivio
inclusivo e igualitario.
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A presente pesquisa tera como fundamentacgao tedrica, as literaturas, publicagbes e pes-
quisas que englobam a Diversidade Cultural no ambiente escolar, e como esse ambiente pode
estruturar-se para transformar essa “problematica” (CANDAU, 2008), em uma oportunidade de
destituir a atmosfera preconceituosa que o cerca, apropriando de acdes, projetos e esforgos dos
sujeitos que compdem a comunidade escolar (professores, técnicos, pais e familiares), para uma
educacao inclusiva, de qualidade e democratica, que garanta a efetivagao das multiculturas em
seu ambiente interno (FREITAS, 2012; MOREIRA, 2008; CANDAU, 2008; LOEWE, 2011; SILVA,
1994; AQUINO, 1998; GOMES, 2006; MISKOLCI, 2015; PINSKY, 2009).

O estudo em epigrafe visa apresentar, analises voltadas a implementagdo de um convi-
vio integrado dos educandos no cenario escolar, com referéncia a pluralidade cultural que habita
esse ambiente, em que o estudo e compreensao da Diversidade Cultural, pode ser empregada
para ocasionar o fim do preconceito no ambiente escolar, e se o tratamento direcionado a te-
matica, tem oportunizado educacéo igualitaria e inclusiva, ou percussora da continuidade do
preconceito e discriminagéo.

Para que a educacéao exerga a sua fungao social de mediar o conhecimento voltado a
uma formacéo cidada em seus educandos, seu Projeto Pedagdgico, suas praticas pedagogicas,
o corpo de docentes e funcionarios escolares, deverao estarem pautados em uma educagao
com saberes e conhecimentos acerca da multiculturalidade que encontra-se imersa nos corre-
dores escolares, para promover o acesso de todos a uma educacgao de qualidade, democratica
e inclusiva.

As praticas pedagogicas séo dispositivos com capacidade de ocasionar envolvimento e
participacao de sujeitos para identificagao dos “diferentes”, dos “outros”, envolvendo-os no con-
texto escolar, fazendo-os com que se sintam integrantes do processo educacional.

O periodo escolar € detentor de agdes que enfatizem a integragdo social entre seus
educandos, com espacgos em sala de aula, mediado por um docente qualificado na tematica “plu-
ralidade cultural”’, para estabelecer conhecimento entre os alunos, de que nao ha religido, cor de
pele, ou posicao social que estabelecga superioridade ou inferioridade entre os alunos, e sim que
somos diferentes e complementares.

O conhecimento administrado com propdsito de erradicar intoleréncia a quem se apre-
senta “diferente”, sensibiliza os seus participantes a reagirem a manifestagdes preconceituosas,
desqualificando a opinido negativa a respeito do “outro” e fazendo presente sua visao de mundo,
em que todos tem direito a educagéo.

Propor analise breve a respeito da Diversidade Cultural no ambiente escolar, seus su-
jeitos, suas manifestagdes, sua “marca”, de modo a possibilitar ao leitor, capacidade de identifi-
cagao dos grupos culturais que percorrem os corredores escolares, e a construgao de praticas
pedagogicas que possam realizar encaminhamento dos integrantes do “adverso”, do “ diferente”
a toda a estrutura escolar, sem acompanhamento de atmosfera preconceituosa e excludente
que insiste em posicionar a frente de uma educacéo inclusiva, acolhedora, de qualidade e com
acesso para todos.

O presente estudo € uma pesquisa exploratoéria, de natureza qualitativa, sendo caracte-
rizado, segundo a natureza dos dados, como uma pesquisa bibliografica.
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Dessa forma, o presente estudo foi estruturado em trés se¢des, a saber:

A secao 1 aponta o surgimento da Diversidade Cultural, seu significado, e insergao
nas relagdes sociais, a segao 2 esclarece as lutas e conquistas de grupos ou movimentos sociais
que passaram a integrar a diversidade cultural ndo somente no contexto social, como no ambien-
te e escolar, e a se¢ao 3 trata da maneira de como as instituicbes de ensino podem oportunizar
a Diversidade Cultural para neutralizar preconceitos e discriminagdes em seu interior.

DESENVOLVIMENTO

A diversidade cultural como meio de transformacgao social

Diante de um mundo globalizado, obter informagdes e conhecimentos a respeito de lo-
calidades que oportunizem condigdes de vida favoraveis, com oferta de trabalho mais promisso-
res, educagao, saude e segurancga, sédo fatores que convergem para um processo migratorio, o
qual o individuo se permite realizar deslocamentos em busca de qualidade de vida, sem contu-
do, desfazer-se de sua bagagem socio — cultural ao local de destino, com o intuito de assegurar
o bem estar individual e de sua familia, sem que haja omissédo de seus costumes frente ao novo
ambiente ao qual estara inserido.

A Diversidade Cultural toma forma em velocidade, se apropriando dos diversos lugares,
surgindo em ritmo equivalente, a necessidade de as escolas se adequarem para receber, intera-
gir e garantir a permanéncia do novo integrante, alheio a cultura local, no contexto escolar.

Segundo Freitas (2012), diversidade esta relacionado aquilo que € diverso, diferente e
variado, e nas ciéncias sociais, diversidade encontra correspondéncia com as palavras alterida-
de, diferenga e dessemelhanga, sendo que a palavra diversidade, € mais genérica que as trés
demais e pode estar relacionada a cada uma delas em separado, ou as trés ao mesmo tempo.

No dicionario Aurélio (p. 34, 2016), alteridade nos apresenta o significado de carater di-
ferente ou de qualidade do que € outro, e para Freitas (2012, p. 16), “[...] entendemos em ser um
sentimento do individuo em ser outro. E por meio desse sentimento que conseguimos perceber
o outro, o diferente, sem discrimina-lo pelas caracteristicas que nos distinguem.”

Trata-se de um processo que tornou ponto de discussao nas esferas sociais, politicas,
econdmicas e educacionais, com discursos que distanciam da ideia de agregar algo mais pro-
ximo e palpavel para uma realidade nao com tempo de futuro, mas, com data presente. Isso
implica em um passo a ser dado em direcdo ao que encontra-se instituido em nosso meio, Di-
versidade Cultural, com ag¢des que permitam o convivio respeitoso e harmonioso de todos que
participam nesse cenario.

Convém observarmos a importancia de abordarmos as questdes que refere-se a diver-
sidade, sempre pautadas em entendimento e compreensao dos seus componentes, prevendo
desconstituicao de “falas” que venham a promover criticas amargas e acusagdes, por desconhe-
cer as especificidades que constituem o sujeito ou grupo de sujeitos do diverso.

Nesse ponto, os meios de comunicagao, em destaque os televisores, tem abordado em
seus programas, temas que mencionam a diversidade ocupada nos mais diversos ambientes,
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com maior atengcdo ao ambiente escolar, com participagdo e abordagem realizada por especia-
listas no assunto, contribuindo para a construgdo do respeito que € devido aos grupos sociais
que lutam pelos seus direitos e reconhecimento de suas condi¢des de vida, tanto como individuo
instituido, como participe de um grupo social, adverso ao grupo dominante nos corredores es-
colares.

Faz-se importante retomar a questao do racismo, em que ainda predomina nas esferas
sociais, nao sendo diferente nas escolas, apesar de todo o alcance conquistado por esse grupo
racial, com inclusao do estudo da histéria do povo negro no Brasil, englobando temas que em-
basam suas lutas e contribui¢des no territério nacional. Conforme consta na Lei 10.639 de 9 de
janeiro de 2003.

[...] tornar obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educagéo Basica.
A lei dispbe que o conteudo programatico incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil (CNE, 2003).

A reforma quanto ao modo de ver o cidadao negro, situando-o através de sua trajetéria,
desde o percurso do aprisionamento para fins de trafico de seus antepassados até a migragao
para o Brasil, para trabalhar como escravos nas grandes lavouras de café e dos bardes de en-
genho de cana-de-agucar, e lutas para fins de reconhecimento de identidade, explicita o cenario

real que o absorveu, tornando-o parte da construg¢ao histérica e cultural do pais.

As lutas do movimento negro no Brasil desde o século IX, muito ja conquistou para pro-
mover um amparado juridico e inser¢ado maior do cidaddo negro nas diferentes esferas sociais,
no entanto, € no século XXI, no campo educacional, que o seu foco se convergiu, com a criagao
da lei 12.711/12, que determina a criagdo de cotas de vagas em universidades publicas para a
populagdo negra, assegurando amplitude do espago universitario para inser¢ao do estudante
negro. A“Lei Cad”, de 1989, regulamenta o racismo como sendo crime imprescritivel e inafian-
¢avel no pais e ha injuria racial ( Art. 140, paragrafo 3°, Cddigo Penal), que refere-se a ofensa a
dignidade ou o decoro utilizando elementos de raga, cor, etnia, religido, origem ou condi¢cado de
pessoa idosa ou portador de deficiéncia.

Desta forma, o conjunto de leis entorno dos direitos conquistados pelo movimento so-
cial negro, requer compreensao direcionado para essa diversidade étnico racial, que venham a
impulsionar adog&o para praticas que incidam em convivéncia igualitaria através das atividades
pedagodgicas, da gestado escolar, e do composto educacional como um todo.

Com relacao a diversidade de género, a sociedade apresenta-se diante de algo recente,
porém, ndo excludente das preocupacgdes constantes como as transformacdes que tem ocorrido
em todas as classes sociais, é fato presenciarmos pais e maes resistentes a questado, e em sua
maioria, direcionando para o ambiente escolar a responsabilidade de dialogar com seus filhos
para suprir duvidas e confusdes criadas no entendimento destes. A escola € o espago adequado
para estudar temas atuais e transversais ao curriculo escolar, mas € imprescindivel a participa-
¢ao de todos no processo de esclarecimentos para um melhor posicionamento do assunto no
todo do contexto.

Assim, as lutas dos movimentos sociais para obteng¢ao de justica nas questdes que per-
meiam as op¢des de género, orientacao e identidade sexual, passam a compor a estrutura de di-
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versidade que requer educacgao para construgao e fortalecimento dos aspectos comportamentais
respeitosos a serem convergidos para situar os seus protagonistas como cidadaos merecedores
de atencao, detentores de direitos e deveres dentro da sociedade.

Com base em Freitas (2012), as transformagdes ocorridas no contexto social, estao inse-
ridos em uma realidade que nos cerca e que requer reflexao frente ao novos arranjos familiares:

Nao ha como ignorar as formas de relacionamentos, que dia apos dia, vém se tornando
visiveis. Mesmo que setores mais conservadores da sociedade nao aceitem, a realidade
se concretiza, mostra-se e necessita que pensemos a respeito.

E essa é uma realidade que nao fica do lado de fora da escola. Nao se engane!

As diferentes formas de viver as afetividades e prazer, os novos arranjos familiares, e toda
a gama de estilo de vida que foge aos padrées impostos pela sociedade, também fazem
parte da realidade do ambiente escolar (FREITAS, 2012, p. 60-61).

Freitas (2012, p. 60) identifica a possibilidade de “[...] falar de uma cultura escolar que
pode ser progressista, comprometida com o respeito e a dignidade dos diferentes segmentos
sociais que a compdéem”. O ambiente escolar pode torna-se desconstituido de preconceitos e
comportamentos excludentes dos grupos adversos a massa padronizadora, frente a uma reali-
dade presente em seu cotidiano.

A sociedade nos impde padrées de comportamentos para identificar os sujeitos perten-
centes ao grupo feminino e masculino. Sao simbologias e linguagens expressivas de uma socie-
dade que nao consegue acolher as novas maneiras de manifestagédo de género, o que implica
em agressodes voltadas aqueles que ndo se encaixam nos moldes do grupo dominante, perpe-
tuando inclusive para o ambiente escolar. No cotidiano escolar, Freitas (2012, p. 70), nos exem-
plifica como esses padrdes sao instaurados e praticados por uma grande parte de educadores:

“[...] Ha pouco tempo, causava reag¢des negativas quando meninas tentavam montar um
time de futebol na escola. Isso porque essa era uma atividade considerada masculina, e,
assim, corria-se o risco de as meninas serem masculinizadas. Ao contrario, quando um
menino queria brincar com brinquedos de meninas, ou mesmo se vestir como uma delas,
poderia eferminar-se.”
A formacgao continuada para os educadores, pode exercer papel fundamental quanto
aos esclarecimentos de como lidar com questdes de identidade de género ou orientagao sexual
no ambiente escolar, prevalecendo sempre atitudes que acolham a todos de modo igualitario e

ausente de praticas excludentes e constrangedoras, principalmente com as criangas.

O Decreto Lei n° 7.037 de 21 de dezembro de 2009, aprova o Programa Nacional de
Direitos Humanos PNDH-3, e assegura através da diretriz n° 19, que sejam abordados os princi-
pios de que tratam os Direitos Humanos em todo o sistema de educacgao basica, instituicdes de
ensino superior e demais instituigdes formadoras. E a educagdo sendo tratada como expoente
capaz de promover relagdes sociais harmoniosas, equilibradas e agregadas de comportamen-
tos éticos, justos, através da formagao de cidadaos criticos e produtores de transformagao para
constru¢cao de uma sociedade sem desigualdades.

Convém observar a presenga de outro sujeito adverso a massa dominante, os deficien-
tes fisicos, antes excluidos dos processos educacionais, passaram a serem reconhecidos como
sujeitos de direito, atuando e usufruindo dos recursos disponiveis para a sua evolugao individual
e profissional. A deficiéncia deixou ser tratada como objeto de carater seletivo e excludente, e
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as capacidades cognitivas e emocionais do deficiente foram demostradas como aptas para o
aprendizado, como as de alguém considerado apto fisicamente. Para tanto, foi preciso impor lei
a ser cumprida, visando combate ao conservadorismo existente nas escolas, baseadas na com-
petitividade, produzindo uma visao redutora junto aos deficientes.

A inclusdo do diverso € norteada por entendimentos que se estabelecem a partir do mo-
mento em que todos séo tratados como possiveis de executar, elaborar, interagir, aprender, en-
volver dentro dos limites e cultura social que cada individuo traz para dentro do ambiente escolar.

Para tanto, a escola precisa compreender o encontro de culturas diversas de varias
classes e grupos sociais que passaram a frequentar as salas de aula, e que nesse processo tra-
balhar com uma cultura unica, podera ndo atender aos objetivos para com a sua criagao, a “me-
diacdo reflexiva que realiza sobre as interagcdes e o impacto que as diferentes culturas exercem
continuamente em seu universo e seus atores. (MOREIRA e CANDAU, 2003).”

Trabalhar com um curriculo multicultural que oportunize aprendizado ndo somente de
uma cultura centralizadora, mas das culturas que compdéem a comunidade na qual a escola
encontra-se, € o inicio para desnaturalizar e desconstruir agdes pedagogicas repetidoras de
ideologias que repassam os conhecimentos de uma época padronizadora de individuos homo-
géneos.

Outra questao ¢é o fato de abordar a diversidade e o preconceito dentro da sala de aula,
sempre que for identificado manifestagcdo discriminatoria nos corredores e demais ambientes es-
colar. O docente precisa estar preparado para desfazer as ideias que percorrem a discriminagao
para com o “diferente” ou “diverso”, por ser em sua maioria, praticas que enfatizam esses aspec-
tos como “inferiores” aos aspectos do grupo coletivo dominador. Analisar e discutir com reflexao
o porqué de um aluno se sobrepor a outro como sendo superior, pode corresponder ao processo
de desalojamento do convivio escolar de atitudes muitas vezes trazidas de fora para dentro da
escola. Segundo CANDAU, 2003, uma proposta para esse desalojamento consiste em:

“Dinamicas escolares, com praticas que oportunizem a valorizagdo do “outro”, dialogo
intercultural de modo a favorecer a construgao de um autoconceito e uma autoestima posi-
tivo em todos(as) os alunos(as) constitui uma preocupacgéo fundamental para se desenro-
larem praticas educativas multiculturais. Essas questdes ndo podem estar dissociadas do
desenvolvimento do curriculo. Ao contrario, devem estar profundamente articuladas com o
modo por meio do qual cada escola constréi sua proposta curricular.”

A gestao escolar juntamente com os representantes da comunidade escolar (professo-
res, técnicos, alunos, pais de alunos, e representantes da comunidade local), no momento da
construg&o do projeto politico pedagogico, deverao analisar e refletir as questdes da diversidade
cultural, para fins de apontamento de praticas pedagdgicas que venham estabelecer um curri-
culo que promova a multiculturalidade, convivéncia organizada das diferente culturas de uma
mesma sociedade, (FREITAS, 2013) e a interculturalidade no ambiente escolar, para o exercicio
da interagao entre os pares (culturas distintas) e comunicagao entre as culturas e diversidades

abrangentes no seu interior.

A educacdo com os seus recursos humanos e espacos de saberes, deverdo promover
dialogo entre as culturas que a cercam e expor a todos os individuos que compde esse campo,
as conquistas alcangadas através das lutas dos grupos e dos movimentos sociais, para com
o reconhecimento de suas identidades, o cruzamento das culturas nos ambientes sociais, e a
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participagao na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Diversidade Cultural refere-se ao novo cenario que o pais vem construindo, através
dos movimentos globalizados, em fungdo de um mercado capitalista que atrai para o grandes
centros urbanos, culturas outras que se encontram e se estabelecem através de seus represen-
tantes, para a conquista de uma qualidade de vida.

Nesse processo, a escola torna-se um espago com maior abrangéncia de sujeitos ad-
versos a cultura local, cabendo seus gestores, desenvolver praticas e agdes pedagdgicas que
venham a abracar e integrar de maneira igualitaria.

Tais praticas evidenciam a construcdo de um curriculo que apresente em seu entorno,
aspectos de culturas que norteiam o ambiente em que a escola esteja situada. Dialogar através
da cultura escolar, ndo pode ser compreendido como utilizar de uma monocultura que discute a
homogeneidade e a padronizagdo como imperadores do ensino/aprendizado. A sociedade con-
temporénea tem aclamado por aprendizados que venham estabelecer elevagdo das classes
populares, diante da valorizagao de seus integrantes, com informagdes que revelem agdes com
capacidade de transformacao e insercido destes nas relagdes sociais.

Além do curriculo escolar, a gestdo escolar com participagdo de seus representantes,
podem estabelecer cultura comportamental para que a diversidade se movimente e usufrua de
seus recursos didaticos e espacgos de saberes, sem que haja hierarquizagao proveniente de seus
aspectos diferenciados dos demais. A escola que inclui em seu contexto a diversidade cultural,
€ aquela que se apropria das diferengas sem reprimi-las ou oculta-las. Aceita a todos e aplica
ensino de maneira igualitaria, levando em consideragao o histérico de cada um, sua trajetdria,
habilidades e potencialidades. Reune com o emprego de suas praticas pedagogicas, conheci-
mentos e informagdes do que se procede na realidade, e prepara seus alunos para conviver com
senso critico, construtivo e transformador.

O conservadorismo perde espacgo nesse tipo de cultura escolar, e abre caminho para dis-
seminacao de uma educacéao de qualidade que aprecie os valores individuais, as especificidades
e caracteristicas psicologicas de cada aluno, para expressar seu potencial e desenvolver suas
habilidades. A escola passa a reestruturar sua organizagao escolar, seu projeto politico pedago-
gico, seus conteudos, seus objetivos e cultura interna para alcance de um ensino que produza
desconstrugao de preconceitos e atos discriminatorios, com agdes, relacionamentos que espe-
Ihem convivéncia harmoniosa e acolhedora das diferencas.
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