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INTRODUGAO

O ambiente escolar sempre foi permeado por praticas de contagao de histoéria principal-
mente na primeira infancia onde as criangas se encantam com essas praticas, alguns termos
como: imaginario, criatividade e afetividade sao atribuidos como essencial para o desenvolvi-
mento da crianca na educacao infantil. As narrativas sdo ricos momentos de interagao para o
desenvolvimento social, cognitivo e linguistico das criangas.

As narrativas literarias praticadas nas agdes pedagogicas da educagao infantil deve ter
intencionalidade formativa, que por sua vez estabelece um desafio de um momento rico ao ter-
reno fértil da apropriacdo de conhecimentos e habilidades essenciais na vida da crianca, na me-
dida que se desenvolve uma pratica pedagdgica desafiadora incorpora a ludicidade, autonomia
e a cultura da dominacgéo linguistica.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) da enfoque a muitas necessidades
que antes nao tinham em documentos como o direito de aprendizagem e as mais diversas ma-
neiras de envolver a crianga no processo de ensino e aprendizagem. A literatura se for inserida
desde os primeiros anos de estudo de uma crianga, possibilita meios mais adequados de uma
crianga desenvolver seu intelectual.

Percebe-se que as praticas e metodologias usadas em alguns momentos passam des-
percebidas aos olhos da escola. E necessario um documento como a proposta para que os pro-
fessores coloquem em pratica metodologias de ensino que envolvam os educandos para uma
sociedade mais leitora com maior énfase em producéo textual.

As narrativas se bem trabalhadas em sala de aula podem através de textos literarios criar
meios onde o aluno € protagonista de sua produgédo. Um trabalho de forma onde as criangas
bringuem com as palavras e com os textos das narrativas como € o caso dos contos de fadas
possibilita a crianga a brincar com as palavras e assim aprender de forma ludica que os textos
podem serem lidos.

A medida que a agdo docente prioriza nos pequenos o trabalho com narrativas literarias
acolhe a criatividade, a integragao dos textos de ouvir, contar e narrar respeitando suas neces-
sidades e seu ritmo. A arte de contar historia atravessa tempos e encontra caminho nas praticas
do imaginario da crianga na educacéo infantil. A BNCC - Base Nacional Comum Curricular € um
documento normativo para as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas, referén-
cias obrigatorias para a elaboragao dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil.

A crianga que tem familiarizacdo com a literatura ela compreende o mundo a sua volta
com mais facilidade e as narrativas literarias despertam curiosidades, criam um mundo imagi-
nario onde a crianga vai desenvolvendo-se, capaz de interagir de forma autbnoma. Além disso,
através do desenvolvimento da leitura amplia o imaginario, a percepgao visual, a oralidade, a
comunicagao e agao. Sao tantas habilidades que a leitura desenvolve que se faz necessario uma
maior abordagem.

A partir das narrativas a crianga faz um elo entre sua vida e a histéria ouvida. A crianga ao
nascer tem necessidade fisioldgicas e alimentares. Alimentar a alma também é uma necessidade
essencial na vida do ser humano. A literatura tem esse poder de despertar o gosto pela arte, pela
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liberdade de expressao. Essa nutricdo que o método da literatura é capaz de criar no imaginario
infantil & tdo forte que ricos e pobres sentem esse prazer da leitura.

A modalidade de ensino que mais requer atencao na linguagem, oralidade, comunicagao
e socializacao € a primeira etapa da educacgao basica, que € a educacgao infantil e posteriormente
nas series iniciais. As pesquisas nessa area sao recentes e ainda poucas publicagcbes que abor-
dam diretamente essa tematica. As propostas e pesquisas priorizam sempre as criancas maio-
res, tendo em vista que a proposta curricular da BNCC (2017) orienta os sistemas educacionais
de todo o pais. Para Antunes (2014):

O trabalho pedagdgico com a linguagem, portanto, ndo pode [...] concentrar-se em ativi-
dades de mera identificagdo de categorias linguisticas, em atividade que, na pratica, ndo
tenham uma finalidade comunicativa especifica, ndo tenham em vista um determinado in-
terlocutor, inserido em certo contexto e, que por isso mesmo, nao se conformem a nenhum
género, oral ou escrito, ou a nenhum suporte (ANTUNES, 2014, p.24).
Sobre o trabalho pedagdgico com a linguagem segundo o tedrico ndo pode se resumir
em definir ou categorizar as linguagens. Esse trabalho deve ter objetivos mais claros quanto a
comunicagao que € o alvo principal no estudo de oralidade, narrativas e comunicagao. Conforme

Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017):

A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversifica-
das, que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes artisti-
cas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens,
em continuidade as experiéncias vividas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2017, p. 63).

A Base curricular tem como propdsito oportunizar distintas “praticas de linguagem” dan-
do prosseguimento as experiéncias vivenciadas na pré-escola. “Nesse conjunto de praticas, nos
dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagdo deve ser o foco da agao pe-
dagodgica’.

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: am-
plia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
inser¢cao na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social. (BRASIL, 2017, p. 63).

De fato quando a crianga conhece o mundo letrado, surgem inumeras possibilidades
de atuar no contexto em que vive. O professor pode realizar as praticas de desenvolvimento da
linguagem por meio dos géneros textuais. O estudo com os géneros orais e escritos deve partir
da concepcgao de que as criangas sao seres em processo de construcao. E que esse trabalho
precisa ter significado para que a crianga queira ser autor do conhecimento.

[...] tais como praticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais,
esferas/campos de circulagédo dos discursos —, considera as praticas contemporaneas de
linguagem, sem o que a participagdo nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal
pode se dar de forma desigual. (BRASIL, 2017, p. 67).
O papel de formar leitor precisa da participagao professor e aluno, nos tempos em que
a leitura cada dia mais é pensada em possibilidades de interac&o social pois, promove insergao
do leitor despertando o dominio da linguagem e proporcionando um desenvolvimento intelectual

onde o aluno consegue interagir de forma mais consciente.

Alinguagem representa para a crianga uma forma de expressao, a cada nova descoberta
ela vai se desenvolvendo e percebendo o mundo de forma mais real. Por isso, a fala representa
tanto para uma crianga quando inicia sua vida social. A crianga desde o inicio de sua formagao
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tem necessidade de falar e através da literatura essa expressao fica mais agugada a medida que
vai sendo conduzida de forma ludica.

No pensamento de Vygotsky (2000):

Quando a crianga acrescenta uma palavra nova ao seu vocabulario, estd apenas iniciando
o processo de desenvolvimento intelectual sobre a respectiva palavra, portanto, a comu-
nicacao verbal é instrumento indispensavel para o desenvolvimento intelectual. (VYGOT-
SKY,2000, p. 81).
Despertar na crianga o gosto pela leitura é sem duvida um grande passo que o educador
deve dar, pois, através de bons textos como os literarios e nas narrativas pode ser realizado em
sala de aula um maior envolvimento da crianga com o0 mundo da leitura e consequentemente o

da escrita.

Sobre essa questdo a BNCC (2017) enfatiza a importancia das linguagens no desen-
volvimento social, cultural e cognitivo, onde percebe a sua contribuicdo para o despertar do
imaginario infantil que inicia na fase da pré-escola. Se considerarmos a crianga como ser que
necessita da expressao corporal, linguagem oral, do letramento e da comunicagdo como meio
para se desenvolver em seus diversos aspectos, percebe-se a importancia da narrativa como
estratégias essencial na praxis pedagoégica dentro de uma sala de aula com alunos do 1° ano das
séries iniciais. No pensamento de AGUIAR (1996):

Aleitura, embora agéo corriqueira nos dias de hoje, sobretudo nas regides urbanas, néo é
natural. Nao lemos comemos, respiramos ou dormimos. Para tanto, precisamos aprender
o codigo escrito, socialmente aceito e a ter dominio sobre ele em todas as suas modalida-
des, quer praticas (como propagandas, receitas, noticias, informagdes, anotagbes) quer
estéticas (como narrativas e poemas) (AGUIAR, 1996, p. 89).

Pensar em leitura como fungéo social como o préprio estudioso nos remete a levar em
consideragao estratégias de ensino que vai além da agao de ensinar, requer a busca incessante
de meios onde o aluno possa interagir com a leitura e pér em pratica o que aprendeu na escola.
A crianga em seu meio social demostra o que aprendeu na escola e se for trabalhado de forma

contextualizada a aprendizagem torna-se mais significativa.

Nesse sentido pensar em um ensino de linguas que superasse a concepgao tradicional
e fosse além da teoria, com praticas e metodologias de alfabetizagdo que possibilitasse a forma-
¢ao da crianga em sua totalidade. Uma alfabetizagao para o letramento onde o sujeito refletisse
sobre seu papel na sociedade.

A escola segundo o pensamento de Freire (2001)

A escola deve concentrar-se mais na reflexdo sobre o que falamos, descobrindo a impor-
tancia da lingua falada para a aquisigado da lingua escrita, porque a alfabetizagédo implica
nao uma memorizagao visual € mecéanica de sentengas, de palavras, de silabas, desgar-
radas de um universo existencial, mas uma atitude de criagao e recriagao. Implica um auto
formagéo de que possa resultar uma postura interferente sobre seu contexto. (FREIRE,
2001, p.119).
O autor aborda importancia da linguagem o que realmente acontece na alfabetizagao
quando é feita de forma aleatéria sem reflexdo do letramento. A crianga que aprende de forma
ludica tem mais facilidade de produzir, ela se familiariza com a leitura e a escrita com mais fa-

cilidade quando no inicio de sua alfabetizagao, porque compreende a fungao social da escrita.

As narrativas e literaturas quando apresentadas pelo professor provoca mudangas na

I CAPITULO 15

204



forma de como a crianga compreende a si e aos outros. Ao ouvir uma narrativa o ouvinte repro-
duz interiorizando a prépria experiéncia. A literatura tem o poder de envolver os contos de fadas,
ou seja, sdo como nutricdo da alma para a criancga.

De acordo com Lajolo (1997):

E a Literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes imagina-
rios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma so-
ciedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
(1997, p.106).

O imaginario infantil € despertado pelos contos, as narrativas encantam as criangas e
contribuem com sua formagao. Uma crianga que cresce ouvindo historias, gosta de produzir e
tem facilidade em compreender a linguagem de outras disciplinas estudadas na escola. ABNCC
traz uma proposta capaz de mudar o paradigma de uma educagao baseada na mecanizagao para
uma acao inovadora de ensinar a refletir sobre suas acdes através dos contos. A conceitualiza-
¢ao da BNCC (2017) “A Base Nacional Comum Curricular € uma proposta que visa uniformizar
o aprendizado na Educagao Basica em todo territério nacional e deste modo o reconhecimento
desse potencial aponta para o direito das criangas [...]". Considerando que a formacgao integral
prepara o ser humano para exercer a cidadania:

[...] terem acesso a processos de apropriagao, de renovacgao e de articulagao de saberes e
conhecimentos, como requisito para a formagao humana, para a participagao social e para
a cidadania, desde seu nascimento até seis anos de idade. (BRASIL, 2017).

De fato, a BNCC traz de forma clara os direitos de aprendizagem isso envolve os conhe-

cimentos essenciais para o desenvolvimento da formagao do individuo.

Uma proposta de ensino onde reconhega a crianga como autora, surgindo novas possibi-
lidades de ensino que busque promover o aprendizado de forma significativo. A brincadeira que
pode ser feita dentro da proposta das narrativas desvenda novos horizontes de saberes.

A INSTITUIGAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

E um documento do Ministério da educagdo que regulariza quais sdo as aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas na educacédo. Para garantir o direito de aprendizagem das crian-
¢as da educacéo infantil, ensino fundamental e médio. Por ser uma base para os sistemas € um
documento importante para garantia de direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de
todos os estudantes.

Uma das vantagens da BNCC ¢é que foi debatido com estudiosos e professores de todo
o pais. O objetivo é nortear os curriculos das escolas estaduais e municipais em todos os niveis
e modalidade de todo o pais. No dia 20 de dezembro de 2017 a proposta da educacgéo infantil foi
homologada. A escola tem a fungéo de colaborar com implementagédo dessa proposta que nor-
tearao os curriculos e seus conteudos minimos de modo a assegurar aos alunos uma formagao
basica.

As narrativas no processo pedagogico

E o processo da linguagem de contar ou narrar um fato, uma histéria ou um acontecimen-
to seja, ele real ou ficticio. Nas narrativas orais o narrador deve ser claro, objetivo e dindmico. A
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partir do momento que contamos uma histéria estamos fazendo uma narrativa. De acordo com
a BNCC (2017), o aluno deve “Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e espago’.

Na educacéo infantil € muito comum esse tipo de pratica com contos e fabulas, entretan-
to, no ensino fundamental, as vezes, é esquecida. Um dos motivos de ser bem explorado esse
tipo de narrativa se da pelo fato de que séo textos de facil memoaria, os personagens no caso
das fabulas sdo animais falantes para a crianga € como se ele estivesse no mundo da magia.
Os contos apesar de serem longos € um dos textos mais querido pelas criangas bem pequenas.

Participar como ouvintes das narrativas nas salas de aulas proporciona a crianga um
maior vinculo com a leitura e escrita. Essa acao de criar recriar, contar, ouvir muitas vezes e
reproduzir leva a crianga a dominar a fala, a linguagem oral e escrita. As narrativas criam afetivi-
dade da crianga com a escola, também para o educador por atuar como escriba como afirma a
BNCC (2017, p.111):

Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histérias lidas pelo professor,
histérias imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de composi-
¢ao de textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).
O educador pode desenvolver distintas praticas com a utilizacado de fabulas, conto e re-
conto de lendas entre outros.

A literatura e suas concepgoes

No sentido mais amplo a literatura é um conjunto de habilidade de ler e escrever de
forma correta. E um termo que significa textos escritos, porém a literatura no primeiro ano das
séries iniciais aqui destacada € sindbnimo de gosto pelos textos escritos ou orais.

A literatura seja ela qual for tem um sentido de transformar a linguagem em algo mais
atraente. Competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental de acordo
com a BNCC (2017, p.87):

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do sen-
so estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhe-
cendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
Os diferentes textos da literatura infanto juvenil, infantil, cordel, popular, humoristica ou
cientifica € uma manifestacéo artistica. Na arte ao lado da musica, danca, teatro, escultura, ar-

quitetura dentre outras sdo consideradas comunicagéao, linguagem e criatividade.

Segundo Coutinho (2000):

A Literatura é, assim, a vida, parte da vida, ndo se admitindo possa haver conflito entre
uma e outra. Através das obras literarias, tomamos contato com a vida, nas suas verdades
eternas, comuns a todos os homens e lugares, porque sao as verdades da mesma condi-
¢ao humana. (COUTINHO, 2000, p. 67).

Assim como Coutinho é facil entender que todo texto tem uma mensagem e que é co-
mum através de textos perceber formas e caracteristicas de um lugar. A literatura suas lingua-
gens tem o poder de construir definigcdes, reconstruir pensamentos e criar um novo mundo me-
diante as informagdes contida em um texto literario. Por isso € comum os professores utilizarem
esses meios para procurar ensinar seus alunos a gostar de ler.
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Pode-se aqui definir como literatura como a arte da palavra pois sua fungao é instrumen-
talizar a comunicacao e a interagao social. Quando pensa-se em literatura se faz uma analise
sobre a importancia dos textos literarios no desenvolvimento e apropriagédo do conhecimento.

Pensar em literatura é criar meios de explodir pensamentos sendo capaz de provocar os
mais diversos sentimentos como: alegria, raiva, dor, tristezas e acima de tudo refletir sobre fatos
do cotidiano, remitir sensagdes no interior da pessoa.

Ao ouvir histérias o aluno adquire informacdes com mais riquezas e detalhes se entender
e compreender o que escuta, a contagao de historia na educacgao infantil tem o poder de construir
e reconstruir a linguagem da crianga utilizando ferramentas para acalmar, distrair e desenvolver
a oralidade que é tao importante nessa fase da educacgao dos pequenos.

De acordo com Abramovich, (1997) “[...] é através de uma histéria, que se pode descobrir
outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir, ser, outra ética, outra ética. E ficar sabendo
de histdria, geografia, filosofia politica, sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula [...]”. Ainda sobre isso continua o autor:

Quando a crianga ouve uma historia, viaja em sua imaginagéo, percebe que o mal esta
tdo presente quanto o bem. Existem varias barreiras a serem ultrapassadas, surgindo de-
cisbes de solugao que permitem que a vitdria acontega. Todos esses aspectos sdo itens
da vida psiquica da crianga, formalizando o método de assimilacdo. (ABRAMOVICH 1995,
p.17).
Um texto literario como uma narrativa se bem escolhido pelo professor possibilita uma
ampliagdo do cognitivo além dos conteudos programaticos. O professor que sabe induzir com
textos agradaveis, as narrativas tem essas caracteristicas alcanga objetivos imensuraveis princi-

palmente quando seu publico é infantil. BRASIL (2017, p.89):

“[---]1 no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporagao
de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no
eixo Produgao de Textos, pela progressiva incorporagao de estratégias de produgao de
textos de diferentes géneros textuais.

O letramento acontece com estabelecimento de estratégias com a utilizagdo de varios

géneros textuais durante as aulas.

Como afirma Goes (1997) “Privilegiar atividades com histérias e materiais literarios tem,
por certo, repercussdes positivas para a crianga. Pesquisas tém indicado que, na infancia, as
experiéncias com narrativas, em varios contextos, sédo instancias de refinamento da cognicao”.
Na visdo do autor o aspecto cognitivo tem seu aperfeigoamento por meio das narrativas. Ainda
prossegue:

Nao podemos nos deter apenas na contagao de histéria, o professor pode utilizar-se de
varios recursos como: desde simples narrativa; histérias narradas com auxilio do livro;
com gravuras; com Flanelografo; desenhos, com Recortes; painéis; carimbos; dobradu-
ras; legumes; teatro de sombras; Mala magica. Enfim s&o varias as estratégias para tornar
as histérias mais dinamicas. (GOES, 1997, p. 18).
As estratégias usadas de forma correta possibilitam uma maior interagdo com a apren-
dizagem das criangas. A literatura pode e deve ser um meio acessivel para construir novos co-
nhecimentos. A criangca que desde cedo tem acesso a livros e 0 meio que vive possibilita criar

condi¢cdes agradaveis de leitura e escrita ela cresce com o habito da leitura.
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Para Lastra Cid (2008) “A questdo da melhoria da educacgéao basica brasileira passa por
dois aspectos principais: as técnicas de ensino do conteudo e o préprio conteudo. [...] temos que
ter uma forma adequada de fazer essa escolha e temos que ter em mente uma finalidade para a
educacao [...]". Prossegue o autor:

O curriculo educacional de um povo reflete 0 que o governo desse povo pensa que deve
ser essa finalidade. Sera que se nos perguntarmos sobre a finalidade da educacao bra-
sileira, baseados nas disciplinas obrigatdrias do ensino basico (fundamental e médio),
encontraremos algo que incentive aquilo que nés, como povo, pensamos que deve ser a
finalidade da educagao? (LASTRA CID, 2008, p.124).
Pensar em melhoria na educacgao pode ter sido como um caminho correto em relagcéo ao
ensino e aprendizagem. Uma metodologia acessivel € capaz de ultrapassar barreiras, traduzindo
valores e realizando a finalidade da educacéo que é formar cidadaos criticos e reflexivos para

atuar na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas de linguagem séo importante para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos das séries iniciais do ensino fundamental como ressalta a Base Comum Curricular (2017).
Sabe-se que o ensino precisa ser diversificado para que a aprendizagem seja significativa. A
BNCC da varias sugestbes de atividades que podem ser realizadas com as narrativas, como a
contacédo de historias pelo educador com auxilio do livro; com recortes de figuras e dobraduras.
O aperfeicoamento do letramento pode acontecer de maneira mais interessante com uso dos
géneros textuais.
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