11

De libras a lingua portuguesa: a
literatura como proposta de leitura
e escrita para alunos surdos da 3°
serie do ensino medio, na Escola
Estadual Frei Silvio Vaghegyi,
localizada no municipio de Manaus-
AN/Brasil, no periodo de 2021-2022

Heloneida Maria Dantas Caldas

DOI: 10.47573/aya.5379.2.96.11

NOVAS TENDENCIAS E PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO: METODOS E PRATICAS 3



RESUMO

Este estudo tem por objetivo geral analisar o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos
surdos da 3?2. série do ensino médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, na area Literaria In-
fanto-Juvenil, com auxilio de material bilingue, a fim de estimular suas habilidades, como forma
de interpretar o mundo que o cerca, com énfase na escola estadual Frei Silvio Vagheggi, loca-
lizada no municipio de Manaus- AM/Brasil, no periodo de 2021-2022 além de, especificamente
verificar como ocorre o desenvolvimento da leitura e da escrita do aluno surdo em Literatura
Infanto-Juvenil, na escola estadual Frei Silvio Vagheggi, localizada no municipio de Manaus- AM/
Brasil, no periodo de 2021-2022; identificar como ocorre o uso de material bilingue no processo
de aprendizagem mais significativa para o aluno surdo em Lingua Portuguesa; e, compreender
como o professor pode auxiliar o aluno surdo, na construgcao de sentido, através da producéao
escrita. Para atingir os objetivos foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica de campo que ouviu
alunos e professores. Concluindo-se que ha uma relutancia continua em usar LIBRAS como a
lingua materna dos surdos em sua educacéo sendo esta acusada de grande culpada pelo esta-
do da educagao de surdos no Estado do Amazonas, que n&o deu aos surdos a oportunidade de
competir em pé de igualdade com seus colegas ouvintes - tornando-se uma questao de direitos
humanos. Para surdos terem igual acesso aos servigos oferecidos pela sociedade em geral, seu
idioma — LIBRAS, que ¢ a lingua materna deles, deve ocupar seu lugar merecido em suas vidas,
comegando com sua educagédo. A adogdo da saida tardia ou de desenvolvimento da abordagem
de educacgéo bilingue € uma maneira de fazer isso.

Palavras-chave: leitura e escrita do aluno surdo. educagéo bilingue. construgdo do processo de
leitura e escrita.

ABSTRACT

This study has the general objective of analyzing the development of reading and writing of
deaf students in the 3rd. grade of high school, in the discipline of Portuguese Language, in the
Children’s and Youth Literary area, with the help of bilingual material, in order to stimulate their
skills, as a way of interpreting the world around them, with emphasis on the state school Frei
Silvio Vagheggi, located in the city of Manaus-AM/Brazil, in the period 2021-2022, in addition to
specifically verifying how the reading and writing development of the deaf student in Children’s
and Youth Literature occurs, at the Frei Silvio Vagheggi state school, located in the municipality of
Manaus-AM/Brazil, in the period 2021-2022; to identify how the use of bilingual material occurs in
the most significant learning process for the deaf student in Portuguese; and, to understand how
the teacher can help the deaf student, in the construction of meaning, through written production.
To achieve the objectives, a bibliographic field research was developed that listened to students
and teachers. It concludes that there is a continuing reluctance to use LIBRAS as the mother
tongue of the deaf in their education, which is blamed largely by the state of deaf education in the
State of Amazonas, which has not given the deaf the opportunity to compete on an equal footing
with their peers. fellow listeners - becoming a human rights issue. For deaf people to have equal
access to the services offered by society at large, their language — LIBRAS, which is their mother
tongue, must take its rightful place in their lives, starting with their education. Adopting the late exit
or developmental approach to bilingual education is one way to do this.

Keywords: reading and writing of the deaf student. bilingual education. construction of the reading
and writing process.
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INTRODUGAO

Desde a “revolugao cognitiva” da década de 1970, os pesquisadores passaram a consi-
derar a leitura um processo construtivo. Em 1983, Tierney e Pearson até propuseram um modelo
de composicao de leitura. A escrita ndo € mais considerada como estritamente geradora e de
leitura, estritamente receptiva.

Leitura e escrita académicas consistem em psicologicos e lineares processos linguisti-
cos. A leitura envolve a decodificagdo rapida de texto e a construgdo de significado em niveis
de palavras e frases; além disso, o leitor deve possuir conhecimento de género e conteudo para
desenhar inferéncias de um texto.

Escrever envolve inicialmente a codificagdo de conhecimento e experiéncia a uma taxa
gue se aproxima da taxa de pensamento e expressio. Este texto é entdo lido e modificado de
acordo com o proposito do escritor, habilidade linguistica, conhecimento do publico, e capacida-
de de contar uma histéria ou de construir um argumento persuasivo. Essas tarefas multifaceta-
das sao desafiadoras para a maioria dos alunos, especialmente para aqueles que devem ler e
escrever em uma segunda lingua, para pessoas com uma deficiéncia de aprendizagem, e para
pessoas surdas ou com dificuldade de audigéo (doravante, surdo).

O presente estudo focou na leitura e escrita dos alunos surdos do 3° série do Ensino
Médio da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, localizada no municipio de Manaus-AM/Brasil,
no periodo de 2021-2022, onde seu sucesso depende em grande parte do dominio dessas ha-
bilidades complexas.

Assim este estudo teve como objetivo geral, analisar o desenvolvimento da leitura e da
escrita dos alunos surdos da 3°série do ensino médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, na
area Literaria Infanto-Juvenil, com auxilio de material bilingue, a fim de estimular suas habilida-
des, como forma de interpretar o mundo que o cerca, com énfase na escola estadual Frei Silvio
Vagheggi, localizada no municipio de Manaus- AM/Brasil, no periodo de 2021-2022.

Teve como objetivos especificos: verificar como ocorre o desenvolvimento da leitura e
da escrita do aluno surdo em Literatura Infanto-Juvenil, na escola estadual Frei Silvio Vagheggi,
localizada no municipio de Manaus- AM/Brasil, no periodo de 2021-2022; identificar como ocorre
0 uso de material bilingue no processo de aprendizagem mais significativa para o aluno surdo
em Lingua Portuguesa; e, Compreender como o professor pode auxiliar o aluno surdo, na cons-
trucdo de sentido, através da produgao escrita. A relevancia do estudo encontra-se no fato de a
educacao inclusiva ser fundamento que permite acolher ao aluno surdo e promover sua partici-
pacao no processo de ensino e aprendizagem com qualidade e conteudo adaptado conforme as
necessidades da pessoa com necessidades especiais.

Ocorre também o fato dessas necessidades nao persistirem como um fator de segrega-
¢ao ou exclusdo educacional. Precisa-se, portanto, que a escolarizagao traga beneficios a todos
os alunos desenvolvendo politicas que promovam o acesso do aluno surdo ao atendimento edu-
cacional especializado.

Reformas bilingues/biculturais na Escola para Surdos também receberam muito atengao
e educadores estdo questionando o sistema de entrega bilingue/bicultural em termos de sua efi-
cacia e as possiveis implicagdes para a educacao de surdos em geral, bem como para o futuro
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do individuo. Apesar desse interesse, existem poucos estudos publicados. Assim a filosofia bilin-
gue/ bicultural e desempenho académico contribuem para muito para o corpo de pesquisa sobre
a implementacgao do sistema bilingue/bicultural no campo da educacgao de surdos. Os resultados
do estudo auxiliardo na definicao.

LEITURA E ESCRITA DO ALUNO SURDO

Pessoas surdas usam sistemas de comunicagado baseada na lingua de sinais e digita-
¢ao. Em lingua de sinais, unidades lexicais sdo compostas de um conjunto finito de configura-
¢des de méos, localizagdes espaciais e movimentos. Ortografia manual € um sistema baseado
no alfabeto em que cada letra é representada por um movimento unico e discreto da mao (AVA-
LER e FREITAS, 2016).

Os surdos sinalizadores integram comunidade de ortografia digital para a lingua de sinais
por muitos motivos: quando um conceito carece de um signo especifico, para nomes proprios,
para sinais de empréstimo, ou quando os sinais sdao ambiguos. Além disso, a ortografia manual
€ usada para formar distingées dentro de uma categoria semantica (FARIA, 2005).

Em algumas linguas de sinais - por exemplo, a americana uma palavra soletrada fre-
guentemente demonstra um contraste semantico com um sinal existente, fazendo uso de voca-
bulario emprestado para expandir o léxico de surdos. A aquisicao da ortografia foi examinada
em um estudo de Padden e Hanson (1999) apud Quadros e Schimiedt (2006) em um estudo
envolvendo criancas surdas com idades entre 8 e 14 anos. Esse estudo confirmou que criangas
mais novas erravam mais do que criangas mais velhas quando escreviam palavras com os de-
dos - uma diferenga que foi mais pronunciada para baixo.

Criangcas mais novas entenderam as palavras (incluindo as mais comuns), mas eles
tiveram dificuldades de escrever. Isso indica que a capacidade de escrever palavras digitadas
requer mais treinamento dos mais jovens. Sinalizadores surdos em idade pré-escolar comegam
usando formas de mao simples que representam palavras e, em seguida, soletram as palavras.
Este grupo é capaz para armazenar representag¢des dactilicas curtas e memorizar formas de
maos simples, mas a ortografia produtiva (série de formas de maos complexas), o que é neces-
sario para construir o representante dactilo de palavras, ndo aparece até que o conhecimento de
palavras escritas tenha sido alcangado (SILVA, 2006).

Um achado digno de nota de varios estudos € que o desenvolvimento da ortografia n&o
€ observado em pessoas com educacgao oral: seu desenvolvimento € muito mais relevante em
grupos que tém um bom dominio da lingua de sinais. Por conta da cobertura sobre 0 uso precoce
de ortografia por criangas surdas. Esse fato de que eles estédo cientes da mudancga de palavras
digitadas antes de serem capazes de associar essas palavras com sua forma escrita (SOARES,
1998).

Aideia de usar ortografia e a lingua de sinais como elementos de uma estratégia projeta-
da para ensinar surdos a ler € controverso. A principal dificuldade em ensinar surdos a ler surge
ao fato de que, para que o leitor adquira tanto especifico quanto inespecifico as habilidades de
leitura, ele ou ela deve desenvolver uma consciéncia fonolégica que fara possivel pensar e ma-
nipular os aspectos estruturais da fala. O modelo de educacgao bilingue tem sido proposto para
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compensar o aluno surdo de suas deficiéncias (AVELAR e FREITAS, 2016).

Criancas sao expostas a uma comunicacao de sinais — emprestado da lingua de sinais
- e da lingua falada. Assim, se houve uma preocupacao primordial entre educadores de alunos
surdos, é o desafio de ler (FARIA, 2006).

Apesar de centenas de estudos explorando varias habilidades de leitura e muito mais
afirmacgdes tedricas nos ultimos 50 anos tem havido relativamente pouco progresso em diregao
de melhorar as realizagdes neste dominio. Desde o inicio da diaspora em 1975, por exemplo -
uma data que também corresponde aproximadamente a uma mudanga em direcido a uma maior
énfase no uso da lingua de sinais naturais na educagao de surdos - a leitura mediana alcancada
- de alunos surdos de 15 a 18 anos no Brasil aumentaram, mas ainda a maioria I&é como uma
crianca de 9 anos (QUADROS e SCHMIEDT, 2006).

A menos que educadores e pesquisadores estejam preparados para admitir que a maio-
ria dos alunos surdos nunca tera habilidades de competéncia comparaveis as de seus compa-
nheiros de idade auditiva, algo tem que mudar. Uma razao para a falta de progresso pode ser
uma falta de coeréncia em pesquisas relevantes (SILVA, 2008).

Em uma revisdo abrangente, Luckner et al. (2005) apud Albres (2010) 964 artigos rela-
cionados a alfabetizacao de individuos surdos ao longo de um periodo de 40 anos, uma desco-
berta que atesta, pelo menos, a importancia do problema.

Ainda assim, Luckner et al (2005) apud Albres (2010) encontraram apenas 22 desses
estudos suficientemente rigorosos, completos e relevantes para serem incluidos em uma meta-
nalise dos resultados da pesquisa, e relataram que n&o ha dois estudos examinando a mesma
mencao de alfabetizagdo. Resumidamente, eles descobriram que educadores e pesquisadores
nao sabem muito sobre alfabetizacdo de alunos surdos como eles pensam que sabem.

Alguns investigadores atribuem aos surdos, desafios de leitura dos alunos para a va-
riabilidade e empobrecimento relativo na linguagem antiga experimentada por muitos, se nédo a
maioria, criangas surdas (SOARES, 1998).

Educacao bilingue é oferecida como uma solugao para esta situagado, mas ha poucas
evidéncias empiricas para apoiar seu uso. Embora tenha acesso antecipado ao idioma fluente,
por exemplo, por meio de surdos esta associada a uma melhor conquista da leitura mesmo para
filhos surdos de pais surdos podem nao atingir os niveis de realizagao. A linguagem parece ser
necessaria para habilidades de alfabetizacdo adequadas a idade, mas eles ndo parecem ser
suficientes (ALBRES, 2010).

O problema também nao é resolvido assim contribuindo com desafios de leitura para o
uso de lingua de sinais em vez da linguagem comum (ALMEIDA, 2011).

Em vez disso, varios autores indicam que criangas surdas cujos primeiros ambientes
incluem acesso a lingua de sinais/vernaculo falado desenvolvem habilidades de alfabetizagéo
mais do que aquelas expostas apenas para um modo ou outro. Com isso a recente nova atengao
dirigida as relagdes entre a leitura e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) resulta de um corpo
de trabalho que demonstra relacionamentos entre a exposi¢ao a lingua de sinais e o desenvol-
vimento normal da linguagem e habilidades cognitivas. Newport et al (1990) apud Albres (2010)
descobriram que adultos surdos que usam LIBRAS cedo na vida sdo capazes de fazer julgamen-
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tos consistentes da linguagem e usar morfologia diferente daqueles que a adquiriram mais tarde
na vida, demonstrando que os nativos de competéncia em um idioma natural requer exposi¢ao
ao idioma durante poucos anos de vida.

O efeito se estende a outras habilidades cognitivas n&o linguisticas, como aquelas com
exposicao precoce a LIBRAS sao susceptiveis de funcionar com sucesso em uma variedade de
medidas de habilidades cognitivas, incluindo meméria e sequenciamento em comparagédo com
aquelas que foram expostos a um idioma principal mais tarde na infancia (ALMEIDA FILHO,
2010).

Visto que a leitura é geralmente vista como uma habilidade baseada em uma colegao
de conhecimentos cognitivos, habilidades, incluindo memoaria e habilidade linguistica varios es-
tudos perguntaram se a exposi¢cao precoce e consistente para LIBRAS também pode apoiar o
desenvolvimento da leitura em surdos. Algumas preliminares do trabalho sugeriu tal relagao:
Albres (2010) descobriu que, como um grupo de adolescentes surdos de pais surdos teve um
desempenho um pouco melhor do que um grupo de comparacéo de alunos de “comunicagao
total” na leitura e subteste de compreensdo com um teste normatizado para audigao de alunos
com deficiéncia (ALMEIDA, 2011).

No entanto, eles também relatam que proficiéncia em LIBRAS que mediram como uma
funcao global por meio de proficiéncia no idioma por meio de entrevista, ndo é um preditor de
habilidade de leitura ou escrita neste grupo (SILVA, 2008).

Souza (2010) também encontrou um relacionamento, com filhos de pais surdos supe-
rando filhos de pais ouvintes no subteste de compreensao de leitura. Mas esses estudos de rela-
¢bes entre ter pais surdos e capacidade de leitura ndo especifica se os resultados sdo devidos ao
conhecimento de LIBRAS, especificamente, ou se fatores que concorrem com a presenca de ex-
posicao precoce a LIBRAS para o desempenho de leitura. Existem pelo menos dois relatos nao
linguisticos de por que uma relacéo entre LIBRAS e capacidade de leitura pode existir. Primeiro,
ter pais surdos e crescer em um ambiente de aceitagao geral pode, por si s6, fornecer condigbes
suficientes para o desenvolvimento da leitura. Pais surdos aceitam melhor a deficiéncia de seus
filhos), menos traumatizado pela presencga da surdez na familia e s&o capazes de concentrar os
recursos dos pais e da familia no inicio de seus filhos e desenvolvimento da linguagem (ALMEI-
DA FILHO, 2011).

Além disso, os pais surdos sdo mais propensos a detectar surdez em seus filhos mais
cedo e devido a familiaridade com a escola de op¢des para criancas surdas, S30 mais propensas
a apresenta-las a escola mais cedo. Assim, a exposi¢cao mais cedo e mais longa a escola e a lei-
tura de instrucao vai além de outros fatores relacionados, ndao especificamente LIBRAS, podem
estar entre os preditores do desenvolvimento da leitura em criangas surdas (BOTELHO, 2010).

Uma segunda explicagao possivel para a relagdo entre LIBRAS e Leitura € que surdos
filhos de pais surdos se dao bem apenas porque o grupo de filhos surdos de pais ouvintes é
tdo variavel. Filhos surdos de pais ouvintes incluem aqueles cujos reconhecimento da surdez
em alguns casos ocorre até os 2 anos de idade, levando a introdugéo tardia a educagao, o que
pode impactar o desenvolvimento de uma variedade de habilidades necessarias para o desen-
volvimento da leitura. Em comparagao, criangas surdas de pais surdos geralmente tém origens
de lingua de sinais mais consistentes que aparecem melhor porque as condi¢des minimas para
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aquisicao de leitura estao presentes (SILVA, 2001).

Elas terem exposicdo a uma primeira lingua, e isso serve como uma plataforma de lan-
camento geral para o desenvolvimento de outras habilidades linguisticas (ALMEIDA, 2011).

Porque existem poucos estudos comparando surdos filhos de pais surdos com leitores
auditivos da mesma idade de grupos sociais semelhantes, é dificil dizer se é LIBRAS especifica-
mente que contribui para o desenvolvimento da leitura, ou experiéncia inicial de linguagem em
geral (GOES, 2002).

Um terceiro relato, baseado em fatores linguisticos foi apresentado recentemente: Sur-
dos filhos de pais surdos adquirem habilidade de leitura porque possuem habilidade em um lin-
guagem natural, LIBRAS. Nesta conta, o argumento é que LIBRAS é suficientemente rico como
um sistema de linguagem que pode fornecer uma base para a aquisi¢ao de outra habilidade de
linguagem (SANTOS e FERREIRA-BRITO, S/D).

A primeira vista, este relato de ler o desenvolvimento nesta populacdo parece fraca. No
sentido convencional, a leitura envolve associar som com simbolo, ou, aprender como segmen-
tar o sinal da fala em elementos que podem ser associados a caracteres alfabéticos (GUARI-
NELLO, 2007).

A tarefa parece impossivelmente dificil no caso de LIBRAS e leitura. Como podem duas
coisas muito diferentes sistemas sejam reunidos de tal forma que os simbolos escritos possam
vir a ter significado. As linguas de sinais sdo compostas por unidades gestuais que nao tém
correspondéncia com linguas faladas; sistemas alfabéticos sdo baseados em fonemas de uma
lingua falada. Além disso, nao existem linguagens de sinais com sistemas escritos, portanto, a
possibilidade de transferéncia da habilidade de leitura de um sistema de escrita para outro ndo
parece viavel (KARNOPP, 2002); (SALLES, 2007).

Dificuldades de Leitura em Criangas/adolescentes Surdos

Pesquisas de habilidade de leitura em criangas/adolescentes surdas relatam dificuldade,
com leitura em niveis bem abaixo dos pares auditivos da mesma idade. A partir dessas pesqui-
sas, a conclusao geral é que quanto maior for a perda auditiva, maior sera a probabilidade de
o individuo ter dificuldade de leitura que apoia a visdo de que a perda auditiva contribui para a
dificuldade de leitura (FARIA, 2006).

Mas, como Conrad (2009) apontou, a perda auditiva por si s6 ndo prevé capacidade de
leitura. Ele descobriu que os preditores de sucesso de leitura eram altamente medidos sobre sua
inteligéncia e capacidade de usar a fala interior. Conrad (2009) definiu ‘discurso irp1er’ como a
capacidade de ensaiar internamente de forma semelhante a um vocal enquanto tenta se lembrar
palavras impressas.

A descoberta de Conrad (2009) € apoiada por outros estudos com surdos de leitores
adultos que mostram que entre o grupo de leitores surdos, a maioria demonstra consciéncia
fonémica durante a leitura, apesar da presenga de surdez. Surgiu uma variavel que prediz o
sucesso da leitura em criangas com surdez profunda: de ter mais ter pais surdos. Na pesquisa
de Conrad (2009) com 468 criangas surdas e com deficiéncia auditiva, ele encontrou apenas
cinco leitores com surdez profunda que liam na mesma idade. Dois tiveram pais surdos. Miranda
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(2019) usando uma populagao de 36 criangas, metade de quem tinha pais surdos, encontrou
uma correlagcao entre desempenho de leitura e filhos de pais surdos. Usando uma populagao
maior de 98 criangas surdas de 6 a 15 anos, Moores e Sweet (2013) encontrou-se uma corre-
lagao significativa entre ter pais surdos e desempenho no subteste de compreensao de leitura.

No entanto, também Jofre (2013) descobriu que filhos surdos de pais surdos eram mais
provaveis do que filhos surdos de pais ouvintes para compartilhar caracteristicas que apéiam a
leitura de desempenho nesta populagao: detecgao precoce da surdez, entrada na escola mais
cedo e ter mais tempo de permanéncia na escola.

Embora atraentes, as correlagbes entre pais surdos e capacidade de leitura ndo ob-
viamente apontam para bases especificamente linguisticas de sucesso de leitura em criangas
surdas, embora certamente seja logico argumentar que os filhos surdos de pais surdos tém em
comum nao apenas os pais surdos, mas a exposicao precoce a LIBRAS (MOORES e SWEET,
2013).

Como declarado anteriormente, a relacao entre LIBRAS e habilidade de leitura ndo era
Obvia. Isto ndo pode ser o caso de que simplesmente conhecer LIBRAS leva ao desenvolvimen-
to da leitura, uma vez que nao pode ser o caso de que simplesmente saber portugués leve ao
desenvolvimento da leitura (SILVA, 2008).

Muitos jovens falantes de portugués tém dificuldade para aprender a ler, apesar de se-
rem nativos na lingua portuguesa. Em vez disso, as declara¢des sobre essas associagdes de-
vem ser especificas e referem-se a ambas as condi¢gées de educagdao, bem como conjuntos
de conhecimentos que precedem e contribuir para o desenvolvimento da leitura. Dito de outra
forma, n&o pode ser 0 caso que se uma crianga adquirir LIBRAS, ela também adquirira a habili-
dade de ler em portugués. Mesmo que uma crianga seja altamente qualificada em LIBRAS, nao é
necessariamente o caso de que a crianca estara especialmente bem posicionado para aprender
a ler (SILVA, 2008).

A priori, ndo ha raz&o para esperar que esses dois tipos de competéncia linguistica co-
-variem. Em vez disso, argumenta-se que deve ser 0 caso em que as habilidades de leitura em
portugués se desenvolvem a partir da associagcdo com habilidades em LIBRAS. Em seguida,
deve ser mostrado como essas associagdes sao cultivadas em contextos domésticos e de sala
de aula para promover o desenvolvimento da leitura. No estudo que se relata aqui, bem como o
trabalho de varios autores (ALBRES, 2010).

MATERIAL E METODOS

Pesquisa descritiva e bibliografica com enfoque qualiquantitativo. A pesquisa qualiquan-
titativa se concentra no entendimento de uma consulta de pesquisa como uma abordagem hu-
manistica ou idealista. A instituicao foco desta pesquisa possui um universo de 232 alunos e 23
professores. A amostra foi composta por 6 pessoas, totalizando 2,58% do total entre alunos e
professores (232 + 23) = 255. Os sujeitos da pesquisa serao: 2 professoras, 1 intérprete de LI-
BRAS, 3 alunos surdos da 3°série do Ensino Médio com idade entre 15 e 18 anos, pertencentes
ao Distrito |, da Zona Sul, na cidade de Manaus- AM-Brasil.

I CAPITULO 11

192



APRESENTAGCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Com ajuda das duas professoras e do intérprete de LIBRAS foi realizada bateria de trés
testes de LIBRAS, Imitacdo, Producéo de Acordo de Verbo e Compreensao da ordem das frases,
tudo relacionado com a compreensao da leitura, sugerindo que a habilidade em LIBRAS e habi-
lidade de leitura tém uma relagao pelo menos em certas populacdes de surdos.

Além disso, essas correlacdes se aplicam a alunos surdos com pais surdos e ouvintes.
Dentro das medidas de LIBRAS, apenas a tarefa de imitagcao correlacionado com ter pais surdos.

O Acordo Verbo e as tarefas de Producdo e Compreensdo de Ordem de Frase aparen-
temente ndo eram poderosos o suficiente para distinguir signatarios nativos no estudo. Embora
todas as trés tarefas em LIBRAS sejam altamente correlacionadas entre si. Como observado no
estudo de Padden (2011) usando uma populagdo maior de alunos, foi encontrada uma forte as-
sociacgao entre ter pais surdos e uma pontuagao média do subteste de compreensao de leitura.

Tabela 2 - Intercorrelagées entre testes de linguagem e pais surdos

Testes de linguagem Nota6 Nota7 Nota 8 Nota9 Mota 10
Imitagao 1 - 1 1 -
Producao de verbos 1 2 - - -
Compreensao de ordem de sentencga 1 2 - - -
Compreenséao de leitura 3 - - - -

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

Os 3 alunos surdos que demonstraram habilidades em LIBRAS, conforme foram sub-
metidos ao teste de LIBRAS, também tiveram um bom desempenho no teste de ortografia, in-
dicando que, a medida que as habilidades de LIBRAS aumentam, as habilidades de ortografia
provavelmente também aumentardo. Nao encontrou- se um significativo de associagdo entre
ter pais surdos e um melhor desempenho na tarefa, ao invés habilidade em tarefas de LIBRAS
desempenho previsto na tarefa Fingerspelling (Tabela 2).

Como parte da populagdo de alunos surdos, havia 1 que aprendeu tarde a lingua de
sinais, ele é o representante de um grupo que incluia varios que entraram na escola tarde (por
exemplo, um aluno, um imigrante recém-chegado, ndo comegou a escolaridade formal até a
idade de 9 anos).

Esse foi 0 aluno que teve maior dificuldade na tarefa. Esse aluno de sinalizagdo mais
fraco lutou até mesmo com as palavras mais curtas na tarefa, por ex. palavras como ‘cera’ ou
‘casca’. Ele perdeu cartas, e as vezes todas elas, ou ndo podia reter a ordem das letras na pala-
vra. O formato das maos das palavras escritas com os dedos em LIBRAS foram executados ra-
pidamente, e é preciso habilidade para reconhecé-los com precisdo, como qualquer aluno adulto
de LIBRAS que aprende um segundo idioma. Os alunos com desempenho no teste de LIBRAS
foram aqueles que tiveram melhor desempenho na tarefa de digitagao.
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Tabela 3 - Correlagoes de testes de linguagem com a tarefa Fingerspelling

Variavel Fingerspelling
Imitagcéo 2(1)
Producgéao de acordo verbal 2(1)
Compreensao de ordem de sentencga 2(1)
Pais surdos Néao

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

A habilidade na tarefa de sinais inicializados e a ortografia sdo altamente correlaciona-
das, o que sugere que eles estdo relacionados entre si. Além disso, pontuagdes nos testes de
sinais correlacionou-se altamente com as medidas de LIBRAS. Novamente, isso sugere que,
como hipotetizado, estes 4 alunos estdo inter-relacionados. Tal como acontece com a tarefa
Fingerspelling, ndo encontrou-se relacéo entre essa habilidade e pais surdos. Possivelmente
a pequena presencga de alunos com pais surdos nesta amostra de alunos surdos (n = 3) tornou
dificil discernir relacionamentos.

Em vez disso, essas correlagdes sugerem mais amplamente que a habilidade de soletrar
os dedos e sinais inicializados esta relacionada a habilidade em LIBRAS, uma descoberta que
levanta uma série de questdes sobre a natureza da ortografia e vocabulario inicializado. Essas
formas sao tradicionalmente vistas como derivadas de Vocabulario e gramatica do portugués,
mas os resultados mostram que o uso dessas formas requer conhecimento da estrutura de LI-
BRAS também.

Tabela 4 - Correlagoes de testes de linguagem com sinais inicializados

Variavel Resultados
Produgéao de acordo verbal 2(1)
Compreensao de ordem de sentenca 2(1)
Pais surdos Néao

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

Em seguida, as relagdes entre as duas habilidades linguisticas especificas de interesse,
ortografia e sinais inicializados e medidas de habilidade de leitura. Primeiro, um relacionamento
era encontrado entre habilidades de ortografia e habilidades de leitura.

Alunos surdos que tiveram bom desempenho no teste de ortografia e também obteve
melhor pontuagao no SAT-R. Esse é verdadeiro independentemente do status dos pais.

Essa descoberta, embora sugira um relacionamento, ndo especifica sua natureza faz
habilidade de soletrar que precede a habilidade de leitura, ou seja, a crianga ja deve saber como
ler para reconhecer uma palavra escrita a dedo? Parece que nao.

Estudos de escrita digital em familias surdas relatam que criangas surdas podem reco-
nhecer palavras escritas com os dedos antes que possam ler a impressédo, o que sugere que
o reconhecimento é possivel sem habilidade de leitura. Mas os mesmos estudos descrevem a
producao de novos livros escritos por criangas/adolescentes surdos com palavras atrasadas até
muito mais tarde, coincidindo com o desenvolvimento inicial da leitura (PADDEN, 2011; KELLY,
1995).
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A partir das descrigdes de como criangas/adolescentes surdos reconhecem palavras es-
critas a dedo), parece que eles primeiro aprendem a reconhecer palavras escritas a dedo como
unidades globais, inteiras, ndo em termos da composicdo de formas de maos individuais que
compdem a sequéncia de letras na palavra. Sé mais tarde eles reconhecem as formas das méos
e sua correspondéncia com cartas. O fato de que a tarefa exigia que os alunos escrevessem as
palavras depois de reconhecé-las significava que a habilidade da linguagem escrita estava en-
volvida. Mas a relagao precisa entre soletrar e ler ou escrever na crianga que sinaliza ainda nao
foi mapeado.

A ortografia torna a leitura e a escrita possiveis? Ou ler e escrever torna possivel a orto-
grafia? Ou o relacionamento é reciproco em qual ortografia facilita o reconhecimento da letra e,
em seguida, apos a letra basica reconhecimento, habilidade de leitura torna possivel o reconhe-
cimento de palavras digitadas? Uma nova pesquisa podera examinar esta relagdo mais profun-
damente, testando para reconhecimento de palavras familiares e originais escritas a dedo e, em
seguida, separadamente, para a capacidade de escrevé-los na impressao.

O objetivo é descobrir as primeiras habilidades de ortografia que podem servir como im-
portantes precursores para lé-los e rastrea-los ao longo do curso de desenvolvimento da leitura
nesta populagcao de leitores.

Em segundo lugar, havia uma relagéo entre a habilidade de leitura e os sinais inicializa-
dos no teste. Porque os sinais inicializados fornecem apenas uma pista para sua impressao em
portugués e suas contrapartes, ou seja, a primeira letra da traducéo para o portugués, os alunos
precisam conhecer a palavra completa para responder corretamente.

Na verdade, apenas e aluno respondeu escrevendo as primeiras uma ou duas letras da
palavra, entao sua escrita diminuiu. Para completar a tarefa, os alunos precisam saber a tradu-
cao correta e como soletra-lo pelo menos com precisao suficiente para ser identificado como
palavra.

Tabela 5 - intercorrelag6es entre tarefas de leitura, ortografia digital e sinais inicializados.

Testes de linguagem 1 2 3
1. Compreenséo de leitura SAT-HI 1 1 1
2. Fingerspelling 1 - 2

1. Sinais Inicializados de Compreensao de - - -
Leitura SAT-HI

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

No contexto do estudo de habilidades de leitura em criangcas/adolescentes surdos sina-
lizadoras, a habilidade LIBRAS precisa ser descrito de uma forma especifica. Em vez de amplas
avaliagdes da capacidade funcional durante a conversa, este estudo identificou duas habilidades
de linguagem provaveis, ambas as raizes remontam ao sistema de escrita alfabético.

Ambos parecem ser bons candidatos para habilidades associativas, ou aquelas habili-
dades que permitem associar dois sistemas diferentes, neste caso, uma linguagem natural e um
sistema escrito.

Dentro do estojo das linguas orais, 0 som ou a leitura em voz alta desempenham fun-
¢bes associativas, como um nivel de mediagao entre a fala e a impresséo. No caso da lingua de
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sinais, parece que a ortografia e os sinais inicializados desempenham uma fungao semelhante.
Deve ser esclarecido aqui de forma inequivoca que, porque o estudo considera associativo ele-
mentos entre LIBRAS e o sistema de escrita em Lingua Portuguesa inglés, ndo faz o mesmo
token ao considerar LIBRAS como Lingua Portuguesa. Embora a ortografia e os sinais inicializa-
dos tenham elementos que derivam do sistema escrito, seu uso esta profundamente enraizado
em LIBRAS natural do dia a dia (PADDEN, 2011).

Em vez disso, seu significativo papel deriva do fato de que os signatarios de LIBRAS
desenvolveram ao longo do tempo estratégias inconscientes para aprender a ler, que envolvem
a implantagédo de elementos de sua lingua com a finalidade de formar associa¢des entre suas
principais linguagens e uma representagao escrita de uma lingua vizinha. Crucialmente, nao é
aqui que a ortografia ou sinais inicializados por si s6 permitem a habilidade em leitura.

Na verdade, muitos alunos podem soletrar com os dedos ou produzir sinais inicializados,
mas apenas um subconjunto poderia demonstrar que entendiam a relagdo entre essas pala-
vras e suas contrapartes impressas. Em vez disso, argumenta-se que os leitores surdos devem
aprender a explorar a ortografia e sinais inicializados como ferramentas de leitura, e deve guiar
a pratica de fazé-lo.

Eles aprendem a fazer isso, como argumentado, com professores e de outros leitores
surdos sinalizadores em casas e em contextos de ensino que onde o conjunto de habilidades
necessarias para se tornar um “leitor surdo sinalizador” esta implicitamente.

Pelo menos duas configuragdes podem fornecer dados para reforcar a afirmagao de
que as habilidades de LIBRAS que habilidades de leitura de suporte sdo cultivadas: ambientes
domeésticos e salas de aula. Esse estudo foi um estudo exclusivamente escolar e ndo inclui da-
dos domiciliares. Contudo, dois tipos de dados baseados na escola mostraram-se instrutivos e
sugestivos. As analises baseadas em sala de aula incluem o exame dos padrdes de discurso do
professor, bem como descrigbes de estratégias de leitura de criangas/adolescentes surdos.

Para um estudo dos padrdes de discurso que emergem como professores de sinalizagao
fornecem instrucdes de leitura para, no caso deste estudo, adolescentes surdos, foi coletado
amostra com uma entrevista aberta com 2 professores e um instrutor de LIBRAS. As entrevistas
foram gravadas em video (foi garantida aos entrevistados o anonimato e a confidencialidade dos
dados, lhes dado a garantia de que nenhum dado seria individualizado). Seis segmentos de 15
minutos foram selecionados para cada professor desde os primeiros quinze minutos de suas
entrevistas e de suas aulas. Os 3 entrevistados do estudo representam a mistura de origens e
caracteristicas encontradas na educacao de surdos.

Um professor foi selecionado do publico a partir de seus dados da sala de aula da esco-
la. O outro foi selecionado em fungao dos seus resultados. E o outro € um dos 3 instrutores de
LIBRAS da escola. Dois professores nao sao surdos. O instrutor de LIBRAS ¢é deficiente auditivo,
mas nao totalmente surdo. Ele foi incluindo na amostra da pesquisa por ter pais surdos.
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Tabela 6 - Caracteristicas em todas as configuracdes da escola

Linguagem nativa

Professores Lingua Portuguesa Libras Soletragao
Ouvinte 2 - 75
Deficiente Auditivo - 1 176

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

Dois fatos se destacam na gama de padrdes de linguagem empregados pelos professo-
res. Em primeiro lugar, o intérprete de LIBRAS que é deficiente auditivo soletra com o dedo mais
de duas vezes mais do que os professores ouvintes. O intérprete de LIBRAS, classificado nesta
pesquisa como professor soletrou em média 176 palavras (incluindo repeticbes das mesmas pa-
lavras) em todas as amostras. Os professores ouvintes, por outro lado, soletraram muito menos,
uma média de 75 palavras (Tabela 6, Grafico 1).

Grafico 1 - Caracteristicas em todas as configuragdes da escola

Professores Ouvintes -
(s} 56

75

100 150 200

Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)

Além disso, Machado (2016) diz que professores de escolas particulares digitam em
média de 152 palavras em comparagao com a média dos professores de escolas publicas com
74 palavras. No ambiente da escola publica, o professor surdo, que adquiriu LIBRAS quando
adolescente, foi responsavel por mais ocorréncias de soletrar o dedo do que os professores
ouvintes. Em segundo lugar, os professores que soletram com os dedos muitas vezes também
tendem a repetir a mesma palavra digitada varias vezes ao longo de um segmento. Muitas vezes
soletrando com os dedos eles usam o descrito em outros lugares como estruturas de “encadea-
mento” (HUMPHRIES e MACDOUGALL, 1997).

O encadeamento é uma técnica usada por alguns professores para formar uma relagao
entre um sinal, uma palavra impressa e uma palavra escrita a dedo. Nesta técnica, um professor
pode, por exemplo, soletrar uma palavra com os dedos e imediatamente apontar para a mesma
palavra impressa no quadro-negro e soletrar a palavra novamente com os dedos. Ou, um pro-
fessor pode produzir um sinal e, em seguida, soletrar com os dedos a tradugdo em portugués
imediatamente depois.

Esta técnica parece ser um processo para enfatizar, destacando, objetivando e geral-
mente chamando a atengao para equivaléncias entre textos e linguas. Kelly (1995) descobriu
que pais surdos em ambientes domésticos usam uma técnica semelhante, formando o que ela
chama de “sanduiches”, a medida que inserem uma palavra digitada ou um gesto de apontar
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entre um sinal repetido duas vezes.

Afuncao em casa é igualmente chamar a atengao para um objeto e sua correspondéncia
a um sinal e / ou palavra digitada. Pode-se esperar que a fluéncia em LIBRAS seja responsavel
por algumas das diferengas entre professores surdos e ouvintes no que diz respeito a ortografia
e encadeamento desde essas sao estruturas que aparecem comumente em LIBRAS cotidiana.
Ou seja, 0 uso de um signatario desses padrdes de discurso podem crescer a partir de suas ca-
racteristicas pessoais, ao invés do que seu estilo de ensinar criancas surdas ou seu treinamento.
Mas néo totalmente (CUMMING, 1989).

Um nativo sinalizador de ensino em uma escola publica neste estudo foi observado
usando pouco encadeamento e professores na escola usando mais ortografia e encadeamento
em comparagao com seus colegas nas escolas publicas. Portanto, além disso as caracteristicas
da historia pessoal de uma professora, onde ela ensina também contribui para pratica em sala
de aula.

E claro que escolas diferem, especialmente no nimero de alunos e suas caracteristicas
demograficas. A populagao de pais surdos exibem uma preferéncia pela escola particular (LOU-
REIRO e SANTOS, 2012).

As escolas publicas, por outro lado, atendem a um maior grupo misto inclui criangas/ado-
lescentes imigrantes recentes, criangas/adolescentes com fragilidade de saude, e mais alunos
de minorias étnicas do que a escola particular. Assim, € hipotetizado que os ambientes escolares
engendram certos tipos de ensino e técnicas de ensino. Ou, alternativamente, professores que
possuem essas técnicas para comecar, selecionem o tipo de ambiente escolar onde s&o incen-
tivados para fazer uso deles. Por mais tentadoras que essas observacdes possam ser, ndo ha
nenhuma reivindicagao neste momento quanto ao maior uso de ortografia e encadeamento sao
mais eficazes no ensino.

Na verdade, na medida em que esses MATERIAIS tém efeitos na leitura, eles surgem
mais fortemente no ensino médio. Um exame dos resultados revelam que alunos de escolas
publicas utilizam pontuacgdes de leitura e medidas de linguagem até o ensino médio, com idade
média de 15 anos. Neste ponto, os alunos incluidos aqueles com pais ouvintes, comegam a exi-
bir médias mais altas a partir do uso de materiais principalmente de informatica conforme aponta
os resultados do Grafico 2.

Grafico 2 — O desempenho melhorou com uso de material de informatica

Instrutor de Libras (Sim) 100%

Alunos (Sim) 100%

0% 20% 40% 60% 80% 100%120%
Fonte: Pesquisa Focus Group (2021)
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Isso sugere que o contexto escolar pode ter um efeito de desenvolvimento, que é, para
alunos surdos com pais ouvintes, frequentando uma escola nesta idade pode apresenta-los a
novas estratégias de leitura que derivam da habilidade de sinalizar. Além disso, o fato de uma
preponderancia de um conjunto de técnicas em uma configuragao € de interesse, uma vez que
sugere que os recursos do ambiente escolar podem contribuir para diferentes formas de orga-
nizar a instrucao de leitura. Assim, este estudo descobriu mais evidéncias (embora indiretas) de
cultivo de habilidades de leitura entre jovens leitores surdos a partir de uma analise de alunos
surdos em comportamento de leitura de linha com uso de aplicativos.

Este estudo teve duas finalidades relacionadas; ir além do surdo, notas de leitura dos
alunos para buscar estratégias observaveis dos alunos para abordar a impressao e, em segun-
do lugar, para determinar a exposigao de criangas surdas a padrdes de exploragao, digitagao e
sinais inicializados durante a instrucéao.

Assim, os alunos em seu comportamento de leitura foram observados em relagédo ao que
sabem-se sobre a linguagem de instru¢ao que recebem em suas escolas, derivadas do discurso
em sala de aula. Os dados de comportamento de leitura foram gerados por uma atividade de
leitura e recontagem auxiliada.

Com assisténcia dos professores, as histérias foram selecionadas, ou um pouco acima,
da leitura de cada adolescente. Os alunos foram filmados lendo a histéria (foi garantida o sigilo
das informacgdes individualizadas), assinando em voz alta (com Capacidade de leitura para si-
nalizar alunos surdos e a assisténcia se necessario) e, em seguida, conta-lo novamente (com
prompts se necessario).

CONSIDERAGOES FINAIS

Quanto ao objetivo especifico 1 de verificar como ocorre o desenvolvimento da leitura e
da escrita do aluno surdo em Literatura InfantoJuvenil, na escola estadual Frei Silvio Vagheggi,
localizada no municipio de Manaus- AM/Brasil, no periodo de 2021-2022 foi realizada uma pes-
quisa aberta com alunos e professores que fundamentou a conclusdo de que os alunos ainda
possuem muitas dificuldades de leitura com relacéo a leitura comum.

Quanto ao objetivo especifico 2 e identificar como ocorre o uso de material bilingue no
processo de aprendizagem mais significativa para o aluno surdo em Lingua Portuguesa, foi
identificado que hoje os aplicativos que associam LIBRAS a textos em lingua portuguesa séo
utilizados na escola.

Quanto ao objetivo especifico 3 de compreender como o professor pode auxiliar o aluno
surdo, na construgéo de sentido, através da produgéo escrita foi verificado que os professores
agem da melhor forma possivel para corrigir os erros rumo a questao da leitura.

Mas uma reivindicagao foi feita. por conta do relacionamento entre LIBRAS e a capaci-
dade de leitura em que ndo é simplesmente o conhecimento de LIBRAS e capacidade de leitura
em sinais de criancas surdas em geral, que prevé capacidade de leitura, mas competéncia em
habilidades especificas que servem para mediar ou associar entre LIBRAS e linguagem escrita.
Os resultados confirmam a hipétese inicial de que os elementos da LIBRAS que tém sua origem
no manual, cujas representagdes do sistema alfabético desempenham um papel na habilidade
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de leitura. O que emerge € uma inter-relacdo entre um conjunto de habilidades de linguagem,
especificamente digitacao, sinais inicializados, leitura e competéncia em lembrar LIBRAS frases,
bem como conhecimento da morfologia e sintaxe LIBRAS. Alunos que tém melhor desempenho
em testes de LIBRAS e ortografia digital também tém um bom desempenho em uma medida de
compreensao de leitura.
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