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RESUMO

O trabalho apresentado tem como observancia os métodos de ensino, as estratégias utiliza-
das em sala de aula, o comportamento, a vivéncia no dia-a-dia das turmas de 1° ano do ensino
fundamental de uma escola publica situada no municipio de Nhamunda e para isso busca com-
preender os caminhos da educagao brasileira engendrando pelos conceitos, metas, teorias pe-
dagdgicas, bem como os aspectos sociais nas suas mais variadas instancias que de certa forma
precoce para a melhoria (ou ndo) do processo educacional, mas se precisa fazer uma analisar
dentro de um contexto micro desse tao vasto territério, como a aplicabilidade desses métodos
de ensinar podem ou nao surtir efeito perante a uma nova concepgao de ensino que busca se
desvincilhar dos modelos de que ora os alunos ndo mais os compreendem e sim de alcancgar os
anseios de uma educacéo significativa para todos mediante a constante inquietagao dos alunos
durante as atividades de sala de aula. Dessa forma, se baseou além da observacgao, no resultado
de questionarios e entrevistas para que fosse possivel elencar sugestdes de melhorias para a
elevacado do conhecimento dessas turmas e melhorar o trabalho docente diante das constantes
mudancgas de temperamento do comportamento dos alunos.

Palavras-chave: métodos de ensino — aplicabilidade — fatores internos e externos — tecnologia.

ABSTRACT

The presented work has as observation the teaching methods, the strategies used in the clas-
sroom, the behavior, the day-to-day experience of the first year classes of elementary school
in a public school located in the municipality of Nhamunda and for this seeks to understand the
paths of Brazilian education engendered by concepts, goals, pedagogical theories, as well as the
social aspects in its various instances that somehow prececeece for the improvement (or not)
of the educational process, But it is necessary to analyze within a micro context of such a vast
territory, how the applicability of these teaching methods may or may not have an effect on a new
conception of teaching that seeks to get rid of the models that students no longer understand and
to achieve the desires of a meaningful education for all through the constant restlessness of stu-
dents during classroom activities. Thus, in addition to observation, it was based on the results of
questionnaires and interviews so that it was possible to list suggestions for improvements to raise
the knowledge of these classes and improve the teaching work in face of the constant changes in
the temperament of the students' behavior.

Keywords: teaching methods. applicability. internal and external factors. technology.

INTRODUCAO

Ao se pensar no contexto de uma sala de aula de turma dos anos iniciais, principalmente
nas turmas de primeiro ano do | Ciclo do ensino fundamental onde o processo de alfabetizagao
escolar comecga a ter o formato mais consistente mediante ao ingresso de alunos oriundos de
fases de pré-escolarizagdo podem-se imaginar cenas de diversas situacdes, pois se sabe que
fazem parte dessa realidade criangas que estao na faixa etaria entre cinco anos e meio a seis
anos.
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Criangas essas que vivenciam uma explosao de novas experiéncias em busca de ir
construindo seu conhecimento, mesmo que nao tenham consciéncia disso e do que estao fa-
zendo para obter esse conhecimento. Para isso demonstram em seu comportamento atitudes de
inquietacéo, agitacao, brincadeiras ou desinteresse pelas atividades que estdo sendo desenvol-
vidas em determinado momento das atribuicdes escolares.

Sabe-se que a curiosidade € um dos principais aliados para que os mesmos possam
sanar suas possiveis inquietacbes, mesmo buscando usar essa aliada como ferramenta meto-
dolégica nem sempre se consegue obter um resultado que possa ajudar no efetivo aprendizado
dessas criangas. E consequentemente nido sé a crianga enfrentara problemas no seu desenvol-
vimento intelectual como a escola, o professor carregarao consigo a deficiéncia de nao terem
conseguido alcangar seus objetivos como instituicdo formadora do saber. O que fazer? Eviden-
temente que muitas respostas seriam dadas para as inquietagdes que fomentam o sucesso ou
o fracasso no decorrer do processo de alfabetizagdo. Com isso se abriria um leque de possibili-
dades que tentam justificar ou ndo como proceder mediante as mais diversas duvidas que per-
meiam o assunto da escolarizacdo nos primeiros anos do ensino fundamental.

PRESSUPOSTOS DAS METODOLOGIAS DE ENSINO

Sabe-se que as praticas pedagodgicas desempenham papel fundamental no processo
de ensino e de aprendizagem, ndo somente na fase inicial da escolarizagdo, mas em todas as
etapas da educagao formal. Por isso desenvolver técnicas ou métodos que explorem o como
ensinar torna-se um aliado no percurso de qualquer profissional que exerce a docéncia de uma
sala de aula.

Seguir caminhos que possam auxiliar no desenvolvimento de toda e qualquer pratica
requer que sejam analisados criteriosamente cada etapa do processo educacional. Com base
nos relatos de René Descartes, no livro O discurso do Método (2001), em uma das mais recentes
edicdes, 0 mesmo descreve que para se obter a esséncia das coisas € importe se conhecer de
fato o que ela quer repassar.

Assim, preconiza que existem quatro segmentos que ao serem observados podem aju-
dam na deducgéo de como acontecem e de como sao os fatos. Segundo Descartes (2001, p.23)
estes segmentos servem de base para conclusdes daquilo que se quer descobrir:

O primeiro era nunca aceitar coisa alguma como verdadeira sem que a conhecesse evi-
dentemente como tal; ou seja, evitar cuidadosamente a precipitagédo e a prevengao, e ndo
incluir em meus juizos nada além daquilo que se apresentasse tao clara e distintamente a
meu espirito, que eu nao tivesse nenhuma ocasiao de p6-lo em duvida.
No ambiente escolar, bem como em qualquer espac¢o de convivéncia social e que exis-
tam situagdes em que o pré-julgamento antecede a verificagdo dos fatos € de suma importancia

que se perceba que de nada adianta agir sem saber o que e como proceder.

Continuando seu pensamento Descartes (2001) afirma que “O segundo fator é decidir
cada uma das dificuldades que examinasse em tantas parcelas quantas fosse possivel para me-
Ihor resolvé-las.” Ou seja, € imprescindivel que se possa rever quantas vezes sejam necessarios
o que afeta ou como acontecem determinadas situagdes e de que forma as mesmas estao afe-
tando os investigados.
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Ainda de acordo com o referido filésofo “O terceiro, conduzir por ordem meus pensa-
mentos, comecando pelos mais simples e mais faceis de conhecer. [...] E, o ultimo, fazer em
tudo enumeragdes tdo completas, e revisdes tao gerais, que eu tivesse certeza de nada omitir.
(Descartes, 2001, p. 23)

A partir desses pressupostos percebe-se a grande necessidade de se conhecer o que de
fato acontece antes, durante e apds a rotina escolar de uma turma de alunos. Tais observacgdes
sdo de cunho necessario para que se encontre o caminho adequado para o desenvolvimento das
atividades escolares. Os passos enfatizados no pensamento deste investigador servirdo para
que este trabalho também tenha um cunho cientifico empirico.

Pois, em torno de determinados questionamentos e observacdes que se pode descobrir
0 que de fato esta além de meras conjecturas que muitas vezes so se vé a olhos nus. Por isso a
pesquisa minuciosa pode trazer a toma o que muitas vezes se pensa, mas de fato ndo foi com-
provado.

E como toda investigagdo nao deve ficar meramente em seus objetos de investigagao e
sim conciliar tudo o que possa esta atrelado ao contexto do que se investiga. Percorrendo assim
uma cronologia de tempo, espaco e modo pelo qual as mudancgas tramitam no ambiente dos
envolvidos neste trabalho. Ora com o foco no trabalho docente em seus meios de conduzir, ora
na énfase dos alunos no como captam o trabalho docente em suas percepgdes e de como os
fatores externos também influenciam nos resultados qualitativos e quantitativos dos alunos.

Portanto, a ideia desse deve perpassar pelas teorias, leis e metodologias que embasam
a pratica docente, bem como por todo um conjunto de fatores histérico, social, cultural, econd-
mico e politicos que rondam o espaco daqueles que estao inseridos no contexto do educandario
Amazonino Mendes, na cidade de Nhamunda, estado do Amazonas, Brasil.

Com o passar dos tempos percebe-se que as transformacgdes ocorridas nas sociedades
norteiam o modo de ser e de agir dos seres humanos. A escola nao esta isenta do compromis-
so de preparar 0os seus alunos e tampouco deixar de perceber que as mudangas da sociedade
moldam sua clientela.

De acordo com os professores Martins e Duarte (2010, p. 21) essas mudangas querem
que a escola perceba que:

Em nome dessas transformacdes, cabera a educacgao escolar preparar os individuos para

o seu enfrentamento! Diante de um mundo em “constantes transformagdes”, mais impor-

tante que adquirir conhecimentos, posto sua “transitoriedade”, sera o desenvolvimento de

competéncias para o enfrentamento dessas. Apela-se, pois, a formagao de personalida-

des flexiveis, criativas, autbnomas, que saibam trabalhar em grupos e comunicar-se ha-

bilmente e, sobretudo, estejam aptas para os dominios da “complexidade do mundo real”.

Com isso, mostram-se necessario conhecer como os fatores internos e externos podem
influenciar no aprendizado de qualquer crianga, em especial os que fazem parte do bloco de

observacao deste trabalho.

E de suma importancia que o profissional da educacdo também tenha compreendido
gue as mudancgas ocorrem constantemente e que o mesmo nao deve esta alheio aos fatores que
fazem parte da sua propria formagao, bem como dos outros individuos. Para Martins e Duarte
(2010, p.14) dentro das habilidades de docente esta inserido o fato de que:
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Assim sendo, nenhuma formacao pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de analise, observando que
nao estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto dos
homens num dado momento histérico, deparamos com uma tensao crucial: a contradicao
entre o dever ser da referida formagao e as possibilidades concretas para sua efetivagao.
Portanto, a materializagao do referido dever ser ndo pode prescindir da luta pela supera-
¢ao das condigdes que lhe impdem obstaculos.

Desenvolver praticas de ensino que possam ser trabalhadas na rotina das salas de aula
requer que o docente perpasse por todo um conhecimento prévio acerca nao sé dos conteudos
a serem ministrados, mas também de como devera proceder mediante as multiplas diversidades
de sua clientela. Pois, os requisitos profissionais constituem que o ser professor hoje deve ser
buscada na pratica profissional que é desenvolvida nas escolas, estabelecendo-se relacbes en-

tre os conhecimentos e desafios ai surgidos e a formagao.

Com isso se faz necessario compreender como acontecem esses métodos de ensino no
contexto das salas de aula. E de suma importancia ainda, o dominio do conteudo, aliado a com-
preensao das teorias da aprendizagem, pelo professor, pois orienta e intervém nos momentos
em que opta por determinada metodologia da qual decorrera a estratégia de ensino e de apren-
dizagem das atividades propostas para seu trabalho.

Para isso é importante que o docente tenha além de sua formacéo inicial a orientagao
institucional que favorega melhores possibilidades de compreender sua agao pedagdgica, pois

... @ essencial assegurar ao professor programas de formagao continuada, privilegiando
a especificidade do exercicio docente em turmas que atendam a criangas de seis anos.
A natureza do trabalho docente requer um continuado processo de formagao dos sujeitos
sociais historicamente envolvidos com a agao pedagdgica, sendo indispensavel o desen-
volvimento de atitudes investigativas, de alternativas pedagdgicas e metodoldgicas na
busca de uma qualidade social da educagdo (MEC, 2004, p. 25).

Ao adentrar no campo das metodologias de ensino € necessario percorrer todo um con-
texto histérico pelo qual caminhou e caminha tao instigante tema e que amplia e ajuda a compre-
ender como ocorrem as mudangas desse processo no decorrer do tempo. Com isso é importante
destacar que a constante busca pelo conhecimento provém das bases tedricas e das acdes

praticas, mas a principio poderia aqui destacar que Silva (2013, p. 01)

O conceito de aprendizagem emergiu das investigagées empiristas em Psicologia, ou seja,
de investigagdes levadas a termo com base no pressuposto de que todo conhecimento
provém da experiéncia. Isso significa afirmar o primado absoluto do objeto e considerar
o sujeito como uma tabula rasa, uma cera mole, cujas impressdes do mundo, fornecidas
pelos 6rgéos dos sentidos, sdo associadas umas as outras, dando lugar ao conhecimento.
O conhecimento €, portanto, uma cadeia de ideias atomisticamente formada a partir do
registro dos fatos e se reduz a uma simples coépia do real.
Entdo se percebe que o conhecimento provém das experiéncias pelas quais o individuo
passa no decorrer de sua vivéncia. Tais experiéncias devem ser vistas como um meio de ampliar

o saber tedrico, que muitas vezes nao é de fato assimilado pelo ser humano.

Para isso € importante perceber e entender como as teorias da aprendizagem ou os
meétodos de ensino estao sendo postas na pratica e como a teoria pode levar ao aperfeicoamento
dessa agao que favorece ao alunado a possibilidade de demonstrar que sua relagdo com as ati-
vidades escolares € um elo que interliga sua capacidade de aprender com aquilo que se desejar
ensinar.

Para Marx (apud Moacir Gadotti, 1990, p.38) para que acontega um entrosamento da
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teoria e da pratica deve ser feita um constante “reexame da teoria e da critica da pratica”. Ou
seja, € necessario repensar a teoria pautada em uma visdo de questionamento da pratica dentro
daquilo que se almeja obter. E esse fato deve ser um exercicio constante no ambiente educacio-
nal, haja vista que nao deve ser priorizado somente o saber tedrico, mas refletir como esse saber
tedrico influencia na pratica e como a pratica possibilita a compreensao da teoria.

Com intuito de elucidar como de fato acontece o processo do ensino e da aprendizagem
nas mais distintas variantes que a educacéao tramita, bem como os métodos de ensino podem
moldar o sujeito que esta ligado a elas, € de suma importancia que sejam conhecidos todos os
meios que viabilizem a aprendizagem efetiva do aluno,

Para isso faz necessario uma busca constante de compreenséo e atualizacdo dos pre-
ceitos que norteiam os mais diferentes suportes para a pratica do ensinar.

PROCESSO HISTORICO DA EDUCAGCAO BRASILEIRA: METAS E
OBJETIVOS

O Brasil € um pais de imensas proporgdes. Propor¢cdes essas que permeiam nao somen-
te em seu aspecto territorial, mas que enfatizam muitos dos contrastes em sua estrutura fisica,
social, politica, econédmica e educacional. Mediante a essa grande proporgao vem os problemas
pelos quais se tem caminhado o contexto histérico do pais destacando-se a busca por colocar
na base da educacio agdes que possam minimizar a problematica de uma educagao que muitas
vezes nao obtém resultados que estejam de acordo com as metas e objetivos que o sistema
educacional requer.

Para se alcangar essas metas e objetivos € importante conhecer um pouco de como se
deu o processo educacional no patamar historico brasileiro.

A histéria de nosso pais reporta-se a entrada dos colonizadores europeus que introdu-
ziram suas presencgas a partir da dominagcado dos que aqui ja habitavam. Como ignoravam os
nativos, sua cultura e seus costumes lhes impuseram o dominio também em relagao a sua lingua
e sua educagao com a introdugéo dos aldeamentos conduzidos pelos padres jesuitas, pois que-
riam nao so prende-los, mas também “molda-los” para serem submissos a nova cultura e novos
costumes.

Essa educacao nao tem objetivos de fazer do individuo um ser preparado para refletir
sobre si e tampouco para questionar, mas sim para fazer desse individuo algo mais apresentavel
a sociedade e impor a ele também sua religido, haja vista que em sua forma de ser e de viver os
indigenas em pouco ou quase nada agradavam aos anseios dos “novos donos” da terra.

Nesse periodo histérico o que se pode dizer de educagao sistematizada € o que segundo
Dermeval Saviani (2008) a educagao jesuitica segue orientagdes de Manuel da Nobrega através
do plano de instrugédo que tem por objetivo trabalhar uma educagao voltada para a catequizagao
e aquisi¢cao da lingua portuguesa. Assim:

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os indigenas); prosseguia com
a doutrina crista, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto orfednico e musica
instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de
outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a realiza¢do de estu-
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dos superiores na Europa (Universidade de Coimbra). Esse plano ndo deixava de conter
uma preocupacao realista, procurando levar em conta as condi¢des especificas da colonia
(SAVIANI, 2008, p. 43).
Essa educacgao pauta-se também em elevar o dogma da fé crista, pois segundo Paulino
José Orso; Hélio Clemente Fernandes (2011, p.3) “(...) o trabalho doutrinario dos jesuitas esta-
va dirigido a dissolu¢do da cultura incola e seu primitivismo, pois, o interesse era acabar com o
habito dos indios por meio da substituicdo dos seus moldes vivenciais indigenas pelo modo de
organizagao social e cultural da Europa.”

Assim, o periodo preconiza a sustentagdo da doutrina e de interesses relacionados aos
anseios da igreja e da burguesia que valoriza a educacao de formagao do ser voltado a pregagao
da fé, ou seja, os padres sao os que podem dar continuidade ao que se objetiva a Santa Igreja.
Bem como se destacam o direcionamento voltado para a aquisicdo de praticas do extrativismo e
agropecuarias haja vista que o pais tem em sua esséncia nas caracteristicas naturais.

Conforme os mesmos autores enfatizam as necessidades de sobrevivéncia atrelados a
pacos recursos tecnologicos e consequentemente ao descaso com a educacgao.

Portanto, numa economia fundada na escravidao e com predominio de atividades agrope-
cuarias em detrimento da industrializagdo, em que as inovagdes tecnoldgicas eram prati-
camente inexistentes, onde as pessoas em sua maioria viviam de modo simples espalha-
dos pelo vasto império brasileiro, percebe-se a pouca importancia atribuida a educacéo.
(2011, p.8).
Nesse periodo do Brasil colonial consoante Orso; Fernandes (2011, p. 4) afirmam que
a educagao esta dividida em blocos e ndo em anos escolares e objetivam formam oradores en-

quanto que na Europa a educacéo esta pautada no ser cientifico, e que faz o uso da razao.

Mediante ao conjunto de leis, normas, ou pareceres que norteiam o capitulo educagao
dentro do territorio brasileiro encontram-se varios dispositivos que de uma forma ou de outra
pontuam objetivos a serem alcancados pelas instituicbes de ensino.

De acordo com estudos realizados pela Unicamp, no documento A educagao nas cons-
tituicdes federais e em suas emendas de 1824 a 2010, publicada na Revista Histedbr On-line,
destaca que a primeira Constituigao do Brasil Império enfatiza o seguinte teor sobre a educagao:

Constituicdo do Império (de 25/3/1824) Titulo VIl (Das Disposi¢cdes Gerais e Garantias
dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadaos Brasileiros) Art. 179. A inviolabilidade dos direi-
tos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca in-
dividual e a propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira seguinte:
(...) 32) - Alinstrucao primaria é gratuita a todos os cidad&os.33) Colégios e universidades,
onde serao ensinados os elementos das ciéncias, belas-artes e letras. (Nicholas Davies,
2010, p. 266)

Dessa forma percebe-se a “preocupacgao” do governo em oportunizar educagao a todos
os cidadaos, porém nao cita quais seriam os objetivos dessa educagédo e tampouco metas de
para alcangar e de como alcanga-las. Outro fator proeminente € que nem todos os brasileiros
eram de fato considerados cidadaos, principalmente os escravos que na época constituiam uma
boa parcela da populagéo. Ou seja, nem todos teriam acesso aos conteudos das ciéncias e ou

belas artes como preconizava o artigo 33 dessa Carta Magna.

Lu Scuarcialupi (2008) descreve que a educagao nao tinha um érgao ou setor que traba-
Ihasse diretamente com objetivos e metas educacionais e afirma que:
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O Ministério da Educagéo, MEC, tal como nés o conhecemos hoje s6 foi criado em 1931.
Até entdo educagdo era assunto do Ministério da Justi¢ca, no Departamento Nacional do
Ensino. Mas isso ja foi um grande avango se pensarmos que na Constituigdo de 1824, e
na de 1891 nao aparece nenhuma vez a palavra educagao!
E no decorrer do tempo o Brasil passa por outras constituicbes que em pouco mudam
o teor da primeira. Ja a Constituigdo de 1934 (apud Nicholas Davies) diz em seu “(...) Art. 5°.
Compete privativamente a Unido: XIV - tracar as diretrizes da educagao nacional. Art. 10°. Com-
pete concorrentemente a Unido e aos Estados: VI - difundir a instrugao publica em todos os seus

graus.”

Dessa forma, o Estado ja modifica seu discurso e se propde a definir como dever do
governo federal a abrangéncia as diretrizes que nortearam a educacao nacional, haja vista, que
esse oficio estava diretamente ligado a responsabilidade de cada estado da federagédo o que
nao tirava do poder estadual fazer suas proprias concessées de acordo com sua realidade e
interesses.

O que se pretendia com essa Carta, no inicio da década de 1930, era garantir um plano
nacional de educacédo para todas as unidades federativas, os estados, sem com isso ti-
rar-lhes a autonomia na organizagdo e na implantagcéo de seus sistemas de ensino. Mas,
garantindo, claro, a obrigatoriedade da escolaridade primaria assegurada na Constituigdo
de entdo. (Scuarcialupi, 2008)

O periodo histérico do Brasil nos meados dos anos 30 é um tanto que conturbado, pois
preconiza a instauracdo do Estado Novo e no tocante a educacao destaca-se que:

Na Constituicdo de 1937 houve enorme retrocesso na medida em que o texto constitucio-
nal vinculou a educagéao a valores civicos e econémicos. Nao houve preocupagao com o
ensino publico, sendo o primeiro dispositivo no trato da matéria dedicado a estabelecer a
livre iniciativa. A centralizagao é reforgada ndo so6 pela previsdo de competéncia material
e legislativa privativa da Unido em relagéo as diretrizes e bases da educagéo nacional,
sem referéncia aos sistemas de ensino dos estados, como pela prépria rigidez do regime
ditatorial. (Souza; Santana, 2010).

Nesse periodo também se destaca a necessidade de uma orientacdo voltada a aquisi-
¢ao de conhecimentos destinados para a industrializagdo. Entdo esse sistema educacional vai
objetivar formar um individuo direcionado ao mercado de trabalho, ou seja, a educagdo como
base tecnicista, fase essa que fomentou a segregacédo da educacao em classes e ndo de acordo

com o que deveria priorizar a esséncia de uma instituicao igualitaria. De acordo com Ghiraldelli
(2001, p.84).

O parque industrial e a crescente urbanizagao reclamavam por mao-de-obra técnica, o
que levou o governo a cumprir o espirito da Constituicdo de 37, que desejava fornecer en-
sino profissionalizante as classes menos favorecidas. O carater do governo — centralizar
monopolio — possibilitou a confecgéo das Leis Organicas do Ensino que, em ultima instan-
cia, consagravam o espirito da Carta de 37 ao oficializarem o dualismo educacional. E o
que era o dualismo educacional? Era, nas letras da Reforma Capanema, a organizagéo
de um sistema de ensino bifurcado, com ensino secundario publico destinado as “elites
condutoras” e um ensino profissionalizante para as classes populares.

Ainda segundo o referido autor (2001) nesse periodo “O sistema publico de ensino con-
tinuou, entdo, a oferecer determinado percurso para os alunos provenientes das classes mais

abastadas e outro percurso diferente para as criangas de classes populares que, por ventura,
conseguissem chegar e permanecer na escola.”

Vale ressaltar que apesar do governo ndao demonstrar um interesse maior pelo fator
educacional, nos estados (os que tém maior contato com a esfera central, eixo sul e centro-oes-
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te) acontecem ha seu tempo e de diferentes maneiras movimentos que procuram demonstrar a
importancia da educagao e de como o fator pedagogico contribui para que através da educagao
0 pais possa encontrar um caminho norteador para o desenvolvimento ndo meramente quanti-
tativo.

Em relagado a esses movimentos Dermeval Saviani (2007, p. 13) constata que

O marco inicial desse processo é a fundagao da Associagao Brasileira de Educacéo (ABE),
em 1924, que passou a organizar anualmente, a partir de 1927, as Conferéncias Nacionais
de Educacgao.Desde a fundacgao até a IV Conferéncia Nacional de Educacao realizada no
Rio de Janeiro em dezembro de 1931, quando se deu o debate do qual resultou o “Mani-
festo dos Pioneiros da Educagao Nova”, catélicos e escolanovistas conviveram no interior
da ABE. Lancgado o “Manifesto” em marco de 1932, no final desse ano, ainda antes da V
Conferéncia Nacional de Educagao que se realizou em Niterdi entre dezembro de 1932
e janeiro de 1933, os catdlicos foram se desligando em massa da ABE e acabaram por
fundar, em 1933, a Confederagédo Catdlica Brasileira de Educagao que organizou, ja em
1934, o | Congresso Nacional Catélico de Educagédo. Hegemonizado pelos renovadores,
o pensamento pedagégico brasileiro buscara ancorar-se em bases cientificas elegendo a
ciéncia como a grande aspiragdo de uma concepcéo pedagdgica que pudesse orientar a
reconstrugao social do pais pela reconstrugao educacional.

Apesar do contexto politico ao qual o Brasil tramita, término do Estado Novo e com a
imposi¢ao do regime militar no ano de 1945, que derruba o governo baseado no fascismo e im-
petra um sistema que de democratico nada tinha (Ghiraldelli Jr. 2001). Dessa forma, olhar-se-a
especificamente para a Constituicdo de 1946 e percebe-se o reflexo de Cartas anteriores ao
proferir diretrizes mais abrangentes em seu conteido, mesmo que na pratica ainda nao seja de
fato vivenciado.

A Constituicao de 1946 trouxe a tona os principios presentes nas Constituicbes de 1891 e
1934. A competéncia da Unido para legislar englobou as diretrizes e bases da educagao
nacional. Ja a competéncia dos Estados foi garantida pela competéncia residual, bem
como pela previsao dos sistemas de ensino nacional e estadual. A vinculagao de recursos
para a manutencao e o desenvolvimento do ensino foi novamente estabelecida.A nova
Carta definiu a educagao como direito de todos, dando énfase a idéia de educagao pu-
blica. Foram definidos principios que deram uma diregdo ao ensino (primario obrigatério
e gratuito, liberdade de cétedra e concurso para seu provimento nos estabelecimentos
superiores oficiais assim como nos livres, merecendo destaque a inovagao da previsao de
criagdo de institutos de pesquisa). (Souza; Santana, 2010).
Como toda histéria de um pais ndo pode estar distanciada de questdes politicas, vale
ressaltar que foi a partir de questionamentos politicos que a educagao no Brasil vai percorrer por

caminhos mais voltados para um bem comum.

O Partido Comunista do Brasil (PC), partido de esquerda, vai ter um grande papel nesse
processo, apesar de ter sua base no Rio de Janeiro, suas ideias vao aos poucos chegar aos que
detém o poder, bem como ao favorecimento da causa propria, e fazé-los perceber que a partir da
educacao também se pode obter o controle de muitos. Como, por exemplo, era mais rentavel ter
um eleitor alfabetizado que participasse a um que nao usufruisse “elevacéao cultural’.

Consoante Ghiraldelli (2001, p.108) afirma que:

Em verdade, o trabalho de alfabetizagao ainda era encarado como mero instrumento para
o crescimento do eleitorado. Assim, segundo o militante comunista Pedro Motta Lima, o
lema era “cartilha em punho, aumentemos o eleitorado: em cada analfabeto de menos
ganharemos um novo eleitor para a causa da unidade, da democracia e do progresso”.

E importante destacar que apesar dos por menores, dos interesses de partidos politicos
em se manter em ascensao perante o povo e principalmente na esfera governamental e do proé-
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prio governo instituido esse periodo de nossa historia (1945 a 1964) destaca-se também que a
Carta Magna de 1946 retoma as linhas a partir das quais sera revigorada a base para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) no Brasil, haja vista que em 1934 ja se ensaiava primeiros
passos em busca de normas mais contundentes para a esfera educacional.

Evidentemente que ainda ndo nos moldes atuais. E obviamente que o projeto nao foi
visto por todos como fator prioritario e muito menos foram postos em pratica devidos os anseios
dos grupos dominantes da época.

METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado de forma quantitativa. Em relagdo a pesquisa quanti-
tativa, Campoy (2015) afirma que considera como um processo sistematico e ordenado que se
segue alguns passos e por sua vez esclarece que a pesquisa em destaque é planejar o trabalho
de acordo com um decisdes estrutura logica e estratégia para orientar a obtengédo apropriada
para os problemas de inquérito proposto respostas.

* Permite controlar variaveis externas.
* Apesquisa € replicavel.

* Permite o estudo da relagdo entre uma variavel independente e uma variavel depen-
dente.

Desenho de Investigagao (Triangulagao concomitante)

O método utilizado foi o Método observacional - O método observacional € um dos mais
utilizados nas ciéncias sociais e apresenta alguns aspectos interessantes. “Por um lado, pode
ser considerado como o mais primitivo e, consequentemente, o mais impreciso. Mas, por outro
lado, pode ser tido como um dos mais modernos, visto ser o que possibilita 0 mais elevado grau
de precisao nas ciéncias sociais.” (GIL, 2010, p. 16).

DESCRIGAO DO CAMPO DE PESQUISA

O presente trabalho de pesquisa teve como campo a Escola Estadual Gov. Amazoni-
no Mendes, com as turmas de 1° ano do | Ciclo do Ensino Fundamental dentro dos aspectos
educacionais, sociais, econdmicos, profissionais pode-se pontuar de acordo com as respostas
aos questionamentos direcionados aos pais, aos professores, pedagogos e alunos bem como a
observacao que cada variavel em analise pode enfatizar no decorrer da agao executada.

RESULTADO E DISCUSSAO

Perante o trabalho de pesquisa realizado na Escola Estadual Gov. Amazonino Mendes,
com as turmas de 1° ano do | Ciclo do Ensino Fundamental dentro dos aspectos educacionais,
sociais, econdbmicos, profissionais pode-se pontuar de acordo com as respostas aos questiona-
mentos direcionados aos pais, aos professores, pedagogos e alunos bem como a observagao
que cada variavel em analise pode enfatizar no decorrer da acdo executada.
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Analise dos dados
Tabelas

Um dos instrumentos que auxiliam a mensuracdo dos dados obtidos em todo trabalho
gue precisa constatar uma informacao é a tabela e este trabalho usara tal subsidio como forma
de corroborar as informacgdes nele contidos.

Graficos

Para analise dos dados foram feitas as tabulagdes a partir dos resultados as questdes
aplicadas nos questionarios e transformadas em graficos através do uso do programa Microsoft
Office Excel@ 2007.

Resultados Integrais da Pesquisa

Aforma pela qual se procedeu ao recebimento dos dados foi através da entrega de ques-
tionarios aos participantes que puderam responder aos questionamentos de maneira andénima.

Entrevista com uma amostra de alunos das turmas de 1° ano na qual cada criancga res-
pondia de acordo com seu entendimento ao que Ihe foi solicitado.

- Questionario aos pais

Mediante ao questionario direcionado aos pais foram distribuidos a 56 pais, com o retor-
no de 48 questionarios aos quais aqui se apresenta em forma de grafico as devidas respostas.

Pergunta N° 1

Quantas pessoas moram em sua casa?

Tabela 1
Respostas Quantidade
2 a 4 pessoas 20
5 a7 pessoas 09
8 a mais pessoas 09
Grafico 1

N 2 a 4 pessoas
M 5a 7/ pessoas

8 a mais pessoas

Fonte: Elaboragao prépria

Referente a estrutura familiar pode concluir que de acordo com o apresentado as fami-
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lias na sua maioria sdo constituidas de duas a sete pessoas. Esse quantitativo de 42% mostra
que o numero de pessoas do quadro familiar ainda é elevado em relagao a atual estrutura fami-
liar em que o numero de pessoas vem baixando consideravelmente de acordo com IBGE (2017).

Nas duas ultimas décadas houve uma queda substancial do tamanho da familia. O ta-
manho da familia brasileira diminuiu em todas as regides: de 4,3 pessoas por familia em
1981, chegou a 3,3 pessoas em 2001. O numero médio de filhos por familia € de 1,6 filhos.

Com essa realidade local muitos pais destacam que devido o numero de membros da
familia a dificuldade de fazer um acompanhamento mais individualizado junto aos pequenos e
que isso também acarreta outras dificuldades no lar dessas criangas.

Pergunta N° 2

Sua escolaridade formal é?

Tabela 2
Respostas Quantidade
Nunca frequentou escola regular. 04
Ensino fundamental incompleto 10
Ensino fundamental completo 12
Ensino médio completo 17
Ensino superior incompleto 02
Ensino superior completo 03
Grafico 2

B Nunca frequentou escola

regular.
M Ensino fundamental

incompleto
M Ensino fundamental

completo
Ensino médio completo

Fonte: Elaboragao prépria

A educacgao formal dos pais dos alunos envolvidos neste trabalho mostrou que a ocor-
réncia de nao conclusido dos cursos basicos da escolarizagcido entre os responsaveis € um sinal
de alerta, pois se percebe que 8% dos entrevistados nunca frequentou a escola. Observa-se
também que a pesquisa mostra 21% dos pais ndo concluiram o ensino fundamental. O ensino
fundamental completo equivale a 25% dos entrevistados. O nivel médio completo evidencia 35%
dos pais e o incompleto a 5%. Somente 6% dos pais afirmaram ter concluido o ensino superior.

Questionario 2 — Professores

Aos professores foi realizado aplicagao de questionarios. Os docentes que responderam
aos questionamentos foram em numero de trés profissionais. Os mesmos demonstraram interes-
se em contribuir com o trabalho em desenvolvimento. Com isso pode-se analisar suas respostas
de acordo com o exposto nas perguntas e nos graficos abaixo.
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Perguntas N° 1

Quantos anos vocé atua como professor de turma de 1° ano?

Tabela 1

Respostas Quantidade
Entre 1 a 3 anos 1

Entre 4 a 7 anos 2
Entre 8 a 10 anos. 0
Mais de 10 anos. 0

Grafico 1

mla3anos

B 2a4anos

Fonte: Elaboragao prépria

Ao serem perguntadas sobre o tempo de docéncia em turmas de 1° ano as professoras
afirmaram ja terem trabalhado nessas turmas sendo 67% no periodo de um a trés anos de atu-
acao com alunos dessa fase escolar e 33% respondeu que ja atua com alunos do 1° ano entre
quatro a sete anos desenvolvendo atividades com alunos desse nivel de ensino.

Pergunta N° 2

Vocé ja atuou como professor em outras séries/ anos de ensino do nivel fundamental
basico?

Tabela 2
Respostas Quantidade
Nao 0
Sim 3
Grafico 2

HSim
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De acordo com as entrevistadas a area de atuagao das mesmas, com 100% das respos-
tas perpassa pelo trabalho docente nas turmas séries/anos do ensino fundamental que corres-
pondem aos anos iniciais do | e Il Ciclo em seus respectivos anos escolares que correspondem
as turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da educacgao basica. Essas afirmacdes fomen-
tam que muitas vezes os docentes nao estao atrelados unicamente a uma turma de ensino, mas
que os mesmos permeiam por turmas de diferentes niveis de ensino.

A formagcao inicial e continuada do professor é o primeiro passo para vencer os desafios
da educacéao contemporanea e deve ser vista como uma necessidade de mudanga do pa-
radigma de ensino, de um modelo passivo, baseado na aquisicado de conhecimentos, para
um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias e competéncias que atendam
as necessidades dos alunos levando em conta as mudancas aceleradas da sociedade em
que este esta inserido, com a finalidade de o levar a aprender, a adquirir competéncias, a
aprender a aprender. (Prado, et al. s/d. p. 10).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos questionarios aplicados, das entrevistas e das observacdes realizadas po-
de-se concluir que:

Enquanto a escolaridade dos pais dos alunos se percebe que a maioria estudou pelo me-
nos o ensino fundamental completo sendo esse um fator relevante para que o acompanhamento
junto as criangas tenham melhor resultado. Ja aos pedagogos e professores se percebe que os
mesmos alem de possuirem o curso de graduagdo em suas areas tambeém ja estdo atuando na
area da educagao a mais de um ano, 0 que proporciona a experiéncia mediante ao processo
educacional.

No quesito relagao familia e escola dentro do que tange as variaveis compativeis sobre
a participacao da familia no ambiente escolar e suas participagcédo na vida escolar dos alunos que
fazem parte do primeiro ano do | Ciclo percebe-se que as maes assumem a maior responsabili-
dade por fazer o acompanhamento dos alunos que fazem parte dessas turmas, sendo a figura
dos avos aquela que assumem essa responsabilidade de maneira que os pais ( a figura masculi-
na) tendem a ser a terceira pessoa que desenvolve o trabalho de acompanhamento dos alunos.

Em relacéo a esse acompanhamento os pais se dizem fazer o acompanhamento das ati-
vidades realizadas tanto no ambiente de sala de aula quanto as que séo repassadas como ativi-
dades domiciliares, bem como se dizem participar das acdes que sao desenvolvidas no contexto
escolar como reunides bimestrais, apresentagdes e outras atividades desenvolvidas na escola.
Os professores e os pedagogos afirmam que quanto as atividades realizadas no ambiente e a
participagcdo dos responsaveis as mesmas destacaram que a participagao da familia é de suma
importancia para o desenvolvimento dos alunos, Mas que nem sempre 0s pais participam des-
ses momentos. E o mesmo enfatizam os docentes sobre o acompanhamento pedagogico, pois
a presenca desses mediadores pode resultar em resultados melhores para o contexto escolar.
Haja vista que, a agao docente precisa do apoio da pratica pedagdgica pois a teoria enriquece a
pratica e vice-versa.

Quanto a observagéo do espacgo escolar como meio pedagogico de ajuda para o cres-
cimento das habilidades dos discentes tanto os pais quanto os alunos pontuaram que a sala de
aula oferece poucos recursos para ajudar na concretizacdo da aprendizagem dos alunos, pois
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nao dispde de recursos como cartazes, livros, ou jogos que séo de suma importancia para auxi-
liar nesse periodo de escolarizacao e alfabetizagao.
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