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RESUMO

Este estudo analisa a importéncia da Matematica Financeira (MF) na educacéo financeira e fo-
mento a cidadania de alunos do ensino médio do Colégio Militar de Manaus. Para tanto, investiga
a aplicabilidade da MF no dia a dia dos alunos; debate aspectos da educacgao financeira que
devem estar aliados a habilidade de examinar possibilidades financeiras no mundo real e fazer
escolhas financeiras seguras e sabias; e examina a percepg¢ao dos professores de Matematica
do Ensino Médio do Colégio pesquisado sobre as atividades e projetos de MF e seus reflexos
na educagao financeira dos alunos. A metodologia empregada foi a pesquisa quali-quantitativa
exploratdria e descritiva que teve como instrumento de pesquisa um questionario aplicado junto
aos professores de Matematica da instituicdo de ensino pesquisada. Pela pesquisa constatou-se
que no Colégio Militar de Manaus n&o ha a disciplina “Matematica Financeira” na grade curricu-
lar. Os conteudos desta matéria sdo estudados junto com outros temas, tornando a abordagem
superficial. Ademais, o curriculo da escola nao é flexivel, o que obsta a substituigdo de um con-
teudo por outro que porventura se mostre mais util. Os professores reconhecem que o trabalho
com MF é importante para a formagao da cidadania, mas muitos ndo dominam a disciplina.
Também, a carga horaria reservada a disciplina “Matematica” n&o é suficiente para trabalhar
mais detalhadamente os conteudos de MF, levando a compreenséo de que o desejavel € que a
MF seja inserida no curriculo como disciplina autbnoma. Assim concluiu-se que para que seja
possivel formar um cidadédo dotado de maior senso critico, € preciso desenvolver suas habilida-
des e competéncias para gerenciar suas proprias finangas de forma inteligente para que esteja
apto tomar decisdes coerentes sobre compras, vendas, tomada de crédito, juros, investimentos,
dentre outras decisdes financeiras de grande serventia na vida de uma pessoa.

Palavras-chave: educacao financeira. matematica financeira. cidadania.

ABSTRACT

This study analyzes the importance of Financial Mathematics (FM) in financial education and pro-
motion of citizenship for high school students at Colégio Militar de Manaus. To this end, it investi-
gates the applicability of FM in the students' daily lives; discusses aspects of financial education
that must be coupled with the ability to examine real-world financial possibilities and make safe
and wise financial choices; and examines the perception of Mathematics teachers of the High
School of the researched College about the activities and projects of MF and its reflexes in the
financial education of the students. The methodology used was exploratory and descriptive qua-
litative-quantitative research, which had as a research instrument a questionnaire applied to Ma-
thematics teachers of the researched educational institution. Through the research it was found
that at Colégio Militar de Manaus there is no discipline “Financial Mathematics” in the curriculum.
The contents of this subject are studied along with other topics, making the approach superficial.
Furthermore, the school's curriculum is not flexible, which prevents the replacement of content by
another that may prove to be more useful. Teachers recognize that working with FM is important
for the formation of citizenship, but many do not master the discipline. Also, the workload reserved
for the subject “Mathematics” is not enough to work in more detail the contents of FM, leading to
the understanding that it is desirable for FM to be included in the curriculum as an autonomous
discipline. Thus, it was concluded that in order to form a citizen with a greater critical sense, it is
necessary to develop their skills and competences to manage their own finances in an intelligent
way so that they are able to make coherent decisions about purchases, sales, taking out credit,
interest, investments, among other financial decisions of great use in a person's life.

Keywords: financial education. financial math. citizenship.
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INTRODUGAO

O presente estudo tem como tema a Educagao Financeira (EF), delimitando-se ao estu-
do sobre a importancia da Matematica Financeira (MF) para a formagao e cidadania dos alunos.

A MF é um conteudo interdisciplinar que surgiu no final da década de 80 e inicio da de
90. De um ponto de vista amplo, € uma nova disciplina que aplica teorias e métodos matema-
ticos a operacéao de financas e economia. O termo “educacgao financeira” no contexto escolar é
empregado para fazer mengao ao ensino de conhecimentos financeiros em geral, habilidades,
comportamentos e atitudes que possibilitem que os alunos tomem decisdes financeiras inteligen-
tes em sua vida diaria e quando se tornarem adultos. O resultado da EF € normalmente chamado
de alfabetiza¢do financeira ou capacidade financeira (Lusardi; Mitchell; Curto, 2010).

Sabendo-se que a EF dos cidadaos tem constituido pauta de discussao de governos de
diferentes paises, e mais recentemente tem ocupado espaco no Brasil, o problema que motivou
essa pesquisa advém da percepc¢ao da importancia da implementacao da disciplina “Educacéao
Financeira” como um instrumento para o fomento a cidadania, pois, ha evidéncias de que a mes-
ma prepara os jovens para que tomem decisdes financeiras acertadas, evitando que paguem
juros elevados desnecessariamente, que realizem compras por impulso, que contraiam mais
dividas do que ndo tem condi¢des de arcar.

Feitas estas exposigdes iniciais, este artigo objetiva conhecer a percepg¢ao dos profes-
sores do Colégio Militar de Manaus sobre as contribuicdes da MF para o fomento da cidadania
em alunos do ensino médio.

O estudo se justifica, pois, ha indicios de que uma boa EF aliada ao controle de gastos
pode gerar melhorias na vida pessoal de cada individuo, na sua vida social e, ainda, influenciar
suas condi¢gdes emocionais e sua vida mental. Os conhecimentos aliados a EF podem também
proporcionar melhor qualidade de vida, uma vez que os individuos tendo controle sobre seus
gastos podem conduzir suas rotinas satisfatoriamente. Assim, o propésito da EF & proporcionar
um suporte aos consumidores no que tange a administragcao de seus rendimentos, as suas to-
madas de decisao sobre investimentos, influéncias e decisdes relacionadas a diversos aspectos
de sua vida.

Para realmente serem financeiramente capazes, os jovens precisam de ajuda para com-
preender os aspectos praticos da gestdo do dinheiro, no dia a dia e a longo prazo. Assim, o
ensino da EF nas escolas pode ajudar a instilar o conhecimento e a confianga que os jovens
precisam para tomar decisdes financeiras informadas.

REFERENCIAL TEORICO

Caracterizacao da Educacao Financeira

De uma forma geral a EF tem suas raizes carregadas de importancia, pois é primordial
gerir e auxiliar o orcamento das rendas de Brasileiros com vistas a poupar, investir ou reinvestir
(Savoia; Saito; Santana, 2007).

Assim, na atual sociedade, é necessario que as pessoas dominem um extenso conjunto
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de técnicas e conhecimentos formais que direcionem a uma compreenséo légica e auténtica. Re-
feridas técnicas impactam direta e indiretamente em todo o ambiente e, consequentemente, nas
relagdes adversas. Os autores Savoia, Saito e Santana (2007) informam que o dominio de tais
técnicas e conhecimentos formais € obtido através da EF e expdem que, ao longo dos anos, a EF
tornou-se uma preocupacao de diversos paises, proporcionando aprofundamento nos estudos
relacionados ao tema em questao, uma vez que nas ultimas décadas, conforme informado pelos
autores, trés forgcas proporcionaram mudangas nas relagdes econdmicas, sociais e politicas em
todo o mundo, sendo elas: a globalizagédo, desenvolvimento tecnoldgico e alteragdes de carater
neoliberal.

A partir de 1990, o Estado brasileiro passou por transformacgdes, o que levou a imple-
mentacgao de reformas de natureza neoliberal. Influenciadas pela globalizagao, houve mudancgas
nas bases tecnoldgica, produtiva, financeira e educacional, reorientando o papel do governo no
que se refere ao provimento de bens e servigos, € na também na protecao dos individuos, inclu-
idos neste ambito ndo apenas os seus aspectos sociais, mas, também os regulatérios. Dessa
forma os autores Savoia, Saito e Santana (2007) informam quem com a estabilizagdo da moeda
e, consequentemente, a reducao da inflagao, o curto prazo € uma das principais caracteristicas
para a tomada de decisdes, uma vez que as pessoas buscam maneira de proteger e defender
seu poder aquisitivo e patrimonio.

Com a estabilidade, as premissas sao invertidas e os prazos sao estendidos paulatina-
mente. Ha a valorizagao dos ativos financeiros relacionados a imdveis, terras e outros bens reais.
No entanto, esta transi¢cao se da naturalmente, sendo consequéncia de um longo aprendizado
pelo qual os individuos e suas familias devem passar referente a nova 6tica da administragéao
financeira do seu patriménio pessoal (Hoffmann; Moro, 2012).

Percebido isso, as principais dificuldades dos individuos sao: planejar de maneira ade-
quada suas ac¢des de longo prazo, agdes relativas a compra de imoveis, bens duraveis, compre-
ender as modalidades de crédito e dominar as tecnologias disponiveis relacionadas a transacgodes
basicas do mercado financeiro (Savoia; Saito; Santana, 2007).

N&o se nega, no entanto, que a EF contribui de forma exponencial no quesito financeiro,
no quesito de conhecimento e novas fontes e formas de investimento. Assim, a EF n&o se res-
tringe somente as pessoas de elevado poder aquisitivo ou as classes sociais mais abastadas,
mas sim aquelas que tém um mindset preparado e aberto a novos conhecimentos precursores e
excepcionais a curto, médio e longo prazo. Pereira Filho (2012) esclarece que a EF pode trazer
diversas contribuicdes, dentre as quais destacam-se: integrar as questdes financeiras; auxiliar
na realizagao de planos; obter maior controle nas finangas; e ocupar papel primordial na obten-
¢ao de riquezas.

Além das contribuicdes a EF vem aliada a diversos beneficios, conforme informado por
Souza (2012): além da melhor qualidade de consumo, também reduz o estresse uma vez que
proporciona ao individuo maior consciéncia sobre sua real situagao financeira, passando a co-
nhecer melhor o valor dos bens materiais, ter uma vida mais equilibrada, passando, inclusive, a
se conhecer melhor, uma vez que a EF envolve uma multiplicidade de reflexdes, sendo algo de
grande importancia aqueles que buscam pelo conhecimento.
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Alfabetizacao financeira

A alfabetizagao financeira refere-se ao entendimento e conhecimento de conceitos finan-
ceiros e aborda métodos mediante os quais a sociedade e as pessoas aprimoram a sua com-
pressao em relagédo aos conceitos, produtos e servigos financeiros, ou seja, com conhecimento,
formacéao e orientagdes que possam aperfeicoar as competéncias imprescindiveis para se tor-
narem também conscientes de suas cobi¢as de consumo e demandas por produtos e servigos
financeiros (Silva et al., 2017).

O Bacen (2013) destaca que o aprendizado de conhecimentos praticos de alfabetizagao
financeira podem cooperar para a melhoria da gestdo das finangas pessoais e familiares, tornan-
do a vida das pessoas mais equilibrada e tranquila no quesito das financas pessoais.

Ja para Lucci et al. (2006) a importancia da alfabetizagao financeira pode ser percebida
sob diferentes possibilidades. Sobre a possibilidade de satisfagao individual, jovens e adultos
assumem decisbdes que podem prejudicar seu destino financeiro e as decorréncias se dao me-
diante desordem das finangas familiares e pessoais, muitas vezes com a inclusdo do nome em
cadastros negativos, a exemplo do SPC/SERASA (Servigo de Protecao ao Crédito), o que acar-
reta problemas ndo somente frente a necessidade de novos consumos, mas também trazendo
sérias dificuldades na vida profissional e pessoal dos cidadaos.

Aperfeicoar a ementa de alfabetizag&o financeira desde jovem permite que se tenham
adultos mais estruturados em suas finangas pessoais e familiares. Assim D’Aquino (2008), afir-
ma que a alfabetizagéo financeira fomenta os jovens para uma vida mais saudavel e consciente
no que diz respeito as finangas, tornando possivel ao individuo se precaver das armadilhas do
dinheiro em suas vidas. A dificuldade reside no fato de que muitos sujeitos adultos nao detém
expertise sobre alfabetizagao financeira e acabam tendo problemas ou n&o conseguindo abordar
e orientar aos seus filhos sobre o assunto.

Diante disso, sabe-se que escolas da rede de ensino privada e publica estdo se inquie-
tando com a questao e incluindo a disciplina “educacgao financeira” ou “matematica financeira”
em seus conteudos, ministrando matérias relacionadas as financas, ndo obstante ainda inexista
regulamentagdo massiva que torne obrigatéria a inclusao destas disciplinas na matriz curricular,
com exigéncia de cumprimento de uma carga horaria minima.

Outra vertente da discussao € a didatica a ser implementada para a absor¢ao do conhe-
cimento em EF. A contratacdo de mao de obra especializada parece ser a solugdo. A informatica
também pode ser uma ferramenta eficaz para a abordagem do tema, valendo-se de games e
simulagdes que remetem a realidade dos mercados financeiros (Rodrigues, 2006).

Dentre os instrumentos empregados para abordar a educacgao financeira nas escolas,
da-se énfase a Matematica Financeira, conforme sera visto na préxima secao.

A Importancia da Educagao Financeira no Brasil

Um dos grandes problemas da sociedade do século XXI é a expanséo da desigualdade
social, que amplia a pobreza e a miséria, superdimensiona crises econdmicas, prejudica a demo-
cracia e o livre comércio e afeta o crescimento econémico (Wade, 2014).
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Diversos pesquisadores estabeleceram a importancia da EF para a redugao da desigual-
dade, em nivel individual ou nacional. Em nivel individual, ha pesquisas sinalizando que maior
EF significa menor endividamento (MARQUES, 2010; MARQUES, BERTONCELLO, LIMA, 2010;
Klapper; Lusardi; Panos, 2013), maior capacidade de poupanca (Japelli; Padula, 2013), ou maior
probabilidade de busca por assessoria financeira (Calcagno; Monticone, 2014). Em nivel coletivo
e nacional, ha artigos estabelecendo que paises que investem em EF tém menor desigualdade e
que ha um déficit na EF das classes sociais mais pobres no Brasil (LoPrete, 2013).

Uma das maneiras mais importantes de reduzir a desigualdade é através de financial lite-
racy. O termo em inglés poderia ser traduzido literalmente para “alfabetizagéo financeira”, mas a
traducado mais utilizada e que sera adotada neste trabalho, é EF. Muitos estudos, como Lo Prete
(2013), Japelli e Padula (2013), Klapper et al. (2013), Calcagno e Monticone (2015), mostram
correlagdo entre EF e geragéo de riqueza, ou ao menos a prevengao de prejuizos e dividas. A
EF voltada para a base da piramide, portanto, tem potencial como ferramenta para combater a
desigualdade social.

Segundo Lo Prete (2013), em paises com sistema financeiro mais avangado, o quintil
mais pobre da populagdo tem propor¢ao maior da renda total de seu pais do que em relagao
ao quintil mais pobre de paises com sistema financeiro mais simples, gracas a possibilidade de
esses individuos de baixa renda de paises ricos acessarem alternativas de investimento com-
plexas, com elevado retorno financeiro. No entanto, a autora também mostra que, em muitos
casos, a impossibilidade do individuo de explorar essa alternativa n&o se deve a simplicidade do
sistema financeiro local, mas a falta de EF desse individuo, ressaltando a importancia de EF para
a construcao patrimonial das familias.

Para definir o conceito de EF, recorre-se a Bay et al. (2012) e Budd (2015). Em seu estu-
do, Bay et al. (2012) estabelecem que existem duas formas de enxergar financial literacy, deriva-
das das duas formas de enxergar literacy. A primeira, a definicdo do dicionario: “A habilidade de
ler e escrever; a habilidade de usar linguagem de forma efetiva” (Bay et al., 2012). Essa definigao
€ o significado dominante de alfabetizagcao, que também estabelece que alfabetizagdo é uma
caracteristica desejavel e empoderadora, derivada do entendimento que pessoas alfabetizadas
formam uma sociedade moderna e civilizada.

No entanto, Bay et al. (2012) frisam que, desde os anos 1980, ha outra forma de ver a
alfabetizacao, que leva em consideragao o contexto social, 0 momento e a cultura do leitor. Bay
et al. (2012) propdem que essa nova perspectiva seja chamada de modelo situado, um contra-
ponto a visao tradicional que ela batiza de modelo autbnomo. No modelo situado, o que conta
como alfabetizagao varia de acordo com a época e cultura. Ou seja, o entendimento do que é
alfabetizacdo depende de uma analise subjetiva, ao invés de uma definigcdo objetiva.

Dentro do contexto de financial literacy, Bay et al. (2012) tragcam paralelo similar: o mo-
delo autbnomo de EF seria aquele em que basta ensinar conceitos basicos de EF a um individuo
- como juros compostos, inflagao indicadores e os diferentes tipos de investimentos - e este es-
tara apto a tomar decisdes sobre seu patriménio. Esse modelo oferece medi¢des para dividir in-
dividuos entre alfabetizados e analfabetos financeiros. Portanto, no modelo auténomo é possivel
diagnosticar analfabetismo financeiro e executar eventos de alfabetizagao financeira, de forma
que o analfabeto financeiro finalmente seja considerado educado financeiramente.
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Ja o modelo situado de EF exige um formato diferente de ensino, em que ndo s6 os con-
ceitos basicos devem ser compreendidos, mas também o cenario macroecondmico local e as
suas implicagdes nos diversos ativos financeiros, aliado a importancia do acompanhamento da
carteira ao longo do tempo. Por fim, o modelo situado implica na assessoria personalizada: como
0 cenario macroecondmico afeta o individuo de formas distintas de acordo com suas caracteris-
ticas (como perfil de risco, salario etc.), € necessario que o individuo tenha conhecimento sobre
as consequéncias especificas para o seu caso, ao invés de meramente informagdes e conceitos
genéricos do modelo auténomo.

Corroborando a posi¢céao de Bay et al. (2012), Budd (2015) define que EF ndo é apenas
o tipo de conceito matematico aprendido no ensino médio, nem mesmo apenas conceitos de
contabilidade, mas uma forma de possibilitar a um individuo alcangar seus objetivos em vida.
Para Budd, EF significa a habilidade de ler, monitorar e reagir aos acontecimentos, conseguin-
do atingir seus objetivos de lucro sem abrir mao de seus costumes, habitos comportamentais
e culturais caracteristicos de uma época ou regido e carater moral. Isso inclui compreensao de
abrangentes campos de conhecimento em finangas modernas, como contabilidade e finangas
bancarias, crédito e investimentos, mas sem se tornar escravo dessas técnicas, pois também é
necessario compreender quais as reais aspiragdes das pessoas e sociedades atuais. Ou seja, 0
modelo autbnomo ndo se mostrou suficiente na definicdo da EF, sendo necessario que o indivi-
duo conhecga o cenario macroecondmico local e das consequéncias sobre as decisdes tomadas.

Lo Prete (2013) mostra a correlagao estatistica entre aumento de EF e redugao da de-
sigualdade, e entre aumento de EF e crescimento econémico. Encontra que nao ha correlagao
entre desigualdade e crescimento econdmico além daquela causada pela deficiéncia em EF, o
que desmistifica a tese de que é necessario que haja desigualdade para que se atinja um nivel
mais elevado de crescimento econémico.

Em outro artigo sobre o mesmo tema, fica demonstrada a importancia de EF para que
se sofra impactos menores em momentos de crise: Klapper et al. (2013) analisaram a economia
russa no auge da crise financeira de 2008 e 2009 e mostraram que o grau de EF faz diferenca
no comportamento do individuo para lidar com crises, com individuos com maior grau de EF
incorrendo em perdas menores e apresentando melhores resultados econédmicos em 2009. Ou
seja, além de poder gerar mais riqueza, a EF pode preparar o individuo para perdas inesperadas,
evitando um inesperado endividamento, que tem a terrivel consequéncia de retardar avangos
na condi¢cao socioecondmica familiar, 0 que contribui para a permanéncia de um individuo das
classes sociais mais desfavorecidas nessas mesmas condigdes.

A pesquisa de Japelli e Padula (2013) mostra forte correlagéo estatistica entre EF e ri-
queza, e entre EF e a qualidade do ensino de matematica na juventude, medida pelos autores
pela nota de matematica no Programme for International Student Assessment (Programa Inter-
nacional de Avaliacao de Estudantes, PISA) agregada por pais. O Brasil, segundo demonstra
este estudo, esta entre as ultimas posi¢cdes em todos os indicadores: nota no PISA, EF, e propor-
¢ao de poupanga nacional. E, segundo o Ministério da Educacéo (MEC), a média em matematica
na rede publica estadual e municipal, onde a maior parte dos adolescentes das classes D e E
estudam, é de 100 a 150 pontos inferior a da rede particular.

Considerando a correlagdo encontrada por Japelli e Padula (2013), essa disparidade
significaria que pessoas das classes D e E tém propenséo a ter menor EF e menor capacidade
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de geracéao de riqueza através de poupanga, reforgcando a importancia de projetos, programas e
empresas voltados para a EF da base da piramide. Wade (2014) sustenta que é possivel com-
bater o claramente crescente aumento na desigualdade social, através de politicas sociais go-
vernamentais e de institui¢des financeiras e educacionais. Ademais, sabe-se que a desigualdade
social é prejudicial para o crescimento econémico e, conforme mencionado por Prahalad e Hart
(2002), pode levar a terrorismo, devastacdo ambiental e caos politico.

Savoia, Saito e Santana (2007) expdem que nao ha obrigatoriedade de ensino de EF
no sistema de ensino brasileiro, assim como nenhum programa governamental de EF, deixando
todos os esforgos de EF no Brasil a cargo de instituigdes privadas participantes do Sistema Fi-
nanceiro Nacional, como a B3 (antiga Bovespa, Bolsa de Valores de Sdo Paulo), a Federagao
Brasileira de Bancos, a Associacao Nacional dos Bancos de Investimento e bancos comerciais
como o Itau Unibanco. Isso coloca o Brasil em situagao desfavoravel em se tratando de EF
(Japelli; Padula, 2013), e aumenta, ainda mais, a importancia de se fazer parte da populagao
bancarizada. Torna-se essencial, entdo, o objetivo de integrar a base da piramide a rede de ban-
carizados, como ferramenta de EF e de reducdo da desigualdade.

A importancia da matematica financeira na escola

Em 2003, a Organizacédo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
iniciou um projeto chamado Projeto Educacéo Financeira visando orientar 34 paises, dentre os
quais estavam os paises integrantes da Organizagdo e os ndo membros, a exemplo do Brasil,
para educar financeiramente seus cidadaos (SILVA; POWELL, 2013).

Inicialmente, foi feita uma pesquisa nos paises membros com o intuito de investigar os
programas existentes e, a partir deste levantamento, foi produzido pela OCDE um documento
que trazia recomendacgdes sobre os principios e boas praticas para a educacao financeira.

Segundo Serra e Oliveira (2014) o Brasil também ja comegou a se mobilizar com o ob-
jetivo de tentar educar financeiramente seus cidadaos e realizou pela primeira vez, em 2014, a
Semana Nacional de Educagao Financeira, resultado da politica publica, Estratégia Nacional de
Educacéo Financeira (ENEF), langada em 2010, por meio do Decreto n® 7. 397, de 22 de dezem-
bro de 2010.

A ENEF produziu um material que é fundamentado nos objetivos, competéncias e con-
ceitos que estdo enumerados no Quadro 1.

Quadro 1 - Objetivos, competéncias e conceitos relacionados a ENEF
Objetivos Competéncia Conceitos

1. Exercer direitos e deveres de forma ética e | Cidadania
responsavel Consumo responsavel (conscien-
te e sustentavel)

1. Formar para cidadania

2. Tomar decisbes financeiras social e

ambientalmente responsaveis.

3. Aplicar compreensao de receitas e despesas

na manutengao do balango

financeiro.

4. Harmonizar desejos e necessidades, refle-

tindo sobre os préprios habitos de consumo e

poupancga.

5. Valer-se do sistema financeiro formal para a Crédi
I : . ; rédito

utilizacado de servigos e produtos financeiros.

Receitas e despesas/orgamento

2. Educar para o consumo
e a poupanga

Reservas (poupanga) e investi-
mento
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3. Oferecer conceitos e
ferramentas para a toma- | 6. Avaliar ofertas e tomar decisdes financeiras

da autbnomas de acordo com Autonomia
de decisdo autbnoma as reais necessidades
baseada em mudancga de
atitude
4. Formar disseminadores
e/ou multiplicadores em 7. Atuar como disseminador dos Disseminacao e/ou multiplicagao
EF conhecimentos e praticas de EF
5. Desenvolver a cultura 8. Valer-se de mecanismos de prevencao e Prevencao
da prevencgao e protegao protecao de curto, médio e longo Protecéao
prazos

6. Instrumentalizar para
planejar em curto, médio e
longo prazos

6. Instrumentalizar para
planejar em curto, médio e
longo prazos

9. Elaborar planejamento financeiro no curto, Planejamento
médio e longos prazos

10. Analisar alternativas para superar dificulda- | Mudanca de condi¢des de vida
des econémicas

Fonte: BRASIL/COREMEC (2013)

Com as mudancas socioeconémicas a “[...] educagao financeira assume uma fungao re-
levante para o eficiente funcionamento do Sistema Financeiro Nacional, em especial, do sistema
bancario” (ARAUJO; SOUZA, 2012, p. 8). Nessa perspectiva, os cidad&os enquanto consumido-
res e investidores precisam se proteger dos riscos e imprevistos dos mercados financeiros, além
de saber escolher entre pagamentos a vista ou a prazo, por exemplo.

Ademais, o numero de endividados se mostra crescente e as mudancgas constantes nas
leis referentes a aposentadoria tém levantado muitas discussdes e deixado muitos cidadaos bra-
sileiros preocupados, essas e outras questdes fazem com que Esquincalha e Pinto (2015) tratem
a necessidade do estudo financeiro nas escolas como uma questao emergencial.

Nasser et. al. (2010) também destacam a importancia de trabalhar a EF nas escolas.
Eles apontam que, a partir de situacdes-problema, é possivel se trabalhar, nas escolas, situa-
coes reais que podem alertar os cidadaos para erros comuns no trato com situagdes financeiras.
Nesse sentido, “o ensino de Matematica Financeira deve esclarecer essas duvidas, ajudando os
alunos a evitar as armadilhas anunciadas na midia. E isso pode e deve ser feito de modo dina-
mico e visual, usando a notagcado decimal [...]" (NASSER et. al., 2010, p. 9).

Alguns dos conteudos matematicos, como notagao decimal e porcentagem, que podem
ser considerados como necessarios para estudos financeiros mais aprofundados, sao, em geral,
introduzidos no 5° ano do Ensino Fundamental e aprofundados no 6° ano do Ensino Fundamen-
tal. Lima e Sa (2010) defendem que a educagéo financeira deve ser trabalhada desde o ensino
fundamental na forma de situagao-problema, dando sentido, por exemplo, a alguns calculos
decimais. “Por que nao transformar uma conta do tipo 35, 60 x 0, 90 numa compra com um des-
conto de 10% [...] [ou pensar] uma multiplicagao do tipo 46, 80 x 1, 10 [...] [como] o acréscimo de
10% da gorjeta do garcom?” (LIMA; SA, 2010, p. 2).

Os mesmos autores apontam que introduzir nogées de EF como as ideias de compra e
venda, juros e preenchimento de cheques na forma de resolugao de problemas no Ensino Fun-
damental pode, além de dar sentido a calculos com porcentagem e numeros decimais, iniciar
uma preparagao dos alunos enquanto cidadaos e consumidores para que nao sejam “[...] vitimas

I CAPITULO 04



de fraudes ou propaganda enganosa unicamente por falta de informagao e conhecimento mate-
matico” (LIMA; SA, 2010, p. 2).

Também, Silva e Powell (2013) acrescentam a importancia de se refletir sobre as capa-
cidades e interesses das criangas na faixa etaria em que se encontram.

Herminio (2008), a seu turno, traz a MF como algo que a rotina diaria das pessoas e
ressalta sua importancia para a formagao da cidadania do aluno. O autor acrescenta, ainda, a
necessidade de atentar as constantes mudancas sociais, principalmente, referente a constante
evolugdo tecnoldgica e que, portanto, deve-se pensar de que forma a tecnologia pode potencia-
lizar as pesquisas acerca da MF por parte dos alunos. A sugestao do autor € que ela seja usada
para tornar real a MF escolar, a partir de pesquisas de propagandas, promogoes etc.

Ja Lima e Sa (2010) defendem que com esse conhecimento, as diferengas sociais do
Nnosso pais poderiam diminuir, uma vez que os cidadaos saberiam poupar, consumir, investir e
reivindicar.

Ressalta-se, entdo, a relevancia de se trabalhar o assunto nas escolas de forma diferen-
ciada, dando sentido ao estudo da matematica de maneira contextualizada e inserida na socie-
dade digital como uma forma de preparar os alunos enquanto cidadaos.

O papel da matematica na educacgao financeira

Pesquisas na Area de Educagao Matematica no Brasil, como as realizadas em Sa (2012),
Campos (2013), Campos (2015), dentre outras, tém apontado que as matematicas desenvolvi-
das pelos estudantes contribuem para a analise de situagdes financeiras apresentadas por meio
de tarefas em ambientes escolares.

No decurso desse artigo, a pesquisa também apontou nessa dire¢gao, como se pode ver
nos resultados apresentados em Muniz (2015), em que a produgédo de conhecimentos matema-
ticos dos estudantes fez parte da analise e tomada de decisdo em situagdes financeiras a eles
apresentadas.

Entretanto, também tem-se visto iniciativas que se prestam a abordar situagdes financei-
ras para educar financeiramente criangas e jovens, como o programa Educagao Financeira nas
Escolas, administrado pela Associacdo de Educacéao Financeira do Brasil (AEF-Brasil), que nao
enfatizam o papel da matematica na analise das situagbes, ou usam conceitos matematicos e
financeiros de maneira questionavel do ponto de vista l6gico, gerando inconsisténcias em seus
resultados, como sera visto ainda nesta sec¢ao.

Assim, o objetivo com essa sesséao foi reforgar algumas contribui¢ées importantes refe-
rentes as construgdes matematicas necessarias a analise de situacdes financeiras, incluindo as
associadas a um ou mais processos de tomada de decisdo, bem como mostrar como em alguns
casos a falta de matematica leva a conclusdes bem diferentes da realidade ou que até prejudi-
cariam o cidadao. Ao fazer isso ndo apenas defende-se a importancia da matematica na tomada
de decisdo, mas, principalmente, reforca-se uma caracteristica essencial a este estudo: a mate-
matica esteve presente na tomada de decisao dos estudantes pesquisados.

Pontua-se que o conhecimento matematico produzido pelos estudantes € uma das for-
mas de leitura dessas situacdes, e que os conhecimentos gerados devem contribuir para ampliar
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a viséo sobre a situagao, criando possibilidades para um ensino mais critico, analitico, e ndo para
ditar ou definir tipos de comportamento que seriam mais eficientes ou lucrativos.

Com a matematica é possivel saber se as regras do jogo estdo sendo cumpridas. E em
se tratando de questdes envolvendo dinheiro, em uma sociedade em que as regras podem ser
eventualmente descumpridas em certas condi¢des, essa verificagao € ainda mais importante.

Outro ponto que a matematica se alia a aspectos financeiros para ajudar na analise de
situacoes financeiras, se refere a transformacao do dinheiro no tempo. Mais especificamente ao
habito muito comum de somar quantias que estejam referidas a épocas diferentes. A titulo de
exemplificagdo, quando se dispde de uma taxa diferente de zero, os capitais se transformam no
tempo. Somar as quantias sem transforma-las é considerar que o dinheiro n&o se transforma no
tempo, ou seja, considerar uma taxa zero, ainda que as pessoas nao fagam ou pensem nisso
conscientemente. Essa estratégia é plausivel se uma pessoa optar por nao utilizar sua taxa em
uma operagao, ou em situagdes contabeis, como o balango patrimonial ou o Demonstrativo do
Resultado do Exercicio (DRE) anual de uma familia ou de uma empresa. Ou ainda, em situagdes
econdmicas em que a taxa de juros e a taxa de inflagao, fosse zero, o que acontece atualmente
com a taxa de juros e a inflagdo nos Estados Unidos, mas ndo os principais indices acionarios
(indice Dow Jones, S&P500, NASDAQ), mas que seria bem improvavel de acontecer, pelo me-
nos no contexto brasileiro, conforme Leitdo (2012).

Assim, considerando situagcées em que as taxas de juros e inflagdo sao diferentes de
zero, somar quantias em épocas distintas pode gerar diversos problemas. Veja-se dois exem-
plos. Considere-se que uma pessoa financiou um carro, a uma taxa de juros de 2% ao més, e
esta querendo se livrar da divida. Para isso deseja antecipar as quatro ultimas prestacdes de
1000 reais que vencem nos quatros meses seguintes. Quanto ele estd devendo hoje? O pen-
samento mais natural é o aditivo, ou seja, pensar que a divida € de 4000 reais. Mas ndo é. Na
maioria dos financiamentos, ele teria direito a um desconto, pois as prestagcdes atuais nao valem
1000 reais, pois cada uma delas possui juros embutidos. Somar, nesse caso, pode levar o con-
sumidor a ser lesado em seus direitos.

Considere-se também que uma pessoa fagca um empréstimo de 1000 reais, a uma taxa
de juros de 10% ao més sobre o saldo devedor, e pague 100 reais mensais nos dois primeiros
meses. O saldo devedor no terceiro més néo sera 1000 — 200 = 800; também n&o sera de 1.331
— 200 = 1.131 reais. Nesses dois casos, a soma de quantias referidas a datas diferentes gerou
um saldo devedor diferente do que deveria ser cobrado pelo credor. No primeiro desconsiderou-
-se a taxa cobrada, e o credor ndo aceitaria isso, pois foi acordada uma taxa de juros. No segun-
do caso, gerou-se um saldo devedor maior do que o produzido a partir das regras acordadas.
Sem Matematica nao € possivel identificar problemas como esse.

Caminhando por outras dire¢des, tem-se, ainda, que algumas pesquisas em Educagao
Matematica, dentre elas as de Campos (2013), e Santander (2013), apresentam evidéncias de
que as nocgoes de taxas, fatores de atualizagdo e equivaléncia de capitais sdo centrais na com-
preensao de diversas situagdes financeiras

O conceito de equivaléncia de capitais, por exemplo, ndo permitiu que os alunos, na
pesquisa de Campos (2013), operassem em outra diregdo, em um dos problemas envolvendo o

valor do dinheiro no tempo, os quais chegaram a um limite epistemoldgico".
1 Os termos obstaculo epistemolégico e limite epistemolégico expressam dificuldades inerentes ao processo de produgéo de
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Os professores participantes de uma das fases da pesquisa de Santander (2013, p.76),
por exemplo, apresentaram explicagcdes confusas para esse conceito:

Ficou evidente que o conceito de equivaléncia € um elemento perturbador na medida em
que as respostas dos grupos (formado por professores) procuram conceituar esse valor,
a saber: Resposta do grupo A: “Isso n&o é bem valor da geladeira é o valor projetado de
preco original imaginando que o dinheiro continua crescendo com a mesma taxa — o que
¢é este valor — E o prego original imaginando que o dinheiro com a linha crescendo com a
mesma taxa! Resposta do grupo B: “Daqui a 12 meses o valor da geladeira é 2.266,60”
(SANTANDER, 2013, p.76).
Assim, segundo a ética desse pesquisador, o conceito de equivaléncia é perturbador, na
medida em que costumar causar desconforto, gerando interpretagdes ndo muito claras, além de

nao ter sido muito bem compreendido pelos sujeitos, pelo menos os de sua pesquisa.

Almeida (2004, p.5) também defende a importancia da MF na analise de situagdes finan-
ceiras ja no Ensino Médio. Para esse autor, a MF “pode contribuir com a formagao matematica
do aluno, [...] entender o mundo em que vive, tornando-o0 mais critico ao assistir um noticiario, ao
ingressar no mundo do trabalho, ao consumir, ao cobrar seus direitos e analisar seus deveres”.

A dissertagao de Campos (2013) € uma pesquisa que trata do processo de tomada deci-
sao envolvendo alunos de Ensino Médio, sendo este o principal ponto em comum com 0 Nosso
trabalho. O autor apresenta uma analise sobre processos de tomada de decisao por alunos do
Ensino Médio, chamados pelo autor de Jovens individuos consumidores (JIC). Nessa disserta-
¢ao, Campos (2013) buscou responder a seguinte pergunta: “Que significados sdo produzidos
por estudantes do ensino médio quando sao colocados diante de situagbes-problemas que en-
volvem a tomada de decisao de consumo?” (CAMPOS, 2013, p.21).

Campos (2013) procurou estabelecer leituras sobre os significados produzidos pelos
participantes quando colocados diante de situagdes-problemas de consumo. Procurou, assim,
entender como operaram para que pudesse propor agdes e meios de intervencdo em diregao a
uma EF critica que seja condizente com o cenario no qual os jovens-individuos-consumidores
se inserem.

Referente ao trabalho de Campos (2013) foram identificados varios objetivos relevantes,
a saber: apresentar um olhar para a tomada de decisao de jovens do ensino médio; analisar os
discursos dos estudantes; buscar refletir sobre os contextos econdmico-financeiros através da
proposta apresentada; levar em conta outros aspectos que ndao somente os matematicos na
construcao das tarefas, como os culturais e sociais, por exemplo; e propor tarefas envolvendo
anuncios como ponto de partida para as discussoes.

Nesse sentido, entende-se que a EF e a MF na escola, apesar de serem caminhos di-
ferentes, tém alguns pontos em comuns. A lente analitica construida a partir de nogées da MF
permite uma compreensao das relagdes entre as variaveis financeiras e econémicas envolvidas,
dos valores calculados ou pesquisados, da comparacao dos resultados obtidos, dentre outros
aspectos, que podem ser muito uteis na analise das situagdes financeiras que culminem com
tomada de decisdo. Estimar o valor de uma divida no cartdo de crédito, e a mesma divida em um
crédito consignado, considerando um mesmo prazo em ambas, por exemplo, pode ajudar uma
pessoa, que esteja diante dessas situagdes, a minimizar os custos com pagamento de juros.
Uma analise sobre como os alunos investigaram uma situagdo como essa pode ser vista em

significados, segundo o sentido proposto por Lins (1993)
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Muniz (2015).

Diante dos diversos motivos apresentados, defende-se a importancia da articulagao da
matematica com aspectos financeiros na analise de situacdes envolvendo situagdes financeiras,
em especial as que envolvem o valor do dinheiro no tempo. Todavia, tem-se identificado uma
subutilizacdo de aspectos matematicos na abordagem de situagdes financeiras nas escolas,
principalmente quando a bandeira da educacgao financeira é levantada.

METODOLOGIA

A metodologia empregada foi a pesquisa qualiquantitativa exploratéria e descritiva.

A escolha da populacdo e amostra foi fundamentada segundo critérios metodologicos
que permitem afirmar que a populacéao é finita e a amostra probabilistica.

Na escolha da populagdo e amostra dessa pesquisa, foram adotados os seguintes cri-
térios de inclusdo: que os professores participantes lecionassem matematica no Ensino Médio,
podendo estes ser professores titulares ou que atuassem no reforgo e extensédo. Os que nao se
enquadraram nas condicdes definida, ndo participaram da amostra.

A populagao referente a pesquisa foi constituida de professores de Matematica do En-
sino Médio do Colégio Militar de Manaus, totalizando, até o momento em que foi realizada essa
pesquisa, 18 professores, entre civis e militares.

Delimitou-se a pesquisa apenas aos professores da modalidade de ensino presencial do
Colégio devido aos objetivos da pesquisa serem mais voltados a atividades praticas e projetos
realizadas em sala de aula referentes a tematica pesquisada.

Para tal investigacao, foi escolhida, entdo, uma amostragem de 13 professores para que
fossem investigados quanto os objetivos da pesquisa.

O critério de inclusdo adotado foi o fato de os professores lecionarem Matematica no
Ensino Médio, sendo professores titulares ou que atuam no reforgo e extensao. Os que nao se
enquadraram nas condicdes definida, ndo participaram da amostra.

Todos os sujeitos da pesquisa mencionados, tanto os professores civis, como os pro-
fessores militares do Ensino Médio no momento da referida pesquisa, atuavam apenas em uma
série no Ensino Médio, ndo havendo, porém, professor que ministravam aulas no 1° ano e no 2°
ano ao mesmo tempo, exceto se houvesse necessidade de substituicbes, mudanca de militares
ou outra eventualidade. Na mesma série, porém, havia mais de um professor para a disciplina
e a quantidade de turmas era dividida entre os professores, seguindo critérios de antiguidade
entre militares, e respeitado a carga horaria dos professores civis. Os critérios de divisdo sao
padrdes ja pré-estabelecidos dentro do ambito docente do Exército para que a carga horaria de
trabalho docente de cada uma seja cumprida de forma equilibrada e ndo prejudicasse as de-
mais demandas de trabalho docente e militares do colégio referentes a reforgo e extensao que
também sao realizados pelos professores fora das aulas regulares previstas de acordo com a
ementa proposta. Vale ressaltar, ainda, que dentro da classificagao dos militares temporarios, ha
militares oriundos do Exército Brasileiro, Marinha do Brasil e Aeronautica, sendo todos formados
na area de educagao, com experiéncia na area de ensino dentro do Ensino Médio e também En-
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sino Fundamental, experiéncias essa adquiridas em instituigdes publicas municipais e estaduais
e também em escolas particulares.

Para uma melhor compreensao, na sequéncia serao descritos, de forma pormenorizada
os Instrumentos e Procedimentos para Coleta de Dados e Tratamento de Informacgdes utilizadas
no percurso metodoldgico.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com o intuito de ajudar a cumprir os objetivos
especificos delineados.

De inicio considerou-se imprescindivel realizar uma exaustiva busca de publicagbes so-
bre o tema em questdo, e somente apds esta etapa € que teve inicio a coleta de dados para a
constru¢cao da Fundamentacao Teorica. Ressalte-se que essa investigagao nao ocorreu aleato-
riamente e que foram cumpridas algumas etapas de suma importancia para um embasamento
conceitual que propicie argumentos solidos durante a discussao dos resultados:

a) Foi escolhida, primeiramente, a tematica a ser desenvolvida pela pesquisadora, de-
limitando o tema a abordagem da EF dentro do ambito escolar do Ensino Médio. Foi
formulada a pergunta problema, as hipoteses, as perguntas especificas, a justificativa
e a relevancia da pesquisa para que se desse inicio ao levantamento bibliografico e ao
titulo da dissertacéao.

b) Apds a escolha dos objetivos e dos elementos fundamentais norteadores da pesquisa,
foi elaborado um projeto de pesquisa contendo um questionario fechado a ser aplicado
junto aos professores para coleta de dados, o planejamento das perguntas da entre-
vista ndo estruturada e a definicdo do periodo em que tais instrumentos para coleta de
dados seriam aplicados. Ainda nesta etapa solicitou-se autorizagao para realizagao da
pesquisa no colégio escolhido, bem como um contato prévio com os professores a se-
rem entrevistados e a equipe técnicas pedagdgica. Foi realizada, ainda, a identificagao
dos descritores com a finalidade de auxiliar no enquadramento tedérico para o alcance
dos objetivos sendo que foram selecionados: Ensino da Matematica; Matematica e vida
cotidiana; Matematica financeira; Educacao Financeira; e Aprendizagem Baseada em
Problemas.

c) Na construgao do embasamento tedrico, utilizou-se varias fontes como bases de da-
dos da pesquisa, sendo elas: Scielo; Google Académico; Portal de Periédicos da Capes;
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes.

d) Apds a selecéo criteriosa dos artigos de acordo com os descritores e critérios de ex-
cluséao, foi realizado o preenchimento de fichas bibliograficas com a finalidade de siste-
matizacao na coleta das informacdes.

e) Escrita propriamente dita da dissertagao e, na sequéncia, deste artigo cientifico, pro-
duto da citada dissertagdo.

Esta sequéncia foi de suma importancia para a construgao deste estudo, considerando
que esta perspectiva facilitou a identificacdo dos principais trabalhos relacionados a tematica
abordada, em meio a uma quantidade consideravel de possibilidades que permeiam a producao
cientifica mundial, e ainda por garantir o estabelecimento de fronteiras do conhecimento advindo
dos achados cientificos.
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A pesquisa de campo emprega técnicas e instrumentos especificos, visando a coleta de
dados acerca de determinado assunto em estudo e nesta pesquisa a coleta de dados teve como
base fontes primarias e secundarias.

Para a busca de dados primarios, primeiramente foram utilizadas entrevistas nao estru-
turadas pela pesquisadora junto a Sec¢ao de Supervisao Escolar do Colégio Militar de Manaus
com a finalidade de conhecer melhor sobre a distribuicao dos professores nas duas modalidades
de ensino existentes no colégio; conhecer e entender melhor a forma de distribuicdo de profes-
sores civis e militares dentro de cada ano, os diferentes tipos de militares existentes no corpo do-
cente; entender como ¢é feita a distribuigcdo de carga horaria que cada professor possui na série;
e conhecer as atividades e projetos dos quais eles participam dentro do curriculo regular, dentro
das coordenacgdes e também nas atividades de ensino, reforgo e extensao, todos com o objetivo
de levantar informagdes para melhor entender a dindmica do colégio em relagdo a organizagao
geral. Foram realizadas, também, entrevistas nao estruturadas com um professor de cada ano
para entender melhor a dindmica do dia a dia, familiarizar com as realidades vivenciadas por
cada um, conhecer as realidades em relagdo a formacgao militar e experiéncia profissional.

Ainda com relacédo aos dados primarios foi aplicado junto aos professores pesquisados
um questionario fechado visando coletar informacdes referentes aos objetivos do trabalho dentro
da referida tematica para que assim pudessem ser discutidas as informagdes obtidas através da
pesquisa de campo. Apds os questionarios serem respondidos, as informagdes foram tabuladas,
representadas graficamente e discutidas de acordo com a literatura pesquisada, permitindo con-
firmar ou refutar as hipoteses levantadas.

Para a coleta de dados secundarios, foram realizadas pesquisas em livros sobre o tema,
pesquisas em websites, registros em documentos fisicos e on-line do site da instituicdo de ensi-
no pesquisada, além de outros documentos on-line sobre o tema.

A coleta de dados secundarios foi iniciada com uma pesquisa bibliografica sobre EF,
programas de EF e sobre o ensino da MF no Ensino Médio, validada por amplo levantamento
bibliografico na literatura cientifica.

Apos a delimitagado do percurso metodolégico para o desenvolvimento do estudo, a pes-
quisadora partiu, entdo, para a escolha do “/6cus” da pesquisa, ou seja, o0 cenario em que a pes-
quisa de campo se desenrolou. A pesquisa foi realizada no Colégio Militar de Manaus-AM/Brasil,
comegando no més de maio de 2020 e terminando no més de julho de 2020.

Devido a pandemia mundial do Covid -19 e tendo em vista o estado critico em que se
encontra o estado do Amazonas em relagdo ao numero de infectados pela doenca, as atividades
laborativas do Colégio Militar de Manaus tiveram diversos ajustes, desde o sistema de rodizio,
até o sistema de home office. A aplicagdo dos questionarios junto aos professores deu-se por
meio de correio eletrénico. Foi feito prévio contato com os professores da amostragem escolhida
via WhatsApp, informando-os sobre a proposta da pesquisa e mediante aceitacdo de cada um
em participar do estudo, enviou-se por e-mail o questionario fechado para que respondessem e,
entdo, enviassem de volta.

As duvidas sobre perguntas referentes aos questionarios que surgiram foram sanadas
também através de WhatsApp e e-mail para que a coleta de dados tivesse o melhor aproveita-
mento possivel dentro dos objetivos propostos.

I CAPITULO 04

61



As entrevistas nao estruturadas com o fim de obter dados primarios sobre a estrutura
organizacional do ensino no colégio, a distribuicdo de cargas horarias, organizagao dentro das
secoes e demais temas que se fizeram necessarios para entender a estrutura organizacional
do colégio, deram-se das seguintes formas: a) presencial, para todos os professores militares e
que cumpriam o horario de trabalho de forma presencial na escola por meio de uma escala de
rodizio; b) virtual, através do aplicativo WhatsApp, que foi aplicado quando o docente era militar,
pertencia ao grupo de risco e ndo podia participar do sistema de rodizio proposto pelo colégio; e
c) virtual, via WhatsApp para servidores civis do colégio, tendo em vista que todos os professores
nessa modalidade n&o participavam de sistema de rodizio.

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo analisa-se a respostas dos questionarios respondidos pelos professores
do Ensino Médio do Colégio Militar de Manaus.

A primeira pergunta buscou conhecer a formagao dos professores de matematica que
atuam na escola pesquisada, constatando-se que 31% dos professores tém apenas licenciatura
plena em Matematica; 31% cursaram especializacao na disciplina; 23% sao mestres em Mate-
matica; e 15% cursou licenciatura plena em Matematica e mestrado em outras areas de estudo,
a exemplo de Educagao em Ciéncias e Engenharia da Producgao (Grafico 1).

Grafico 1 — Formacéao dos professores de Matematica do Colégio Militar de Manaus

15%
23%
31%
B Licenciatura plena em Matematica Especializacdo em Matematica
Mestrado em Matematica Mestrado em outras dreas de estudo

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2020)

Do exposto foi possivel constatar que a formagao minima dos professores de Matemati-
ca do Colégio Militar de Manaus ¢ licenciatura plena em Matematica, havendo um percentual de
69% de docentes que cursaram Especializagdo ou Mestrado, estando, portanto, habilitados para
lecionar a disciplina.

A segunda questao buscou conhecer se no Colégio Militar de Manaus o curriculo é flexi-
vel e 85% respondeu que n&o, o que parece ser um Obice ao ensino da MF ja que como expde
Araujo (2009), os professores precisam se ater a Ementa e a Ementa de um grande numero de
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escolas, talvez a maioria, ndo prevé conteudo desta ramificagdo da disciplina.

Na sequéncia perguntou-se se no Plano de Curso da disciplina “Matematica” nas trés
séries do Ensino Médio, esta previsto o ensino do conteudo “Matematica Financeira” e 54% dos
professores entrevistados responderam positivamente a esta questao (Grafico 2).

Grafico 2 — Previsao do conteudo “Matematica Financeira” na ementa da disciplina
“Matematica” nas trés séries do Ensino Médio.

46%

®mSim Nao

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2020)

Referente a esta questao € importante destacar que dos entrevistados que responderam
negativamente a esta questdo, 14% respondeu que os conteudos relacionados a MF sao estu-
dados aliados a outros conteudos, realidade também constatada por Araujo (2009), Brow et al.
(2013), Cole et al. (2013) e Campos (2015). Porém, 86% responderam que os conteudos n&o
sao estudados nem em disciplina propria e nem agrupados com outros conteudos.

A quinta pergunta foi uma questao aberta que buscou conhecer quais as matérias rela-
cionadas a MF que estéo previstas na grade curricular do Ensino Médio e as respostas obtidas
foram: acréscimos e descontos sucessivos; juros simples e compostos; sistema de amortizagao
SAC e PRICE; nogbes de porcentagem; montante; aplicagdes diversas; multas; dividas; traba-
Ihos com graficos; probabilidade; estatistica; razdo e propor¢ao; e custos. Além dos conteudos
mencionados pelos professores, outros também foram encontrados na literatura, a exemplo de
Economia Doméstica (Lucci et al., 2006; Campos, 2015; SOUZA, 2016), Gestao de investimen-
tos (Cole et al., 2013), nogdes de contabilidade (Schneider, 2008; Hoffmann; Moro, 2013), econo-
mia comportamental (Fernandes et al., 2014), capital de giro (Pereira Filho, 2012), formagéo de
precos (Mandell, 2009), além de nog¢des de legislagao tributaria (Hoffmann; Moro, 2013).

Observe-se que muitos conteudos pertencentes a MF sao estudados no Ensino Médio
do Colégio Militar de Manaus, no entanto, como ndo ha uma disciplina especifica para trabalhar
estes conteudos, estes sao vistos rapidamente, sendo trabalhadas, portanto, apenas nocdes
de MF, o que, no magistério de Lucci et al. (2006), Schneider (2008), Lusardi e Tuffano (2009),
Hoffmann e Moro (2013) e Lazarus (2016) n&o é suficiente para preparar o aluno para enfrentar
problemas concretos e muitas vezes complexos em seu dia a dia.

Foi investigado também junto aos professores a opinido deles sobre a necessidade de
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insercéo de outros conteudos referentes a MF no curriculo do Ensino Médio, 46% dos profes-
sores entrevistados relataram que ndo e que nao sobra tempo para abordar alguns conteudos
afetos a MF que consideram relevantes em sede de EF. A falta de tempo também foi alegada por
Savoia, Salto e Santana (2007) e Silva et al. (2017).

Perguntados se tém o habito de trabalhar com projetos junto a seus alunos, 69% dos
professores entrevistados respondeu que nao. Outrossim, perguntados se ja trabalharam com
seus alunos algum projeto de EF, 92% dos entrevistados respondeu que nao.

Esta € uma constatagdo preocupante, pois, segundo Souza (2016), para envolver os
alunos na aprendizagem auténtica, os professores devem ensinar aos alunos nao apenas a re-
solver problemas, mas também a aprender sobre matematica através de projetos que envolvam
a resolucao de problemas relevantes e que tém aplicabilidade em seu dia a dia. Isso da aos alu-
nos a capacidade de desenvolver fluéncia processual e obter um entendimento mais profundo da
matematica conceitualmente.

Entende-se que a ABP é a faisca para acender a paixao dos alunos. Segundo Ribei-
ro (2019), quando os professores usam uma estratégia da ABP para ensinar matematica, isso
nao afeta apenas o aprendizado dos alunos, mas transfere a carga de trabalho para o aluno
também (JENSEN, 2010). Enquanto os alunos exploram, os professores se tornam facilitadores
do aprendizado e afastam-se do trabalho intenso das planilhas de classificagao.

Buscou-se conhecer também a opinido dos professores entrevistados sobre a serventia
da EF e obteve-se como respostas: serve para adquirir habitos financeiros racionais (33%); para
aprender a gastar o seu proéprio dinheiro (26%); para aprender a usar o crédito (21%); e para
aprender a comprar a prazo (20%) (Grafico 3).

Grafico 3 — Utilidade da EF na percepg¢ao dos professores

M Para aprender a gastar o seu dinheiro

M Para aprender a adquirir habitos financeiros racionais
Para aprender como comprar a prazo
Para aprender a usar o crédito

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2020)

Também Otter (2010) investigou as atitudes e crencas dos professores sobre o ensino
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da alfabetizacao financeira e seu entendimento de varios conceitos fundamentais de finangas
pessoais. Uma grande amostra de professores da Califérnia foi pesquisada sobre politica de
alfabetizacao financeira, conhecimento conceitual, instrucdo e desenvolvimento profissional. Os
participantes apoiaram o ensino da alfabetizagao financeira nas escolas de ensino fundamental
e médio. Quase 80% dos participantes acreditavam que o ensino de alfabetizacio financeira
deveria comecar no ensino fundamental.

Em continuidade, perguntou-se aos respondentes desta pesquisa qual a principal dificul-
dade de trabalhar EF na disciplina Matematica e 50% respondeu que a carga horaria é insuficien-
te; 42% respondeu que nao ha dificuldade em trabalhar o tema; e 8% alegou falta de afinidade
com a disciplina (Grafico 4).

Grafico 4 — Principal dificuldade em trabalhar EF
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® Afinidade com a disciplina
W Carga horaria insuficiente
N&o ha dificuldade em trabalhar o tema

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2020)

Afalta de tempo foi citada também por Schneider (2008). Lucci et al. (2006) responderam
que o conteudo ndo esta previsto na grande maioria dos curriculos escolares, sendo trabalhado
juntamente com outros conteudos e, portanto, superficialmente. Complementarmente, Silva et
al. (2017) relataram que as variaveis socioecondmicas e demograficas podem servir como 6bi-
ces ou facilitadores da EF. Por fim, Campos (2015) citou que os proprios professores néo sao
educados financeiramente e ndo sentem-se, portanto a vontade ministrando uma disciplina cujo
conteudo nao empregam em sua vivéncia pessoal.

Perguntados sobre a importancia do ensino da MF no Ensino Médio, 54% respondeu ser
indispensavel; 38% entende ser muito importante; e 8% acha que é importante (Grafico 5).
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Grafico 5 — Importancia de ministrar EF no Ensino Médio.

m Afinidade com a disciplina B Carpa horaria insuficiente
Nao ha dificuldade em trabalhar o tema

Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2020)

Uma das justificativas fornecidas na literatura para se adotar a EF em curriculos do Ensi-
no Médio € que o ensino desta disciplina € fundamental para a alfabetizagao financeira do jovem
(Xu; Zia, 2015). Souza (2012), inclusive defende que a disciplina EF deve ser inserida ja no En-
sino Fundamental junto as criangas a fim de que estas aprendam a poupar e a tomar decisdes
financeiras acertadas na vida adulta.

Questionados se o ensino da MF no Ensino Médio contribui para a formagéo da cidada-
nia, 100% dos professores entrevistados respondeu que sim. Compartilham deste entendimento
os autores Pereira Filho (2012), Porto et al. (2016) e Ribeiro (2016). Assim, pode-se dizer que o
trabalho com EF nas escolas atende aos preceitos da pedagogia histérico-critica defendida por
Saviani (2013).

Por fim, perguntou-se aos professores se entendiam ser importante que o Ensino Médio
incluisse em seu curriculo a disciplina “Educagao Financeira” como disciplina autbnoma e 77%
respondeu positivamente a esta questao.

A inclusado da disciplina EF no Ensino Médio vem sendo também defendida por varios
autores, dentre os quais citam-se Savdia, Salto e Santana (2007), Schneider (2008), Lusardi
e Tufano (2009), Hoffmann e Moro (2012), Lusardi e Mitchell (2014), Xu e Zia (2015), Lazarus
(2016) e Silva et al. (2017).

Pelo exposto ao longo deste estudo foi possivel constatar que a EF nas escolas deve
comecar o mais cedo possivel (idealmente nas escolas primarias) e perdurar até o final do ensi-
no meédio. A estrutura de aprendizado deve ser adaptada a idade/série, objetivando desenvolver
competéncias financeiras sélidas junto aos alunos.

No entanto, Friedline (2015) recomenda que os métodos e critérios para avaliar o pro-
gresso e o impacto dos programas de EF nas escolas e a eficiéncia das diferentes abordagens
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devem ser cuidadosamente planejados e estabelecidos no inicio do programa. Eles devem pre-
ferencialmente envolver o monitoramento de cada estagio da implementagcéo do programa e a
medi¢cdo quantitativa e qualitativa dos resultados a curto prazo e dos impactos a longo prazo, a
fim de melhorar sua eficiéncia e a responsabilidade das partes interessadas envolvidas.

Afim de assegurar a relevancia e a eficiéncia dos programas implementados, exercicios-
-piloto envolvendo a introdugéo da EF inicialmente em um namero menor de escolas ou em nivel
regional/local podem ser considerados antes de disseminar a experiéncia em uma escala mais
ampla (SHERRADEN et al., 2011).

Para ser eficaz, a EF nas escolas deve ser integrada em iniciativas comunitarias, nacio-
nais e/ou regionais mais amplas. Também requer o envolvimento de uma vasta gama de partes
interessadas de diversos horizontes: governo, 6rgaos reguladores financeiros, bancos centrais,
sistemas educacionais, professores, pais, comunidade e estudantes devem estar envolvidos.
Pode, ainda, ser relevante buscar o compromisso de instituicbes financeiras privadas, lideres
empresariais e especialistas de associa¢gdes sem fins lucrativos, redes locais e organizagdes
internacionais (FRIEDLINE, 2015).

Algumas escolas brasileiras e estrangeiras ja passaram pela desejada alteragao curricu-
lar e os resultados da experiéncia tém se mostrado bastante positivos (Cole et al., 2013; Fernan-
des; Lynch; Netemeyer, 2014; Carpena et al., 2015).

Acredita-se que em um futuro ndo muito distante, esta também seja a realidade da maio-
ria das escolas brasileiras ja que cada vez mais, como bem expdéem Campos et al. (2015), de-
fende-se a ideia do ensino de uma matematica que atenda as reais necessidades dos alunos
em seu dia a dia, ajudando a formar cidad&dos conscientes e que saibam administrar de forma
inteligente seu patriménio pessoal.

CONSIDERACOES FINAIS

Pela pesquisa realizada foi possivel perceber que as escolas precisam levar em conta
os temas financeiros, integrando-os aos seus curriculos, ja que estes possibilitam o crescimento
pessoal, profissional e uma formagao de um cidadao com mais oportunidades de trabalho.

A Matematica sempre esteve relacionada as necessidades humanas e permanece sen-
do assim. O que se nota, no entanto, € uma subutilizacdo quanto aos potenciais da disciplina,
que com o tempo passou a privilegiar férmulas, calculos, postulados e teoremas em detrimento
do conhecimento que pode ser levado para a vida dos alunos e a MF reune um agrupamento
de conhecimentos uteis ao dia a dia, como por exemplo, conhecimentos sobre juros, impostos
e taxas, financiamentos e dividas, descontos e amortizagdes, cartdo de crédito e compras, em-
préstimos e cheque especial, poupanga, investimentos entre outros temas, necessarios para a
utilizagao na vida diaria e para administragao das finangas pessoais e familiares.

No Colégio Militar de Manaus ndo ha a disciplina “Matematica Financeira” na grade curri-
cular. Os conteudos desta disciplina sdo estudados junto a outros temas da disciplina Matemati-
ca, cuja abordagem em sala de aula, na maioria das vezes, se limita apenas a resolugéo de exer-
cicios e calculos exaustivo, fato este que faz com que a abordagem seja superficial, calculista e
sem aplicabilidade e importancia na vida social. Ademais, constatou-se que o curriculo na escola
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pesquisada nao é flexivel, o que obsta a substituicido de um conteudo por outro que porventura
se mostre mais interessante ou util para a vida dos alunos.

Outro ponto que constatou-se e que precisa ser repensado € o pequeno percentual de
professores que tém o habito de trabalhar com um abordagem visando a resolugao de problemas
ou que foquem na Aprendizagem Baseada em Projetos. Esta metodologia de trabalho é especial-
mente util para o trabalho com conteudos pertencentes a MF, pois promove uma aprendizagem
significativa focada no desenvolvimento e na formagéo cidada do aluno, de modo que ele seja
capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de aula a situagdes comuns no dia a dia.

O foco na EF através do ensino de conteudos pertencentes a MF é importante, pois,
ensina o aluno sobre a importancia de poupar, investir, lidar com seu préprio dinheiro, aprender a
adquirir habitos financeiros racionais, realizar compras a prazo sem pagar juros abusivos, apren-
der a fazer uso consciente do crédito, dentre outras aplicagcdes cotidianas.

Os professores pesquisados reconhecem a importancia do trabalho com MF, muitos de-
les entendem este trabalho como muito importante ou até mesmo indispensavel na formagao
da cidadania, mas muitos apesar de terem o dominio do conteudo e da disciplina, inserem os
conteudos ainda de uma forma muito tradicional e conteudista, focado apenas em exercicios
de longos célculos, muitas vezes sem sentido para o aluno, fazendo com que essa abordagem
se torne ineficaz na preparagao dos alunos para uma formagao cidada e critica de seus habitos
financeiros.

Pela pesquisa realizada observou-se também que além da escola ndo possuir curriculo
flexivel, os professores afirmam haver a limitagdo da carga horaria destinada a disciplina “Mate-
matica” que néo é suficiente para trabalhar os conteudos de MF de forma mais aprofundada e
com uma abordagem diferenciada. A limitagao do tempo, torna quase que impossivel e inviavel a
realizagao de projetos com os alunos, bem como atividades praticas que oportunizem uma vivén-
cia social dos conteudos e uma aprendizagem significativa para a vida futura e formacgao cidada.
A ementa de conteudos a serem estudados nas séries do ensino meédio no colégio, bem como a
carga horaria para cada um, ja é predefinido em cada trimestre, fato este que contribui com que
em sua grande maioria, a abordagem das aulas, sejam muito técnicas, focadas apenas em re-
solver exercicios do livro didatico, em usar e decorar férmulas e teorias e na realizacao de listas
de problemas em sua grande maioria descontextualizados. Ha sempre uma grande preocupagao
pelos professores em cumprir o calendario semanal e o roteiro pedagoégico ja pré-definido para
realizagado de provas que visam a obtencao de notas, graus e classificagbes que € uma caracte-
ristica do colégio militar, onde se deu a pesquisa.

Outro ponto relevante a ser considerado durante a realizacdo da pesquisa foi a pande-
mia mundial do Covid - 19, que afetou de forma significativa a vida da sociedade, o funciona-
mento das atividades laborativas e também da instituicdo educacional do objeto de estudo desta
pesquisa. As aulas presenciais foram paralisadas logo na primeira semana de margo de 2020,
migrando para o ambiente EAD, onde por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem suas res-
pectivas atividades educacionais deram. Além disso, a escola onde a pesquisa se realizou teve
sua rotina do trabalho administrativo paralisada e posteriormente ajustada para sistema de rodi-
zio presencial e home office. Devido a esta situagdo, muitas das atividades referentes a pesquisa
tiveram que ser modificadas e adaptadas, fazendo com que alguns resultados e objetivos espe-
rados nao fossem tdo satisfatorios quanto se esperava, pois, tal situagao limitou muitas acdes
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referentes a pesquisa de campo.

Por derradeiro, importa consignar que espera-se que os resultados desse estudo pos-
sam contribuir em diversas diregdes, dentre elas as voltadas para o ensino-aprendizagem de
matematica, como, por exemplo, para a elaboragédo de novos materiais didaticos, inspirar docen-
tes no desenho de tarefas numa perspectiva multidisciplinar para as aulas de matematica; ajudar
na pratica de sala de aula, principalmente no processo de ensino e aprendizagem na medida
que lancga luz sobre os processos de produgao de significados dos estudantes em AEFE; ampliar
o portfélio de estratégias pedagdgicas dos docentes, quando diante da tarefa de abordar SEF,
quer conectadas a MF, ou a algum outro AEFE, incluindo aqueles decorrentes de iniciativas de
EF nos espacos escolares.

Entende-se que diante deste novo século que acabou de completar 1/5 de existéncia,
repleto de desafios econémicos, financeiros, sociais, sanitarios e ambientais, a educacao tem
funcdo fundamental na formagao dos jovens que terdo que enfrentar estes desafios e tomar de-
cisdes, algumas delas arrojadas, com graus de complexidade completamente diferentes do visto
pela humanidade até entéo.

A EFE, de natureza dual e multidisciplinar, que estimula e contribui para a geragao de
AEFE criticos que convidam os estudantes a reflexdo, ao planejamento e a agéo, pode ser uma
grande oportunidade para fazer da escola, imersa em sua natureza didatica, um agente de for-
macao, transformacéo, insubordinacgao (criativa), e desenvolvimento da sociedade deste século
XXI. Espera-se que este trabalho contribua em todas essas direcdes.
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