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RESUMO

Esta reflexdo objetiva indagar a respeito da escola que, nds brasileiros, desejamos. A partir de
leituras a Butler (2020), Gomes (2012) e Sodré (2012) sobre temas como relagdes étnico-raciais,
diversidade, descolonizacédo dos curriculos escolares, péde-se verificar o que as bases curri-
culares podem dizer sobre o futuro Educacional da Nagao. Ao final, conclui-se que a educacao
tem ocupado posi¢ao no campo discursivo dos economistas, fazendo-se sobrepor o capital aos
argumentos étnicos-humanistas.

INTRODUCAO

E tempo de reflexdo, de introspeccéo e, nem tanto, mas de isolamento social. O mundo
se mobilizou na busca por uma vacina eficaz contra a Covid-19. A economia mundial também
encontra-se sorumbatica. Mas, por conseguinte, é tempo de voltar a viver, de acreditar, de pen-
sar o futuro com esperancga. Afinal, é tempo de que mesmo? Sao duas medidas, sdo dois polos
que dividem opinides e que fazem lembrar a luta do bem contra o mal. Contudo, neste tempo de
muitas e de fortes tempestades as quais enfrentam a humanidade, o que enunciam os ventos da
mudanca?

Ao se deixar um cenario de pandemia, reforcam-se as lentes para se visualizar a fome,
o desemprego, o subemprego, o abandono e, até mesmo, a invisibilidade social, a precariedade
da educacao, a superpopulagao, a forma absurda de geragao de riquezas, a indiferenga a saude
ecoldgica da Terra, o éxodo, o dominio de tecnologias, a mudanga de paradigma energético e
produtivo, enfim; em meio a tudo isso, visualiza-se também um processo de modernizacao de
cunho econdmico, politico, social, comportamental. Sdo mudangas de toda ordem e que, se
acredita, tém trazido inquietagéo ao cidadao e a algumas autoridades, religiosas, inclusive.

E sabido o papel fundamental e o carater transformador da Educacdo. De modo que
falar sobre educacgao tornou-se um fendmeno necessario, uma vez que todos passamos por
processos educacionais, pelos mais variados processos de ensino-aprendizagem possiveis e,
comprovadamente, mudamos os fatos, fazemos histéria. Eu-tu, aqui, agora. E, nessa pluralidade
de vozes, a qual esta submetida a humanidade, deve-se estar alerta a todas essas transforma-
¢bes oriundas, ou ndo, da contemporaneidade. Lembrando-se de que as reformas politicas, as
inovacgoes, enfim, impdem reformas educacionais.

Por conseguinte 0 que versam os projetos e as propostas educacionais, no Brasil? O que
as bases curriculares mostram a sociedade sobre as politicas publicas a serem cumpridas pelas
autoridades, sobre o uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, sobre o exerci-
cio pleno da cidadania? Estaria o brasileiro “perdendo”, sutil e paulatinamente, o seu status de
cidadao, ou esta proposta, continua sendo para minorias privilegiadas? Essas sé&o indagagdes
necessarias para este contexto social em que a consciéncia critica é posta a prova e para inves-
tigar o que as bases curriculares dizem sobre o futuro Educacional da Nagéo.

Inegaveis as diferengas em nosso Pais: diferencas sociais, raciais, regionais, ideolégi-
cas, politicas, religiosas. Contudo se faz necessario saber se essas diferengas sao inclusivas ou
exclusivas, se dialogam com a realidade sociocultural do brasileiro, se dialogam com as neces-
sidades das escolas na singularidade e na pluralidade de cada uma deles especificadamente.
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Quanto a diversidade cultural brasileira, esta deve ser vista como um patriménio a ser valorizado
e estudado. A professora Nilma Lino Gomes (2012, p. 99) ensina que:

quanto mais se amplia o direito a educagéo, quanto mais se universaliza a educagao basi-
ca e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para o espago escolar su-
jeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Eles che-
gam com os seus conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢cbes
de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores
e exigem propostas emancipatoérias (GOMES, 2012, p. 99).

A primeira parte dessa citagao, marcada pela locugao adverbial quanto mais, ao mesmo
tempo que denota intensidade, também, sugere uma gradacgao crescente que se acentua com
os verbos ampliar, universalizar e democratizar, seguida de seus respectivos complementos, o
direito a educagao, a educagao basica e o ensino superior, faz o leitor pensar em numeros, pois,
ainda, conclui: mais entram para o espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconside-
rados como sujeitos de conhecimento, reforgando a eficacia desse circuito humanitario com o

adjunto adverbial de tempo antes.

Esses sujeitos, ao entrarem para o espaco escolar, perdem a invisibilidade, levam con-
sigo conhecimento, demanda, valores, corporeidade, condi¢ées de vida, sofrimentos e vitorias.
Essa visao holista, presente na primeira e na segunda parte da citagao alhures, causa um estra-
nhamento na medida em que exige que seja necessario ressignificar o espago escolar para com-
preendé-la, para assimila-la. Trazer a memadria o espaco que conhecemos e 0 espaco escolar
gue desejamos e merecemos. Exige-nos propostas emancipatdrias, pensar as politicas publicas,
os investimentos direcionados a esse espago. Pensar os curriculos escolares.

Quanto aos curriculos, Gomes (2012, p. 99) diz que esses sujeitos questionam-nos.
Curriculos colonizados e colonizadores, 0os quais hao comunicam com a diversidade propria do
Brasil. Fazendo-se entender que desse modo ndo podem apresentar resultados positivos e efi-
cazes aos processos de ensino-aprendizagem e que € necessario pensar com mais intensidade,
faz-se necessarios relembrar a historia (do Brasil e da Educacéo, no Brasil), o espaco geografi-
co, a politica, a sociedade brasileira e suas demandas identitarias, para, finalmente entender a
importancia dos curriculos na busca pelo conhecimento.

Esse raciocinio de Gomes (2012, p. 99) demonstra um movimento circular porque passa
pela educagao, pelo espago escolar, pelo sujeito e tudo a ele relacionado, pelo curriculo e apre-
senta mais resultado, mais inclusao social. Contudo, ainda, apresenta um movimento em espiral
quando afirma que os sujeitos antes invisibilizados questionam os curriculos colonizados e colo-
nizadores e exigem (0s sujeitos) propostas emancipatorias, estando presentes neste raciocinio
a tese, a antitese para se chegar a uma nova sintese: a proposta de mudancgas de praticas e
descolonizagao dos curriculos da educacgao basica e superior.

Ainda, se pode verificar o propésito humanitario e a preocupagao com a formagao hu-
mana, contidos nesta fala da autora, cujo foco esta nos sujeitos com seus conhecimentos, de-
mandas politicas, valores, corporeidade (incrivel), condi¢gbes de vida, sofrimentos e vitérias. E,
conclui que sédo necessarias “mudancas de representagao, de praticas. Exige questionamento
dos lugares de poder. Indaga a relagédo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura
politica e educacional, em nossas escolas e na prépria universidade” (GOMES, 2012, p. 100).

Nesse sentido, Gomes (2012, p. 100) langa um flash de luz sob o seu leitor e propde
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uma reflexao sobre mudancgas de representagdes, sobre a escola como lugar de poder, o lugar
onde ocorrem os embates entre o poder e o saber, o lugar onde sdo construidas subjetividades
bem como indaga sobre os antigos privilégios e as novas politicas e sobre os curriculos, e o faz,
utilizando-se da historia de Besouro de Manganga, contada no teatro, uma vez que as escolas
e as universidades ndo conseguem fazé-lo sozinhas. Entende-se, a importancia da cultura, do
dialogo interno e externo a ciéncia, do dialogo entre os campos do conhecimento.

Gomes (2012, p. 101) fala da luta, da vida pds-abolicao e da resisténcia da populagao
negra, a partir da histéria do capoeirista Manoel Henrique Pereira, o Besouro Cordao-de-Ouro,
enfatizando a relagcado entre conhecimento, cultura e agao politica e esclarecendo sobre os de-
nominados curriculos colonizados e colonizadores: “[...] uma histéria de dominacéo, exploragao
e colonizacdo que deu origem a um processo de hierarquizagao de conhecimentos, culturas e
povos. Processo que ainda precisa ser rompido e superado” (GOMES, 2012, p. 102).

Explica a autora:

Tal processo resultou na hegemonia de um conhecimento em detrimento de outro e a ins-
tauragcado de um imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior as culturas, povos e
grupos étnico-raciais que estao fora do paradigma considerado civilizado e culto, a saber,
o eixo do Ocidente, ou o “Norte” colonial (GOMES, 2012, p. 102).
Registra-se, “um dos passos para uma inovagao curricular na escola” (GOMES, 2012, p.
102). Entao, descolonizar os curriculos, um desafio a luz da Lei de Diretrizes e Bases, alterada
pela Lei n® 10.639/03; que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da pre-
senca da tematica Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana: “resultado de agao politica e da
luta de um povo cuja historia, sujeitos e protagonistas ainda séo pouco conhecidos, assim como
Besouro Cordao-de-Ouro, o capoeirista cuja histéria foi contada durante o espetaculo teatral”
(GOMES, 2012, p. 104).

Contudo os desafios sao recorrentes, seria necessario pensar o lugar das questdes ra-
ciais nos curriculos, a formacao de professores para trabalhar assuntos relacionados a essa
tematica e para lidar com a diversidade, adequadamente. Gomes ensina que: “O ato de falar
sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de mao unica. Ele implica respostas do
‘outro’ [com quem se fala e de quem se fala], interpretacdes diferentes e confrontos de ideias”
(GOMES, 2012, p. 105). De fato, esse dialogismo aponta para questdes desafiadoras: lidar com
a diversidade, principalmente, quando dizem respeito a questdes de carater identitario.

Depreende-se que a autora pensa esse sujeito ativo, responsivo, capaz de questionar
suas representacgdes de mundo e os esteredtipos sobre as relagdes de poder, de saber. A escola
€ esse espaco de poder, mas também o lugar da resisténcia. Eis outro grande desafio: reeditar
a histéria da escravidéo, da Africa, dos africanos, dos afrodescendentes, dos brasileiros nesse
contexto social marcado, cada vez mais, pelo capitalismo, pela globalizagao, pelo neoliberalis-
mo. Para descolonizar os curriculos implica conflitos, confrontos e compreenséo do porqué da
persisténcia colonial, da manutencéo do poder e das desigualdades.

A intertextualidade proposta pela autora, bem como a interdiscursividade presente na
historia de Besouro Cordao-de-Ouro e nos processos de descolonizagao dos curriculos esco-
lares e na luta pela igualdade étnico-raciais, ou seja, esse movimento cultural para além do
dominio discursivo educacional e dentro dele, revela para Gomes (2012, p. 108) que: “algo esta
mudando”. Porém a Professora Nilma Lino Gomes finaliza o artigo Relagbes étnico-raciais, edu-
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cacéo e descolonizagdo dos curriculos com um paragrafo socratico, deixando ao leitor a tarefa
de pensar a diversidade étnico-racial, o curriculo e a formacéo de professores.

Iniciando pela tarefa proposta de pensar a diversidade étnico-racial, tem-se uma tema-
tica atual, bastante discutida no Brasil e mundo afora. A diversidade étnico-racial, as relagdes
étnico-raciais: monoculturalismo. O homem negro e a mulher negra continuam apresentando
resisténcia, ndo apenas na area educacional, mas também resistem a violéncia fisica, a néo-
-fisica - em particular as de negligéncia e discriminagao -, conforme estudo da escritora Judith
Butler, também professora da cadeira Maxine Elliot de Literatura da Universidade da Califérnia,
Berkeley (2020, p. 5).

Sao manchetes de jornais e de noticiarios, dentre outras: Negros sao as maiores vitimas
de violéncia contra LGBTI+, aponta Atlas da Violéncia (https://www.almapreta.com); Atlas da
Violéncia: assassinatos de negros crescem 11,5% em 10 anos (https://agenciabrasil.ebc.com.
br). Contudo Judith Butler, em entrevista a Francis Wade, no dia 14 de maio de 2020, afirma que:

um unico ato ndo pode representar padrdes repetidos ou formas estruturais ou institucio-
nais de violéncia. O golpe fisico € mais grafico e imaginavel e, quando a violéncia assume
essa forma, é mais facil encontrar e responsabilizar a pessoa por té-lo desferido. A res-
ponsabilizacdo se torna mais complexa, e ndo menos urgente quando a pessoa que da
o golpe afirma estar seguindo uma politica ou de priséo, injustas, ou agindo em nome da
seguranga nacional (BUTLER, 2020, p. 6).

Nesse caso, a quem responsabilizar? Muitas vezes a vitima nao se sente na condi¢ao de
injusticado(a), por uma questao puramente cultural; outras, procuram as respectivas Corregedo-
rias, quando a violéncia é praticada por um servidor publico; ou ainda, processam os respectivos
autores. Lembrando que essa violéncia nao-fisica pode ser simbdlica, psicoldgica, enfim. No
Brasil, talvez o mais conhecido seja o crime de racismo, com previsado constitucional - artigo 5°,
inciso XLII: “a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de

reclusao, nos termos da lei” (www.planalto.gov.br).

Butler (2020, p. 7) também sinaliza para a vulnerabilidade do trabalhador (dispensaveis e
substituiveis), para as questdes carcerarias, bem como é questionada sobre os indices de morta-
lidade de negros e idosos vitimas da Covid-19. Nesse sentido a autora critica desatualizada ideia
de imunidade de rebanho e afirma: “é claro que sao as minorias negras e pardas que compdem
o grupo de vulneraveis ou nao destinados a sobreviver’ (BUTLER, 2020, p. 9). [...] “aimunidade
do rebanho levaria ao aumento do isolamento, desemprego e ostracismo daqueles considerados
mais vulneraveis” (BUTLER, 2020, p. 10).

Nesse sentido, poder-se-ia visualizar um tipo de violéncia institucional. Segundo Butler
(2020, p. 11),

Uma vez que a légica da imunidade do rebanho seja aceita por aqueles que desejam abrir
a industria e até as universidades, o pressuposto a seguir € que os jovens e saudaveis
adoecerdo e ser recuperarao, aumentando o niumero de pessoas com anticorpos [que
estarao] prontos para trabalhar [...] afetando pessoas que pertencem a classe vulneravel.
O resultado € que a classe vulneravel é deixada para morrer, por uma politica que decide
com antecedéncia quais vidas s&o valiosas - produtivas, Uteis - e quais sdo dispensaveis
(BUTLER, 2020, p. 11).

Com isso, Judith Butler chama a atengéo para o racismo estrutural, para as praticas ra-
cistas nos cuidados com a saude. E critica: “E tentador responsabilizar uma Unica pessoa pelo
racismo, mas quando o racismo € estrutural, sempre sao muitas as pessoas que estao reprodu-
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zindo as estruturas” (BUTLER, 2020, p. 14). Tal critica permite um paralelo entre o racismo estru-
tural e a colonizagao dos curriculos escolares. Tudo passa pelo institucional que sdo fragmentos
de poder, os quais moldam as nossas representacdes de mundo, 0s nossos imaginarios. De
modo que se faz necessario descolonizar os curriculos, as instituicbes, descolonizar-nos.

Para tanto, Judith Butler (2020, p. 19) também critica o individualismo neoliberal: “Na
minha opinido, uma ética e uma politica de n&o-violéncia devem ter carater global, reformulando
a fronteira como um local de relacionalidade controversa, mas crucial” (BUTLER, 2020, p. 20).
E complementa: “o individualismo é baseado na negacao dessa relacionalidade. Se impuser-
mos limites regionais, nacionais, religiosos, raciais e de género as relagbes pelas quais somos
definidos, aderiremos a identificagdes de grupo que reproduzem a légica de exclusdo a qual a
nao-violéncia se opde” (BUTLER, 2020, p. 19).

O que também relaciona-se as palavras de Gomes (2012, p. 105) a respeito do dialo-
gismo, bem como a tudo que se relaciona com a identidade cultural, com a condigao de perten-
cimento, que pode ocorrer da relagdo com a terra, com os ancestrais, com a propria historia de
vida de cada individuo e que vai impactar nos processos de ensino-aprendizagem, por meio da
descolonizacao dos curriculos escolares, das instituicdes. A visionaria Gomes (2012) e Butler
(2020) dialogam, falam da busca pela igualdade social, pela visibilidade, pela diversidade étni-
co-racial, enfim.

Sodré explica a identidade cultural: “Negro, indio, mestico e mulato seriam, por conse-
guinte, formas incompletas do “homem pleno”, modelado pelo europeu. Essa doutrina serviu a
expansdo do colonialismo europeu, ao trafico atlantico de escravos a biologia racialista” (SO-
DRE, 2012, p. 50). E da biologia racialista & dimensées culturais de onde provém as nossas
representagdes e 0s Nnossos imaginarios, para confluirem para outras instancias educacionais.
Sodré desperta o seu leitor para a importancia do discurso, e para os seus respectivos enuncia-
dos na sua condicao de verdadeiro ou falso.

Explica Sodré : “Um absoluto da razdo. O colonialismo - ou, como alguns preferem, a
“colonialidade” é ainda hoje a persisténcia desse primado do Um absoluto sobre o pluralismo
cultural, em especial as instancias educacionais por meio de textos canénicos e por informacéao
publica” (SODRE, 2012, p. 22). Sodré sinaliza para o saber unico, para a monocultura do saber.
A Europa berco do estado nagao, da civilizagéo. Atribuindo esse discurso a religido e a igreja,
também, vistos como lugar de poder, bem como aos processos de subjetivacdo aos quais somos
submetidos.

Se por um lado “o colonialismo classico baseava-se na exploracgao territorial econémica
e politica dos povos submetidos pela forga das armas. A exploracao deu lugar a dominagao: hoje,
persiste aquilo que [...] costuma-se chamar colonialidade, ou seja, a dominagao de carater cultu-
ral, que nega igualdade ao diferente” (SODRE, 2012, p. 42). O que também leva & reflexdo sobre
a questao da industria cultural, pensada e produzida para o mercado que se encontra inserido
nos mais variados dominios discursivos, o educacional, inclusive.

Nesse sentido, Sodré cita Santos (2012, p. 42):
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Preocupado com a descolonizagédo, Santos propde uma utopia critica que se pretende
“rebelde”: a ecologia dos saberes, ou seja, a admisséo a possibilidade de que a ciéncia
entre ndo como monocultura, mas como parte de uma ecologia mais ampla de saberes,
em que o saber cientifico possa dialogar com o saber laico, com o saber popular, com
o saber dos indigenas, com o saber das populagbes urbanas marginais, com o saber
camponés, deixando claro que “isso ndo significa que tudo vale o mesmo (Santos apud
SODRE, 2012, p. 42).

Diferentemente do colonialismo que busca o rebaixamento do “Outro” pelo monismo
interpretativo, a descolonizag¢ao busca a pluralidade de vozes, a valorizagao da cultura, da con-
dicdo de pertencimento. Contudo com os gastos sociais oriundos deste momento pandémico,
dentre outros aspectos sociais, legais (marco tecnoldgico, no Brasil), politicos, mercadolégicos
(empreendedores), e até mesmo por influéncias neoliberais, a educagao ocupa posigdo no cam-
po discursivo dos economistas, fazendo-se sobrepor o capital aos argumentos étnicos-humanis-
tas, sustentados pela modernidade pedagogica e pelas mudangas ocasionadas desta interdis-

cursividade.

De modo que pensar a descolonizagao de curriculos escolares, bem como pensar a ca-
pacitacao de professores para melhor trabalhar a descolonizacédo nas escolas continuam sendo
um desafio para pesquisadores e educadores. Por tudo isso, é preciso ser um “realista esperan-
coso” (Ariano Suassuna). “E preciso ter esperanca do verbo esperancar’ (Paulo Freire). Afinal,
qual é a escola que desejamos?
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