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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar os componentes metodolégicos que possibilitam
aos docentes a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular sobre a in-
clusdo dos alunos com necessidades especiais no ensino regular e tem A fim de propiciar o al-
cance dos objetivos propostos foi realizado uma pesquisa de campo, bibliografica e documental
com enfoque qualitativo e quantitativo. A fonte documental se constituiu com alguns documentos
oficiais acerca da educacgao especial: Constituicdes Federais vigentes dos paises do Mercosul,
Brasil, Paraguai e Argentina e Planos de Ac¢des do setor Educacional, Declaragdes vigentes no
brasil que aborda a tematica sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino
regular. A discusséao bibliografica versara com uma analise e reflexdes suscitas pela literatura
sobre a educacéao especial. O resultado se dar através das contextualizacées que 80% respon-
deram que a escola esta preparada para receber alunos com necessidades especiais e 20%
responderam que a escola ndo esta preparada para atuar como uma escola inclusiva.

Palavras-chave: educacao inclusiva. metodologia. sociocultural.

ABSTRACT

This study aims to analyze the methodological components that enable teachers to include stu-
dents with special needs in regular education about the inclusion of students with special needs
in regular education and the inclusion of students with special needs in regular education. The
documental source was constituted with some official documents about special education: Fede-
ral Constitutions in force in the Mercosul countries, Brazil, Paraguay and Argentina and Action
Plans of the Educational sector, Declarations in force in Brazil that approach the theme about the
inclusion of students with special needs in regular education. The bibliographical discussion will
focus on the analysis and reflections raised by the literature on special education. The result is
given through the contextualizations that 80% responded that the school is prepared to receive
students with special needs and 20% responded that the school is not prepared to act as an in-
clusive school.

Keywords: educacion inclusiva. metodologia. sociocultural.

INTRODUGAO

O estudo se desdobra na linha de investigagao da Inclusao de alunos com necessidades
especiais no ensino regular que tem como tema — Componentes metodoldgicos que possibilitam
aos docentes a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular nas series
iniciais da escola municipal ursulina Souza de oliveira no municipio de Coari Amazonas Brasil
no ano de 2019. Essa tematica provocou uma analise e reflexdo a respeito das metodologias
dos docentes levando em conta os paradigmas conceituais e principios que vem sendo progres-
sivamente defendidos em documentos nacionais e internacionais e seus autores. Atualmente a
inclusdo € um movimento mundial de luta das pessoas com necessidades especiais e seus fami-
liares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade principalmente no que tange a educagao.

O direito do aluno com necessidades especiais a educacao é um direito constitucional de
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cada ser humano que precisa ser reconhecido. Portanto a garantia de uma educacgao de qualida-
de para todos implica, dentre outros fatores, um redimensionamento da escola no que consiste
nao somente na aceitagao, mas também, na valorizacao das diferengas e principalmente as suas
qualidades enquanto cidadao. Esta valorizagao se efetua pelo resgate dos valores culturais os
que fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de
construir o conhecimento mutuo.

Diante disso, a inclus&o de alunos com necessidades especiais estar garantida na Lei de
n°® 9394/96 de diretrizes e base da educacéao e no artigo de n° 41 e 58 da LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao e na Constituicao Federal, de 1988, mas em contrapartida ainda € um de-
safio, na qual, ainda enfrentam muitas dificuldades no que se refere a inclusdo de criangas com
necessidades especiais no ensino regular. As escolas atualmente possuem uns grandes nume-
ros de criangas com necessidades especiais. Com tantos avancos na educacio ainda pode-se
observar que tem escolas que n&o estdo preparadas para receber esses alunos. Assim, o que se
deseja é a construgao de uma sociedade inclusiva compromissada com a sociedade. O espago
escolar hoje, tem de ser visto como espago de todos e para todos sem distingao.

Dessa forma, o artigo enfatiza sobre os componentes metodolégicos de inclusdo, na
qual, originou-se da inquietagcdo e observagcdo de muitas vezes o aluno esta inserido na sala
de aula regular, e ndo conseguir acompanhar os demais alunos, e os professores muitas vezes
apresentam dificuldades em trabalhar com os alunos com necessidades especiais suscitando
dificuldade na aprendizagem do educando.

OS COMPONENTES METODOLOGICOS SOCIOCULTURAIS QUE
POSSIBILITAM AOS DOCENTES A INCLUSAO DOS ALUNOS

Declaragcao de Jomtien — 1990

A declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, se constitui enquanto um marco
dos direitos universais inerentes a condicdo humana, dentre eles, a educacao, que diante de
inumeras questdes passou a ser reconhecida, no cenario internacional, como um direito de to-
dos as pessoas, independentemente de suas condicdes fisicas, sociais, territoriais, econémicas,
culturais, religiosas e de género.

Apesar do referido documento tenha reconhecido a educagdo como um direito humano
universal, os questionamentos e debate acerca de seu direito educacional, no ambito mundial, s6
passou a ser pautado com mais énfase a partir da década de 1990, quando a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educacéo e Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criou uma série de eventos
e recomendacdes e compds uma agenda internacional de uma “Educacgao para Todos”. O reco-
nhecimento da educagdo como um direito humano demonstra sua importancia e é fundamental
para a promogéao da dignidade humana, em especial para o exercicio da cidadania. O acesso a
esse bem promove no individuo a capacidade de se a ponderar de padrées cognitivos e forma-
tivos, possibilitando sua participagdo na sociedade e colaborar com sua transformagao (CURY,
2008).

O autor assevera que a educacgao basica € um direito insubstituivel do homem, devendo
ser assegurado gratuitamente, como modo de possibilitar seu acesso a todos. Por isso, o direito
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escolar situa-se no ambito de uma perspectiva mais ampla dos direitos do homem.

Para isso os organismos multilaterais, agéncias internacionais e Estados membros da
Organizagao Unidas (ONU), a partir de meados do ano de 1990, comegaram a fazer esforgos
para inserir o direito a educagao no centro de uma agenda global para os direitos humanos. Para
isso realmente confirma-se, tem sido desenvolvido conferéncias para discussdo econdémica, so-
cial, politica e principalmente no cenario educacional. E os resultados dessas conferéncias tem
sido expressados em diretrizes divulgadas por meio de declaragdes.

Inicialmente, destaca-se a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfagcao
das necessidades basicas de aprendizagem, conhecida por Declaragcdo de Jomtien. Que foi fir-
mada apds assinarem o documento, os paises signatarios responsabilizam-se em promover as
oportunidades educativas para todas as criangas, jovens e adultos, voltadas para satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem.

Nesse viés, Torres, (2001) afirma que a Declaragcao de Jomtien refor¢ca a centralidade
da Educacao Basica como prioridade a ser alcancada universalmente, isso porque a educagao
deve garantir um conjunto de conhecimentos, capacidades, valores e atitudes indispensaveis ao
desenvolvimento humano.

Outro ponto destacado na referida Declaragao, destacou-se a necessidade de se promo-
ver maiores oportunidades de uma educacao duradoura e de qualidade, que por sua vez alude
em trés objetivos diretamente relacionado a educagao especial. (JOMTIEN, 2000, p. 33 — 34).

1- Estabelecimento de metas claras que aumentem o niumero de criangas frequentando
a escola;

2- Tomada de providéncia que assegurem a permanéncia da crianga na escola por um
tempo longo o suficiente que Ihe possibilite obter um real beneficio da escolarizagao;

3- E inicio de reformas educacionais significativas que assegurem que a escola inclua
em suas atividades, em seus curriculos, e através de seus professores, servicos que
efetivamente correspondam as necessidades de seus alunos, das suas familias e das
comunidades locais, e que correspondam as necessidades das nagdes de formarem
cidadaos responsaveis e instruidos.

Ainda correlacionando a importancia da educacgao especial a Declaragao de Jomtien em
seu artigo 3 destaca, universalizar o acesso a educagéo e promover a equidade e traz pontos
em destaque como;

1- A educacéo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para
tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas
efetivas para reduzir as desigualdades.

2- As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de ~¢/. Além de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos, sdo reconhecidas as
necessidades de:

(...) expandir o enfoque de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos
sistemas convencionais de ensino; universalizar o acesso a Educagao Basica como base
para a aprendizagem e desenvolvimento humano permanentes; concentrar a atengao na
aprendizagem necessaria a sobrevivéncia; ampliar os meios e o raio de agdo da Educagao
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Basica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer aliangas (autoridades
publicas, professores, 6rgdos educacionais e demais 6rgaos de governo, organizagdes
governamentais e ndo governamentais, setor privado, comunidades locais, grupos religio-
sos, familias); desenvolver uma politica contextualizada de apoio (setores social, cultural e
econdmico); mobilizar recursos financeiros e humanos, publicos, privados ou voluntarios;
e fortalecer, a partir da educacgao, a solidariedade internacional (UNESCO,1990, p.62).
A educacgao € muito importante pois € reconhecida no documento como um bem publico,
cujo financiamento nao advém estritamente de recursos estatais, mas requer o envolvimento e
o provimento de recursos econdmicos e humanos de outros setores sociais. Diante disso, seu
papel & crucial para a promogao dos valores fundamentais da dignidade humana, contribuindo
para o desenvolvimento dos individuos, bem como para o avango social, cultural e econémico

dos paises (UNESCO, 1990).

A declaracado de Jomtien também enfatiza em seu documento a necessidade do atendi-
mento escolar, sem distingdo, a todas as pessoas, e define acdes que propdem a universalizagao
da Educacao Basica, como uma forma de promover o direito a educacgao e, com isso, avangar
em prol da igualdade social.

E como a todo conceito corresponde um termo, vé-se que, etimologicamente, "base", don-
de procede a expresséao "basica", confirma esta acepg¢ao de conceito e etapas conjugadas
sob um s6 todo. "Base" provém do grego basis, eds e corresponde, ao mesmo tempo, a
um substantivo: pedestal, fundacgdo, e a um verbo: andar, pér em marcha, avangar. Como
conceito novo, ela traduz uma nova realidade nascida de um possivel historico que se re-
alizou e de uma postura transgressora de situagdes preexistentes, carregadas de carater
nao democratico. Como direito, ela significa um recorte universalista préprio de uma cida-
dania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil, social,
politica e cultural (CURY, 2008, p. 294).

Segundo Gomide, (2007), a Declaragédo Mundial de Educagéao para todos representa ndo
apenas a compreensao da educagao basica como o principal vetor de garantia de satisfagdo das
necessidades elementares de aprendizagem para a populagdo, mas, também, um documento
que registra uma concepgao ampla de Educagéo Basica, defendendo sua universalizagao a par-

tir do acesso e promogao da equidade.

Portando a educagdo vem a cada ano avangando em prol de uma educagao igualitaria.
Nessa perspectiva, a Declaragcdo de Jomtien enfatizava o aproveitamento de oportunidades edu-
cacionais, e propds a busca de equidade e qualidade, declara compromisso com educacgao para
todos, adota uma visdo ampliada da Educac¢ao Basica, defendendo o atendimento a necessida-
des basicas e recomenda melhorar condigdes de aprendizagem.

Sociedade, Cultura e tradicdées da Inclusao Escolar no Mercosul

A educacéo tornou-se nas ultimas décadas um dos requisitos para que os individuos te-
nham acesso ao conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade, “constituindo-se em con-
dicdo necessaria para se usufruir outros direitos decorrentes do estatuto da cidadania. O direito
a educacao € hoje reconhecido como um dos direitos fundamentais do homem e é consagrado
na legislagédo de praticamente de todos os paises” (OLIVEIRA, 2001, p. 15).

De acordo com o autor, o direito a educagao consiste na obrigatoriedade e na gratuidade
da educacao, tendo varias formas de manifestagcdo, dependendo do tipo de sistema legal exis-
tente em cada pais. Além disso, a premissa do direito a educagéao esta resguardada também nos
principais documentos internacionais, como na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos de
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1948, ao destacar em seu artigo 26 que todos tém direito a educagao, a qual deve ser gratuita,
ao menos nos estagios elementar e fundamental, a educagéo elementar deve ser obrigatoria.
Nesse contexto, o direito a educagao é constituido simultaneamente de sua compulsoriedade e
gratuidade, portanto é dever do Estado assegurar sua garantia e efetividade.

Em tratando da universalizagdo da educagao o Mercosul foi criado nesse contexto, pelo
Tratado de Assuncdo em 1991, com o objetivo de promover a livre circulagdo de bens, servigos
e capitais entre os paises do Cone Sul - Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, mediante a elimi-
nacgao dos direitos alfandegarios e restricdes nao tarifarias de mercadorias. Trata-se de um pacto
regional para o fortalecimento econdmico dos respectivos paises (PILETTI e PRAXEDES, 1998).

A educacgao no Mercosul tem suas relagdes principalmente no ambito internacional, con-
siderando a implantag&o de politicas publicas educacionais na garantia do direito a educagao,
assim como, a configuracdo dessas relagdes internacionais, pois “os sistemas educacionais
constituem-se com base em opgdes politicas, sejam dirigidas ao plano interno, sejam voltadas
ao nivel internacional” (BESHARA E PINHEIRO, 2008, p. 14).

Embora o Mercosul seja um acordo que abarca eminentemente o setor econémico e
comercial, vem incorporando desde o inicio outros setores que possuem estrita relagdo com o
desenvolvimento politico, econdmico e social dos Estados que o integram como aborda Beshara
e Pinheiro, (2008, p. 3).

Desse modo, em 13 de dezembro de 1991, apenas oito meses apds a assinatura do Tra-
tado de Assuncéo foi constituido o Setor Educacional do Mercosul, por meio do Protocolo
de Intengdes firmado pelos Ministros da Educacdo dos Estados-membros. O Setor Edu-
cacional do Mercosul foi criado com base na ideia de que a integragéo regional ndo deve
estar circunscrita aos aspectos econémicos e politicos, mas deve abrigar, também, inicia-
tivas culturais, educativas e sociais. Nesse sentido, o Protocolo de Intengdes previu que

a educacéao tem papel fundamental para que a integragcao se consolide e se desenvolva.
Diante do exposto a preocupacido com a educacido é eminente pois ambos esta asso-
ciado ao crescimento econémico. Com efeito, por meio da Resolugcédo 07/1991, o Conselho do
Mercado Comum criou como 6rgao encarregado da coordenacgao das politicas educacionais da
regiao, a Comissao de Ministros da Educagéo dos Paises Membros do Mercosul, responsavel
pelas definicbes de Planos de Agéo para a Educagao, que informam as estratégias, os principios
e 0s resultados esperados pelo acordo, além de avaliar os projetos concluidos ou em processo
de execucdo. Nesse vieis os paises membros do Mercosul ambos incluiram politicas de inclusao

para uma educacgao de equidade para todos.

No Brasil inclusao sociocultural

No periodo contemporaneo a educacao esta cada dia transformando-o e inovando no
que diz respeito a educagao inclusiva. A educagao é tida como processo constitutivo do ser hu-
mano, em suas diferentes dimensdes pessoais e sociais. O Brasil € um pais que busca a inclu-
sao social, e para fortalecer esse processo o Ministério da Educacéo — Secretaria de Educacéao
Especial, criou o Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo onde estdo anexadas as ideias
principais dessas leis que versa por uma educacgéao para todos. Nessa dire¢cao a Declaragao de
Salamanca, que é considerada como uma certiddao de nascimento da proposta de educacao in-
clusiva versa as escolas a adotarem estratégias para minimizar a diversidade de necessidades,
caracteristicas, interesses, habilidades e potencialidades de todos os alunos independente de
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sua condigao fisica, intelectual, sociais, emocionais, linguisticas e entre outras. Nessa vertente
todas as pessoas tém o direito a uma educagao inclusiva.

A declaragdo de Salamanca enfatiza os alunos com necessidades educacionais espe-
ciais, que atualmente o numero de alunos € cada dia maior no atual sistema contemporaneo.
Sobre esse aspecto, Bueno, (2008, p. 50) adverte que “o termo ‘necessidades educativas espe-
ciais’ abrange, com certeza, a populagao deficiente, mas nao se restringe somente a ela”, mas
também as criangas de populagéo distantes, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étni-
cas ou culturais pertencente a populagao em geral.

Desse modo, conceituar o termo Educacao Especial, assim Loureiro e Santos, (2002)
dizem que é o processo que visa desenvolver o potencial de pessoas com deficiéncias, abran-
gendo diferentes graus do sistema de ensino, tendo como base tedrica e pratica adequados
conforme as necessidades apresentadas pelos educandos. Esse processo educativo promove o
desenvolvimento das habilidades das pessoas portadoras de deficiéncia, abrangendo os varios
niveis do sistema de ensino, por meio de metodologias especificas conforme as necessidades,
assim formando sujeitos conscientes, cidadaos e participativos no meio social.

Nesse vieis a Declaragao de Salamanca, sugere em sua politica de inclusdo que desen-
volva uma pedagogia centrada na relagdo com a crianga, capaz de educar com sucesso a to-
dos, atendendo as necessidades de cada um, considerando as diferengas existentes entre elas,
com remocao de barreiras relacionadas ao processo ensino-aprendizagem. Na LDBEN 9394/96
permite desvincular “educacao especial’ de “escola especial”’, pretendendo tomar a educagao
especial como um recurso que beneficia a todos os educandos propiciando o trabalho do pro-
fessor com toda a diversidade que constitui os alunos. Os alunos com necessidades devem e
podem ser inserido no ensino regular como relata a LDBEM 127960/2013 em seu Artigo 58° que
versa; entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades ou superdotagao, ou seja, a educa-
¢ao no ensino regular é para todo individuo independente de suas dificuldades ou necessidades
especiais.

Para que atenda realmente o que é exposto nos documentos e leis, as escolas devem
atualizar através de reformulagdes em seus curriculos as propostas pedagdgicas, o professor
como mediador, precisa fazer parte desse processo buscando inteirar-se dos assuntos pertinen-
tes a inclusado de criangas com necessidades especiais. Ao ministrar suas aulas o professor que
domina seu conteudo proporcionara ao aluno uma aula interessante, onde todos sao beneficia-
dos, professor e aluno. Desse modo, quando se tem aluno com necessidade especial é preciso
adaptar suas aulas para que este individuo também usufrua dos conhecimentos oferecidos, con-
tudo para que essas aulas tenham sucesso € indispensavel o professor saber lidar com esses
alunos especiais, pois conforme a necessidade, o planejamento mudara tentando atender as
exigéncias de cada individuo.

METODOLOGIA

Para a elaboragéo do trabalho segundo os desenho metodolégico, o delineamento me-
todologico teve como suporte a utilizagado de uma bibliografia diversificada sobre o assunto perti-
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nentes a Inclusdo com envergaduras dos tedricos nas literaturas, dados oficiais do Ministério da
Educacao — BR, Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa — INEP, por parte pratica, a pesquisa
de campo em In loco, que foi realizada em uma Escolar Publica de Ensino Regular, 1°ao 5° ano
do Ensino Fundamental, series iniciais no municipio de Coari — Amazonas Brasil.

Para o procedimento metodoldgico foram necessarios alguns passos para efetivar a pes-
quisa.

O primeiro momento foi feito por meio da observacao direta nao participativa, na qual o
pesquisador acompanhou o professor na sala de aula observando as metodologias do professor.
Esse acompanhamento foi importante, pois foi possivel perceber que tem professor que tem o
cuidado e a preocupacao de inserir 0 aluno que apresenta dificuldade ou necessidades especiais
enquanto ambiente escolar regula, adequou a estratégias de ensino as necessidades do aluno e
dado momento usou atividades diferenciadas para inserir o aluno.

O segundo momento foi por meio de aplicagdo dos questionarios com perguntas abertas
e fechadas, ele servira como base para responder positiva ou negativamente as hipoteses antes
propostas.

O terceiro momento € a Tabulagao dos dados por meio de analises das questdes e apli-
cacao de graficos.

Desenho de Investigagao (Triangulagao concomitante)

A pesquisa foi de cunho analitico e descritivo com enfoque qualitativa e quantitativo. Para
Sampieri (2010, p. 33) o enfoque qualitativo utiliza a coleta de dados sem medigédo numérica para
descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no processo de interpretagao. Os procedimentos
adotados foi a pesquisa analitica, pesquisa bibliografica e pesquisa de campo com aplicagao de
questionarios abertos e fechados semiestruturado para os participantes em estudos.

Pesquisa bibliografica foi feito por meio de uma abordagem com os autores no referen-
cial tedrico que enfatizam a educacéo inclusiva com metodologias voltadas para a inclusao de
alunos no ensino regular.

Pesquisa de campo conforme Alvarenga, (2012, p. 61), denomina-se o processo de co-
leta de dados, de acordo com a investigacédo, pode durar penas horas, meses, dias e inclusive
anos. E o momento de realizagédo de entrevistas, aplicagdo dos questionarios, ou outros instru-
mentos.

A pesquisa levou em conta os questionarios abertos que segundo Lakatos, (2019, p.
338 e 339) é uma técnica muito utilizada sobretudo nas ciéncias sociais. Ela € composta de um
conjunto de questdes que se submete ao pesquisador. Pode-se afirmar, que sdo perguntas cujas
respostas ndo estao estruturadas nas quais o informante responde de acordo ao seu marco de
referéncia a luz de sua experiéncia, ja os questionarios fechados sdo perguntas nas quais sao
apresentados ao entrevistado duas opgdes, ou um leque de possibilidades de resposta, das
oracdes, o interrogado escolhera a mais adequada para responder a cada item. S8o respostas
pré-codificadas.

Para Sampieri, (2010, p. 30) o enfoque quantitativo utiliza a coleta de dados para testar
hipoteses, baseando-se na medigdo numérica e na analise estatistica para estabelecer padroes
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e comprovar teorias.

Descrigcao do campo de pesquisa

O municipio de Coari esta localizado no Estado do Amazonas a margem direita do Rio
Solimbes, a 363 km de Manaus (capital do estado) em linha reta e a 463 km por via fluvial. Esse
municipio destaca-se por suas belezas naturais e pela riqueza do solo que produz petrdleo e gas
natural.

No municipio de Coari, 0 Ensino Basico contempla escolas estaduais € municipais, sen-
do 13 (treze) escolas estaduais e 157 (cento, cinquenta e sete) escolas municipais, que ofere-
cem o Ensino Basico, tanto na zona urbana quanto na zona rural (PME, pag. 17).

A Escola campo da pesquisa foi a Escola Municipal Ursulina Souza de Oliveira, esta
localizada no municipio de Coari-Am, na Estrada Coari-Mamia — s/n — Bairro da Unido. O nome
dado a escola foi em homenagem a professora de infancia do prefeito Manoel Adail Amaral Pi-
nheiro. Ela que muito contribuiu a servico da educacgao e da cultura do municipio.

A escola foi construida no ano de 2006 e sua inauguragao foi no dia 25/08/07, na gestéao
do prefeito Sr. Manoel Adail Amaral Pinheiro. A escola tem o Decreto de criagdo n°14/2006-PM-
C-GP. Iniciou suas atividades escolares no dia 27/08/07, com 1° e ano do 1° ciclo e 22, 32 e 42
série do Ensino Fundamental.

RESULTADO E DISCUSSAO

Durante toda a pesquisa foi feita analise em prol de identificar metodologias e estratégias
de uma educacgéo inclusiva. Diante disso, foi necessario a observagao de campo nao participati-
va, na qual, acompanhou-se as aulas nas salas de aula, onde foi possivel perceber que muitos
educadores tém dificuldades em ministrar aula quando tem em sua sala aluno com necessidades
especiais. Pois diversas vezes foi observado que o professor ndo prepara sua aula com antece-
déncia pois ele ndo tem planejamento. Foram coletados, alguns dados por meio de questionarios
abertos e fechados com a participacao do gestor, pedagogo e professores que atuam no ensino
regular.

Analise dos dados

A investigagao foi analisada com diferentes técnicas utilizada na coleta de dados que
propiciaram a elaborag¢ao do material discursivo em estudo.

Uma das técnicas foi a analises bibliografica dos autores que abordam principalmente o
estudo sobre a educacgao inclusiva através do fichamento referentes a fontes materiais e virtuais
como: com leituras e reflexdo em livros, revistas, artigos, monografias e teses.

Analises descritiva observacional dos educadores que atendem alunos com necessida-
des especiais especificas em turma de ensino regular observando suas metodologias e estraté-
gias de ensino no que tange a educagao inclusiva.

ApOs a elaboracao e aplicagao de questionarios a analise foi feita por meio de compara-
¢ao das respostas apresentados pela populagdo da amostra.
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As informagdes coletadas foram processadas e apresentadas no enfoque qualitativo e
quantitativos dos resultados e discussdes para as consideracdes recomendacdes do trabalho
concretizado e sua concluséo.

Resultados integrais da pesquisa

Depois de coletar os dados, comecaram-se as analises dos questionarios realizados na
Escola Municipal Ursulina Souza de Oliveira, para identificar as hipéteses alcangcadas ou nao é
seus objetivos antes propostos durante a pesquisa.

Os questionarios foram importantes para a pesquisa diante dos objetivos proposto. Para
Lakatos, (2019, p. 339) “o questionario é composto de um conjunto de questdes que se submete
ao pesquisado, objetivamente obter informagdes que serao necessarios ao desenvolvimento da
pesquisa”.

Por isso, a primeira contém informagdes gerais que buscar evidenciar as caracteristicas
de géneros e idades do grupo pesquisado.

Grafico 1 - Dados do género e Idade
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O gréfico 01, pode se observar que os participantes do género feminino foram superiores
ao género masculino, com idades entre 28 e 34 foram homens e 35 a 50 mulheres isso mostra
que no atual sistema educacional as mulheres situam-se em numero superior. Segundo Minayo,
(2019) salientar que a analises e interpretagcdo em uma pesquisa qualitativa ndo tem como fi-
nalidade contar as opinides de pessoas e para (GIL, 2019) estabelecer uma relagao descritiva,
sistematica dos conteudos.

I CAPITULO 04

Gl



Grafico 2 - Acessibilidade
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No grafico 02 foi indagado sobre a acessibilidade, foi questionado se na escola em es-
tudo possuia acessibilidade e todos responderam que sim a escola esta preparada para receber
alunos com toda e qualquer tipo de deficiéncia. Com esse resultado percebe-se o conhecimento
da escola e na sociedade sobre o que é acessibilidade.

Uma vez que acessibilidade pode-se dizer que atinge o préprio comportamento huma-
no, através da denominada acessibilidade que corresponde a quebra de barreiras nas atitudes
das pessoas, buscando a eliminagao dos preconceitos na forma de tratamento da pessoa com
deficiéncia, respeitando-a como ela é com suas diferengas e habilidades préprias, ou seja, e a
possibilidade de permitir que cada individuo ganhe autonomia e que possa usufruir de todo e
qualquer espaco de vivéncia na sociedade.

O ministério da Educacado — MEC, (2010) em seu artigo 9 que se refere sobre a Acessi-
bilidade deixa evidente seu quando diz.

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e participar
plenamente de todos os aspectos da vida, os estados partes tomarao as medidas apropria-
das para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informagéo e comunicagéo (...).

A importancia da inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular.
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No grafico 03 foi indagado sobre a incluséo de alunos com necessidades especiais. O
grafico mostra que 60% responderam que € importante a participagdo do aluno na sala de en-
sino regular e 40% responderam nao, pois dificulta a aprendizagem do aluno por n&o conseguir
acompanhar os ditos normais. No entanto Glat e Nogueira (2002, p. 27) sustentam que:

Vale ressaltar que a inclusao de individuos com necessidades educacionais especiais na
rede de ensino ndo consiste apenas na sua permanéncia junto com os demais alunos,
nem na negacgao dos servigos especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario,
implica uma reorganizag¢éo do sistema educacional o que acarreta a revisao de antigas
concepgdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as
suas necessidades.

Nesse entendimento, podemos afirmar que existe uma grande diferenca entre incluir e
inserir o aluno na escola.

A respeito da inclusao foi indagado se a escola esta preparada para uma educagao in-

clusiva.
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O grafico 04 mostra que 80% responderam que a escola esta preparada para receber
alunos com necessidades especiais e 20% responderam que a escola ndo esta preparada para
atuar como uma escola inclusiva. Pois precisa de profissionais qualificados. No entanto, a maio-
ria acredita que a escola é uma escola inclusiva e esta no caminho da inclusdo. Desse modo,
Mantoan, (2003) salienta que:

Para universalizar o acesso, ou seja, a inclusdo de todos, incondicionalmente, nas tur-
mas escolares e democratizar a educag¢ao, muitas mudancgas ja estdo acontecendo em algumas
escolas e redes publicas de ensino — vitrines que expdéem o sucesso da inclusao.

Desse modo observamos que as mudangas podem ser lentas mais muito se tem feito
para alcancar os resultados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se que as mudancas pedagogicas sdo fundamentais para inclusdo dos alu-
nos com necessidades especiais, nas salas de ensino regular, mas para que isso acontega
essa mudancga exige esforgo de todos, possibilitando as escolas serem vistas como ambiente
de construgado de conhecimento. Para isso, a educagao deve ter um carater amplo e favorecer a
construcao desse conhecimento para a vida do aluno, desenvolvendo suas potencialidades de
modo a superar dificuldades. E isso exige do professor mudangas de postura além da redefinigao
de papeis que possa favorecer o processo de inclusdo. Com o resultado da intervengao buscou
esclarecer o processo de inclusdo e as mudangas das politicas publicas com as metodologias
e suas possibilidades na formacao dos alunos com necessidades especiais no ensino regular.
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