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RESUMO

Nessa pesquisa, debate-se a questao da educagdo ambiental e a forma como a mesma vem
sendo inserida nas matrizes curriculares de cursos em diversas areas do saber. Apresenta-se,
como elemento catalisador desse enfoque, a interdisciplinaridade e seu conjunto de caracteris-
ticas que permitem tratar da educagdo ambiental em varios campos do conhecimento. O fator
motivador da pesquisa derivou da constatagcdo de que a educacdo ambiental é tratada, com
maior énfase, em cursos formadores da Educagao Basica, porém, por for¢ca de sua complexida-
de, percebe-se que o segmento da educagdo em nivel superior seria 0 momento mais adequado
para a promogao do debate cientifico sobre a tematica. O objetivo geral da pesquisa foi direcio-
nado para a busca da percepc¢ao dos aspectos interdisciplinares empregados nas disciplinas que
versam sobre questdes ambientais em cursos de graduagao superior. A metodologia empregada
foi de carater qualitativo, cujos procedimentos basilares envolveram a andlise documental de
ementas e planos de ensino de diversos cursos, bem como a entrevista semiestruturada com
8 coordenadores de cursos de instituicoes de ensino superior publicas e privadas na cidade de
Manaus. Conclui-se que, apesar do discurso enfatico e da questao ser recorrente, ainda existe
a possibilidade de ampliacdo da vertente ambiental nos curriculos de cursos, tendo em vista a
vocagao natural da regido, cujo anseio nas questdes ambientais perpassa pela preparagéao inter-
disciplinar de académicos, como legado para a sustentabilidade da regiao.

Palavras-chave: educacéao superior. educacdo ambiental. interdisciplinaridade.

ABSTRACT

In this research, the issue of environmental education is debated and the way in which it has
been inserted in the curricular matrices of courses in different areas of knowledge. The interdis-
ciplinarity and its set of characteristics that allow dealing with environmental education in various
fields of knowledge are presented as a catalyst for this approach. The motivating factor of the
research was derived from the observation that environmental education is treated, with greater
emphasis, in training courses of Basic Education, however, due to its complexity, it is perceived
that the segment of higher education would be the most suitable for promoting scientific debate
on the subject. The general objective of the research was directed to the search for the percep-
tion of the interdisciplinary aspects used in the disciplines that deal with environmental issues
in higher graduation courses. The methodology used was of a qualitative nature, whose basic
procedures involved the documentary analysis of menus and teaching plans of various courses,
as well as a semi-structured interview with 8 course coordinators from public and private higher
education institutions in the city of Manaus. It is concluded that, despite the emphatic discourse
and the issue being recurrent, there is still the possibility of expanding the environmental aspect in
the course curricula, in view of the natural vocation of the region, whose desire in environmental
issues permeates the interdisciplinary preparation of academics, as a legacy for the sustainability
of the region.

Keywords: higher education. environmental education. interdisciplinarity.
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INTRODUGAO

No ambito das discussdes que versam sobre a tematica educacao ambiental, a maioria
dos estudos se relaciona com sua inclusao curricular na Educacgao Basica, sob a ética de que é
mais facil direcionar caminhos para a sustentabilidade através de individuos que se encontram
em desenvolvimento de suas potencialidades educacionais e culturais (FENZL e MACHADO,
2009).

Essa visdo € concebida a partir da interpretacdo de que, com a Educagao Ambiental
sendo difundida na Educacgao Basica, podem ser instaurados novos comportamentos e valores,
permitindo uma reflexdo mais profunda sobre as questdes ambientais, particularmente a partir
dos Principios de Educacdo Ambiental, que foram estabelecidos pela Comissdo Nacional Finlan-
desa, entidade participante dos grupos de trabalho da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1974.

Nao obstante, considera-se que a educacdo ambiental pode se incluir em qualquer eixo
educativo, sob varios aspectos: interdisciplinares, transdisciplinares, multidisciplinares, ou dentro
de padrdes disciplinarizados de propostas pedagdgicas.

Com base nesses pressupostos, alguns estudos tém sido direcionados para o entendi-
mento do porqué de existir um aspecto contraditorio entre as pretensdes formativas das insti-
tuicbes de ensino superior — quando se coloca que € no campo académico que se descortinam
opinides, atitudes e projetos conflitantes que suscitam a participagdo da sociedade como um
todo — e o pouco interesse da academia quanto a incorporacédo de questdes ambientais em suas
estruturas curriculares e institucionais.

Sendo assim, o interesse desta pesquisa corresponde a uma contribuicdo para o debate
sobre a educacao em nivel superior, se de modo interdisciplinar ou disciplinarizado dentro dos
curriculos de varias areas do saber. Nesse sentido, direcionou-se a abordagem principalmente
para a questdo curricular, pelo fato de que, ao se planejar os curriculos pedagdégicos dentro de
acdes de ensino, pesquisa e extensao, pode-se fornecer elementos indispensaveis a formagao
e capacitagado principalmente do docente que intervird no processo de ensino-aprendizagem,
mormente em relagédo as questdes ambientais e de sustentabilidade, tdo presentes no momento
contemporaneo.

Ha autores que consideram a educagado ambiental como presente em praticamente to-
dos os curriculos escolares. Pode-se até considerar que, de forma transversal, os conteudos
sobre questdes ambientais e sustentabilidade percorram as propostas pedagdgicas, principal-
mente na educagao de base.

No entanto, existem muitas concepg¢des divergentes sobre essa tematica, particularmen-
te no que diz respeito ao surgimento de consensos quanto a forma como a pratica pedagogica
deva ser executada: se apenas apontando os problemas ambientais, de modo a formar individu-
os conscientes de que seu futuro esta ameacado pelas agdes do préprio homem sobre a natu-
reza — visao ecoldgico-conservacionista — ou na apresentacao de propostas para superagao dos
problemas ambientais — visdo socioambiental.

Vérios autores — como Campos (2000); Dias (2000; 2003); e Grun (2002) - elencados
para o suporte tedrico desta pesquisa consideram que a educacédo ambiental praticada no Brasil
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possui carater essencialmente técnico, o que reduz a questdo ambiental a um compartimento
disciplinar, num contexto apolitico e a histérico. Essa configuragéo finda por enfatizar a educagao
ambiental nos mesmos moldes dos ensinos de Biologia ou Ecologia, sendo que a verdadeira
proposta seria de promover uma apreensao conjunta dessas disciplinas, mas voltada para uma
mudanca de comportamento, instauracdo de uma nova ética que pudesse solucionar a crise am-
biental, e considerando-se, dentro de uma visao sistémica, todo o contexto politico, econémico,
cultural e social onde as questdes ambientais estdo vinculadas.

Esse tipo de discussao, mais aprofundada, € mais bem recebida nos meios académicos,
para onde derivariam as questdes de maior complexidade observadas no contexto ambiental, e
de onde seriam sugeridas ou implementadas agdes que pudessem ao menos minimizar o pano-
rama atual de impactos das questdes ambientais sobre a permanéncia do homem no planeta.

Portanto, a justificativa apresentada para essa pesquisa se materializou na perspectiva
de que, a partir da analise e apresentacao de seus resultados, se pode perceber e analisar como
as instituicdes de ensino superior trabalham as questées ambientais em suas estruturas curricu-
lares e/ou institucionais, principalmente no que diz respeito as seguintes categorias: interdiscipli-
naridade; operacionalizacdo da educagao ambiental; capacitacao e qualificagao de profissionais
para essa finalidade; visdo ambiental de professores e das proprias instituicbes — se ampliada,
reducionista, fragmentada ou simplificadora; agdes que privilegiam ou enfatizam os problemas
relacionados ao modo de producido contemporaneo que interferem no complexo sistema am-
biental; compreensao dos problemas socioambientais; entre outros.

Para tanto, instituiu-se como problematica norteadora da pesquisa a seguinte indagagao:
de que maneira as instituigdes de ensino superior publicas e privadas em Manaus garantem a
insercdo da educagao ambiental em seus conteudos curriculares, sob a 6tica da interdisciplina-
ridade?

Para responder a esse questionamento, trabalhou-se a pesquisa a partir da seguinte hi-
potese: os conteudos que versam sobre questdes ambientais e sustentabilidade nas instituicbes
de ensino superior publicas e privadas em Manaus sdo abordados por outras disciplinas de ma-
neira interdisciplinar, ndo havendo precipuamente a necessidade de incluir a disciplina educagao
ambiental nos curriculos académicos.

A analise de dados seguiu os critérios da analise de conteudo, com a devida categoriza-
¢ao dos resultados, analisados de modo fragmentado, em correlagédo com os principais pressu-
postos teoricos apresentados na pesquisa.

A estrutura da pesquisa, faz-se a abordagem sobre o ensino superior no Brasil, a partir
de uma linha histdrica, contextualizando-se, também, os aspectos regionais que identificam o
crescimento desse mercado na regiao.

As Consideragdes Finais, onde resgata-se a problematica e o objetivo geral da pesquisa,
para confirmacéo de seu alcance.
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O ENSINO SUPERIOR

O surgimento das primeiras universidades

Para diversos historiadores, o ensino de nivel superior tem suas raizes ainda na An-
tiguidade Classica, onde as civilizagbes gregas e romanas sédo consideradas como bergo das
escolas de alto nivel, construidas “[...] para formar especialistas de classificagao refinada em
medicina, filosofia, retérica, direito” (LUCKESI, 1998, p. 2).

Infelizmente, as invasdes barbaras acontecidas entre os séculos V e X interromperam
esse processo. De acordo com Reis Filho (2002), a retomada daquilo que se pode considerar
como o nascimento das universidades s6 veio a acontecer entre os séculos Xl e XV, isto &, entre
o final da ldade Média e a Reforma, cuja responsabilidade é atribuida a intervencéo da Igreja
Catdlica, no sentido da unificacdo do ensino superior em um sé 6rgao, a “universidade”. Tal
contexto é resultante de todo um esforgo da Igreja para fundamentar sua agao politico-religiosa,
particularmente na preparacao de seu quadro clerical.

E de Oliveira (2005) a alusdo de que o século XllI representou uma enorme importancia,
no que diz respeito a proliferacdo de escolas em nivel superior. Dessa época, inclusive, € que se
registra o aparecimento de universidades renomadas, principalmente na Franga, a exemplo da
Notre-Dame e Sao Victor, Chartres e Claraval. Acrescenta ainda a autora:

O fendmeno da concentragéo escolar acentua-se no século XllI: alguns centros de estudo
assumem uma importancia verdadeiramente excepcional. Vé-se afluirem la os mestres
e os estudantes: o ensino ganha ai um desenvolvimento novo; enfim e sobretudo, estes
centros recebem uma organizagao juridica analoga a das corporagdes de oficios. Tal é a
origem das universidades (OLIVEIRA, 2005, p. 2, grifos no original).
A titulo de ilustracdo dessa emergente proliferagcéo, a autora acima destaca que as mais
antigas universidades de que se tem noticia sao, respectivamente: Paris e Bolonha, em 1200;

Oxford, em 1214; e Napoles, em 1224.

Apesar de esse periodo ser claramente identificado pelo forte apelo ao ambiente dog-
matico do clima religioso dominante, havia, segundo atesta Luckesi (1998), no ambiente das es-
colas universitarias, o habito das discussdes abertas, dos debates publicos, das disputas como
elementos integrantes do curriculo e especificidade de determinadas disciplinas, apesar de que
0S mesmos ocorriam sob a tutela e vigilancia de professores, que aplicavam a moderagao e or-
todoxia das ideias e eventuais discussoes.

Para Favero (1995), a caracteristica mais marcante desse periodo € a tentativa de ho-
mogeneizagao do conhecimento basico para todas as especialidades, de modo a proporcionar
aos futuros especialistas uma formagao inicial unitaria e geral. Na opinido dessa autora, ndo ha
como se falar em conhecimento cientifico nesse nascedouro, ja que o trabalho intelectual desen-
volvido nessa época girava em torno das “verdades” concebidas por meio da fé, da religido e da
Filosofia, como fruto da severa vigilancia mantida pela Igreja Catdlica sobre qualquer produgéo
intelectual.

Imediatamente ao surgimento dos movimentos da Renascenga e da Reforma e Contra-
-Reforma, consolidados durante o século XVI, o conceito de universidade passa a se destacar
concomitantemente ao movimento de rebelido burguesa contra a ordem medieval. Nesse senti-
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do, surge uma diversificagdo do conhecimento humano, que corresponde, aos olhares de varios
pesquisadores, ao desenvolvimento da ciéncia moderna e a uma fragmentagao dos 6rgaos de
transmissao do saber. Na verdade, ha varias criticas a essa fase, que € interpretada por auto-
res do quilate de Verger (1990 apud Oliveira, 2005), como responsavel pelo surgimento de uma
universidade dissociada da realidade, cuja produ¢do nado acompanhava o espirito difundido pela
Renascencga e pela Reforma.

Na otica desse autor, havia nas universidades uma certa imposi¢cao defensiva, que cui-
dava de tentar guardar as verdades ja constituidas, definidas e tidas como definitivas, estaticas
e restritivas, que ndo permitiam o acréscimo das numerosas descobertas que eclodiam aos va-
lores do passado. As universidades, entdo, eram vistas como redutos de repeticdes dogmaticas,
manipuladas por catedras, cujos ensinamentos eram impostos por meio de teses autoritariamen-
te demonstrativas. A possibilidade de contestacdo dessas “verdades” culminava em penas que
poderiam levar seus autores a prisado, fogueira, perda da catedra, excomunhao, afastamento de
funcdes, entre outras.

Verger, em 1990, ao estudar a formagao das universidades antigas, classificou as mes-
mas em trés grupos principais: as universidades “espontaneas”; as universidades nascidas por
migracao; e as universidades “criadas”. No primeiro grupo, encontram-se aquelas instituicbes
nascidas do desenvolvimento espontaneo de escolas pré-existentes, como as de Paris, Bolonha
e, posteriormente, a de Oxford. “Ao se desenvolverem as relacdes sociais nesses locais, essas
escolas passam a agregar um numero cada vez maior de pessoas e a unir interesses diversos
em seu seio” (VERGER, 1990 apud OLIVEIRA, 2005, p. 5).

O outro formato que define as universidades antigas corresponde aquelas formadas por
migragdo. Na opinido do autor supracitado, esse fenbmeno correspondeu ao processo de “se-
cessao”, que culminou em um dos mais famosos movimentos histéricos manifestados por jovens
universitarios na luta contra as autoridades locais de Paris e Bolonha. E exemplo notério desse
tipo de universidade a de Cambridge, na Inglaterra, que nasceu da secessao oxfordiana de 1208,
e foi reconhecida oficialmente em 1318 (LE GOFF, 1984 apud OLIVEIRA, 2005).

O movimento de secessé&o, que atingiu a Franga no periodo de 1229 a 1231, permitiu o
surgimento das universidades de Angers e Orléans, tradicionais escolas de Arte e Direito, res-
pectivamente, que existiam desde o século Xll e que, apds o final da secessao, continuaram a
funcionar, porém com a caracteristica de verdadeiras universidades. Para uma nogao mais clara
do alcance dessas instituicdes, somente nelas se podia estudar Direito Civil, disciplina proibida
em Paris desde 1219. Angers foi oficialmente reconhecida como universidade em 1337, e Or-
léans em 1306.

Como explica Sosa (2007), as universidades por secessao originavam-se das disputas
entre homens de saberes e autoridades locais. Muitas vezes, havia o rompimento das relagdes
sociais e aqueles dirigiam-se para locais onde houve mais protegcdo e aceitabilidade de suas
ideias pelas autoridades e populagao em geral.

Na secessédo de Paris (1229-1231), mestres e discipulos dispersaram-se por diversas ci-
dades de Franga, das quais duas, Angers e Orléans, que ja possuiam escolas de direito,
passaram, quase um século depois, a categoria de universidade — a primeira, em 1306, a
segunda em 1337 — devido ao afluxo dos emigrados da cidade de Sena. Também Oxford
acolheu transfugas parisienses (ULLMANN, 2000, p. 109).
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A outra classificacao trazida por Verger (1990 apud Oliveira, 2005) corresponde ao que
denomina de “universidades criadas”, salientando que as mesmas eram formadas gragas a bu-
las papais ou cartas de fundagao emitidas pelos governantes locais, sendo definidos, na ocasiao,
seus estatutos e privilégios. Nao obstante, € quase unanimidade a observagdo de que essas
universidades apresentavam resultados mediocres, quando comparadas as grandes universida-
des espontaneas, so vindo a fortalecer-se em meados dos séculos XIV e XV, apesar da grande
maioria ter sido criada no século XIII.

A grande contribuicdo desse tipo de universidade, no entanto, remete ao seu contexto
historico, em que se percebe uma tentativa de aproximagéo dos meios eclesiasticos e com a ten-
tativa de tolerar ou de encorajar o desenvolvimento espontaneo de universidades, mesmo antes
do desenvolvimento intelectual que viria a acontecer mais tarde. Nesse sentido, pode-se consi-
derar que essa iniciativa representava uma espécie de tomada de consciéncia acerca do papel
que as universidades poderiam desempenhar, principalmente por colocar individuos intelectual-
mente qualificados a disposi¢céo do Estado ou da Igreja, o que faz denotar, desde logo, o papel
das universidades, tanto em sua utilidade pratica quanto em seu alcance politico. A universidade
de Napoles, criada em 1224 por Frederico |l, € um exemplo classico de universidades criadas.

O ensino superior no Brasil: antecedentes histéricos

Segundo Luckesi (1998), até a chegada da Familia Real ao Brasil, ndo havia cursos su-
periores no pais, sendo permitido apenas aos luso-brasileiros — a maioria religiosos - realizarem
seus estudos superiores na Europa, preferencialmente em Coimbra, capital portuguesa.

No ponto de vista de Santos et al. (2009, p. 3),

A histéria da criacdo de universidades no Brasil revela, inicialmente, consideravel resis-
téncia tanto por parte de Portugal, como reflexo de sua politica de colonizagdo, como por
parte de alguns brasileiros que nao viam justificativa para criagao de uma instituicao desse
género no pais, considerando muito mais adequado que as elites da época procurassem
a Europa para fazer seus estudos superiores.

De acordo com Coelho e Volpato (2004), as primeiras faculdades brasileiras, de Medi-
cina, Direito e Politécnicas, foram fundadas apds a instalacdo da Familia Real em terras bra-
sileiras. Os cursos criados nessas instituicdes visavam a formacao de profissionais liberais e
burocratas para o Estado. Nessa época, as atividades cientificas eram pouco desenvolvidas no
pais, encontrando-se dispersas em estagdes experimentais, museus, institutos especiais e labo-
ratorios. A énfase era dada ao ensino, e as politicas educacionais desenvolvidas eram inspiradas

no modelo francés de educacgao superior.

A primeira faculdade verdadeiramente instituida no pais foi a Universidade do Rio de
Janeiro que, infelizmente, s6 existia no papel, sendo criada pelo Presidente Epitacio Pessoa
através do Decreto n° 14.343 para “[...] numa demonstracao de status cultural, receber o Rei Al-
berto da Bélgica. Mas o rei foi embora, passou poucos dias e a Universidade do Rio foi fechada:
ja tinha cumprido seu papel” (FAVERO, 1977 apud COELHO e VOLPATO, 2004, p. 116).

Apesar de inumeras criticas e relatérios denunciando sua criagdo apenas in nomine, a
Universidade do Rio de Janeiro recebeu o mérito de ser a primeira instituicdo criada com o intuito
de suscitar o debate em torno do problema universitario brasileiro. No entanto, a instalagcao da
corte em terras brasileiras favoreceu, aos poucos, a instituicao de cursos em nivel superior. Des-
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se modo, nasciam as aulas régias, cursos e academias, voltados precipuamente para atender as
necessidades militares da Coldnia.

Assim é que, em 1808, é criada a Academia Real da Marinha e, em 1810, a Academia Real
Militar, cujos objetivos eram sobretudo atender a formagéo de oficiais e engenheiros civis
e militares [...] ainda em 1808 foram criados o curso de cirurgia, na Bahia, que se instalou
no Hospital Militar, e os de Cirurgia e Anatomia, no Rio de Janeiro, aos quais foi acrescido
um ano mais tarde o de Medicina (SOUZA, 2008, p. 41).
Efetivamente, o marco histérico da inauguracao de instituicbes de ensino superior no
Brasil deu-se com a criacdo da Faculdade de Medicina da Bahia, ainda em 1808, como resultado
da evolugdo dos cursos de anatomia, cirurgia e medicina. Em 1854, surgiram as faculdades de
Direito de Sao Paulo e Recife, como resultado da evolugao dos cursos juridicos. Em 1874, em
funcdo da separagao dos cursos civis dos militares, fundaram-se a Escola Militar e a Escola Po-
litécnica do Rio de Janeiro. Mais tarde, surgia a Escola de Engenharia de Ouro Preto, em Minas
Gerais (MENDONCA, 2000).

Note-se, entretanto, que o objetivo primordial desses cursos era de atender a formagao
de profissionais para atuar no Exército e na Marinha. Mais tarde, esses objetivos se voltaram
para atender outras necessidades da Corte, sendo criados, na Bahia, cursos de Agricultura, em
1812; Quimica, em 1817, contemplando as areas de Quimica Industrial, Geologia e Mineralogia;
Desenho Industrial, em 1818; e Economia, em 1818. No Rio de Janeiro, foram criados o laborato-
rio de Quimica, em 1812, e o curso de Agricultura, em 1814. Em 1816, foi criada a Escola Real de
Ciéncias, Artes e Oficios, que em 1820 passou a ser conhecida como Real Academia de Pintura,
Escultura e Arquitetura Civil (SANTOS et al., 2009).

O ENSINO SUPERIOR NA ATUAL LDB

Apesar de o sistema educacional brasileiro ter vivenciado a promulgacgao de trés leis an-
teriores que procuraram organizar e reformar esse segmento — a Lei n°® 4.024/61 e as reformas
através da Lei n° 5.540/1968 e 5.692/71 — interessa para esse estudo, particularmente, a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, considerada a atual LDB e que traz, em seu bojo, varios ar-
tigos que contemplam modificagdes estruturais no complexo sistema de ensino superior.

Iniciando-se pelo capitulo destinado a descrever os “Principios e Fins da Educacao Na-
cional”’, percebe-se, em seu art. 3° V, a possibilidade de “coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino”. Ao mesmo tempo, o art. 7° esclarece que “o ensino € livre a iniciativa
privada”, desde que o particular cumpra as normas gerais da educagao nacional e do respectivo
sistema de ensino; possua autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade efetuada
pelo Poder Publico; e possua capacidade de autofinanciamento.

O corpo da LDB suscita a questao de que a educacao superior brasileira possui, entre
suas finalidades:

Estimular a criagcdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo; formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasilei-
ra, assim como colaborar na sua formagao continua (BRANDAO, 2004, p. 175).

Ao mesmo tempo, concebe-se também que a educacgao superior tem por finalidade in-
centivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia
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e tecnologia e da criagao e difusdo da cultura, além de promover a divulgagao de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituam patriménio da humanidade, comunicando o saber
através do ensino, de publicagcdes ou outras formas de comunicagao.

Em trabalho cuja finalidade foi observar o campo de forgas nas instituicdes de ensino
superior, em fungao das mudancgas ocorridas a partir do advento da atual LDB, Colossi et al.
(2001) consideraram como ponto de corte a exposi¢cao e discussao das transformagdes que
afetam essas instituicdes. Tomando por base a configurag&do proposta por Lewin, esses autores
propuseram o seguinte cenario de mudancgas, observado no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Forcas de resisténcia e de mudangas no ensino superior

FORGA DE RESISTENCIA FORGCA DE MUDANCAS
NOVA LDB
Credenciamento e recredenciamento Resisténcia natural a mudancgas
Provéao Defesa de interesse de grupos, privilégios pessoais e
Avaliagao institucional institucionais
Qualificagdo docente e do pessoal técnico-administra-
tivo
NOVO CENARIO SOCIO-ECONOMICO
Perda do poder aquisitivo da classe média Medo de acompanhar novas posturas técnico-adminis-
Mudanca de valores sobre ensino superior trativas

Competitividade entre instituicdes nacionais de ensino
Custos crescentes da educagao

GLOBALIZAGCAO
Influéncias mundiais no sistema educacional Medo de acompanhar novas posturas educacionais
Competicao entre instituicdes de ensino internacionais | Medo de assumir novas atividades e tarefas atribuidas
Novos interesses: IES como empreendimento a funcao

Inovagdes tecnolégicas no ensino

CONCEPGCAO DE QUALIDADE

Cultura da qualidade em educacao superior Conservadorismo ingénuo

Enfase no ensino centrado do aluno Custos financeiros da mudanca
Valorizagao da pesquisa e extensao Custos sociais da mudanga
Ensino superior como instituicao social Tempo de introdugdo da mudancga

Cultura organizacional
Estrutura organizacional departamentalizada

Fonte: Adaptado de Colossi et al. (2001)

Na proposta desses autores, a universidade € um elemento representativo da educacéao
superior, que funciona como uma instituicdo social. Ndo obstante, evidenciam-se ainda situacdes
que se comparam com o cenario vivenciado antes das primeiras reformas universitarias. Como
citam os autores, no que tange a atual LDB,

Suas propostas de implementacao refletem a resisténcia que existe em fungéo da neces-
sidade de acompanhar os modelos de visdo que atendem aos seus interesses. Apesar de
pressodes da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, das mudangas globais, de transformacdes
na percepgao quanto a qualidade de ensino, ha uma tendéncia a manutengao das ca-
racteristicas atuais do ambiente ligado ao ensino superior, pois sua estrutura de poder é
composta por diferentes blocos de interesse (COLOSSI et al., 2001, p. 51).

Isso representa afirmar que, embora haja uma predominancia no quantitativo das institui-
¢des de ensino superior, ainda se tem uma busca incessante pelo atendimento das necessida-
des de mercado, onde prevalecem critérios econémicos. Desse modo, pode-se conceber que o
ensino superior, particularmente na esfera privada, tem sentido de comercializagao e prevaléncia
de critérios utilitaristas, que acabam por causar prejuizo nas agées que possam privilegiar os

aspectos sociais e os interesses de grupos minoritarios.
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A LDB, entao, apesar de considerar que a educagao superior € uma instituicdo social,
cujo proposito é de formar a elite intelectual e cientifica da sociedade a que serve, ndo fomentou
no ensino superior o ideal de que suas instituicbes se voltem para o social, apesar do interesse
da sociedade nessa forma de ensino ter crescido significativamente. Parafraseando os autores
acima citados, tem-se que:

Uma instituigdo social caracteriza-se pela estabilidade e durabilidade de sua missao. Além
disso, é estruturalmente assentada em normas e valores emanados do grupo ou socieda-
de em que se insere. Uma instituicdo social é, fundamentalmente, um ideal, uma doutrina.
Assim, a educagéo superior € uma instituicdo social, estavel e duradoura, concebida a par-
tir de normas e valores da sociedade. E, acima de tudo, um ideal que se destina, enquanto
integrador de um sistema, a qualificagao profissional e promogéo do desenvolvimento
politico, econémico, social e cultural (COLOSSI et al., 2001, p. 51).

Portanto, a importancia da LDB para a educacao superior encontra-se mais centrada na
tentativa de organizagcédo desse segmento, e responde ao argumento de que a oferta de educa-
c¢ao em nivel superior € uma fungao exclusiva e fundamental do poder publico, na medida em
que situa esse tipo de educagao como mais um servigo, o qual seria regulado e comercializado
no “mercado”, ja que o poder publico apenas teria outras prioridades educacionais, como o ofe-

recimento dos ensinos Fundamental e Médio.
Segundo explicam Camargo et al. (2006, p. 38),

A partir da nova LDB, que estimulou o processo de diversificagdo dos modelos de IES,
foram promulgados os Decretos n° 2.306/97 e n° 3.860/2001, os quais estabeleceram
os diferentes formatos possiveis de serem assumidos pelas IES, no caso universidades,
centros universitarios, faculdades integradas, faculdades, escolas e institutos superiores.
No que diz respeito aos centros universitarios e faculdades de tecnologia, esta categoria
foi regulamentada por meio dos decretos n°® 2.208/97, n°® 2.406/97 e n°® 5.224, de 1° de
outubro de 2004, e por ultimo o Decreto n° 5.225/04, de 1° de outubro de 2004.

A cada uma dessas formas de organizagao correspondem diferentes finalidades que en-
volvem o ensino, pesquisa e extensao, fungdes tipicamente desenvolvidas pelas universidades.
No caso, por exemplo, das faculdades, escolas e institutos superiores compete unicamente a
responsabilidade pelo ensino de graduagao, o que sem duvida incentiva o surgimento de insti-
tuicbes privadas com esse formato, uma vez que ndo ha necessidade de um maior investimento

financeiro para o desenvolvimento de pesquisas.

SITUAGAO ATUAL DA ESTRUTURA DE ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Em relagcédo ao ensino de carater superior, o sistema federal de ensino compde-se das
seguintes instituigdes mantidas pela Unido: universidades federais; instituigdes isoladas de en-
sino superior; centros federais de educacgao tecnoldgica. Além de ter responsabilidade na ma-
nutencdo dessas instituicdes, o governo federal, por meio do MEC, supervisiona e inspeciona
as diversas instituicdes de educagéao superior particulares. O MEC é o érgéo lider e executor do
sistema federal de educagcéo. Em sua administragéo direta, o ministério possui em seu 6rgao
colegiado o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), que normatiza o sistema (ARAUJO, 2008).

Composto das Camaras de Educacao Basica (CEBs) e de Educagao Superior (CES),
com 12 membros cada uma, ao Conselho Nacional de Educacéo compete (art. 1 Q da Lei N°
9.131/1995):

I CAPITULO 17

248



a) subsidiar a elaboracdo e acompanhar a execug¢ao do Plano Nacional de Educacéo;

b) manifestar-se sobre questdes que abranjam mais de um nivel ou modalidade de en-
sino;

c) assessorar o Ministério da Educagao no diagndéstico dos problemas e deliberar sobre
medidas para aperfeicoar os sistemas de ensino, especialmente no que diz respeito a
integracao de seus diferentes niveis e modalidades;

d) emitir parecer sobre assuntos da area educacional, por iniciativa de seus conselheiros
ou quando solicitado pelo ministro da Educacgao;

e) manter intercambio com os sistemas de ensino dos estados e do Distrito Federal;

f) analisar e emitir parecer sobre questdes relativas a aplicagao de legislagao educacio-
nal, referentes a integracdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino;

g) elaborar seu regimento a ser aprovado pelo ministro da Educagéao.

A mesma lei institui o Exame Nacional de Cursos, o denominado “Provao”, o qual, se-
gundo a legislacado, avalia a qualidade e a eficiéncia das atividades de ensino, de pesquisa e
de extensao das instituicdes de ensino superior e afere as competéncias e os conhecimentos
adquiridos pelos alunos em fase de conclusado dos cursos de graduagao.

Classificacao e peculiaridades das instituicoes de ensino superior

No que diz respeito a classificacdo da estrutura de ensino superior brasileira, o Instituto
de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), entidade mantida pelo MEC, apresenta a seguin-
te tipificacdo, referendada pelo Decreto n° 3.860, de 9 de julho de 2001: universidades; centros
universitarios; faculdades integradas; faculdades; institutos e escolas superiores; e centros de
educacao tecnolégica (STEINER, 2008).

Segundo consta na Constituicdo Federal brasileira, em seu art. 207, as universidades
devem obedecer ao principio da indissociabilidade representado pelo tripé ensino-pesquisa-ex-
tensao. Essa exigéncia, no entanto, nao é mantida para as outras formas institucionais de ensino
superior, conforme preceitua a LDB atual.

Steiner (2008) aponta ainda uma tipificagao relacionada as instituicdes de ensino supe-
rior, de acordo com sua natureza juridica, a saber:

a) Instituicdes publicas — podem ser caracterizadas como federais, estaduais e municipais;
podem ser de direito publico ou de direito privado;

b) Instituicbes privadas comunitarias, confessionais ou filantropicas — quando nao visam a
lucros e séo geridas por pessoas fisicas ou juridicas de carater comunitério;

c) Instituicoes particulares (empresariais) (STEINER, 2008, p. 2-3, com adaptagdes).

Fazendo-se um cruzamento entre as tipificacbes acima apresentadas, no que diz res-
peito as categorias administrativas e formas institucionais, e o numero de instituicbes de ensino
superior existentes no pais, segundo dados do INEP, tem-se o seguinte resultado (Quadro 2).
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Quadro 2 - Total de instituic6es de ensino superior por natureza juridica e categoria
administrativa - 2009

Categoria administrativa
Natureza juridica Tipo ] ] Centros
Universidades universitarios Faculdades |IFs e CEFETs
Federal 94 0 4 35
Publica Estadual 84 1 45 0
Municipal 67 6 54 0
Particular 1.779 82 1.653 0
Privada Comunitaria /
confessional 290 38 210 0
TOTAL 2.314 127 1.966 35

Fonte: INEP - Sinopses Estatisticas da Educag¢ao Superior — Graduagao (2011)

Os dados que serviram de base a elaboragdo do Quadro 2 identificam também que, no
Amazonas, particularmente, existem 3 instituicdes publicas, sendo 1 universidade federal, uma
estadual e um centro tecnoldgico federal. A mesma fonte de dados aponta, com base na con-
solidacao efetuada até 2009, a presenga de 16 instituicdes de carater privado, sendo 3 centros
universitarios privados e 1 confessional; 9 faculdades privadas e 3 confessionais (INEP, 2011).

Do total de docentes que atuam nas instituicdes de ensino superior no Brasil, em exerci-
cios ou afastados, 201 n&o possuem graduacéo; 31.069 possuem somente graduagéo superior;
104.314 possuem mestrado; e 92.891 possuem pds-graduacdo em nivel de doutoramento. No
Amazonas, apenas 1 docente, pertencente a uma instituicdo publica federal, ndo possui gradu-
acao; 509 atuam com o nivel de graduagéo; 1.993 possui pés-graduacao em nivel de mestrado;
e 2.160 sao doutores académicos (INEP, 2011).

O Brasil possui, atualmente, 27.827 cursos de graduacao reconhecidos e autorizados
pelo MEC. 4.368 sao ofertados por universidades federais; 3.126 por universidades estaduais;
734 sao ministrados em universidades municipais. No segmento privado, 19.599 cursos sao
ministrados, sendo 15.049 em instituicdes particulares; e 4.550 em instituicdes comunitarias ou
confessionais. No Amazonas, 109 cursos séo oferecidos pela universidade federal; e 229 pela
universidade estadual; 204 cursos sao oferecidos por instituicdes de ensino particulares; e 39 por
instituicbes confessionais (INEP, 2011).

O numero de ingressos nos cursos de graduagao presenciais, no Brasil, corresponde
a seguinte estatistica, baseada em dados de 2009: 1.732.613 alunos, sendo 223.624 recebi-
dos por universidades federais; 120.351 por universidades estaduais; 35.159 por universidades
municipais. Quase a mesma proporgao desse publico é recepcionado pela iniciativa privada:
1.107.704 sao ingressos em instituicdes particulares; 245.775 em instituicbes comunitarias ou
confessionais. No caso do Amazonas, a universidade federal abriga 5.647 ingressos, contra
5.397 da universidade estadual. A iniciativa privada abriga, em institui¢des particulares, 29.456
ingressos, enquanto que as unidades confessionais abrigam 1.571 ingressos (INEP, 2011).

Em relagdo ao numero de concluintes, em 2009, 826.928 conseguiram se formar. Desse
total, as universidades federais foram responsaveis por 91.576; 75.910 se formaram em univer-
sidades estaduais; 20.318 em universidades municipais. A iniciativa privada contou com a con-
clusao de 639.124 alunos, sendo 493.263 em instituicdes particulares; e 145.861 em unidades
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comunitarias ou confessionais. No Amazonas, essa estatistica esta assim representada: 1.843
concluintes pela universidade federal; 2.626 pela universidade estadual; 7.805 concluintes por
instituicdes particulares; 1.093 por instituicdes confessionais (INEP, 2011).

Apesar dessa tipificagdo apresentada acima, ndo se tem ainda estatisticas relativas aos
niveis de pos-graduacgao de todas as entidades do pais, se elas realizam pesquisa ou nao, seu
tamanho, abrangéncia e diversidade. Por conta dessa deficiéncia, Steiner (2008) propés a se-
guinte classificagdo, que leva em consideragao critérios de definicdo diferenciados, por nivel de
categoria, a saber:

a) Universidades de pesquisa e doutorado: oferecem tipicamente uma ampla gama de
programas de bacharelado e estdo comprometidas com o ensino de pds-graduagéao até
o doutorado. Esse tipo de instituicdo pode ser subdividido em:

a.1) Universidades de Pesquisa e Doutorado Diversificadas (DrDiv): oferecem pelo me-
nos 25 programas de doutorado em pelo menos seis grandes areas do conhecimento e
formam pelo menos 150 doutores/ano;

a.2) Universidades de Pesquisa e Doutorado Intermediarias (Drint): oferecem pelo me-
nos dez programas de doutorado em pelo menos duas grandes areas do conhecimento
e formam pelo menos cinquienta doutores/ano;

a.3) Universidades de Pesquisa e Doutorado Restritas (DrRes): formam pelo menos dez
doutores/ano em pelo menos trés programas ou formam pelo menos vinte doutores/ano
no total;

a.4) Universidades de Pesquisa e Doutorado Especializadas (DrEsp): oferecem progra-
mas de doutorado, mas oferecem diplomas de graduagao em uma unica area do conhe-
cimento ou nao oferecem graduacgao e formam pelo menos vinte doutores/ano.

b) Universidades de mestrado: oferecem tipicamente uma ampla gama de programas de
bacharelado e estdo comprometidas com o ensino de pés-graduagao até o mestrado.
Estédo subdivididas em:

b.1) Universidades de Mestrado Diversificadas (MsDiv): oferecem pelo menos cinco pro-
gramas de mestrado e formam pelo menos 75 mestres/ano;

b.2) Universidades de Mestrado Intermediarias (MsInt): oferecem pelo menos trés pro-
gramas de mestrado e formam pelo menos quarenta mestres/ano;

b.3) Universidades de Mestrado Restritas (MsRes): formam pelo menos vinte mestres/
ano;

b.4) Universidades de Mestrado Especializadas (MsEsp): oferecem programas de mes-
trado, mas oferecem diplomas em um unico campo do conhecimento. Formam pelo me-
nos vinte mestres/ano.

c) Instituicées de graduacéao: oferecem ensino de graduagao, sendo:

c.1) Instituicdes de Graduacgao Diversificadas (GrDiv): contam com mais de mil concluin-
tes por ano em pelo menos vinte cursos;
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c.2) Instituicées de Graduacéao Intermediarias (Grint): contam com um numero anual mi-
nimo de concluintes de quinhentos em pelo menos dez cursos;

c.3) Instituicdes de Graduagao Restritas (GrRes): contam com menos de quinhentos
concluintes por ano;

c.4) Instituicbes de Graduagéao Especializadas (GrEsp): oferecem diploma em um unico
campo do conhecimento: tecnoldgicas; licenciatura (formagao de professores); profissio-
nais liberais; belas artes.

A QUESTAO DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

No decorrer da década de 1960, expandiu-se em muitos paises a idéia de que o aumento
dos investimentos no ensino superior contribuiria notavelmente para a riqueza econdmica. Em
alguns paises, pressupunha-se que o mercado da educagao estava a servigo do enriquecimento
da economia regida pelo mercado. Em outros, o planejamento da educagao e da méao-de-obra
estavam estreitamente ligados para melhor servir a uma economia planificada, enquanto que em
outros, ainda, um planejamento dirigido para a educagao era em principio colocado a servigo da
economia de mercado.

Atualmente, ja se considera que a questdao mais preponderante, em relagdo ao acesso
ao ensino superior, diz respeito as conexdes entre o ensino superior € o0 mundo do trabalho.
Como adverte Teichler (1999, p. 319):

O ensino superior se vé obrigado nesse contexto a clarear seus objetivos fundamentais,

e, por exemplo, encontrar um equilibrio entre a busca do saber e a prestacao de servigos

diretos a sociedade, entre privilegiar a formacdo de competéncias genéricas e fornecer

saberes especificos, entre responder as demandas expressas diretamente pelo sistema

de emprego e formar o mundo do trabalho segundo uma conduta “prospectiva e proativa”.

Ainda de acordo com esse autor, ha divergéncias de opinides no que se refere ao papel
exercido recentemente pelo financiamento publico na democratizacdo do acesso, mas parece
que ha um acordo bem amplo em admitir que, nas ocasides em que o suporte dos poderes pu-
blicos ao ensino superior tende a se restringir, intervengdes mais especificas ainda se impde, de

sua parte, para corrigir as desigualdades.

Nos paises em desenvolvimento - caso do Brasil — continua-se a acreditar que uma po-
litica de democratizagdo do acesso ao ensino superior constitui uma das maneiras talvez mais
eficazes de associar as recompensas da “meritocracia” a um apoio especifico aos anteriormente
desfavorecidos.

A educacao superior no Amazonas

Segundo Camargo et al. (2006), o inicio do século XX, que marcou o movimento de
criacdo das universidades livres em Sao Paulo e Parana, também influenciou o Estado do Ama-
zonas, quando foi criada a Escola Universitaria Livre de Manaos.

Contribuindo, Amaral (2006) assegura que foi o notavel desenvolvimento econémico ex-
perimentado pelo Estado do Amazonas, em decorréncia do ciclo da borracha, que inseriu o Es-
tado na economia internacional, tornando possivel o florescimento das artes e concorrente para
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o fortalecimento da idéia de desenvolvimento de cursos superiores no estado.

Historicamente, tem-se 0 ano de 1906 como o marco inicial das propostas de instauragao
de cursos superiores no Amazonas, ideia nascida juntamente com a criagao do Clube da Guarda
Nacional, entidade que fomentou o surgimento da Escola Militar Pratica do Amazonas, em 10 de
novembro de 1908. Nessa escola, tinha-se a clara intencao de preparar militarmente os oficiais
da guarda nacional e de outras milicias, apesar dos cursos serem abertos a qualquer pessoa.

Em 11 de janeiro de 1909, a escola passou a chamar-se de Escola Universitaria Livre de
Manaos. De iniciativa privada, a escola contou com a participagdo governamental no fornecimen-
to da infraestrutura, através da cessao de um prédio onde funcionava uma reparticdo de obras
publicas. Como informam Camargo et al. (2006), a instituicdo funcionava com os seguintes cur-
sos: das trés armas, Engenharia Civil, Agronomia e Agrimensura, Ciéncias Juridicas e Sociais,
Farmacia, bacharelado em Ciéncias Naturais e de Ciéncias e Letras.

Em 13 de julho de 1913, a instituicdo passou a se chamar Universidade de Manaos, per-
manecendo com esta denominacgao até meados de 1926, quando foi extinta, subsistindo apenas
algumas unidades de ensino superior, isoladas que eram mantidas pelo governo estadual. Com
a falta de incentivo, somente o Curso de Direito continuou a funcionar regularmente, passando,
em 1949, para a tutela do Governo Federal.

Ainda nos dizeres de Camargo et al. (2006), na década de 1950 foram criadas a Facul-
dade de Ciéncias Econdmicas, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Escola de Servico
Social André Araujo, que posteriormente foram integradas ao patriménio da Universidade do
Amazonas. Segundo Cunha (2007) esse processo se encontrava em consonancia com a aglu-
tinacdo das escolas isoladas, em que se apregoava ser um dos vetores da transformacgao do
ensino superior na republica populista.

A 12 de junho de 1962, a Lei Federal n° 4.069, de autoria do entdo senador Arthur Virgilio
Filho, criou a Fundacao Universidade do Amazonas (FUA), que, no entanto, sé viria a ser instala-
da no governo da ditadura militar, em 17 de janeiro de 1965. No mesmo modelo de aglutinagéo ja
debatido, Camargo (1997) informa que para o seu funcionamento, foi necessario o ajuntamento
das faculdades de Medicina, Odontologia e Farmacia, vindo logo a seguir a Faculdade de Cién-
cias Econbmicas e a de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Ao contrario do que ocorre no resto do pais, a maioria dos cursos de graduacao registra-
dos pelo Censo da Educacgao Brasileira no Estado do Amazonas é ofertada pelo setor publico.
Como ja identificado em tépico anterior, sdo 338 cursos oferecidos por esse setor, contra 243 do
setor privado. Registre-se que, de acordo com dados colhidos por Barreyro (2008), no periodo
anterior a LDB (1991-1996), o destaque é para o ano de 1995, onde os cursos de graduagao
oferecidos por instituicdes privadas tiveram um percentual de 114,3%; no periodo subsequente
(1996-2004) o destaque é para o ano de 2000, no qual os cursos oferecidos pelo setor publico
tiveram uma evolugao de 114,5%.

Outro dado interessante de registrar diz respeito a distribuicdo dos cursos de graduagao
nas microrregides do Estado do Amazonas. Segundo levantamento da base de dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Amazonas conta com 13 microrregides. Cada mi-
crorregiao contempla uma quantidade de municipios, e 0s cursos existentes no interior sdo, em
sua totalidade, ofertados pelas instituicbes publicas, o que evidencia que ndo ha, presentemente,
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condi¢cbes econbmicas para implantagao de instituicdes de cunho privado no interior do estado,
reforcando assim a necessidade de ampliagao do setor publico no interior do Amazonas.

No periodo p6s-LDB, verifica-se um crescimento expressivo das matriculas na categoria
universidade, o que pode ser explicado em fun¢gdo do numero de cursos oferecidos fora da sede,
que é uma prerrogativa desse setor. Além de cursos regulares, estdo igualmente incluidos os
cursos ofertados com base em convénios com prefeituras do interior do estado (CAMARGO et
al., 2006).

Na distribuicdo das matriculas nos cursos de graduagao por area de conhecimento, os
autores acima identificam que os cursos na area educacgao sao na sua maioria ofertados pelas
instituicbes publicas, sobretudo em instituigdes publicas estaduais. Destacam-se, ainda, os cur-
sos na area de conhecimento Ciéncias Sociais, Negocios e Direito. No que diz respeito ao setor
privado, a ordem se inverte: verifica-se uma maior incidéncia dos cursos na area de conhecimen-
to Ciéncias Sociais, Negocios e Direito, seguida da area da Educacédo. Essa situagdo encontra-
-se relacionada, na opinido de Barreyro (2008), com a natureza desses cursos, sobretudo no que
diz respeito aos investimentos necessarios para a sua implantagdo, bem como as exigéncias
igualmente postas pela LDB no que diz respeito a qualificagdo de professores leigos.

Em relagdo ao numero de vagas ofertadas nos cursos de graduacéao presenciais, Camar-
go (2006) refere que o setor privado toma dianteira nesse item, apresentando uma diferenca de
2.755 vagas em relagao ao setor publico, confirmando a expansao do setor privado no estado.

E no setor publico que se observa a maior disputa de candidatos por vagas, constatando
que a alta taxa de relagdo candidato/vaga no Amazonas é compativel com a redugao da oferta
de vagas nos ultimos anos. Quando se trata de vagas ociosas, Camargo et al. (2006) referem
gue o Amazonas acompanha, no setor publico, a tendéncia nacional e regional, registrando uma
baixa taxa de vagas ociosas nas instituicdes publicas, corroborando a preferéncia e credibilidade
desse tipo de instituicdo.

Em relagdo ao numero de concluintes, a ampliagdo desse numero nos cursos de gradua-
cao presenciais a partir de 1996 tem significado mais do que o dobro do crescimento na regiao e
mais de cinco vezes do crescimento nacional, como apontam os autores acima. Coincide com a
expansao do ensino superior no pais a partir da criagao de novas instituicdes de ensino superior,
sobretudo privadas, no estado. A evolugido das taxas de crescimento do numero de concluintes
se apresenta concentrada na esfera privada.

Pela apresentacao das informagdes acima, denota-se que as mudancas identificadas na
realidade brasileira com relagdo ao ensino superior se refletem em nivel regional e estadual, no
que diz respeito a expansao, privatizagao e diversificagao do ensino superior.

Outro ponto que se inclui na discussao é o fato dos concluintes, dentro de suas areas
de conhecimento, serem dotados de condi¢gbes para ndao somente ingressarem no mercado de
trabalho, mas alcancarem niveis de colocagdes profissionais que os permitam considerar que o
acesso aos cursos de graduacao no ambito regional Ihes promova outras perspectivas, dentre
elas nogdes significativas sobre educagdo ambiental.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No limiar do encerramento dessa pesquisa, considera-se que, atualmente, qualquer alu-
no do ensino superior convive com varias perspectivas. Do tradicional ensino voltado para a
formacao de competéncias técnicas, passou-se a considerar o ensino de graduagado sob uma
otica mais ampliada, onde os conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridos ndo mais se sa-
tisfazem apenas com os ensinamentos especificos de cada curso.

Como se verificou na literatura aqui apresentada, de no maximo uma dezena de cursos
tradicionais existentes até o comego do século passado, ha, atualmente, uma profusao de cursos
e instituicdes de ensino superior que, de modo fragmentado, apresentam varias alternativas em
diversos campos do saber, para a profissionalizagado de seus académicos.

No decorrer da pesquisa, teve-se a preocupag¢ao de mostrar, em linhas gerais, o contex-
to histdrico da evolugcao do ensino superior no Brasil e, de forma mais delimitada, no Estado do
Amazonas. Pelo que se extrai das informagdes aqui registradas, nos ultimos tempos houve uma
demanda crescente por capacitacdes profissionais de nivel superior, talvez atrelada ao intenso
processo de desenvolvimento e crescimento econémico verificado nos ultimos anos, particular-
mente em Manaus, onde se concentra o maior numero de instituicdes de ensino superior — tanto
publicas quanto privadas — do Estado.

A questéo que se coloca, e que permeou grande parte da etapa de campo realizada, é se
esse crescimento quantitativo implica em uma qualidade de ensino — e ai investe-se o conjunto
de recursos humanos e materiais — que promova, de fato, a emancipacio social, econdmica,
cultural, politica e econémica da populagédo do Estado. Desse conjunto, emerge a preocupagao
com as questdes ambientais, tdo atreladas ao panorama regional mas, por outro lado, ainda
relegadas a segundo plano, notadamente quanto ao aspecto da promogao de uma verdadeira
educacao ambiental na formagao académica local.

O Amazonas, durante muito tempo, foi considerado tecnologicamente periférico e, ape-
sar da instalagcao do PIM, com o advento da ZFM, extremamente dependente de profissionais
de outros estados e paises, que possuiam a capacitacado e qualificacao tidas como ideais para
atuarem no parque industrial que se instalou.

Atualmente, observa-se uma mudancga nesse cenario. Muitos campos de saber abriram
inumeras oportunidades de trabalho a varios egressos de instituicbes de ensino superior, e esse
crescimento continua sendo mantido. Diferentemente das discussdes anteriores, onde a intelec-
tualidade via as instituicdes de ensino superior como limitadas a repeticdo e difusdo do saber
elaborado em outras realidades, e que muito pouco contribuiram para uma integragao nacional,
atualmente se trabalho em uma nova visao, onde se tem, pelo fenébmeno da globalizagdo, a
possibilidade de expansao dos horizontes para muitos individuos que ingressam em cursos su-
periores.

E esse quadro que determina um segundo ou terceiro plano para a educacédo nacional.
Entretanto, mesmo diante de um quadro tdo pouco promissor, constata-se a existéncia de di-
versos organismos educacionais de ensino superior no Brasil que, sem medir esforgos, lutam
por conquistar a possibilidade de construgdo de uma personalidade universitaria livre e critica,
aliando a ansia do mais alto nivel do saber a efetiva preocupagdo com os problemas nacionais.
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Portanto, pode-se considerar que ainda esta viva uma tentativa de gerar, fazer nascer
e crescer urn auténtico sistema de ensino superior brasileiro. Nesse aspecto, podem-se tecer
as seguintes recomendacdes: que a realidade educacional superior seja posta a tona, através
da ampliagao do debate sobre questdes ambientais, com pesquisas direcionadas para o enten-
dimento do que de efetivo o ensino superior tem feito em prol da preparacédo de profissionais,
cientistas, intelectuais e cidadaos que lidam com tal tematica.

Acima de tudo; que as camadas sociais se manifestam, e os estudantes tentem se agru-
par para pensar o que fazer, discutir o seu papel, descobrir o seu caminho, criar uma forma de
atuacao e interferéncia em seus préprios destinos. Para tanto, pode-se afirmar que a interdiscipli-
naridade é promotora desse perfil, na medida em que, atuando-se em estreita relacao com varias
ciéncias, o individuo pode perceber-se quanto ao seu verdadeiro papel nas questdes de ordem
ambiental, proporcionando a si mesmo, aos outros cidadaos e as futuras geragdes, condigdes de
sustentabilidade com o devido zelo ambiental.

Essa movimentagdo pode propiciar, num futuro ndo tdo distante, que o ensino superior
nacional e regional se consolidem como transmissor de uma cultura técnicocientifica, sem es-
quecer da vocagao ambiental natural da regido, assumindo a luta pela conquista de uma cultura
e um saber comprometido com os interesses nacionais e regionais.
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