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RESUMO

O aumento do tempo na escola pode significar um aprofundamento das experiéncias cotidianas
compartilhadas e um enriquecimento da vida intraescolar. No entanto, ndo se pode permitir que
esse tipo de atendimento aos alunos se torne um de servico meramente assistencialista ou uma
atividade desvinculada do programa de ensino politico. Objetivo: analisar sdo as realidades e
reflexdes da escola de tempo integral. Metodologia: A metodologia utilizada é a de revisao biblio-
grafica exploratéria de carater qualitativo que sera respaldada a partir de livros, artigos e pes-
quisas. Resultado e Discussao: No contexto das escolas de tempo integral, o debate educagao
versus prote¢ao ampliou a possibilidade de atuagao, permitindo que as escolas assumissem um
alcance que, para alguns, o enfraquece, e para outros, o consolida para um espaco verdadeira-
mente democratico. As escolas publicas comegam a incorporar uma série de responsabilidades
qgue nao sao consideradas escolas tipicas, mas que, se nao forem garantidas, podem inviabilizar
o trabalho docente. Conclusao: a educacao de tempo integral exige mais do que obrigacdes e
compromissos, € antes de tudo um programa de ensino, que deve valorizar formagao de seus
gestores, docentes e entre outros, melhorar a infraestrutura e meios de implementacao.

Palavras-chave: educagdo. escola. tempo integral.

ABSTRACT

The increase in time at school can mean a deepening of shared everyday experiences and an
enrichment of intra-school life. However, this type of assistance to students cannot be allowed to
become a merely welfare service or an activity unrelated to the political teaching program. Objec-
tive: to analyze are the realities and the full-time school. Methodology: The methodology used is
a qualitative literature review that will be supported by books, articles and research. Discussion:
In the context of full-time schools, the result and education of schools has expanded a possibility
of reach, allowing schools to assume that, for some, it weakens it, and for others, it argues for
a democratic space of reaching a debate. As initially a public incorporation that is not a school
of typical schools of responsibilities, but that are not schools of typical responsibilities schools,
can make it unfeasible. Conclusion: education requires more than infrastructure obligations and
commitments, it is above all a teaching program, which must value the training of its managers,
teachers and, among others, improve an implementation of integral implementation.

Keywords: education. school. full-time.

INTRODUGAO

Partindo do pressuposto de que a educacéao escolar é indissociavel da vida humana, o
reconhecimento da educacgao baseada nos direitos humanos e nos principios de interesse pu-
blico € um desafio para os sistemas educacionais nas proximas décadas. Nessa perspectiva, o
compromisso com a construgao cidada sera incorporado por meio de praticas pedagogicas vol-
tadas para a compreensao dos contextos sociais singulares e das responsabilidades associadas
a vida individual e coletiva.

Diante disso, a educacéo integral do cidad&o € um direito universal, assim como uma for-
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magao ampla voltada para o desenvolvimento integral, garantido juridicamente aos interesses da
crianga e adolescente. Esse direito esta articulado no Plano Nacional de Educag¢ao 2011-2020,
que é desafio da educacao no Brasil, que enfatiza a busca pela melhoria da educacao. Nesse
sentido, a educagdo em tempo integral confirma o objetivo dessa disseminada "educacgao inte-
gral", que é desenvolver a consciéncia dos cidadaos sobre seus direitos e deveres na sociedade.

De acordo com Cavaliere (2009), o aumento do tempo na escola pode significar um
aprofundamento das experiéncias cotidianas compartilhadas e um enriquecimento da vida intra-
escolar. No entanto, ndo se pode permitir que esse tipo de atendimento aos alunos se torne um
de servico meramente assistencialista ou uma atividade desvinculada do programa de ensino
politico. E preciso considerar a ampliacdo do tempo como possibilidade de proporcionar outras
aprendizagens.

Os programas escolares em tempo integral precisam fornecer acesso ao conhecimento
técnico, artes e humanidades para tornar os alunos mais engajados. A proposta visa promover o
desenvolvimento da disciplina em todas as suas vertentes, desenvolver os valores e atitudes da
convivéncia democratica, proporcionar aprendizados que possam ampliar o repertério cultural.

No entanto, ha momentos em que as experiéncias sao marcadas por atividades curri-
culares que ignoram as atividades extracurriculares e se desviam do sentido mais amplo e com-
pleto das recomendacdes de formacdo holistica. E comum disponibilizar mais tempo em uma
instituicdo, mas nao é necessario levar esse tempo para a formagao de todo o sujeito. Portanto,
dada a relevancia da politica educacional e da qualidade educacional, a seguinte questao € le-
vantada: qual s&o as realidades e reflexdes da escola de tempo integral?

Este trabalho tem como objetivo geral analisar sédo as realidades e reflexdes da escola
de tempo integral. E entre os objetivos especificos tém-se: apresentar o conceito da escola de
tempo integral, evidenciar processo historico da escola de tempo e mostrar as realidades e refle-
x0es da escola de tempo integral.

Uma escola de tempo integral, para n&o correr o risco de se tornar uma instituicao fe-
chada, deve considerar uma parte intensiva e extensa de seu programa educacional como uma
dimensao relacional de abertura ao mundo dentro de suas paredes. Logo, a busca da educagao
integral ndo pode ser alcangada pela definicdo da escola como espacgo de assisténcia social.

Essa pesquisa tem como carater metodolégico uma revisédo bibliografica exploratéria
de carater qualitativo. Onde foi realizada uma profunda e extensa revisao de literatura, através
de levantamentos de teses, dissertagdes e artigos cientificos, a partir de pesquisa em diversas
bases de dados na internet como, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),
SciELO e Google Académico.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

No Brasil, existem atualmente muitas concepg¢des de educacéao integral, essa proposta
nasceu do debate e apresenta uma visdo que pode orientar as escolas contemporaneas a am-
pliar a necessidade de formagao, levando em conta aspectos emocionais, éticos, estéticos, so-
ciais, culturais, politicos e dimens&o cognitiva. Esse conceito de educacéo integral ndo se limita
a acrescentar tempo e espago aos programas educacionais, mas se baseia na nog¢ao de que 0s

I CAPITULO 21

269



alunos sao pessoas com experiéncias sociais complexas que devem receber atencao diferencia-
da porque sao resultado de processos igualmente diferentes (BRASIL, 2009, p. 14-15).

No Brasil, a experiéncia da educagéao integral em tempo integral comeg¢ou com a inau-
guracéo da primeira Escola Parque idealizada por Anisio Teixeira no estado da Bahia na década
de 1950. Em 1931, Anisio Teixeira ocupou cargo publico na area da educagao e, no poder no
Distrito Federal, tomou conhecimento de um grande numero de evasao escolar e mostrou que
nao correspondia as escolas propostas a época, conforme argumentava, que a escola preparava
para a faculdade sem levar em conta a formagao do proprio individuo. Anisio Teixeira defendia
uma nova proposta educacional que, depois de a criangca dominar a leitura, a escrita e as quatro
operacoes, ela podia se familiarizar com todos os aspectos da civilizagao, aprimorar a cultura e
a inteligéncia para se adaptar a vida social.

Para Cavalieri (2010), Anisio Teixeira resgatou a realidade existente e demonstrou as
mudangas necessarias para a nova escola em quatro itens: (a) porque a transi¢ao é tao rapida
que as instituicbes educativas mais naturais - a familia e a propria sociedade - ndo tém os ele-
mentos para servir a nova situagéo, € necessario que a escola amplie as suas responsabilidades
e assume fungdes que bastava a familias e a sociedade, (b) como os novos padrbes sociais da
democracia exigem que todos tenham direito ndo apenas as responsabilidades de suas tarefas
econdmicas, mas também a participagao na vida coletiva em todos os sentidos da palavra, todos
tém o potencial de se tornar um cidaddao com plenos direitos na sociedade, (c) a medida que
a ciéncia invade a educagao, ha a necessidade de reconstruir antigos processos de ensino e
adaptar novos materiais didaticos, (d) porque uma nova filosofia esclarece que a educagéo nao
€ apenas preparacao para a vida, mas a propria vida esta em constante evolugao, as escolas
devem ser lugares onde as pessoas vivem, ndo apenas preparar para a viver.

Apos um periodo de auséncia da vida publica, Anisio retornou ao Brasil e em 1947 assu-
miu o cargo de Conselheiro Geral da UNESCO, e logo assume como Secretario de Educacgéao e
Saude do estado da Bahia. Ainda assim, seu conceito de escola publica esta atrelado ao traba-
Iho, a pratica e a ciéncia. Entdo, em 1950, Anisio Teixeira implementou com sucesso sua propos-
ta de escolas diferenciadas, aumentando a jornada escolar, criando assim o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, denominado "Escola Parque", onde as criancas estudariam em dois turnos. No
inicio, as criangas iam para os predios préprios para o ensino regular, depois seria construido
um parque escola onde as criangas poderiam praticar esportes, educacdo musical, educagcao em
saude, assisténcia alimentar, leitura na biblioteca e muito mais.

Durante a presidéncia de Juscelino Kubitschek, Anisio Teixeira foi convidado a concre-
tizar suas ideias de educagado em tempo integral na capital brasileira. A proposta era que o edu-
cador pudesse desenvolver e implementar planos educacionais para a nova capital, portanto,
o modelo das escolas construidas era baseado na filosofia de educagdo em tempo integral de
Anisio Teixeira. A partir do estudo do censo escolar (1970-1980), que mostrou que 24 milhdes
de pessoas nao frequentavam a escola, durante o primeiro mandato de Leonel Brizola no Rio de
Janeiro, sua principal expectativa era mudar essa situacéo, e junto com o idealista Darcy Ribeiro,
foi criado os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP). O conceito de educagao integral
proposto por Darcy Ribeiro se baseava no conceito transversal de conhecimento e nos temas da
ética, da estética e da cidadania.

O primeiro CIEP foi inaugurado no bairro do Catete, no Rio de Janeiro, em 1985. Estes
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espacgos destinavam-se a proporcionar educagao, desporto, assisténcia médica, alimentacéo e
diversas atividades culturais em instituicoes situadas fora da rede educativa. Na primeira unida-
de, pessoas da comunidade trabalhavam para construir lagos mais fortes entre a comunidade e
a escola. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o conceito de educagao integral
refere-se a formacéao holistica do individuo em multiplos aspectos, com énfase na ética, cultural,
além da cognigéo e entre outros.

No Brasil, incorpora alguns aspectos da educagao, relacionados a mais tempo em sala
de aula, educacéo integral, referente a formacgéao continuada nas disciplinas, e em tempo integral
através de discussdes sob o conceito. Ha varios anos, tem havido muitas discussbées no pais
sobre a implantagao de escolas de tempo integral e a implementacdo da melhoria da qualidade
da educacéo.

De acordo com a Oliveira e Pocai (2015), basicamente, na década de 1990, o foco na
“qualidade” tornou-se mais rigido porque as pessoas estavam mais focadas nos resultados. As-
sim, inicia-se um novo movimento de elaboragao de politicas publicas voltadas a elaboracao de
diretrizes para apoiar todas as etapas e modalidades da educagao basica, impulsionadas pelo
mesmo ideal, o do aluno, que justifica a existéncia de instituigdes de ensino. A sua organizagao
e funcionamento foram alvo de mudancas, refletidas em expectativas de melhoria de qualidade
e maior abrangéncia, em novas leis, regulamentos, sistemas de financiamento, sistemas de
avaliacdo e monitoramento, programas de formagao e aperfeigoamento de professores. E, mais
importante, houve um foco crescente na necessidade de curriculos e novos programas de ensino
politico que pudessem enfrentar os grandes desafios educacionais do nosso tempo.

De outro ponto de vista, o de lidar com as questdes legais das Diretrizes Curriculares
Nacionais como ainda explicam Oliveira e Pocai (2015), o aluno n&o precisa apenas aprender o
conteudo escolar, mas também saber como a compreensao, ou seja, circular pela escola através
da familiaridade com a cultura escolar.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) — Lei n. 13.005/2014, na Meta 6 propde:

[...] a oferta de educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma atender, pelo menos, 25% (vinte cinco por cento) dos(as)
alunos(as) da educagéo basica, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico,
experimentacao e investigagao cientifica, cultural e artes, esporte e lazer, cultura digital,
educacdo econdmica, comunicagao e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos,
praticas de prevencgéo aos agravos a saude, promog¢ao da saude e da alimentacao sauda-
vel, entre outras atividades (BRASIL, 2014, art. 1°, § 2°)

Examinando as recomendacdes do PNE, se observa que algumas vezes essas reco-
mendacdes acabaram n&o acontecendo, pois a ideia de tempo integral era por vezes interpre-
tada como contraturno, onde as horas eram estendidas e replicavam as mesmas atividades.
No entendimento de Paro (2009), ndo da para estender o tempo para dar “mais do mesmo” que
a escola ja proporciona, perpetuando uma educagao precaria que so6 disciplina os alunos, néo

mais uma escola apenas para aqueles que aprendem apesar da escola.

Cavaliere (2007) afirma que o aumento da jornada escolar diaria pode ser entendido e
justificado de diversas maneiras, tais como: melhores notas devido a mais oportunidades para
a pratica escolar e atividades cotidianas; adaptagcao as novas necessidades das familias atuais;
novas horizontes na vida e na formacéo do aluno para atender as demandas da sociedade con-
temporénea. Ou seja, embora a pratica escolar possa agregar valor qualitativo as recomenda-
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¢des de ensino das escolas, mas tempo nao determina a qualidade do ensino.

A autora classifica dois modelos de investimento desfavoraveis. Um se concentra em
mudangas institucionais para melhorar as estruturas fisicas e humanas. Outra, centrada em
diferentes atividades oferecidas aos alunos. Na mudanca institucional, o foco sera no fortaleci-
mento das mudancgas dentro das escolas, visando proporcionar aos alunos e professores uma
experiéncia institucional alternativa, atribuindo novas tarefas, mais equipamentos e profissionais
especializados em diferentes areas do conhecimento. Ja no segundo, proporcionar aos alunos
uma variedade de atividades nos turnos inversos da escola, conectar-se com instituicdes mul-
tissetoriais, utilizar espagos e agéncias que nao pertencem a propria escola e proporcionar uma
experiéncia diversificada e nao padronizada.

Colaborando com esse entendimento, Paro (2009), diz que o tempo prolongado nao
significa necessariamente mais educacao, pois sé pode significar ocupar o tempo, tirar da rua,
proteger e cuidar. Esses temas devem buscar uma forma mais autbnoma e, portanto, tratar as
criangas como individuos histéricos e considerar suas multiplas dimensdes.

Diante dessas proposigdes, o foco simbdlico entre as posi¢cdes sdo as motivacdes politi-
co-pedagdgicas ou politico- assistencialistas. A critica, a reflexao e a analise baseiam-se néo s6
no tempo que os alunos tém de permanecer na escola, mas também nas condi¢gdes de perma-
néncia dos alunos na escola e quais s&o os principais objetivos de permanecerem mais tempo.

Aqueles que discordam das instalagdes a tempo integral defendem que a prioridade
deve ser a melhoria da qualidade das atuais ofertas em tempo parcial e criticam as politicas de
compensacgao de natureza excessivamente assistencial, que na maioria dos casos se assumem
por falta de solugdes estruturais ou politicas sociais coerentes. Eles também justificam a questao
destacando o alto custo do servico e a falta de acesso a atencéao integral para todas as criangas
nas escolas publicas. Essas avaliagbes foram claramente conduzidas por um grupo diferente
daquele que concebeu e implementou a proposta.

Conforme Gongalves e Petris (2006), s6 faz sentido considerar a extensao da jornada
escolar, ou seja, a implantagdo de escolas em tempo integral, se considerarmos o conceito de
educacéo integral em termos do que representa o horario estendido. Ampliar oportunidades e
situacdes que promovam um aprendizado importante e libertador.

Para que a educacéo integral realmente funcione como pretendido, os professores e ou-
tros profissionais da escola precisam ser treinados primeiro. Acredita-se que a formacgao inicial
e continuada de docentes e funcionarios para alcangar a formacgao integrada deva ser discutida
nas faculdades de educacgado e nos cursos de licenciatura, programas de pos-graduagao nos
cursos de nivel médio, assim como nos espacgos da formagao continuada em servico, na escola.

Uma equipe motivada de profissionais da educagao dedicados ao atendimento dos alu-
nos das escolas é essencial para o sucesso das politicas educacionais que buscam a qualida-
de prevista na Constituigdo brasileira. Planejamento de carreira, salarios atrativos, condi¢cdes
adequadas de trabalho, processos de formacao inicial e continuada e métodos criteriosamente
selecionados sdo os requisitos para identificar uma forga de trabalho com os profissionais ne-
cessarios para melhorar a qualidade da educagao basica publica. Assim, estabelecer politicas
que valorizem os profissionais da educagao em cada rede ou sistema educacional é fundamental
para o fortalecimento da politica educacional. Quanto mais sustentavel for a ocupacao e mais
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integradas as decisdes relacionadas a formagao, maiores serao as perspectivas de equidade
nas oportunidades educacionais.

De acordo com Gongalves (2006), para enfrentar e buscar solugdes para esses proble-
mas, nao basta adequar os espacos fisicos ou equipar as escolas para atender as necessidades
atuais, todos os envolvidos devem aderir ao proposito de mudanga social para que as criangas e
os adolescentes tenham uma insercédo digna no mundo globalizado, com futuro melhor.

Compreender as dificuldades é o primeiro passo, encontrar solugdes diante das difi-
culdades € o segundo passo, ndo ter medo do desconhecido, agir com bravura e tornar-se um
agente de mudancgas € o terceiro passo; para que essas dificuldades ndo nos escravizem ou
nos impeg¢am de nos tornarmos cada vez mais mestres de uma boa sociedade, embora, como
menciona Teixeira (2007), todos sabem o quanto estamos longe desses objetivos, o desafio para
o desenvolvimento do Brasil é alcanga-lo no menor tempo possivel, sob pena de perecermos ao
peso do nosso préprio progresso.

Portanto, o debate ndo deve ser pautado apenas pelo acesso, mas pela permanéncia,
o espaco formal de ensino em que toda crianga e todo adolescente aprendem. O direito a edu-
cacao de qualidade é elemento essencial na ampliagao e garantia de outros direitos humanos
€ sociais, € uma condi¢ao da prépria democracia. Diante da complexidade e das demandas da
sociedade em dialogar com o processo escolar, o desafio que se apresenta na perspectiva da
educacao integrada e de tempo integral é a interface do processo escolar com outras politicas
sociais, outros profissionais e equipamentos publicos para garantir o sucesso do processo esco-
lar.

METODOLOGIA

A metodologia ou as etapas a serem seguidas em um determinado processo. Tem como
objetivo captar e analisar as caracteristicas de varios métodos indispensaveis, avaliar as suas
fungdes, potencialidades, limitagdes ou distorgdes e criticar os pressupostos ou implicagdes da
sua utilizagao.

De acordo com Rampazzo (2005) a metodologia cientifica pode fornecer compreensao e
analise do mundo por meio da constru¢do do conhecimento. O conhecimento sé ocorre quando
o aluno percorre o caminho do conhecimento, sendo o ensino o protagonista desse processo.
Portanto, metodologia pode ser associada a “caminhos de aprendizagem a seguir” e ciéncia e
‘conhecimentos adquiridos”.

O presente trabalho € um estudo bibliografico exploratério qualitativo que visa ampliar
informagdes e conhecimentos basicos sobre o tema: escolas de tempo integral: realidades e
reflexdes. Diante dos problemas emergentes, € necessario criar solugbes, sempre buscando
desenvolver a capacidade critica dos alunos.

Para Gil (2008), destaca que a pesquisa bibliografica é frequentemente utilizada para
pesquisas exploratdrias ou descritivas, onde os sujeitos de pesquisa propostos sdo pouco estu-
dados, dificultando a formulagéo de hipdteses precisas e acionaveis. A indicagao desses estudos
esta relacionada ao fato de a abordagem dos objetos se dar a partir de fontes bibliograficas.
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Para Silva (2005) a pesquisa exploratéria visa familiarizar as pessoas com o problema,
tornando-o mais claro ou estabelecendo hipoteses. Pode-se dizer que o objetivo principal desta
pesquisa é aprimorar ideias ou descobertas intuitivas.

Assim, a pesquisa bibliografica permite um amplo leque de informagdes, bem como o
uso de dados dispersos em inumeras publicagdes. Também ajuda a construir ou melhor definir
uma estrutura conceitual envolvendo os objetos de pesquisa propostos. O método escolhido
neste trabalho € a pesquisa exploratoria, que ainda segundo Gil (2008) é aplicada quando nao
ha uma compreensao aprofundada de um determinado fenémeno e visa desenvolver um conhe-
cimento mais proximo.

A pesquisas bibliograficas realizada partir de publicagdes ja existentes. A pesquisa biblio-
grafica € uma modalidade de pesquisa desenvolvida a partir de documentos de dominio cienti-
fico tais como livros, periédicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos,
tese e dissertagdes (OLIVEIRA, 2011, p.56).

RESULTADO E DISCUSSAO

Nao esta na moda discutir a educagao em tempo integral porque, nas condigdes da
educacgao publica, esse debate levanta questdes fundamentais e atuais. Além da advocacia edu-
cacional superficial, € preciso discutir varias propostas e formulagdes existentes, que tendem a
ser trazidas para o debate.

Segundo Arroyo (1988), a escolarizagao em tempo integral € uma proposta politico-pe-
dagogica que apresenta uma histéria muito clara e tira conclusées sobre a organizagao social,
a cultura, a escola, a relagao entre as classes, o Estado, seu papel junto aos trabalhadores po-
bres. Para ele, a reflexao sobre a educacdo em tempo integral esta indissociavelmente ligada a
propostas sociais, politicas e educacionais mais amplas e a interconexao de situagdes histoéricas.

Paro (1988) argumenta que, ao considerar a fungdo de uma escola, € preciso haver
uma distingéo teorica entre a escola, a escola ideal, a escola real, a escola que historicamente
tivemos. Para ele, a fungao de ensino e socializagao remete a especificidade da escola como
instituicdo de ensino, comprovando assim a necessidade de um lugar, de forma sistematica e
consciente, para a disseminagdo do conhecimento historicamente acumulado e a socializagao
das novas geragdes.

Assim, o debate sobre as escolas de tempo integral pressupde o debate sobre as es-
colas. Paro (1988) entende que para a grande maioria dos que frequentam a escola, a fungao
docente foi reduzida a um minimo negligenciavel devido a incompeténcia da escola, ndo s6 dei-
xando de fornecer aos seus alunos uma quantidade e qualidade de conteudos condizentes com
as suas necessidades, como também deixando de manté-los a longo prazo, os expulsando em
seu primeiro ano de escola. Além disso, as escolas usam o pretexto de difundir o conhecimento
universal para incutir uma visdo de mundo contraria aos seus interesses, suprimindo os valores
da classe trabalhadora. Quanto a funcido de socializagao, esta permeia as praticas autoritarias
que prevalecem nas relagdes internas da escola, levando a supressao da personalidade e da
cultura dos governados, ao mesmo tempo em que os fazem sentir culpados pelo fracasso esco-
lar, incutindo nele um autoconceito negativo de sua pessoa, de sua gente, e sua classe social.
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Nesse sentido, uma série de determinantes sociais e econdémicos tém levado as institui-
¢Oes escolares a realizar atividades que complementam a fungéo docente e pedagdgica do ensi-
no, definindo-se historicamente como a base da escolas. Pela sua origem, finalidade e evolucéo,
a atividade especifica da escola € o ensino sistematico e programado. Esses determinantes vao
desde aqueles relacionados a causas ideoldgicas, como orientagao profissional e educagao reli-
giosa, até aqueles relacionados as precarias condi¢gdes de vida nas comunidades escolares, que
incluem atividades médicas, odontoldgicas e de assisténcia alimentar.

Conforme o MEC (2009), pesquisas sobre a desigualdade social, incluindo questbes de
distribuicao de renda e o contexto de privacao de liberdade, sdo necessarias para a construcao
de propostas educacionais abrangentes. No Brasil, essa construgao coincide com os esforgos do
Estado em fornecer politicas de compensacgao para a erradicagao da pobreza.

A base do debate do MEC gira em torno da necessidade de ajudar as criangas em si-
tuacdo de pobreza devido aos graves problemas da violéncia, e a falta de espaco social e de
atendimento familiar devido a necessidade dos pais trabalharem. Defende a possibilidade de
servigos educacionais de qualidade no enfrentamento dos problemas de abandono, insucesso
e baixa produtividade do sistema escolar, além de ampliar a experiéncia escolar, potencializar o
aprendizado no cultivo de elementos artisticos e a criacdo de projetos sob a orientagao de dife-
rentes profissionais.

A desigualdade também se reflete nas oportunidades e na permanéncia de criangas e
adolescentes na rede publica de ensino. No pais, 0 numero cada vez maior de vagas nas esco-
las publicas n&o tem sido acompanhado das condigbes necessarias para garantir a qualidade do
ensino. Até hoje convivem questdes como a degradacgao do espaco fisico, o aumento dos turnos
e do tamanho dos alunos, as descontinuidades nas politicas publicas e a disseminagao de mul-
tiplas tendéncias pedagogicas sem levar em conta a sustentabilidade das abordagens teoricas
associadas a formacao.

Ao analisar as politicas publicas atuais, segundo Arroyo (1988), elas expressam uma li-
nha marcante de varias propostas para a educagao em tempo integral, tais como: caracteristicas
formativas, como experiéncia educacional holistica; caracteristicas preventivas e protetivas, o
contraste entre a realidade negativa da pobreza e a realidade positiva da escola. Dessa forma, a
escola assume uma fungéo protetora que visa garantir a seguranga pessoal, a protecédo emocio-
nal e moral, cuja responsabilidade nao deve ser transferida da familia, que deve ser amparada
pelo Estado.

No entendimento de Paro (1988), o programa de escola publica em tempo integral pare-
ce ser uma tentativa de remediar sérias deficiéncias em duas areas especificas da politica social.
Na educacédo, onde os projetos servem como alternativa para o enfrentamento do insucesso
escolar grave em toda a rede publica de ensino, mantendo altas taxas de evaséao e repeténcia;
e promocao social, pois constituem solugdes para o problema do abandono real ou potencial de
criangas e adolescentes, e servem como alternativas a prevencao do crime a medida que a crise
brasileira agrava o problema da violéncia.

Nessa perspectiva, prolongar o tempo nao deve ser a causa, mas sim o resultado que se
deseja alcangar. O aumento da carga horaria ndo € associado a qualidade e a obtengao de notas
satisfatérias. Este periodo mais longo deve ser qualificado. O Ministério da Educacéo (2009) fala
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qgue sob esse ponto de vista, € compreensivel que o tempo qualificado seja o tempo para mesclar
diferentes atividades educativas, e assim contribuir para a formagéao global dos alunos, superan-
do a fragmentacao e estreiteza do curriculo e a légica educacional do espaco fisico como frontei-
ra. Nesse sentido, a extensao do tempo — quantidade — deve ser acompanhada da intensidade
do tempo — qualidade — nas atividades que compdem a jornada estendida da instituicdo escolar.

Na otica de Paro (1988), as escolas poderiam colaborar com o desenvolvimento de ou-
tras atividades, na qual ele chama de atividades complementares. Ressalta, no entanto, que as
atividades de ensino devem ser priorizadas e 0s recursos materiais e humanos necessarios para
garantir aos alunos uma educacéo de qualidade.

Para Guara (2009), a teoria do desenvolvimento humano constitui uma série de proces-
sos por meio dos quais a particularidade de uma pessoa interage com o0 meio ambiente para
produzir caracteristicas constantes e mutaveis ao longo da vida de uma pessoa. Essa teoria €
util para a compreenséao das relagdes dentro das escolas de tempo integral, pois ilumina a impor-
tancia da interacdo no contexto em que as pessoas estéo inseridas e, dado esse poder, o tempo
e 0 espaco das escolas de tempo integral precisam ser considerados.

Nessa direcao, Saviani (2003) observa que na aparente simplicidade e aparente partici-
pacgéao do discurso educacional proclamado pelo governo, o papel das escolas é subestimado e
neutralizado no processo de democratizacio. Ele entende que o curriculo € tudo o que a escola
faz, entdo nao faz sentido falar das atividades extracurriculares propostas no curriculo escolar
de tempo integral. Se tudo o que é desenvolvido na escola faz parte do curriculo, desaparece a
distincdo entre atividades curriculares e atividades extracurriculares: “Com isso, facilmente, o
secundario pode tomar o lugar daquilo que é principal, deslocando-se, em consequéncia, para
o ambito do acessoério aquelas atividades que constituem a razdo de ser da escola” (SAVIANI,
2003, p.16).

No contexto das escolas de tempo integral, o debate educagéao versus protegcdo ampliou
a possibilidade de atuagao, permitindo que as escolas assumissem um alcance que, para alguns,
o enfraquece, e para outros, o consolida para um espaco verdadeiramente democratico. As es-
colas publicas comegam a incorporar uma série de responsabilidades que ndo séao consideradas
escolas tipicas, mas que, se nao forem garantidas, podem inviabilizar o trabalho docente.

De acordo com o MEC (2008), a qualidade da aprendizagem dos alunos é, atualmente,
a chave para a efetivacido do direito a educacéao e, nesse sentido, todos os esforcos na educa-
¢ao integral devem ter como objetivo minimizar o baixo rendimento académico. Ao considerar o
contexto de vulnerabilidade e risco social, € preciso reconhecer que a educagao € um importante
recurso para romper o ciclo da pobreza, desafio comum e compromisso das grandes politicas
sociais no Brasil atual.

Portanto, o debate sobre a ampliagdo da jornada efetiva ndo é apenas uma questéo de
ampliacdo do tempo escolar, nem como espacgo de atividades extracurriculares complementa-
res, mas como condigdo fundamental para que as organizagdes consigam integrar as diversas
areas do conhecimento e as diferentes dimensdes formativas das criancas, pré-adolescentes,
adolescentes, jovens e adultos contemporaneos. Por fim, para superar as diferengas de opiniao,
interesses politicos e preconceitos, os atores envolvidos na educacdo devem estar abertos a
inovacéao e definir com firmeza metas que visem o bem comum, tendo como centro o desenvol-
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vimento da crian¢a e do adolescente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Todas as explicagbes feitas ao longo do trabalho apontam para a educagao integral/es-
cola de tempo integral como fator preponderante na melhoria da vida social. A educacéo integral
no Brasil € uma inovagao que contribui para uma educacgao de qualidade, visando aumentar a
exposigao de criangas, adolescentes e jovens das escolas publicas ao conhecimento artistico,
cultural e cientifico acumulado ao longo da historia.

Ao analisar os pensamentos e agdes do educador Anisio Teixeira, fica claro que o con-
ceito de uma educacgéo integral que ele trouxe para preparar a vida na disciplina ndo deixou de
fazer parte de sua trajetéria e marcou sua atuacao, portanto, a educacao brasileira. Como reflexo
disso, ha uma série de iniciativas que buscam construir e implementar projetos para concretizar o
conceito de educacéo integral idealizado por Anisio Teixeira. A implantagdo de um centro publico
de educacgao no estado do Rio de Janeiro - CIEPS - e inumeras outras iniciativas em todo o Brasil
mostram que vestigios de suas ideias permanecem.

Sabemos que a educagao em tempo integral trara qualidades sociais ao povo brasileiro.
A escolaridade em tempo integral melhora significativamente o desempenho escolar, transmite
conhecimentos as classes populares antes apenas disponiveis para a elite brasileira, tranquiliza
os familiares sobre o cotidiano das criangas e adolescentes e permite que eles saiam da rua
gquando os pais precisam trabalhar. Assim, facilita o melhor aproveitamento do tempo livre e
contribui muito para a formagao de melhores cidadaos, pois a educacdo desempenha um papel
importante na formag¢ao humana.

Entretanto, a educagéao de tempo integral exige mais do que obrigagcdes e compromis-
sos, € antes de tudo um programa de ensino, que deve valorizar formagao de seus gestores,
docentes e entre outros, melhorar a infraestrutura e meios de implementagcao. Onde sera o re-
sultado desses atributos iniciais e o0 que é criado e construido em cada escola, cada rede educa-
cional, com a participacédo de educadores, alunos e comunidades, que pode ampliar o tempo e o
ambiente em que as criangas sao formadas, na perspectiva de que o acesso a educacgao publica
seja realizado por meio de uma abordagem de aprendizagem continua.
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