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RESUMO

Este estudo é oriundo da dissertagcdo de mestrado do presente autor. A dissertacédo teve como ti-
tulo “Efeitos do papel das Salas de Recursos Multifuncionais, na Efetivagéo dos direitos dos Edu-
candos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE, no Municipio de Coari/Amazonas/
Brasil, 2019” apresentada a Universidad Del Sol/Paraguay. O artigo tem como objetivo conhecer
os primérdios da educacéo inclusiva, a fim de divulgar os principais dispositivos legais que de-
ram origem as diretrizes para implementag¢ao da educacéo inclusiva em todo territério brasileiro.
Como metodologia, houve um recorte de um dos subtdpicos da dissertagcado sobre a educagao
inclusiva no Brasil. E uma pesquisa cientifica relevancia social, pois contribui para que a socie-
dade conheca a historia da educacgao inclusiva no Brasil e os principais direitos das pessoas com
deficiéncias, em particular dos discentes com NEE. Sao direitos oriundos dos tratados interna-
cionais, mas também das lutas incansaveis das familias, dos politicos e dos vultos histoéricos que
contribuiram para que a educacao inclusiva chegasse nos dias atuais com a visao de que todas
as pessoas precisam ter seus direitos respeitados e efetivados no cotidiano.

Palavras-chave: educacgao inclusiva. direitos educacionais. pessoas com deficiéncia — PcD,
Brasil.

ABSTRACT

The study comes from the Master's Thesis of the present author. The dissertation was entitled
"Effects of the role of Multifunctional Resource Rooms, in the Enforcement of the Rights of Stu-
dents with Special Educational Needs - SEN, in the Municipality of Coari/Amazonas/Brazil, 2019"
presented to Universidad Del Sol/Paraguay. The article aims to know the beginnings of inclusive
education, in order to disseminate the main legal provisions that gave rise to the guidelines for
the implementation of inclusive education throughout Brazil. As a methodology, there was a cut
of one of the subtopics of the dissertation on inclusive education in Brazil. It is a socially relevant
scientific research, as it helps society to know the history of inclusive education in Brazil and the
main rights of people with disabilities, in particular students with SEN. These are rights derived
from international treaties, but also from the tireless struggles of families, politicians and historical
figures who contributed to inclusive education reaching the present day with the view that all pe-
ople need to have their rights respected and implemented in everyday life.

Keywords: inclusive education. educational rights. people with disabilities — PwD, Brazil.

INTRODUCAO

O estudo cientifico tem como objetivo conhecer os primérdios da educagao inclusiva no
Brasil a luz de autores, como Cavalcante (2011), Jannuzi (2012), Werebe (1997) e da legislagao
que versa sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia (PcD). Pois, apesar da tematica ser
muito discutida no Brasil e no mundo, a efetivacdo da educacéao inclusiva ainda € um desafio,
pois necessita de mais investimentos de insumos e politicas publicas contribuindo para que as
pessoas com deficiéncia tenham os seus direitos respeitados e efetivados no cotidiano.

Como metodologia, o artigo foi elaborado a partir de um recorte da pesquisa Mestrado
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do presente autor que teve como titulo “Efeitos do papel das Salas de Recursos Multifuncionais,
na Efetivagéo dos direitos dos Educandos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE, no
Municipio de Coari/Amazonas/Brasil, 2019”. Uma pesquisa cientifica bibliografica em autores e
na legislagao educacional que da s diretrizes para a¢des que efetivem os direitos das Pessoas
com Deficiéncias — PcD, na area da educacéao, saude e assisténcia social em todo territério bra-
sileiro.

E uma pesquisa cientifica relevante porque permite ao leitor fazer uma analise da histéria
da educacao inclusiva no Brasil e a efetivagao dos direitos das PcD garantidos na legislacédo edu-
cacional. Sao direitos que surgiram a partir dos acordos internacionais e das lutas da sociedade
representada por instituicdes, familias, politicos, educadores, etc.

A tematica busca somar com outros textos cientificos para que o leitor tenha a compre-
ensao sobre a educacao inclusiva no territorio brasileiro e seja mais um propagador dos direitos
das PcD. Ademais, a proépria sociedade tem uma divida para com as pessoas com deficiéncia,
pois foi preciso constar na legislagéo brasileira direitos humanos que deveriam ser efetivados a
todas as pessoas, sem distingao de raca, género, sexo, classe social, deficiéncia, etc, - os direi-
tos basicos de sobrevivéncia.

Portanto, a pesquisas bibliografica e legislagao existente, comparando com o resultado
da pesquisa de Mestrado, evidencia-se que houve avancos na area da educacgao especial. No
entanto, muitos direitos legislados ainda precisam ser efetivados, outros que precisam de mais
investimentos de insumos e politicas de Estado que tornem as PcD inclusas no sistema publico
de ensino e nos demais segmentos da sociedade. Dentro desse contexto, ha de se melhorar os
servigos de apoio a educagao especial. Dentre os principais: o transporte, as salas de recursos
multifuncionais, acessibilidade na escola, tecnologia assistiva, o Beneficio de Prestagdo Conti-
nuada - BPC, o profissional de apoio escolar, dentre outros.

Por fim, estudo buscou fazer uma breve exposicéo sobre a origem da educacgao, trazen-
do alguns conhecimentos sobre a educacéao inclusiva no Brasil. Esses conhecimentos poderao
sensibilizar os leitores a n&o ficarem passivos frente a possiveis atos discriminatorios contra as
Pessoas com Deficiéncia e a falta de efetivagdo dos direitos dos mesmos. Haja vista que a luta
pela educagao inclusiva continua no Brasil, pois, a inclusdo nao diz respeito apenas as pessoas
com limitagdes e outras caracteristicas de uma PcD. A inclusao diz respeito a efetivagao garantia
dos direitos fundamentais a propria existéncia do ser humano.

De modo geral, a inclus&o diz respeito a todas as classes sociais, raga, sexo, género, as
minorias, enfim, a “todas as pessoas ditas normais”. Uma vez que o Brasil € um pais de grande
dimenséao territorial, com desigualdades socioeconémica e cultural. Dai a relevancia de se co-
nhecer para reivindicar agbes governamentais que efetivem os direitos de todos.

A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educacao no contexto da historia do Brasil iniciou de forma excludente as criangas
consideradas “ditas normas”. Pois, nos primordios da historia da educacgéo no Brasil se negava o
acesso das meninas ou mulheres a uma vaga na escola. Entdo, baseado nessa premissa, pode-
-se inferir o quanto foi dificil para que os primeiros passos, fossem dados em dire¢cao a educagao
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inclusiva. Por essa razao, torna-se necessario algumas indagagdes a fim de se conhecer a histo-
ria da educagao inclusiva no Brasil. Quando esse processo comegou? Para quem foi pensado?
Como foi efetivado? Sao perguntas que doravante buscar-se-a responder.

A educacéo inclusiva no Brasil desdobrou-se a partir de muitas lutas e leis favoraveis
acordadas entre as nagdes e organismos internacionais, como a Organizacao das Nagdes Uni-
das para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), O Fundo das Nagbes Unidas para a
Inféancia (UNICEF), Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e Banco Mundial. Sendo assim, a
educacao inclusiva ganhou forgas a partir da Declaragao de Salamanca (1994), da Constituigao
Federal de 1988 e da Nova Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), Lei 9394/96. Esses dis-
positivos legais nortearam a elaboracgao e efetivacdo de uma politica nacional voltada a educagao
especial, com objetivo de assegurar a inclusdo escolar de todos os discentes com deficiéncias no
ensino regular. Pois a partir da Declaragcao de Salamanca o discente com deficiéncia ndo deveria
mais ficar confinado a uma escola especial, estas passam a servir de centro de apoio dentro do
processo da educacéo inclusiva.

A histéria da educacao brasileira, surgiu no periodo colonial, dentro de um contexto que
atendia, por um lado os interesses da classe dominante — os portugueses, por outro lado, os
interesses da Companhia de Jesus.

E assim se iniciou a educagao no Brasil, respondendo aos interesses politicos da Me-
tropole e aos objetivos religiosos e politicos da Companhia de Jesus. A Companhia se
propunha, desde suas origens, a combater o protestantismo, ocupando uma posigcéo pro-
eminente nas lutas que se travavam na Europa contra a Reforma e o “modernismo” que
esta representava. A Metrépole interessava a catequizagao dos indigenas que, assim,
se tornariam mais submissos e poderiam mais facilmente aceitar o trabalho deles
exigiam os colonizadores. (WEREBE, 1997, p. 21, grifo nosso).

De acordo com a citagéo, se encontra nas entrelinhas que o objetivo principal dos co-
lonizadores era o lucro facil e rapido. Para isso, catequizaram os indigenas a fim de torna-los
submissos as suas vontades, conseguindo mé&o de obra barata ou até mesmo os tornando es-
cravos. O trabalho da catequese foi de responsabilidade da Companhia de Jesus, que através
das ideologias religiosas, catequizou os indigenas, deixando-os submissos aos interesses dos

colonizadores.
Werebe (1997), afirma que:

Embora os jesuitas se propusessem, de acordo com o primeiro plano de educagéo por
Nobrega, a catequizar e instruir os indigenas, na realidade eles se dedicaram mais a ca-
tequizacao, reservando a instrugdo sobretudo para os filhos dos colonizadores e para a
formagao de novos sacerdotes. (WEREBE, 1997, p. 22).

A autora mostra que a educacao é concebida em seu inicio, de forma clara e dual e ex-
cludente. Para as classes menos favorecidas (os indios) apenas a catequizagéo, enquanto que
para os filhos da elite da época (os filhos dos colonos) o saber mais elaborado — a instrugao.
Dentro desse contexto, os jesuitas, responsaveis pela educag¢ao no Brasil se corromperam e néo
conseguiram proteger os escravos dos maus-tratos, principalmente as meninas e mulheres da
exploracao sexual, ficando os filhos dos escravos excluidos da educagao. Com a expulsao dos
jesuitas desmontou-se o sistema de ensino que eles construiram. Por outro lado, a Metropole
(Portugal) n&o implantou nenhum sistema de ensino no Brasil, ficando a educacgao brasileira
muito precaria e de cunho religioso. Assim, de acordo com Werebe (1997):
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O modelo educacional dos jesuitas e a orientagao religiosa, voltada para as humanidades
e as letras, perduraram no ensino que os sucedeu, embora com menor rigidez. Em vez de
um unico sistema, passaram a existir escolas leigas e confessionais, mas todas seguiam
0s mesmos principios herdados no passado. Foi entdo que surgiu o ensino publico, finan-
ciado pelo Estado [...]. (WEREBE, 1997, p. 26).

A autora ainda afirma que:

Até a vinda da familia real para o Brasil, o ensino aqui desenvolvido limitou-se a um traba-
Iho educacional precario, assegurado de maneira irregular em umas poucas instituicdes
sob a responsabilidade das ordens dos carmelitas, beneditinos e franciscanos, que, em
seus conventos, ministravam um ensino mediocre, aos seminarios de formacao sacerdo-
tal, a educacéo dos filhos das familias abastardas em seus préprios lares. O ensino médio
desapareceu como sistema e se resumia, de maneira irregular, as aulas régias que sé tive-
ram a vantagem, em relagdo ao dogmatismo jesuitico, de introduzir novas matérias, como
as linguas vivas, matematica, fisica, ciéncias naturais, etc. (WEREBE, 1997, p. 26-27).
De acordo com as citagdes, esse foi o inicio da educacéo no territorio brasileiro, per-
passando pela colonizagao, império, republica, Estado Novo (ditadura de Vargas), ditadura mili-
tar, nova republica, redemocratizacédo, chegando aos dias hodiernos com muitas problematicas.
Dentro desse contexto, a educagao das Pessoas com Deficiéncia, esquecida pelos dominantes,

mas reivindicada por pessoas que empunhavam a “bandeira” da educacao inclusiva.

Houve no decorrer da histéria da educacao brasileira muitas conquistas oriundas das
reivindicagbes dos movimentos populares, das pressdes internacionais e da luta incansavel dos
intelectuais da educagao, que reivindicaram aos governantes a melhoria dos servigos educacio-
nais prestados a sociedade. Essas reivindicagbes se deram na area da educacgao voltada para
a prestacado de servicos educacionais aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesse sentido, no Brasil, de acordo com Jannuzzi (2012):

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera governamental prossegue a de-
sencadear algumas acgdes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto
a hospitais e ao ensino regular: outras entidades filantrépicas especializadas continuam
sendo fundadas; ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, insti-
tutos psicopedagoégico e centros de reabilitagao, geralmente particulares, a partir de 1950,
principalmente. Tudo isso no conjunto da educagdo em geral na fase de incremento da
industrializagdo no Brasil, comumente intitulada de substituicdo de importagdes, nos es-
pacos possiveis deixados pelas modificagdes capitalistas mundiais. (JANNUZZI, 2012, p.
58).

Ao analisar a literatura da autora supracitada, a literatura de Mantoan, Rodrigues e ou-
tros sabe-se que uma das razdes para que fossem implementadas ag¢des voltadas ao deficien-
te, diz respeito a tentativa de possibilitar a eles o trabalho para sua prépria subsisténcia. Isso,
porque o sistema capitalista é excludente e requer que todas as pessoas, incluindo as pessoas
com deficiéncias, sejam consumidoras. Pois, s6 a partir do consumismo sem fronteiras pode-se
impulsionar a economia de um pais. Assim, de acordo com Jannuzzi (2012) ao destacar que o
governo brasileiro criou o Mobral em 1967, enfatiza:

Em relagéo a educacgéao especial, posteriormente havera a criagdo de um 6rgao especifico

para determinacgdo politica: o CENESP [...]. Embora na educacgdo geral se enfatizasse a

sua vinculagdo com o desenvolvimento econémico, na medida em que possibilitava o in-

gresso no mercado de trabalho e também o progresso do pais. (JANNUZZI, 2012, p. 80).

A autora deixa claro que o CENESP foi criado com a finalidade de contribuir com o
desenvolvimento do pais. Entdo, como esse érgéo foi criado voltado a educagao especial, su-

bentende-se que o ingresso no mercado de trabalho diz respeito as pessoas com necessidades
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especiais — os deficientes.

De acordo com Jannuzzi (2012), o cenario descrito em seu livro “A educacéao do deficien-
te no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI”, a educagao surgiu para os filhos da elite,
portanto, uma educacao excludente. Nesse contexto:

Acompanhando esse desenrolar apagado da educacdo fundamental, a educagédo das
criangas deficientes encontrou no pais pouca manifestagdo. Poucas foram as instituicbes
que surgiram e nulo o numero de escritos sobre sua educagao. No entanto, a sociedade
de entéo ja se protegia juridicamente do adulto deficiente na Constituicido de 1824 (titulo
I, artigo 8°, item 1°), privando do direito politico o incapacitado fisico ou moral (Barcellos,
1933). E o atendimento ao deficiente, provavelmente, iniciou-se através das Cama-
ras Municipais ou das confrarias particulares. E 1730, em Vila Rica, havia a Irmandade
de Santa Ana, que previa no artigo 2° do seu estatuto “uma casa de expostos e asilo para
desvalidos” (Souza, 1991, p. 29), surgida para cuidar de 6rfaos e criangas abandonadas.
Nesse sentido, as Santas Casas de Misericordia, seguindo a tradigdo europeia transmitida
por Portugal, que atendiam pobres e doentes, devem ter exercido importante papel. (JAN-
NUZZI, 2012, p. 7 - 8, grifo nosso).

O surgimento de instituicdes e 6rgaos publicos, no decorrer da histéria da educagao
inclusiva tiveram influéncias de “vultos importantes da época, que procuraram transmitir ensi-
namentos para esse alunado, e ficaram diretamente ligados a administragcao publica” Jannuzzi
(2012). Vale ressaltar que esses vultos historicos, a exemplo de Louis Braille que era deficiente
visual (criou um codigo de leitura para cego na Franga), e outros que tinham familiares deficien-

tes, empunharam a bandeira da luta por melhores qualidades de vida.

Um exemplo recente no Brasil diz respeito Senador Romario pai de uma crianga com
Sindrome de Down, que em 11 de abril de 2018 teve seu Projeto aprovado pela Comissao de
Direitos Humanos do Senado. O Projeto do Senador Romario altera a Lei Brasileira de Incluséo,
ampliando o apoio as pessoas com deficiéncia que estdao imersas no sistema de ensino publico
e privado do Brasil.

Apesar dos poucos avangos na implementacdo dos direitos das pessoas com defici-
éncia, pode-se afirmar que até aos dias hodiernos existem muitas desigualdades quanto ao
processo educacional, apesar da legislacdo existente no Brasil. Talvez seja uma realidade nao
apenas do Brasil, mas de muitos paises que participaram de todas as reunides internacionais
que trataram dos direitos das pessoas como cidaddo do mundo. Dentro desse contexto, ndo se
pode marginalizar ou excluir as pessoas com necessidades educacionais especiais.

O Artigo Il da Declaracao de Guatemala (1999) mostra o compromisso dos Estados no
que diz respeito a luta pela eliminacado de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas
com deficiéncia. No entanto, sabe-se que no cotidiano de nossa sociedade ainda existe discrimi-
nacao, nao apenas por pessoas deficientes, mas por pessoas que compdem os grupos formados
pelas minorias. Por isso é relevante sensibilizar a sociedade, a fim de que a mesma possa apoiar
a inclusao educacional de todos os que necessitam de atendimento diferenciado, em decorrén-
cia de sua deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento.

A seguir alguns dos principais dispositivos, por ordem cronologica que embasam a poli-
tica da educacao inclusiva no Brasil. S&o leis que norteiam a implementacao de politicas publi-
cas, garantindo a efetivagdo dos direitos de todos os discentes publico-alvo da Modalidade da
Educagao Especial. A pagina da web consultada destaca dispositivos que embasam a Politica
de Educacéo Inclusiva no Brasil. Uma legislagado que além de garantir direitos essenciais para a
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vida das Pessoas com Deficiéncias (PcD), prevé sangdes aos que nao derem apoio as pessoas
com deficiéncias e praticarem a¢des discriminatorias.

I CAPITULO 03

1988 — Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Estabelece “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.3° inciso V). Define, ainda, no artigo 205, a educagao como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagéo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes
de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino (art. 208).

1989 — Lei n° 7.853/89. Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua
integracdo social. Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de
ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos
de prisdo, mais multa.

1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90. O artigo 55 reforga os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obriga-
¢ao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

1994 — Declaracido de Salamanca. Dispbe sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educacionais especiais.

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n°® 9.394/96. No artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar. 1999 — Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n°
7.853/89. Dispoe sobre a Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacgao especial como uma modalidade transversal a todos
os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacgéo
especial ao ensino regular.

2001 - Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacio Basica (Resolu-
¢do CNE/CEB n° 2/2001). Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art. 2°), 0 que contempla, portanto, o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo. Porém, ao ad-
mitir a possibilidade de substituir o ensino regular, acaba por ndo potencializar a educagéo
inclusiva prevista no seu artigo 2°.

2001 — Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n° 10.172/2001. Destaca que “o grande
avango que a década da educagao deveria produzir seria a construgao de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

2001 — Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001. Afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base
na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.

2002 — Resolugdo CNE/CP n°1/2002. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagao Basica, define que as instituicées de ensi-
no superior devem prever em sua organizacgao curricular formacao docente voltada para
a atencgdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

2002 — Lei n° 10.436/02. Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicagao e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusao, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte inte-
grante do curriculo nos cursos de formacgéo de professores e de fonoaudiologia.
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2003 — Portaria n°® 2.678/02. Aprova diretriz € normas para o uso, o ensino, a produgao
e a difusao do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo
o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendagao para o seu uso
em todo o territério nacional.

2005 — Decreto n° 5.626/05. Regulamenta a Lei n° 10.436/02, visando a inclus&o dos alu-
nos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagao
e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao da educagao bilin-
gue no ensino regular.

2007 - Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE. Traz como eixos a acessibili-
dade arquiteténica dos prédios escolares, a implantagcido de salas de recursos mul-
tifuncionais e a formagao docente para o atendimento educacional especializado.

2007 — Decreto n°® 6.094/07. Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacéo a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as ne-
cessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas.

2008 - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclu-
siva. Traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada a inclusdo escolar,
consolidando o movimento histdrico brasileiro.

2009 — Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Aprovada pela
ONU e da qual o Brasil é signatario. Estabelece que os Estados Parte devem assegurar
um sistema de educacéao inclusiva em todos os niveis de ensino. Determina que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral e que as crian-
¢as com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério;
e que elas tenham acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

2009 — Resolugdo No. 4 CNE/CEB. Institui diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educagao Basica, que deve ser oferecido no turno inverso
da escolarizagéo, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em centros de
atendimento educacional especializado publicos e em instituicdes de carater comunitario,
confessional ou filantrépico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educa-
cao (art.5°).

2011 — Plano Nacional de Educagao (PNE). Projeto de lei ainda em tramitagdo. A Meta
4 pretende “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regular de ensino.”. Dentre as estratégias, esta garantir repasses
duplos do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valori-
zagao dos Profissionais da Educagcdo (FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais
salas de recursos multifuncionais; fomentar a formagao de professores de AEE; ampliar
a oferta do AEE; manter e aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas; promover a articulacédo entre o ensino regular e o AEE; acompanhar e monitorar
0 acesso a escola de quem recebe o beneficio de prestagdo continuada.

2012 — Lei n°® 12.764. Institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera 0 § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. (CAVALCANTE, 2011).

Na pagina pesquisada a autora apresenta os principais documentos ou leis que emba-
sam a implementagéo de politicas publicas inclusivas e o investimento de insumos para garantir
acoes que efetivem os direitos do publico-alvo da educagao especiais. Dentre esses documentos
estdo outras leis, portarias, resolucdes e decretos no citados nesse trabalho. E o0 embasamento
legal, o arcabouco de leis que devem ser conhecidas pela sociedade brasileira, em particular no
Municipio de Coari, Amazonas.

ApOs a pesquisa acerca dos marcos legais da educacgao inclusiva no Brasil, pode-se con-
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firmar a existéncia da legislagao educacional voltada ao publico-alvo da educacgéao especial (pes-
soas com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento, pessoas com altas habilidades/
superdotagao). Sao dispositivos legais que garantem o acesso e permanéncia na escola, dentre
outros servigos de apoio a Modalidade da Educagao Especial. Bem como, outros servigos garan-
tidos na area da educacao e assisténcia social. Entdo, é fundamental que a sociedade conheca
todos os direitos conquistados ao longo da histéria da educacéo inclusiva no Brasil, culminando
com o acesso e permanéncia dos discentes com NEE no sistema publico de ensino.

E dentro das unidades escolares que se comprova a efetivagdo dos direitos preconiza-
dos na legislagdo, dentre eles o0 acesso aos conteudos universais que sao ensinados atraves dos
componentes curriculares e a construgao de aprendizagens a partir de metodologias diferencia-
das, respeitando os limites de cada discente da educacgao especial. Dai a relevancia do curriculo
flexivel ou funcional, promovendo aprendizagens que favoregam o desenvolvimento da autono-
mia, para que esses discentes se tornem independentes, mesmo em suas limitagdes. Para isso,
os educadores precisam conhecer a legislagao e metodologias diversificadas, a fim de contribuir
com o desenvolvimento da autonomia de cada discente imerso no sistema publico e privado de
ensino. Isso ainda é um grande desafio a ser superado, mesmo com toda legislacdo que embasa
a implementacéao de politicas publicas no Brasil.

Ent&o, para que ocorra a educagao inclusiva no Brasil, torna-se necessario romper com
as barreiras ideoldgicas, valores, crencgas, habitos, costumes e preconceitos das pessoas da
sociedade. Bem como, € imprescindivel o apoio dos governantes, dos politicos, e instituicbes
que possam promover ou implementar politicas publicas educacionais sobre a efetivacéo da
educacao inclusiva.

Além das leis ja citadas, ha de se ressaltar a Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que prevé educacao aos excepcionais de forma excludentes, escolas separadas para as crian-
¢cas com deficiéncias. Ela no Artigo 88 preconiza que “A educagao de excepcionais, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade”.

No artigo 2°, a lei mostra que a educacgao € um direito de todos, ela devera ser dada na
escola e lar. Portanto, se € um direito de todos, a educacao especial se tornou uma modalidade
de ensino que garante o acesso das pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotagao na escola. No entanto, nessa época havia uma di-
ferenca no atendimento as criangas excepcionais, pois ficavam em escolas especiais, enquanto
que as demais criangas “ditas normais” frequentavam as escolas do ensino regular. Portanto, era
um ensino excludente, pois como afirma a Stelli (2012):

Mas, até chegarmos a esse ponto, a educacédo daqueles que apresentam necessidades
especiais percorreu um extenso e arduo caminho. Da segregacgéo, onde as pessoas de-
ficientes eram confinadas em lugares que funcionavam como depésito, uma vez que
o objetivo Unico era manté-las escondidas para nao “agredir” a sociedade, longas
batalhas foram travadas, desafios enormes foram vencidos em busca de suas iden-
tidades, traduzindo-se em direitos legais. (STELLI, 2012, p. 134, grifo nosso).
Ressalta-se, a partir da década de 90, surgiram varios documentos, varias conferéncias
e encontros internacionais sobre a educacéo inclusiva, culminando com a Declaragcédo de Sala-
manca de 1994, o marco da educacéo inclusiva no mundo. Ja a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB) de 1996 norteou a organizagao do ensino fundamental em 9 anos.

E no contexto da educacgao especial, a lei determina no Artigo 59:
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Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendi-
mento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integra-
¢ao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacgao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em socie-
dade, inclusive condigdes adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 49).

Nota-se que o sistema de ensino deve ser capaz de assegurar aos discentes com defici-
éncia, apos sua inserg¢ao nas escolas, um curriculo adequado, além da formacgao dos docentes,
a fim de possam mediar o processo ensino-aprendizagem através de técnicas e métodos, volta-
do as necessidades especificas de cada discente com NEE. Portanto, se efetivando no cotidiano
escolar, a educacédo especial, capaz de educar a todas as criangas com deficiéncia, juntamente
com as criangas “ditas normais”, no ensino regular. Assim, a educagao inclusiva nao se limita
apenas ao discentes publico-alvo da educacao especial, mas cada discente precisa ter os seus
direitos de aprendizagem garantidos e efetivados nas escolas onde estdo matriculados.

A nova LDB (1996) no Artigo 5° afirma que o “Acesso a educagao basica obrigatoria &
direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagao comunitaria,
organizacgao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o poder publico para exigi-lo”. Entdo, cabe ao governo em todas as esferas
administrativas assegurar o acesso obrigatorio e em seguida o acesso aos demais niveis € mo-
dalidades de ensino. Ou seja, surge ai na lei a obrigagao de efetivar nos sistemas de ensino no
Brasil a educacgao para todas as pessoas. Principio ja contemplado na Declaragao de Salamanca
(1994) que preconiza a necessidade de uma “Educacgao para Todos”, de acordo com as suas
necessidades.

Com a educacao inclusiva elimina-se a separacao existente no processo educacional
das criancas com deficiéncia, das criangas “ditas normais”. Pois até entdo, as criangcas com defi-
ciéncia estudavam em escolas especiais, separadas das criangas “ditas normais” (segregacao).
Enquanto que essas ultimas, estudavam em escolas do ensino regular, sem contato com as
criancas com deficiéncia. Mas a partir da LDB 9394/96 as escolas especiais, que antes isolavam
e segregavam as criangas com deficiéncia, passam a se adequar as propostas da educagao in-
clusiva e assumem uma nova fung¢ao, transformando-se em centros de apoio e assessoramento
aos professores da rede regular de ensino e as criangas com deficiéncias Navea (2007).

Desse modo, educagdo comecga a ensaiar a efetivacdo de educacgao para todos as pes-
soas, possibilitando a interagao das criancas deficientes com os seus colegas em sala de aula.
A partir de um processo ensino-aprendizagem que possibilita aprender de acordo com suas
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reais necessidades ou limitagdes. As criangas com deficiéncia nas escolas regulares passam
a interagir com as criangas “ditas normais” na realizagdo das atividades propostas e orientadas
pelos docentes. A interagao ocorre por meio de metodologias diversificadas, como trabalhos em
equipes, em duplas, seminarios, projetos interdisciplinares, jogos ou outras formas planejadas e
mediatizadas pelos docentes. Assim, a efetivacdo da educacéo inclusiva deixa de ter uma visao
dicotdbmica e passa a ter uma visao sistémica, perpassando por todos os niveis e modalidades
de ensino no Brasil.

Em 2015, surge a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), Lei 13.146/2015 para nortear a im-
plementacao de politicas publicas voltadas a educacéao inclusiva. A lei aborda a promocéo de
igualdade, o acesso a e permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola. Ela orienta a aces-
sibilidade universal (através de um desenho universal, Artigo 3°, Inciso Il), tornando os espagos
acessiveis para todas as pessoas com deficiéncia, facilitando a sua locomog¢ao e autonomia no
cotidiano.

A LBI (2015) destaca a relevancia da tecnologia assistiva, pois a mesma é fundamental
as pessoas com deficiéncia. Elas podem utilizar computadores, aplicativos, programas e ma-
teriais que possam auxilia-las na sua vida diaria, contribuindo com o desenvolvimento da sua
autonomia. Nesse sentido, o Artigo 3°, Inciso |l menciona os objetivos da tecnologia assistiva,
assegurando que a:

tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo social;
(BRASIL, 2015).

Com a finalidade de combater a discriminacgéo, ja garantida em outros documentos le-

gais, o Artigo 4 da LBI destaca que:

Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais
pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminacao.

§ 1° Considera-se discriminagdo em razao da deficiéncia toda forma de distingéo, res-
tricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propdsito ou o efeito de pre-
judicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de
fornecimento de tecnologias assistivas. (BRASIL, 2015).

Ademais, a lei destaca quais os profissionais que podem dar apoio as pessoas com defi-
ciéncia, dentre eles o professor de apoio, do acompanhamento terapéutico, etc. Cumpre mencio-
nar que de acordo com a LBI, a pessoa com deficiéncia tem direito ao atendimento prioritario e o
direito a aposentadoria. Bem como, o poder publico deve promover o desenvolvimento cientifico,

a fim de prevenir novos casos de pessoas com deficiéncia e trabalhar com os casos existentes.

No Capitulo Il, que trata da igualdade e da ndo discriminagao os Artigos 4° e 5° precei-
tuam que:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagao.

§ 1° Considera-se discriminagdo em razao da deficiéncia toda forma de distingdo, restricdo
ou exclusao, por agdo ou omissao, que tenha o propésito ou o efeito de prejudicar, impedir
ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de
pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptagdes razoaveis e de fornecimento de
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tecnologias assistivas.

Art. 5° A pessoa com deficiéncia sera protegida de toda forma de negligéncia, discrimina-
¢ao, exploracéo, violéncia, tortura, crueldade, opresséo e tratamento desumano ou degra-
dante. (BRASIL, 2015).
No Titulo Il, que trata dos crimes e das infragdes administrativas, o Artigo 88 reforgca que
€ crime a discriminacéo das pessoas com deficiéncia e prevé sancdes:

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminagao de pessoa em razao de sua deficiéncia:
Pena - reclusao, de 1 (um) a 3 (trés) anos, € multa.

§ 1° Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se a vitima encontrar-se sob cuidado e respon-
sabilidade do agente.

§ 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo € cometido por intermédio de
meios de comunicagao social ou de publicagdo de qualquer natureza:

Pena - reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

§ 3° Na hipotese do § 2° deste artigo, o juiz podera determinar, ouvido o Ministério Publico
ou a pedido deste, ainda antes do inquérito policial, sob pena de desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensao dos exemplares do material discriminatério;
Il - interdigdo das respectivas mensagens ou paginas de informagéo na internet.

§ 4° Na hipotese do § 2° deste artigo, constitui efeito da condenagéo, apds o transito em
julgado da decisao, a destruicdo do material apreendido.

Art. 89. Apropriar-se de ou desviar bens, proventos, pensao, beneficios, remuneragéo
ou qualquer outro rendimento de pessoa com deficiéncia: Pena - reclusédo, de 1 (um) a 4
(quatro) anos, e multa. (BRASIL, 2015).

A citacdo deixa claro as sang¢des aos que praticarem a discriminagdo contra a pessoa
com deficiéncia. Por isso, os gestores das escolas precisam garantir a matricula dos discentes
com deficiéncia, pois caso contrario poderao sofrer as sancdes e responderem criminalmente
por discriminagdo. O crime de discriminacgdo leva a reclusdo de 01(um) a 03 (trés) anos e multa.

Os artigos citados ainda mostram que € crime a divulgagédo de materiais discriminatérios
por meio dos veiculos de comunicacéo social e ainda enfatizam a gravidade ou crime na apro-
priacéo ou desvio dos recursos financeiros das pessoas com deficiéncias, com pena de 01(um)
a 04 (quatro) anos e multa.

A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o Estado dao as caracteristicas de cada um. Ou seja,
a LBI veio para mostrar que a deficiéncia estd no meio, ndo nas pessoas. Concluimos,
entdo, que: quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde, menores serao as
dificuldades consequentes de sua caracteristica. (BRASIL, 2015).

Entende-se a partir da citagao, quanto mais oportunidades as pessoas com deficiéncia
tiverem, maior a independéncia e menores dificuldades terdo em razao de suas peculiaridades.
Cabe ao governo, na esfera federal, estadual ou municipal a partir da legislacdo educacional,
implementar politicas educacionais e investimento de insumos que venham subsidiar a edu-
cacao inclusiva, ampliando as oportunidades em todas as areas sociais. Dentro do contexto
educacional, o planejamento macro da educagéo para todas as pessoas, sejam elas deficientes
ou pessoas “ditas normais”. No entanto, apesar do arcabouco legal apresentado nesse trabalho
ainda existem muitas dificuldades ou empecilhos, atrapalhando a implementacéo de acdes, com
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objetivo de efetivar todos os direitos dos educandos no Brasil.

Portanto, conhecer a histéria da educagao no Brasil e a legislagdo da educagao especial
€ fundamental para a efetivacdo da educacéao inclusiva no sistema publico e privado de ensino.
Por um lado, cabe aos governantes investir insumos e implementar politicas de Estado voltadas
a educagao de todas as pessoas, respeitando os seus limites, sejam cognitivos, afetivos, de
locomogéo, dentre outros. Por outro lado, o conhecimento da historia da educagao inclusiva e
dos direitos garantidos na legislagéo, contribuira para que a sociedade reivindique agdes gover-
namentais que consolidem a educagao com qualidade social e inclusiva. Para isso, é necessario
que todos os segmentos da sociedade conhegam a legislagcdo que norteia e garante no cenario
brasileiro a educacgao para todas as pessoas através de um sistema educacional inclusivo. Den-
tro desse sistema, escolas com estruturas arquitetdnicas acessiveis, com tecnologia assistiva,
com recursos didaticos diversificados e adaptados, com planejamento de ensino diferenciado,
etc. Mas principalmente com docentes qualificados mediando o processo ensino-aprendizagem
em parceria com seus pares, com instituigdes e acompanhamento dos pais ou responsaveis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A histéria do Brasil mostra que a educacao sistematizada surgiu dentro de um cenario
dual e excludente, mesmo as pessoas ditas normais. Essa realidade permite inferir o quanto foi
dificil as pessoas com deficiéncias terem acesso ao sistema publico de ensino no pais. A edu-
cacao foi pensada para atender as expectativas dos colonizadores, onde aos filhos das classes
menos favorecidas somente o necessario para sua domesticacédo. E, aos filhos das classes
dominantes um saber mais elaborado, que visava manter o status quo e o desenvolvimento eco-
ndémico sob a égide do sistema capitalista.

ApOs a pesquisa bibliografica pode-se corroborar que a educagéo inclusiva no Brasil se
efetiva a partir dos tratados internacionais. Tratados como a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos de 1948, Declaracdo de Salamanca de 1994, dentre outros acordos a partir dos quais
0s paises participantes, dentre eles o Brasil, constroem um arcabouco de leis para garantir a
qualidade de vida em sociedade. Contudo, ndo se pode deixar de enfatizar que as leis surgem
em determinado periodo da histéria da humanidade para atender as expectativas do mercado
econdmico, a expansao do sistema capitalista.

O Brasil, como as demais nag¢des em desenvolvimento, também corresponde as expec-
tativas do mercado econdmico e dentro desse contexto surge as lutas incansaveis de educado-
res, de instituicdes, das familias dos deficientes, dos politicos, dos vultos histéricos que buscam
ver no cotidiano a efetivagéo da legislagao educacional. Em particular da legislagéo voltada a
educacéo inclusiva, a educagao para todas as pessoas, ndo apenas para as que possuem defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou até mesmo a superdotagéao.

A sociedade brasileira, necessita conhecer quais os direitos que as PcD tém garantidos
na legislagdo, pois assim, podera contribuir na efetivacdo desses direitos. Isso pode ocorrer
acompanhando cotidianamente os direitos implementados, bem como, reivindicando melhores
condicdes de acesso e permanéncia do publico-alvo da Modalidade da Educacéo Especial nas
escolas e em outras aras. Haja vista que apesar dos avangos conquistados ao longo da historia
da educacéo brasileira, ainda existe muito a se fazer no contexto educacional. Principalmente
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quando se trata da educacgao inclusiva, pois diz respeito ao servigo educacional com qualidade
no processo ensino-aprendizagem, com escolas que tenham acessibilidade, recursos tecnolo-
gicos e principalmente com docentes qualificados que possam mediar os direitos basicos de
aprendizagem.

A escola inclusiva formada por pessoas (gestor, docentes, merendeiras, servigos gerais,
vigilantes, etc.) que conhecam a legislagao educacional inclusiva. Por conhecer, tanto a histéria
da educacdo no Brasil, quanto a legislagdo que versa sobre os direitos das pessoas com de-
ficiéncia, facam das pequenas ag¢des no dia a dia, agdes que favoregam o bem-estar dos que
precisam de uma atencéao diferenciada.

Nao se pode deixar de ressaltar que a educacgao inclusiva se consolida, com as acdes
governamentais, com os fazeres pedagodgicos realizados por gestores, pedagogos e docentes
que estao nas escolas brasileiras. Bem como, pelos profissionais que atuam no sistema ma-
cro educacional, digo, Ministério da Educagao- MEC, Secretarias de Educag¢do dos Estados e
Secretarias de Educagao dos Municipios brasileiros (Secretarios de Educag¢ao, Coordenadores
da Educacgao Especial, psicologos, assistentes sociais, pedagogos, etc). Além dos profissionais
mencionados, a educacao inclusiva se consolida em parcerias firmadas com os profissionais da
area da saude e da assisténcia social.

Os profissionais da area da saude poderdao acompanhar o estado de saude dos discen-
tes com deficiéncia, diagnosticando e prescrevendo medicamentos que possam os ajudar no dia
a dia. Enquanto que os profissionais da area de assisténcia social poderao acompanhar, analisar
a situagao socioeconémica das familias, ajudando-as a terem acesso aos bens e servigos como
saude, previdéncia, educacao, dentre outros. Sao profissionais que orientam as familias para
que usufruam de direitos ja garantidos na legislagao.

Por fim, a educacéao inclusiva se efetiva com o apoio e parceria das familias dos dis-
centes com necessidades educacionais especiais, pois elas precisam acompanhar seus filhos
no cotidiano escolar. E necessario que todos os segmentos da sociedade formem uma grande
parceria para que o Brasil se torne referéncia em educacéo inclusiva, efetivando os direitos ja
conquistados — um grande desafio que pode ser vencido com pessoas mais conscientes e em-
paticas pelos direitos das PcD.
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