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RESUMO

Este estudo apresenta um plano de intervengédo pedagogica que interferiu na incidéncia de mar-
cas de oralidade em produc¢des textuais do ensino fundamental Il. O estudo é oriundo de uma
dissertagao realizada no Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, que constitui uma investigagéo cientifica sobre os tragos de oralidade encon-
trados em producgdes textuais de estudantes de duas escolas publicas, matriculados no (a) 52
série/6° ano e 62 série/ 7° ano do municipio de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso
do Sul. Essa analise pautou-se na fundamentagéao teérica da metodologia da pesquisa- agédo de
base empirica, ou seja, fomentada na descrigdo, observagao, acao de situagdes reais e dentro
de uma coletividade. Para ser implementada e atingir sua finalidade, a pesquisa é solidificada
nos métodos quantitativos e qualitativos da Linguistica e da Sociolinguistica, por tratar-se de um
fendbmeno da variagao linguistica. A relevancia do estudo justifica-se, devido ao fato de a proble-
matica apresentada ocorrer em diversas salas de aula de escolas de ensino fundamental de todo
Brasil. Quanto a sua finalidade, observou-se a necessidade de uma analise de possiveis varia-
veis que possam gerar os referidos tragcos de oralidade nas produgdes de textos, e que possa
contribuir nas salas de aula de nosso pais para intervengdes pedagogicas, no sentido de reduzir
as incidéncias dos referidos tragos nas producdes dos alunos pesquisados.

Palavras-chave: marcas de oralidade. pesquisa-a¢ao. producgdes textuais.

ABSTRACT

This study has as general objective to present a plan of pedagogical intervention, product, that
interfered, substantially, in the incidence of orality marks in the textual productions of elementary
education II. This study comes from a dissertation of the Professional Master's Degree in Letters
(PROFLETRAS) from the State University of Mato Grosso do Sul - UEMS / Dourados. The pre-
sent research is made up of a scientific investigation about the orality traits found in the textual
productions of the students of 02 (two) public schools, enrolled in the 5th grade / 6th year and 6th
grade / 7th year of the municipality of Campo Grande, capital of the state of Mato Grosso do Sul.
This analysis was based on the theoretical basis of the Research- Action Methodology of empi-
rical basis, that is, fostered in the description, observation, action of real situations and within a
collectivity. To be implemented and achieve its purpose, it was solidified with scientists and quan-
titative and qualitative methods of Linguistics and Sociolinguistics, because it is a phenomenon
of linguistic variation. The relevance of this study is justifiable, due to the fact that the problem
presented, occurs in many different classrooms of elementary schools throughout Brazil. As to
its purpose, it was observed the need for an analysis of possible variables that can generate the
mentioned traits of orality in the productions of texts, and that can contribute in the classrooms of
our country for pedagogical interventions that reduce the incidence of said traits in text produc-
tions.

Keywords: orality marks. action research;.textual productions.

INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo apresentar uma interveng¢ao na realidade de sala de aula a
partir da metodologia da pesquisa-agao e do método variacionista dos estudos sociolinguisticos,
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no sendo de reduzir a incidéncia de tragos de oralidade nas producdes textuais de alunos do en-
sino fundamental Il. Esse estudo faz parte de uma pesquisa de mestrado mais ampla, que apre-
senta um trabalho desenvolvido no Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul. A dissertacao € intitulada: “Marcas de oralidade em produgdes textuais
de alunos do ensino fundamental: uma interveng¢ao por meio do ludico”, que se utilizando da pes-
quisa-acédo e do método variacionista produziu uma padronizagao de critérios linguisticos para
identificar, investigar e analisar a incidéncia de tragos de oralidade em producdes de texto de
alunos de 6° e 7° anos do ensino fundamental Il de duas escolas publicas da cidade de Campo
Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul, que participaram do estudo.

Os objetivos especificos do estudo pautam-se na necessidade de identificar e analisar as
causas que geram os desvios ocasionados pelas marcas de oralidade nas referidas produgoes,
uma vez que os resultados da analise contribuem na construgao do plano de intervengao, foco
desse estudo.

Arelevancia e finalidade dessa pesquisa apresentada neste estudo justifica-se de forma
empirica, quando se observa que, no ambiente escolar, o ensino da norma padrao de regras
ortograficas, quando explanadas na fungdo de uma metalinguagem, ndo geram aprendizagem.
Além disso, constatou-se que a relacao entre lingua falada e lingua escrita potencializa um ele-
vado indice de ocorréncias de tragcos de oralidade nas producgdes textuais dos alunos do ensino
fundamental Il, participantes dessa pesquisa-acao. Contudo, a problematica apresentada aflorou
a necessidade de constru¢ao e execugao de uma intervencéo didatico-pedagdégica especifica
que possa promover impactos qualitativos e quantitativos positivo no processo de producgao,
interpretacéo e analise em escolas do ensino fundamental.

Os subsidios da fundamentacgao tedérica para analise dos tragos de oralidade
e formatacgao do plano de intervengao

Como ja foi dito anteriormente, a pesquisa pautou-se nas premissas da metodologia da
pesquisa-agao: a investigagdo empirica, diagnostico, levantamento de hipoteses e entrevista
com membros da comunidade pesquisa. Sejamos a seguir como Thiollent (1988, p.14), concei-
tua a pesquisa-acgao:

€ um tipo de pesquisa social como base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agao ou com a resolugao de um problema coletivo e no qual os pes-
quisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvi-
dos de modo cooperativo ou participativo.

De acordo com o autor supracitado, a pesquisa-acao associa-se a formas de agao cole-
tiva em prol de resolugdo de problemas para gerar transformacdo. Nao se trata de um simples
levantamento de dados, pois € necessaria a participagao de todos os envolvidos no processo,
analisando a problematica levantada de forma dindmica e tomando decisdes no sentido de e

executar acdes.

Quanto ao objetivo deste tipo de pesquisa, prioriza-se em fornecer aos pesquisadores e
participantes, os meios de se tornarem capazes de buscar as solugdes para os problemas reais,
por meio de diretrizes de agao transformadora, aplicavel a varios segmentos da sociedade como:
educacgdo, comunicagao social, servigo social, organizagdes, tecnologia e praticas politicas e
sindicais.
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Além dessas amplitudes de atuagao, a pesquisa-agao pode ser trabalhada simultane-
amente com outros tipos de metodologia, trazendo uma visdo mais aproximada do campo de
estudo. Diante desse parametro, apds a avaliagao diagnéstica, identificou-se a incidéncia de
tragos de oralidades nas produgdes textuais das turmas participantes dessa pesquisa. Assim,
observou-se a necessidade de utilizagdo da pesquisa-agdo em sincronia com os pressupostos
linguisticos e variacionistas.

O presente estudo foi estruturado pelos pilares dos estudos linguisticos, obedecendo a
uma diacronia que se inicia com os estudos do Curso de Linguistica Geral, orientados pelo fil6-
sofo e linguistica suico Ferdinand de Saussure (2002) até o método variacionista proposto por
William Labov (2008).

Esses estudos saussurianos da Universidade de Genebra resultaram na publicagao pos-
tuma pelos discipulos de Saussure da obra Cours de linguistique générale ou “Curso de Linguis-
tica Geral” em 1916. O legado saussuriano esta na descoberta do objeto cientifico, a Langue.
Para sustentar a tese sobre o referido objeto, Saussure (2002), construiu um cabedal alicergado
em postulados e dicotomias, do qual se isolava o que era pertinente para a ciéncia linguistica.
Nessa perspectiva, esse linguista ancorou-se na vertente estruturalista para explicar o fenbmeno
lingua isoladamente, sem relaciona-la a fatores externos.

Ressalta-se, dentre as dicotomias saussurianas construidas no referido curso, a que
colaborou na consolidagdo do objeto da Linguistica, que inicialmente distingue e conceitua a
langue e a parole:

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem por objeto
a lingua, que é social em sua esséncia e independente do individuo; esse estudo & uni-
camente psiquico; outra secundaria tem por objeto a parte individual da linguagem, vale
dizer a fala, inclusive a fonacao e é psicofisica (SAUSSURE, 2002, p. 27).

De acordo com a dicotomia apresentada, a langue é conceituada como homogénea e
social. Do outro lado, encontra-se a parole, individual e heterogénea. Contudo, esta € uma mani-
festacado concreta da Langue. Entretanto, o estudo saussuriano desconsiderou fatores historicos
e sociais. Esses fatores foram explanados na dicotomia sincronia e diacronia, em que Saussure

considera a relevancia dos fatos historicos.

Diante da problematica investigada na pesquisa-agéo, observou-se uma intervengéo da
fala (oralidade) por ser heterogénea e individual, que se inter-relaciona com a langue. Com o
avancgo dos estudos da Linguistica, a parole mais tarde tornou-se o objeto de estudo da Socio-
linguistica. Logo, parte do corpus analisado nesse estudo relaciona-se ao contexto social de uso
da lingua em situagdes reais de comunicagao.

Agregando-se ao corpus apresentado, Labov (2008), traca o objeto de estudo da Socio-
linguistica ao estabelecer uma relagéo entre lingua e sociedade e por constituir um método de
sistematizagao dos aspectos variaveis e heterogéneos da lingua. O legado desse cientista des-
taca-se, primeiramente pelo o conceito de “Variantes Linguisticas”, ou seja, diversas maneiras de
dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com 0 mesmo valor de verdade. E ao conjunto
de variantes da-se o nome de “variavel linguistica” (TARALLO, 2007, p. 8).

O método variacionista dos estudos sociolinguisticos, proposto por Labov (2008), é apli-
cado a analise da variavel linguistica quando o ocorre o “vernaculo”, ou seja, a fala durante o
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discurso, espontanea e sem nenhum tipo de monitoramento.

Assim, o corpus apresentado e investigado nessa pesquisa assemelha-se ao “vernaculo”
na oralidade. Cujos tragos de oralidade ocorrem nas produgdes textuais escritas dos alunos. As-
sim sendo, ocorreu uma lacuna na referida pesquisa, que investigou a semelhanga entre lingua
falada e lingua escrita e o porqué das marcas de oralidade incidir nas referidas producgdes de
textos.

Atributos da lingua falada

A lingua falada é um dos diversos tipos de linguagem que primeiramente o homem inte-
rage e apropria-se. Ocorre desde a concepg¢ao da crianga no ventre materno, por meio da intera-
cao verbal entre mae, pai e filho através da lingua. A primeira comunicacao verbal do nascituro
com a sociedade € protagonizada por formas sinestésicas: tato, olfato, audi¢ao, foco visual ainda
em desenvolvimento e a oralidade, articulada pela lingua falada e por fatores extralinguisticos
como: entonacgao de voz, olhares, gestos, posturas e expressoes faciais, dentre outras.

Da mesma maneira, os linguistas Marcuschi e Dionisio (2007, p.13), contextualizam a
versatilidade e dinamismo da lingua falada da seguinte forma:

Mas toda nossa atividade discursiva situa-se, grosso modo, no contexto da fala ou da es-
crita. Basta observar nossa vida diaria desde que acordamos até o final do dia para cons-
tatar que falamos com nossos familiares, amigos ou desconhecidos, contamos histérias,
piadas, telefonamos, comentamos noticias, fofocamos, cantamos e, eventualmente, orga-
nizamos listas de compras, escrevemos bilhetes e cartas, fazemos anotagdes, redigimos
atas de reunides de condominio, preenchemos formularios e assim por diante.

Diante do exposto, podemos inferir que a lingua falada é o modo de utilizagdo da Langue
mais executada cotidianamente e em todos os contextos da acdo humana: conversa familiar, en-
tre amigos ou profissional. Pode ocorrer também nas preces, pedindo uma informagao, durante
um telefonema, numa negociacédo de compra ou venda de uma mercadoria e produtos, cantan-
do e nas declamagdes, assim como no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna

na sala de aula ou fora dela.

No ambiente escolar, os Parametros Curriculares Nacionais, dialogam que “[...] o segun-
do elemento, o objeto de conhecimento, € a lingua portuguesa, tal como se fala e se escreve
fora da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente [...]" (BRASIL, 1997, p. 25).

Em contrapartida, os PCN apresentam a premissa de que o estudo da lingua(gem) deve
ser articulado entre a oralidade (fala), escrita, leitura e produgao textual, uma vez que:

A linguagem verbal, atividade discursiva que é, tem como resultado textos orais ou escri-
tos. Textos que sao produzidos para serem compreendidos. Os processos de produgao
e compreensao, por sua vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e es-
crita, leitura e escuta. Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa é a expansdo das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as
capacidades a serem desenvolvidas estao relacionadas as quatro habilidades linguisticas
basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1997, p. 35).

Assim sendo, o ensino da lingua materna direcionado pelos eixos apresentados busca
uma interacéo entre a lingua falada e a lingua escrita, agregando-se aos demais eixos e sobre
a tessitura de géneros textuais/discursivos busca-se a constru¢gao de uma competéncia comuni-
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cativa.

Atributos da lingua escrita

Dentre os eixos de aprendizagem da lingua materna, a escrita € a que apresenta a me-
nor proficiéncia conforme os resultados das avaliagbes em larga escala. Uma das causas que
provocam essa ineficacia € a auséncia de reciprocidade entre os vieses da oralidade (lingua
falada) e leitura. Agrega-se, ainda, o fato de que a escrita é explanada de forma prescritiva no
formato de uma metalinguagem pautada na variedade padréo da lingua e aplicada apenas a
frase e também ao paradigma de um pais de poucos leitores, inclusive, a auséncia de exemplos
de leitores nos ambientes familiar e escolar.

Todavia, deve ser feita a ressalva que a gramatica prescritiva tem a sua expertise na
analise linguistica, gerando habilidades e competéncias que corroboram de forma significativa
para a interpretacdo de um texto, para a analogia e resolugdo de uma situagao-problema e para
o desenvolvimento de proficiéncias de escrita de tipologias e géneros textuais.

De outra forma, é fato que por conta de sua espontaneidade e dinamismo, que a lingua
falada é a mais executada. Por conseguinte, a lingua escrita é praticada na maioria das vezes no
espaco escolar, com poucas horas-aula dedicada a sua esséncia devido ao ja mencionado es-
tudo prescritivo, desprezando-se as estruturas profundas ou aspectos semanticos. Consequen-
temente, a lingua escrita recebe o pré(conceito) de “dificil” por estar relacionada diretamente a
variedade linguistica padrao, por sua arbitrariedade, pelo esteredtipo de que Portugués € muito
“complicado”.

Empregando-se a metodologia da pesquisa-agao, entrevista informal entre os alunos
participantes da pesquisa e avaliagdes diagndsticas, investigou-se, durante a produgao da escri-
ta, que quando ocorre uma duvida sobre a grafia de uma palavra que n&o pertence ao repertorio
linguistico aluno ou que ele a utilizou/utiliza apenas na oralidade, o autor (estudante) do texto
utiliza-se de 3 (trés) estratégias:

- Primeira: relaciona o som fisico (fonético) com a imagem que sera decodificada no for-
mato de letras e palavras.

- Segunda: utiliza-se da sua Langue para verificar se alguma vez ja leu ou escreveu de-
terminada palavra.

- Terceira: utiliza-se da gramatica normativa e de uma regra especifica para o registro da
palavra que se deseja decodificar.

A priori, observou-se maior incidéncia da primeira estratégia que ja foi anteriormente
justificada pela ineficacia da aprendizagem pautada numa metodologia de metalinguagem da
gramatica prescritiva e frastica.

De outra forma, analisando-se os atributos da lingua escrita e a sua contribuigdo para o
desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa, Marcuschi e Dionisio (2007, p.34), escla-
recem que:

Os usos da escrita sédo hoje muito diversificados, de acordo com os individuos e suas
necessidades. Ha pessoas que passam a vida inteira em zonas urbanas sem ter que
apreender a escrita de modo mais consistente. Ha outros que, em certo momento, devem
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aprendé-la, pois seu uso se tornou imperativo, como, por exemplo, no caso de um indivi-
duo que resolve tirar uma carteira de motorista. Hoje, um porteiro de um prédio faz intenso
uso da escrita ao deixar bilhetes, selecionar a correspondéncia dos moradores e muitas
outras atividades, sem contar os prédios que ja sdo comandados por monitores de compu-
tador, que exigem capacidade de digitagdo e conhecimentos de informatica, mesmo que
elementares.
Tomando como base a argumentagéo acima, ressalta-se que a lingua escrita sofreu um
empoderamento com um novo parametro que a vincula a um padrao de exceléncia ao status
social de uma pessoa. Essa padronizagcdo ou conceito recebeu a denominacao de Letramento.

Esse conceito esta inserido nos PCN de Lingua Portuguesa de 1997/1998:

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que preci-
sam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as ativida-
des especificas de ler ou escrever. Dessa concepg¢ao decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, n&o existe grau zero de letramento, pois nelas é impossi-
vel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 1998, p. 19).
Com esse paradigma, a questao da escrita passa a ser aferida no contexto da leitura
de ndo apenas decodificar uma palavra, frase ou periodo, mas de organizar e selecionar infor-
magdes, empregar elementos coesivos, escolha de repertorio, selegcdo de elementos textuais,
linguisticos e adequacgao de marcas textuais. Quanto a produgéo textual, o autor do mesmo deve
produzir um tecido que tenha concisdo, clareza e coeréncia, ndo mais um conjunto de frases

soltas.

Para tanto, esse conjunto de agdes implica na fusdao harménica dos 4 (quatro) eixos de
ensino e de aprendizagem da lingua materna em prol da formagao das praticas sociocomunica-
tivas eficazes.

Relagao entre lingua falada e lingua escrita

Nesta fase do estudo, € de grande relevancia a andlise das diferengas e semelhangas
entre a lingua falada e a lingua escrita, pois estas podem contribuir para a investigagéo das pos-
siveis causas da incidéncia das marcas de oralidade nas produg¢des que compdem o corpus de
nossa pesquisa.

Quanto as diferengas, apresenta-se a seguir um quadro de Marcuschi (1997).

Quadro 1 - Lista de relagdes entre Lingua Falada e Lingua Escrita

Na fala Na escrita
- H& entoagéo e ritmo - ndo tem entoacgao e ritmo
- pode-se usar gestos e expressoes fisiondmicas | - ndo se pode usar gestos e expressoes fison.
- emissor e receptor estdo sempre presentes - emsissor e receptor ndo estao presentes
- empresgo de girias, repeticdo de palavras - baixo uso de girias, evita-se repetir palavras
- interrupcado de fraes antes de acaba-las - ndo se interrompe as frases

Fonte: MARCUSCHI (1997, p. 28)

Ratifica-se, também, o impacto da variagao linguistica, caracteristica a qual todas as
linguas faladas e vivas estao sujeitas. Lembrando que a variacao se estabelece em fungao da
mudanga de uma regiao para outra, faixa etaria, de um grupo social para outro, ou seja, é rela-
tivizada conforme a fungdo sociocomunicativa que requer. Assim, pode-se afirmar que a lingua
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escrita, perante o contexto ou situagcédo de pratica social, pode também apresentar variagao lin-
guistica que contribuem para a sua evolugao no tempo e no espago, conforme as circunstancias
de uso.

A priori, a lingua escrita ocupa um carater mais arbitrario quanto a forma, sobretudo
quando se trata de uma lingua escrita juridica, técnica ou cientifica, em que se emprega a varian-
te de prestigio ou norma padréao.

De outra forma, quanto a semelhanca, ha também caracteristicas que sao universais en-
tre a lingua falada e a lingua escrita. Assim sendo, qualquer uma dessas formas de lingua(gens)
podem ser transpostas uma para a outra.

Sobre os dois vieses apresentados, Marcuschi; Dionisio (2007) norteiam o estudo da lin-
gua falada e lingua escrita com a utilizagao de premissas cujo objetivo € desvincular estereétipos
que colocam a oralidade diante do preconceito linguistico:

1) Todas as linguas desenvolvem-se em primeiro lugar na forma oral e sdo assim apren-
didas por seus falantes. S6 em segundo lugar desenvolve-se a escrita, mas a escrita ndo
representa a fala nem é dela derivada de maneira direta.

2) Todas as linguas variam tanto na fala como na escrita, e ndo ha lingua uniforme ou
imutavel, dai ter-se que admitir regras variaveis em ambos 0s casos.

3) Nenhuma lingua esta em crise, e todas séo igualmente regradas, nao havendo quanto
a isso distingdo entre linguas agrafas e linguas com escrita.

4) Nenhuma lingua € mais primitiva que outra, e todas sdo complexas, pouco importando
se sao agrafas ou ndo (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 8).

Agrega-se a essas premissas, o fato de que quando o estudante é inserido no ambiente
escolar, independentemente de sua faixa etaria, ele ja desenvolveu a lingua com a fala em di-
versas situagcdes comunicativas e que a mesma € um pré-requisito para trabalhar a oralidade e
o letramento na sala de aula.

Pela utilizagdo dessas variagdes, pode-se perceber também o local de origem do falante
por meio de suas formas caracteristicas de falar e da utilizagao de variantes regionais e geografi-
cas predominantes nas diferentes regides brasileiras. Além disso, € notério que o dominio social
esta vinculado a fatores linguisticos e sociais que conspiram no emprego da variedade linguistica
mais adequada.

Partindo dessa perspectiva, a Sociolinguistica analisa que a utilizagao de determinados
tracos e variantes estdo vinculados a contextos sociais como a familia, grupo de amigos, local
de trabalho, classe social, regionalidade e faixa etaria. Bortoni-Ricardo (2004, p. 23) define essa
divisdo de contextos como “dominios sociais”:

Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos pa-
péis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigagbes e de direitos definidos por
normas socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no préprio processo de interagao
humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também estamos construindo
e reforgando os papéis sociais proprios de cada dominio [...].

Hodiernamente, os papéis sociais séo definidos por canones socioculturais, € algo intrin-
seco a nossa cultura e que de um modo “instintivo” determina as “personagens” de acordo com
o contexto social.
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Nesse mesmo contexto, as células sociais podem apresentar fatores internos (linguis-
ticos) e externos (sociais) que se relacionam com o fenébmeno da variagao linguistica. Essa
estratificagdo pode gerar um enquadramento social por faixa etaria, sexo, nivel de escolaridade,
profissao entre outros, Mollica e Braga (2010).

Por conseguinte, o método variacionista e a metodologia da pesquisa-agao, utilizam-se
do fendbmeno da estratificagao social para que, de forma empirica, levantem dados que possam
ter uma relagéo, direta ou indireta, sobre as marcas de oralidade ou determinadas variedades
linguisticas. Posteriormente, buscou-se com a lapidagao dos dados coletados, sobre um aporte
pragmatico, ou seja, a sua utilizagdo a partir de uma metodologia que possa interferir no corpus
dessa pesquisa.

Investigacao e analise das marcas de oralidade presentes nas produgodes
textuais de alunos de ensino fundamental Il

Pautando-se no corpus de pesquisa que sofreu a interferéncia da lingua falada sobre a
lingua escrita, optou-se pelos subsidios fornecidos pelo método variacionista da Sociolinguistica
para investigacdo e analise dos referidos dados associados a metodologia da pesquisa-agéo,
uma vez que, diante da problematica identificada, a tecnologia encontrada para analisar esses
dados foi a constru¢gao de um quadro, com itens extraidos da obra Bortoni-Ricardo (2004), para
auxiliar a analise de tragos de oralidade recorrentes nas producgdes textuais dos alunos partici-
pantes da pesquisa:

Quadro 2 — Marcas de Oralidade

Aférese Quando a palavra na oralidade perde a silaba inicial ou o “’ final nos infiniti-
vos e nas formas do futuro do subjuntivo (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 56).
Assimilagao [...] “guando numa sequéncia de sons homo-organicos ou parecidos, um

deles assimila o outro, que desaparece. [...] falando> falanu, comendo > co-
menul...]. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 102).

Atributos de um falante | “sua idade, sexo, seu status econdmico, nivel de escolarizagao etc.”. (Bortoni-
-Ricardo, 2004, p. 49).

Concordancia Nominal | “[...] comentamos que, nos sintagmas nominais, ha uma tendéncia, no por-
tugués brasileiro a n&o se fazer a concordancia nominal.[...] fortes bataia”.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 89).

Continuos a linguista optou por esta nomenclatura, julgando-a menos pejorativa, para

delimitar 03 linhas imaginarias: continuo de urbanizag&o, continuo de oralida-
de-letramento e continuo de monitoragao estilistica.

Dialeto “que tem origem na Grécia antiga, € geralmente usado para indicar uma va-
riedade regional, isto é, propria de uma regido”. (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 33).

Dominio Social “@ um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos papéis

sociais”. (BORTONI-RICARDOQO, 2004, p. 23).

Estilos nao monitora- que utilizam uma variedade de forma espontanea, vernaculo, sem preocupa-
dos ¢ao pela escolha.

Eventos de Letramento | “eventos mediados pela lingua escrita”. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 26).
Eventos de Oralidade | ndo monitorados, espontaneos na fala..

Hipercorregéo ou Ultra- | “o fendmeno que decorre de uma hipétese errada que o falante realiza num

corregao esforgo para ajustar-se a norma padréao”. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 28).
Marcagéo do sintagma | “[terras paraguaia] que marca o plural somente uma vez”. (BORTONI-RICAR-
nominal DO, 2004, p.59).

Marcadores na oralidade s&do os conectivos né? ta?, ta bom?, dai, ai.

Metatese “Percisa — nessa palavra, vemos que o fonema /r/ alterou sua posi¢cao na

interior da silaba”. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 57).
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Monitoramento “Essa forma intuitiva de administrar a variagdo”. (BORTONI-RICARDO, 2004,

p. 26).

Monotongagéao “[...] ndo pronunciamos o ditongo /ou/. [...] falou > fal§”. (BORTONI-RICAR-
DO, 2004, p. 95).

Saliéncia Fbnica os estudantes tendem a ndo flexionar os verbos na 32 pessoa do plural: da/

dao, faz/fazem.

Travamento de Silaba | “Nossa atencao nesses casos se volta para a segunda consoante, a que
fecha a silaba” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 84).

Vocalizagdo da conso- | “MUIE — nesta variante, temos a aplicacdo de duas regras: a vocalizagéo
ante da consoante lateral palatal /Ih/ e a perda do /r/ final (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 58).

Os tracos de marcas oralidade descritos funcionaram como mecanismos de analise das
producdes textuais dos alunos. A priori, essas variantes sdo observadas na sala de aula com a
finalidade de verificar se ocorrem na forma vernacula ou se ha eventos em que sdo monitora-
das. Assim, levantou-se a hipdtese que se as ocorréncias de alguns dos desvios descritos se
apresentam repetitivamente, essas poderao interferir como tracos de oralidade nas producdes
textuais dos nossos alunos.

As producgdes textuais que geraram o universo amostral para analise e todo o estudo que
envolve a pesquisa sobre os parametros da metodologia da pesquisa-ag¢ao e a Sociolinguistica
sdo duas propostas de avaliagao diagndstica ocorridas no més de fevereiro de 2017. Quanto
a redacao escolar, a primeira trata-se de uma narrativa de ficcdo, composta de uma charge do
filme “O Naufrago (2001)”, que ficou conhecido na tevé aberta pela performance do ator Tom
Hanks, e de uma sequéncia narrativa que gera o enredo de uma naufragio no mar:

Figura 1- Producgao Textual Diagnéstica |

PRODUCAD TEXTUAL - T* AN ____

L it (i
i frpeeed
"q L
[}
"-i;;-ﬁ ﬂl_E :!; -
Apdn a lwitues das chargus scima, obaerve a sequincia shaino:
NANID: TEMPESTADE «NALIFRAGKDN I HA DE SERTA-PANICO=TESDURD
ORIENTADDE 5:
«  Produsa uma narraihea de ficgbo relaclonanda «  Faga mscunho
a% temitices das changes com a sequéncia; o Revite sén lexio @ neescieva-0 na falha de
s NEo w0 esgeega dos elemenios da nanativa: redagio

personagem, nanmados, enedo, chmaz o +  Unilizar cansts arul ou prets

dealeche s E cluigasiiis o entregs do rescunbo juntamants
o D uim liuls b Gugeslive com a lolha de redagao.
e No minems 1% linhas

Fonte: Dados da pesquisa

Justifica-se a escolha dessa tipologia, devido ao fato de abarcar os géneros textuais
mais utilizados no ensino fundamental |. Somando-se a esse fator, essa modalidade de redagao
estava inserida no plano de aula, pois também tinha como objetivo analisar o emprego das mar-
cas textuais e linguisticas nos textos dos alunos.

A avaliacao diagnostica Il é referente a uma Parabola. Optou-se por uma segunda avalia-
¢ao diagndstica, devido ao fato de que, boa parte dos alunos, demonstrou desconhecimento dos
elementos da narrativa. Nessa atividade de redacao, foi apresentada a proposta para os estu-
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dantes produzirem o desfecho da narrativa. Sendo assim, apds a explanagéao dos elementos da
narrativa e das marcas textuais do género textual “Parabola”, o professor-pesquisador realizou a
leitura do texto para cada turma até o climax. Logo, em seguida, cada aluno deveria produzir o
seu proéprio desfecho.

A seguir, sera apresentado um recorte da tabulagdo de dados das producgdes textuais
dos estudantes analisadas nessa pesquisa. O universo amostral é representado por doze textos
produzidos pelos alunos colaboradores desse estudo, cujo objetivo é de um recorte aproximado
de 20% sobre corpus desta pesquisa. O referido recorte justifica-se pela intengédo de evitar re-
dundéncia na identificagdo de tragos que apresentem marcas de oralidade. Nesse artigo, devido
ao limite de linha desse género textual, sera apresentado, a seguir duas produgdes textuais e, na
sequéncia, as transcrigdes e analises dos tragos de oralidade identificados:

Transcrigao da producao textual — Parabola — Escola 01 — Estudante A

“ Ele pulo e ceu pai a paresel e falo vocé develia viver mais vocé morreu. Eu tivejo 1a no ceu
mais a foca trarvo e ele ndo moreio ele oviu no ceu pais € manae que ta la no ceu ele € lido...”

- Monotongagéo: pulou > pulo, falou > falo, travou > travo, ouviu > oviu, mudou > mudo.,
travou>trarvo.

NTpRl] “ .,

- Troca de grafemas por assimilagido:“s” por “c”: seu > ceu.

- Troca de grafemas por assimilagdo“c” por “s”: apareceu > aparesel.

- Assimilacao da letra “u” por “I”: apareceu > aparesel.

- Apagamento da consoante “r” vibrante multipla: morreu > moreu, forca > foca.

- Troca da consoante “r’ por “” devido ao modo de articulagédo: deveria > develia.
- Troca da consoante “b” por “f” devido ao modo de articulagao: barco > faco

- Hipercorregéao: te vejo > tivejo, travou>trarvo

- Saliéncia fénica: seus > ceu, estavam > ta.

- Aférese: esta > ta.

- Supressao da consoante “n” no digrafo vocalico: linda > lida.
Fonte: Dados da pesquisa

Nessa produgdo de texto, analisou-se uma defasagem de aprendizagem, quanto a pa-
ragrafacao e segmentacgao de frases e periodos, associada ao desconhecimento da variedade
padrao da lingua portuguesa. Nao obstante, o estudante utiliza-se da lingua falada e da hipercor-
recao para decodificar a sua lingua escrita, como podemos verificar no seu texto escrito.

Transcrigao da producgao textual — Parabola — Escola 01 — Estudante B

“Ai ele pulou mas a forca tava tao velha que quando ele pulou comprindo com o seo de-
ver ai a forca quebrou ai ele falou como que eu vol comprir com 0 meu dever do meu pai eu acho
que ele me deo outra chanche da comseguir ficar ricode novo
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Ai ele comechol a ganhar dinheiro de novo as coisa comesaran a melhorar e ai vida dele
ficol maravilhosa de novo ai ele falou agora eu vol conprer a sregas do meu pai...”

Nesta producgdo textual, observou-se o emprego de marcas de oralidade na sua cons-
trugao:

- Marcadores conversacionais: ai.

- Aférese: estava > tava.

“ @,

- Assimilacao “u” por “0”: cumprindo > comprindo, cumprir > comprir, seu > seo, me deu >
medeo.

[T

- Assimilacao “u” por “I”: vou > vol, comegou > comechol , ficou > ficol.

“ 1PN

- Assimilacao “¢” por “s”: comegaram > comesaran.

- Hipercorregéo: seu > seo, me deu > medeo, comegou > comechol .

“

- Troca de consoante “¢” por “ch”: comegou > comechol.

- Monotongacgao: dinheiro > dinhero.

@9

- Troca de consoante “m” por “n” no digrafo vocalico: comegaram > comesaran.

- Apagamento de consoante de travamento: regra > rega.
Fonte: Dados da pesquisa

Na atividade de producao textual analisada do aluno, identificou-se a auséncia das mar-
cas textuais, elementos da narrativa, paragrafagao, segmentacao de periodos, além da inobser-
vancia a norma padrao da lingua quanto ao emprego dos sinais de pontuacgao, regras ortografi-
cas e de acentuacgao.

Quanto as marcas de oralidade, o objeto de estudo desta pesquisa, ocorreram tragcos
que identificaram o emprego em demasia da lingua falada sobre a lingua escrita. O desconheci-
mento da variedade linguistica ou seu insuficiente dominio corroboraram para o monitoramento
da escrita, recorrendo a fendbmenos de hipercorrecao.

O PRODUTO FINAL QUE CONSISTE EM UMA INTERVENGAO NA
REALIDADE DE SALA DE AULA

Pautando-se nos resultados oriundos da pesquisa em consonancia com o método va-
riacionista e a metodologia da pesquisa-acao, construiu-se um “produto final” com a hip6tese de
diminuir a incidéncia das marcas de oralidade nas producgdes textuais.

A priori, o Produto € um dos pilares que sustentam a metodologia utilizada, em que se
busca uma metodologia que produzisse uma aprendizagem significativa e que suprisse os va-
cuos deixados pela metalinguagem, optou-se pelos vieses da ludicidade e do imagético. Essa
intervencao pedagdgica tem por objetivo a assimilagdo de palavras e conversio de regras orto-
graficas e de acentuacgao grafica no formato de imagens e de artificios da ludicidade.

Assim, gerou-se um “produto” organizado em jogos e atividades ludicas, adaptacao/
transposicao de jogos e atividades ludicas conhecidas pela comunidade participante da pesqui-
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sa, os quais foram confeccionados no formato de protétipos, testados e ajustados em uma turma
de 8° ano do ensino fundamental Il e aplicado as demais turmas.

Nesse interim, depois da afericao dos protétipos, foram selecionados jogos e atividades
ludicas para aplicagdo nas turmas participantes da pesquisa-agéo. Vejamos:

1- Jogo dos Sete Erros;

2- Dominé: Marcas de Oralidade;

3- Jogo da Forca;

4- Atividade Ludica: Uso do Mas, Mas e Mais;

5- Atividade Ludica: Soletrando: Marcas de Oralidade;
6- Jogo da Memodria; e

7- Atividade Ludica: Quiz: Acentuagao Grafica.

Os jogos e atividades ludicas apresentaram a seguinte tessitura quanto a formatagao
dos textos injuntivos:

l. Jogo dos Sete Erros

Material necessario:

- 10 folhas de papel A4 impressas.

Como jogar:

- Divisédo da sala em 05 grupos, Cada grupo recebera 02(duas) fotocopias.

- Cada folha tera uma Crénica com 07 (sete) desvios de marcas de oralidade, proposi-
talmente, ocorridos na lingua escrita. Ganha o jogo, o grupo que descobrir os referidos
desvios primeiramente.

Il. Dominé: Marcas de Oralidade
Material necessario:

- 50 folhas de papel A4.

Como jogar:

- Divisado da sala em 05 (cinco) grupos.

- Cada grupo recebera um pote com as pedras de papel do domind. Entretanto, cada
pedra tera uma palavra incompleta. O grupo devera localizar, de acordo com a norma
padréo, a pedra ausente com a letra “S” ou “Z”, “C” ou “C”, “X” ou “CH”, “U” ou “L”, desi-
néncia de futuro (AO), desinéncias presente (AM) ou pretérito (AM) de um verbo, ambas
na 3?2 pessoa do plural, além do emprego dos digrafos “RR” e “SS”.

- Ganha o jogo, o grupo que apés chamar o professor para verificar as respostas encon-
tradas, acertar todas as pedras utilizadas.
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Ressalva: a dinamica desse jogo € a mesma do jogo de dominé comum.
lll. Jogo da Forca

Material necessario:

- Papel A4

- Cola

- Tesoura

- Impressdo de 40 (quarenta) palavras, enumeradas de 01 a 40, que empreguem as
regras ortograficas de uso do uso do “S” e do “Z”, do “G” e “J”, do “CH” e do “X”. A fonte
fica a critério do professor, porém o tamanho devera ser acima de 20.

- Producao de uma relagao de dicas e verbete para cada palavra sorteada conforme a
sua enumeragao.

- Confecgao de uma caixa para sorteio do numero da palavra.
- Confecgao de uma caixa para o sorteio do grupo.
Como jogar:

- O professor ou mediador, dividira a sala em 05 grupos. Cada grupo apresentara uma
relacdo com o nome dos seus componentes

- O professor fara o sorteio do grupo na 12 caixa. Em seguida, na 22 caixa fara o sorteio
do numero da palavra.

- O professor fara a leitura da primeira (dica) informagao sobre a palavra sorteada.

- Primeiramente, o grupo sorteado soletrara a primeira letra. Caso néo acerte, sera eli-
minado um componente do grupo, passando a vez para o proximo grupo. Entretanto,
acerto ou erro cada grupo tera direito a soletrar uma letra por vez.

- A partir da 32 letra, os grupos poderao falar qual € a palavra sorteada.
Observagoes:

Neste jogo, seréo trabalhadas as regras de uso do “S” e do “Z”, do “G” e “J”, do “CH” e
do “X”. Foi diagnostica, nesta pesquisa-a¢ao, que essas letras sdo trocadas pela assimilagao do
som durante os eventos da escrita.

IV. Atividade Ludica: Uso do Mas, Mas e Mais:
Material necessario:

- 05 imagens de super-herois

- 05 textos com biografia de Super-Herois

Modo de Jogar:

- O professor ou mediador dividira a sala em 05 grupos.
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- Cada grupo devera relacionar os seus componentes.

- O professor apresentara o primeiro texto com as lacunas que faltam inserir o Mas, Mas
ou Mais. Em seguida, fara o sorteio de cada grupo. Cada grupo devera empregar a regra.
Cada resposta que o grupo acertar, o professor ou mediador apresentara um atributo
sobre o super-herai.

- Ganhara o jogo, o grupo que apos acertar o emprego da referida regra, descobrir quem
€ o super-herdi da biografia.

V. Soletrando: Marcas de Oralidade

Neste jogo, sera trabalhado a substituicdo por assimilagao da vogal U final pela conso-
ante L, atroca das letras S, SS, C, C, SC, Z, a supressao do R final na palavra, além, da mono-
tongacao, hipercorregao, aférese, saliéncia fonica, travamento de silaba e Regras Ortograficas
e de Acentuacao Gréafica.

Material necessario:
- Papel A4

- Tesoura

- 01 (uma) campainha

- 02 (dois) potes vazios de sorvete. Cada pote tera a identificacdo: Banco dos Estudantes
e Banco de Palavras

- Relagdo enumerada de um Banco de Palavras com os principais desvios de marcas de
oralidade ocorridos nas produgdes textuais. Nesse momento, as palavras estarao grafa-
das sem os referidos desvios.

- Copia do Banco de Palavras com cada palavra recortada.
Modo de jogar:
- Divisdo da turma em 05 (cinco) grupos.
- Relacionar os componentes de cada grupo.
- Recortar, inserir e colocar o nome de cada aluno no Banco de Estudantes.
- O professor fara a explanagéo da metodologia do jogo:
- Sorteio da palavra
- Leitura da palavra para a turma
- Sorteio do estudante

- O estudante falara a palavra. Podera pedir auxilio: definigdo, classe gramatical ou
aplicagao numa frase. Em seguida, iniciara a soletracao.

- Nao podera retomar fonemas.

- Devera pronunciar os acentos prosédicos: agudo, circunflexo e til.
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- Devera pronunciar espago como no exemplo: D —E (espac¢o) R-E-P-E-N-T-E.
- Devera pronunciar o hifen quando a palavra exigir.

- O game sera dividido em preliminares com 05 (cinco) palavras. Uma para cada
grupo.

- Ao final da preliminar, caso ndao haja nenhum estudante com quantidade maior
de acertos que o outro, sera realizada uma preliminar somente com os alunos que
acertaram nesta primeira. O critério para essa preliminar de desempate é “Morte
Subita”, de acordo com a cronologia de quem acertou primeiro. O professor fara o
sorteio de uma outra palavra. Respondera o primeiro classificado da preliminar ja
realizada. Caso nao acerte, passa-se para o aluno seguinte. O aluno que acertar
primeiro € o campeao da fase inicial do jogo.

- Se o professor tocar a campainha, significara que o aluno errou.

- O jogo deve ter entre 03 (trés) ou 05 (cinco) preliminares por semana. Apos 04
(quatro) semanas, devera ser realizada uma preliminar finalista somente com os
estudantes que ganharam nas etapas realizadas na sala de aula.

Ressalva:

E de suma importancia que, durante o acerto ou erro de cada palavra, o professor media-
dor utilize-se de uma metalinguagem para justificar a grafia da referida palavra.

VI. Jogo da Meméria

Este jogo tem por objetivo aproveitar a sua ludicidade através de imagens de palavras
reincidentes em marcas de oralidade durante a producao de textos na escrita.

Material necessario:

- Lista de palavras diagnosticadas com marcas de oralidade durante a produgao de tex-
tos.

- 02 (duas) folhas de cartolina ou 08 (oito) folhas de papel cartao.
- Cola

- Tesoura

- Impresséo colorida

- 01 (um) dado

Como confeccionar o jogo:

- Digite as palavras da lista em pares. Sendo que cada dupla de palavras deve apresen-
tar a grafia com marcas de oralidade e a outra de acordo com a norma padrao. Quanto
a formatacéao, sugere-se fonte “Comic Sans” tamanho 20. Dando sequéncia, de forma
aleatdria mescle palavras com marcas de oralidade e em concordancia com a norma
culta, cada uma numa caixa de texto no formato de uma carta de baralho, dimensionada
com 8,9 cm X 5,7cm. Nessa face da carta, o fundo sera vermelho. Em seguida, utilize
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0 mesmo layout para digitar no fundo de cada par com palavras idénticas, somente no
formato da variedade padrao. Entretanto, o fundo sera azul.

- Faca a impressao colorida de toda colecao produzida, recorte-a e cole cada par de pa-
lavras (marcas de oralidade X variedade padrao) na cartolina ou papel cartdo. Logo em
seguida, recorte cada carta do baralho.

Como jogar:
- Divida a turma de alunos em grupos com no maximo 05 alunos.
- Entregue para cada grupo o Box do jogo.

- Peca-lhes que coloquem todas as cartas que tem a face azul para cima e que leiam
as palavras contidas nelas. Explique que essas palavras estdo de acordo com as regras
ortogréficas vigentes e que no verso, fundo vermelho, encontra-se a mesma palavra gra-
fada com marcas de oralidade ou de acordo com a norma culta.

E importante informar que essas palavras s&o oriundas dos desvios ocorridos nos textos
produzidos na sala de aula.

- Oriente-os para observarem a grafia das palavras constantes na face azul por alguns
instantes, em torno de 03 minutos.

- Apos esse intervalo, oriente-os a virar todas as cartas e deixa-las com o fundo vermelho
e peca-lhes para embaralha-las ou misturar.

- Em seguida, cada aluno vai jogar a pedra do dado. O que obter a face com o maior
numero de pontos joga primeiro e o restante, apds esse jogador, no sentido horario.

- O primeiro jogador escolhe uma das cartas que esta com face vermelha voltada para
cima. O estudante deve responder “Escrita” ou “Oralidade”. Depois, o aluno vira a carta.
Na face azul estara a palavra grafada na variedade padrao. Os participantes confirman-
do se o aluno acertou que na face vermelha estava “Escrita” ou “Oralidade”, o mesmo
recolhe a carta somando ponto para si. Caso nao acerte, a carta permanece no jogo com
a face azul voltada para cima. Entretanto, nenhum aluno podera utiliza-la. Ganha o jogo,
o aluno que, apos todas cartas do baralho forem manuseadas com a face azul, obter
maior numero de cartas.

VII. Quiz: acentuagao grafica
Material Necessario:

- 02 (dois) potes de sorvete vazios com as identificacdes Banco de Palavras e Banco de
Estudantes.

- 01 (uma) campainha de metal.
- Impresséao da tabela de Acentuacao Grafica para cada estudante da turma (em anexo).

- Producao de um Banco de Palavras com acentos prosddicos enumerados. Preferen-
cialmente, as palavras que os alunos apresentaram desvios de acentuacgao grafica du-
rante as producgdes textuais.
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- Copia do Banco de Palavras. Cada palavra deve ser recortada e colocada no pote
“Banco de Palavras” para o sorteio.

- Relagao de alunos participantes.

- Banco Micos

Como jogar:

Dividir a sala em grupos com 05 alunos. Cada grupo devera eleger 01 (um) capitao.
O capitao relacionara cada membro de seu grupo para o Banco de Estudantes.

Cada grupo entregara recortes de 03 (trés) provas Mico. Estas provas nao poderao aten-
tar contra a integridade fisica, moral e psicolégica dos participantes.

O professor (mediador) fara uma explanagao sobre o emprego da Tabela de Acentuagao
Grafica.

O professor (mediador) explicara a metodologia do jogo. Em seguida, sorteara a primeira
palavra. Na sequéncia, sorteio do nome do aluno. O aluno devera explicar a regra de
acentuacao aplicada ou passar a palavra para um dos grupos. Caso passe a palavra, o
grupo que recebeu a palavra podera respondé-la ou repassar de volta ao grupo que foi
sorteado. Acertando a regra, o estudante e o seu grupo pontuam.

Se o professor tocar a campainha, significara que o aluno errou.

Caso contrario, para n&o perder pontos, o grupo podera optar pela Prova do Mico. Com-
pletando uma dessas provas com eficacia, o grupo nao perdera seu(s) ponto(s).

Ressalvas:

- E importante que o professor (mediador), faga a explanagdo da Regra de Acentu-
acao utilizada em cada palavra sorteada.

- Os alunos poderao consultar a Tabela de Acentuacao Grafica com o intuito de
assimilarem a regra por repeticéo, imagem ou internalizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

No presente artigo realiza-se um estudo cujo objetivo € analisar as causas da incidéncia
dos tracos de oralidade nas producdes textuais de estudantes do ensino fundamental Il, especi-
ficamente turmas do 52 série/6° ano e 62 série/7° ano e, em contrapartida, gerar e executar um
plano de intervengdo que atenue a presencga desses desvios nos textos produzidos pelos alunos
participantes da pesquisa.

Assim, vale ressaltar que desde a aplicagao da avaliagao diagndéstica no primeiro més de
aula até analise dos dados, os resultados que estao sendo compilados sinalizaram que é possivel
uma intervencao pedagogica alicercada em pressupostos tedricos que possam contribuir para a
reducao de incidéncia de tragos de oralidade em producgdes textuais dos estudantes envolvidos
na pesquisa. Do outro lado, observou-se uma sincronia entre a metodologia da pesquisa-agao e
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0 método variacionista da Sociolinguistica.

Ressalta-se o impacto positivo da formatagdo de um quadro com tipos de marcas ora-
lidade, retirados de Bortoni-Ricardo (2004), que transformou essa pesquisa em uma tecnologia
para identificacdo de possiveis causas de marcas de oralidade no corpus e também como para-
digma para a construgao do produto final do estudo.

Quanto a aplicagao dos jogos e atividades ludicas, foi observado, durante a execugao, o
monitoramento normativo entre os proprios estudantes, pois o referido produto potencializou um
ambiente de brincadeiras e, ao mesmo tempo, competitivo.

Destaca-se também na pesquisa, que o repertério lexical utilizado foi retirado dos des-
vios das marcas de oralidade identificadas nas produgdes textuais do corpus, em que se buscou
agregar jogos e atividades ludicas aos eixos da oralidade, escrita, leitura e produgao textual.

Com relagcédo ao quesito preconceito linguistico, durante todo o percurso, monitorou-se
a metodologica de forma a nédo (re)produzir o preconceito linguistico durante a aplicagado das
acodes interventivas. Os resultados alcangados demonstraram a quebra do paradigma de que
“‘portugués é dificil’. Diante dos fatos apresentados, acredita-se que a ludicidade e o imagético
podem aliar-se a metalinguagem nas aulas de lingua, focando a identidade do aluno e exercicios
de escrita.
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