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RESUMO

Este estudo pretende expor em parte os resultados da pesquisa desenvolvida durante o curso de
Pdés-Graduagao de doutorado em ciéncias da educacéao pela Universidade Del Sol -UNADES -
Paraguay, que objetiva explicitar algumas das dificuldades e estranhamentos que os educandos
do ensino médio tém com a leitura de textos e obras filosoficas importantes. Os procedimentos
metodoldgicos se caracterizam pela pesquisa bibliografica, tendo como alguns tedricos: Porta
(2007), Cerletti (2009), Ghedin (2009), Severino (2010), Cotrim (2013), Chitolina (2015), Chaui
(2016), LDB N° 9.394/96, e outros que contribuiram para fundamentar este texto. Nas considera-
¢oes finais, apresentamos algumas dificuldades que os educandos tém com a leitura de textos e
obras filosoficas por ndo conseguir fazer uma analise textual, analise tematica, analise interpre-
tativa, entre outras, que acarreta desinteresse, baixa estima, abandono escolar etc.

Palavras-chave: leitura de textos filoséficos. ensino de filosofia. obras filosoéficas.

ABSTRACT

The study intends to present in part the results of the research developed during the postgra-
duate course of doctorate in sciences of education by the University Del Sol -UNADES - Para-
guay, which aims to explain some of the difficulties and estrangement that high school students
have with the reading of important philosophical texts and works. The methodological procedu-
res are characterized by bibliographic research, having as some theorists: Porta (2007), Cerletti
(2009), Ghedin (2009), Severino (2010), Cotrim (2013), Chitolina (2015), Chaui (2016), LDB No.
9,394/96, and others who contributed to support this text. In the final considerations, we present
some difficulties that students have with the reading of texts and philosophical works for not being
able to do a textual analysis, thematic analysis, interpretive analysis, among others, which causes
disinterest, low esteem, school dropout, etc.

Keywords: reading of philosophical texts. teaching philosophy. philosophical works.

INTRODUCAO

A leitura, a compreensao e a interpretacao de textos e obras filoséficas estdo associadas
a pratica pedagogica docente que constituem o oficio do professor, e de certo modo, sdo indisso-
ciaveis. Pois o0 exercicio da atuagao docente em sala de aula implica na leitura de textos e obras
filoséficas que deve ser orientada pelo professor no seu fazer pedagdgico cotidiano.

Considera-se que a leitura de textos e obras filosdficas sao tarefas arduas que necessi-
tam de treino, persisténcia, dedicacdo e muito esforgco. Mas € um desafio a ser superado, seria
esse um dos caminhos da busca filoséfica para superar as dificuldades inerentes a leitura de
textos e obras filoséficas. E em busca de respostas que o desafio foi lancado nesta investigacao
na perspectiva de compreender e encontrar explicagdes plausiveis para superar tais dificuldades
apresentadas pelos educandos do ensino médio.

O presente artigo tem como objetivo explicitar algumas das dificuldades e estranhamen-
tos que os educandos do ensino médio tém com a leitura de textos e obras filoséficas importan-
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tes. Para tanto, sdo apresentadas em trés partes. A primeira de forma introdutéria apresenta-se
a questao da leitura e interpretacdo de textos e obras filoséficas, o objetivo e as partes que
compdem este artigo. A segunda, aborda-se, ainda que breve, algumas dificuldades em relagao
a leitura e interpretagao de textos e obras filoséficas como: Género literario do texto filoséfico; a
linguagem filosofica constituida no texto filoséfico e os conceitos filosoficos que fazem parte dos
discursos dos filésofos, fundamentadas pelas reflexdes de alguns filésofos. A terceira, séo as
consideragdes finais, nesta, faz-se uma analise das dificuldades apresentadas pelos estudantes
do ensino no tocante a leitura de textos e obras filosdéficas.

As dificuldades e estranhamentos que os educandos do ensino médio tém com a leitura
de textos e obras filosdficas importantes

A pesquisa ora realizada sobre as dificuldades e estranhamentos que os educandos
apresentam com a leitura de textos e obras filosoficas, deu-se a partir de pressupostos de minha
vida profissional como professor de filosofia do ensino médio nas trés séries. Essas dificuldades
e estranhamentos sao observadas a partir de dois fatos que trazem inquietacdes para os edu-
candos no ensino da Filosofia no tocante a leitura de textos e obras filoséficas. Essas dificulda-
des nos fazem refletir e, a0 mesmo tempo, nos permite buscar novas estratégias metodologicas
para a superacao de tais dificuldades.

Destaca-se o primeiro episodio que é a contradigdo que envolve o uso do texto filosoéfico
no ensino da filosofia: por um lado, ele é intensamente recomendado nos documentos oficiais, a
esse respeito, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2008), que sugerem expressa-
mente que a histdria da Filosofia e o texto filoséfico tenham papel central no ensino da Filosofia.
Por outro lado, essa recomendacao fica distante de ser efetivada na pratica pelos docentes.
Com certeza, o texto filosofico tem grande énfase no ensino da filosofia, mas fica submetido em
segundo plano. Pois, raramente o docente pde o educando em contato direto com textos filosé-
ficos nas origens dos proprios fildésofos. Quando isso sucede, raramente trata-se de um ou outro
fragmento filosofico retirado de seu contexto. De certo modo, o manual de filosofia, que s&o os
livros didaticos, serve como substituto dos textos filoséficos e ndo como um suporte propedéutico
proporcionando um ensino mais completo da cultura filoséfica.

O segundo episddio esta inteiramente unido ao anterior que é a complexidade de com-
preender, entender e interpretar um texto filoséfico, como: o género do texto filosdéfico, a lingua-
gem filosdfica, os conceitos, os termos empregados nos argumentos dos discursos filosdéficos, as
personagens que a maioria dos estudantes apresentam grandes dificuldades para compreender
os textos de modo geral e, principalmente, os textos filosoficos. “[...], ler e escrever sdo ativi-
dades e instrumentos extremamente importantes e essenciais para o processo reflexivo, e tais
habilidades ndo sao inatas: aprender a ler lendo e a escrever escrevendo”. (GHEDIN, 2009, p.
155). Essas duas comprovacgdes serviram de base para optar pelo referido tema. Ela firmar-se na
necessidade de compreender melhor a leitura de textos e obras filoséficas no ensino médio, de
descobrir modos de promové-lo, mas também de contribuir para que o educando possa desen-
volver as habilidades e competéncias necessarias para amenizar as dificuldades encontradas
inerentes a leitura de textos e obras filoséficas assim como na elaboracgao e producgao textual.

O tema escolhido para essa pesquisa consiste em investigar as dificuldades apresenta-
das pelos educandos, quanto a compreensao, interpretagao da leitura de textos e obras filosofi-
cas importantes, que os levam a apatia por esta disciplina no nivel médio. Por isso, sera impor-

I CAPITULO 05

3



tante compreender essas dificuldades, os obstaculos e as razées que a leitura de texto e obras
filoséficas apresentam, em que destacamos algumas como:

Género literario do texto filosofico

O texto filosoéfico se caracteriza pela sua forma de ser, o modo pelo qual o autor expres-
sa-se ou estrutura sua obra que escreveu. O estilo s&o os tragcos que definem as caracteristicas
do autor de uma obra, como ele exprimiu seu pensamento por meio da escrita. Visto que cada
filésofo possui seu trago que define e marca sua caracteristica propria de escrever. Platdo, por
exemplo, escreveu em forma de dialogo, onde ha debatedores. O dialogo platénico apresenta o
fildsofo Socrates como personagem principal e suas falas expressam as ideias a serem trans-
mitidas, em que ha diferentes personagens argumentando e discutindo sobre uma determinada
tematica que corrompe.

Além disso, o dialogo n&o € apenas a forma como o filésofo se expressa, mas também o
cerne de seu método filosdéfico de descoberta da verdade, que é o dialético. Esse procedimento
consiste em apreender a realidade através de posi¢des contraditérias entre os interlocutores ou
debatedores, até que uma delas é finalmente entendida como verdadeira e a outra como falsa. A
dialética platénica € um processo indutivo, que vai da parte para o todo, definido por pergunta e
resposta. Isto €, “a pergunta pde em movimento o pensamento, ao passo que a resposta produz
um efeito paralisante e apaziguador.” (CHITOLINA, 2015, p. 22).

A dialética Platénica é uma arte de conversar que tem objeto e problema definido que
visa a verdade, o belo e o bem, através de discursos curtos e alternados, obedecendo algumas
regras, eles avangam nas discussdes, na medida em que os debatedores concordam com a
necessidade de avancar e que ambos devem estar empenhados na busca honesta e sincera
da verdade. Nesse embate dialdgico processa-se um ato de indagagao e de averiguagao, tendo
em vista que o propésito da “[...] metodologia é o filosofar, o conteudo a ensinar devera reunir a
atividade filosofica, a atitude filosoéfica e o tema filosofico.” (CERLETTI, 2009, p. 82).

Por isso, que os textos filoséficos sdo manifestagdes do pensamento que se ddo em
uma dimensao dialdgica, cuja leitura ndo seria possivel sem reconstruir o dialogo em que esta
implicado.

O dialogo é o caminho préprio da Filosofia como filosofar. A Filosofia nasce dialdgica,
quer dizer, filosofante. Sdcrates investigava a si mesmo através do dialogo, por meio do
discorrer conjuntamente acerca do conhecimento da sabedoria ou do reconhecimento
da ignorancia em relagdo a sabedoria. Constituido de perguntas e respostas, o didlogo
sempre visa alcancar a coisa mesmo que se pde diante dos interlocutores a partir de
um questionamento. O questionamento € o caminho do dialogo [...] segundo a tradigdo
socratico-filosdfica, filosofar é entrar em dialogo consigo mesmo através do perguntar e
responder compartilhando entre amigos. A amizade dialégica constitui a possibilidade de,
no dialogo e por meio dele, alcangar-se a clarividéncia do investigado além do pessoal e
do contingente. (COTRIM e FERNANDES, 2013, p. 408).

Neste sentido, os autores Cotrim e Fernandes (2013), ressaltam que a fungéo dialdgica
da Filosofia se manifesta por meio do pensamento do filésofo e do proprio filosofar, que de forma
questionadora se apresenta por meio da oralidade ou de textos, pois aquilo que é investigado se
encontra dentro de uma intertextualidade construida no processo da tradicao filoséfica em dialo-
go consigo mesmo por meio da pergunta e resposta que os fildsofos utilizam para exprimir seu
pensamento ao encontro da verdade.
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Os filésofos como Aristételes e Tomas de Aquino, escreveram em forma de tratado, no
sentido de esgotar inteiramente por completo um problema filos6fico sob diferentes pontos de
vista divergentes, isto &, o filésofo investiga uma série de questdes que vao além de seu tempo.
Assim, o tratado é um estudo mais taxativo, cientifico, de carater filoséfico, fundamentado e sis-
tematizado sobre determinado assunto, tema ou problema, com o intuito de propor a apresentar
uma teoria bem fundamentada e argumentada. Portanto, o tratado é um discurso longo e exaus-
tivo.

Ja Francis Bacon, Nietzsche, Wittgenstein etc, inspiraram-se para escrever em forma
aforismo, que significa afirmar que é possivel expor seus pensamentos, suas ideias com poucas
palavras e ser compreendido, evitando as longas discussdes a respeito de um determinado as-
sunto, tema ou problema.

John Locke, David Hume, etc, optaram por escrever em forma de ensaios que pode
ser compreendido como sendo um texto literario breve, dotado de uma capacidade intelectual
excepcional, situado entre o filoséfico e o didatico, em que o autor expde suas ideias, criticas e
reflexdes éticas e filosdficas a respeito de certo tema, assunto ou problema. E menos formal e
mais flexivel que o tratado.

De certo modo, constitui-se também na defesa de um ponto de vista pessoal e subjetivo
sobre um tema diversificado de cunho humanistico, filoséfico, politico, social, cultural, moral,
comportamental, literario, religioso, entre outros, sem que essa forma de pensar seja verdades
definitivas, mas apenas conclusdes temporarias. “Ensaiar-se no pensamento € iniciar um pro-
cesso de investigacdo sem pretender fazer afirmacgdes definitivas.” (CHITOLINA, 2015, p. 23).

Ha ainda filésofos que produziram diferentes géneros textuais, como: Cartas filoséficas,
contos, opusculos, sumas, poesias, alegorias, etc, para expressar seus pensamentos de forma
racional, criativa e reflexiva, enquanto possibilidade de entendimento da realidade existente.

Sabe-se que o discurso filosofico € demonstrado através dos argumentos apresentados
na propositiva de afirmar ou negar algo de um problema. Apesar de comprovarmos a existéncia
de diversos estilos de natureza filosofica, € exequivel observar, nos textos e nas obras filoséficas
um trago comum como: a problematizagédo, o questionamento e a investigagao. Os textos e as
obras filoséficas revelam caracteristicas de seu autor por seu estilo individual e intelectual que
da a sua obra pela sua forma de escrever. Sobretudo, porque cada filésofo elabora uma filosofia
peculiar ao seu pensamento, que se distingue das demais filosofias, deixando suas caracteristi-
cas proprias.

Visto que, o estilo filosofico € uma expressdo, um modo pelo qual se faz filosofia e cada
fildsofo se caracteriza pelo seu estilo e forma de se expressar que se constitui no seu modo pe-
culiar de ser, mesmo fazendo parte da corrente de pensamento ou grupo “de pensadores nao
porque concebem os mesmos pensamentos. Ao contrario, a semelhanga que existe entre eles
repousa sobre suas diferengas”, Chitolina (2015, p. 26), na sua forma de ver e conceber os mes-
mos problemas e dar a estas respostas diferentes no exercicio do filosofar.

Pois, no exercicio do filosofar, Chitolina (2015, p. 26) afirma que ¢é tarefa por exceléncia
do filésofo evidenciar, revelar, mostrar, distinguir novos horizontes de interpretagéo, expor novas
perspectivas, comparar as exigéncias do tempo presente com o passado da histéria da filosofia.
Ser original significa regressar as origens da filosofia e do filosofar, ter a mesma postura e atitu-
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des que tiveram os antigos filosofos, desejar saber, espantar-se, ter a admiragao e a indagagao
radical diante do mundo e da realidade. Isto porque toda filosofia se assenta numa tradigao,
concernente a histéria da filosofia.

Ora, 0 que parece ser novo € mais antigo do que pensamos, assim, esse reinventar,
recriar, refazer, reproduzir, recompor, o objeto, o problema, o método e o significado da filosofia
sao funcao do filésofo. Percebe-se isto, quando fazemos leitura de textos e obras filosdficas que
fica evidente os pressupostos que definem o pensamento de um autor, o conteudo e a forma que
se constitui de problemas, de ideias e argumentos, a fim de possibilitar a comunicagao entre o
leitor e o autor.

Portanto, uma das dificuldades no processo da leitura filoséfica que os educandos do en-
sino meédio tém & identificar nos textos e nas obras filosoficas os géneros literarios de investiga-
¢ao, exposicao do pensamento do autor e a maneira que foi expresso seu pensamento a forma
que escreveu: tratado, aforismo, ensaios, contos, dialogo, dentre outros.

A linguagem filosoéfica constituida no texto filoséfico

A linguagem dos fildsofos € um dos empecilhos para os estudantes do ensino médio
lerem, compreenderem e interpretarem textos e obras filosoficas. “Por ser um discurso origi-
nalmente reflexivo, a filosofia € a encarnacao radical da raz&o. Diz-se que filosofar € pensar, é
explicita-los.” (PORTA, 2007, p. 46). Isso porque o pensamento filoséfico € a maior expressao do
desejo pela busca do conhecimento sobre as coisas, que se constitui como exercicio critico do
pensamento, que requer de cada filésofo critérios peculiares para imaginar, discernir as ideias e
de formular problemas.

A linguagem filosofica segue uma ordem de apresentagdo, uma organizagao e orde-
nagao logica que se encontra em seu pensamento, demonstrando e provando por intermédio
de raciocinios e argumentos suas teses e teorias, sem perder de vista a coeréncia, a coesao,
a progressao do pensamento, as regras gramaticais, a estrutura de um texto filoséfico deve ser
organizada, para que os leitores possam ter a compreensao das ideias expostas pelo autor.

E essa linguagem filoséfica que faz com que muitos estudantes demonstrem dificuldades
de compreensao, tornando-o como algo estranho e sem encanto, um conhecimento nada benéfi-
co para a vida, principalmente, para os iniciantes no ensino da filosofia. Nota-se que muitos deles
nao conseguem entender, compreender e interpretar o que esta sendo lido, pela complexidade
de sua linguagem, abastecida com um vocabulario respectivamente erudito e que os estudantes
nao estdo adaptados no seu cotidiano com esse tipo de linguagem e de leitura.

Muitas vezes, a causa do ndao compreender e entender uma linguagem filoséfica nao
diz respeito a filosofia, mas a auséncia de conhecimentos adequados da propria linguagem gra-
matical por parte dos educandos. A dificuldade torna-se visivel quando chega ao final de cada
bimestre quando o professor olha a aparata de nota e observa o baixo rendimento escolar da
turma em detrimento aos desinteressados pelas aulas de Filosofia que deriva, em boa parte, da
falta de habito de leitura que nos leva ao desénimo e a apatia de estudar as teorias filosoficas,
pois esta disciplina para muitos educandos torna-se em grandes obstaculos, sem sentido e inutil
para a formagao dos sujeitos.

Ressaltando sobre isso, Marilena Chaui, questiona: Qual seria, entdo, a utilidade da
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filosofia?

Abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for Util; se ndo submeter as
ideias dominantes e aos poderes estabelecidos for util; se buscar compreender a significa-
¢ao do mundo, da cultura, da histéria for util; se conhecer o sentido das criagdes humanas
nas artes, nas ciéncias e na politica for util; se dar a cada um e a sociedade os meios para
sermos conscientes de nés mesmos e de nossas a¢des numa pratica que deseja a liber-
dade e a felicidade para todos for util, entéo, podemos dizer que a filosofia &€ o mais util de

todos os saberes de que os seres humanos sao capazes. (CHAUI, 2016, p.29).
Segundo, Chaui (2016, p. 28), ressalta que o primeiro ensinamento filoséfico nao é afir-
mar se algo é util ou inutil, e sim questionar. O que é util? Por que e para quem algo é util? O
que é inutil? Por que e para quem algo € inutil? Observa-se que, os seres humanos fazem uma
analise das utilidades das coisas quando esta lhe proporciona algo que lhe agrade, pois, alguns
fildsofos expdem que a sabedoria, 0 conhecimento pode ser alcangado para o bem da vida e
poder transformar a prépria realidade, esse € o beneficio maior que o individuo pode adquirir por

meio dos conhecimentos filosoéficos para ultrapassar a barreira do senso comum.

Mas, ndo € somente a auséncia de conhecimento que proporciona algumas das dificul-
dades que os educandos do ensino médio apresentam, pois, quando observamos os mesmos
no cotidiano em na sala de aula, durante as atividades propostas, percebe-se que essas dificul-
dades em sua maioria sdo de natureza sociais e psicologicas que muitas vezes interferem no
processo de ensino e aprendizagem deles, tais como:

a) No ambito pessoal, destacamos: a atengao, o afeto, o interesse e a motivagao, entre
outros, que os estudantes muitas vezes nao tém na familia e ndo encontra na escola;

b) Socioeconémico: muitos sdo pertencentes as familias de baixa renda. As desigual-
dades sociais, as condi¢cdes habitacionais de moradia, ambientes repressivos, relacoes
interfamiliares e desestruturacao familiar, etc;

c¢) Institucional: a escola nao ¢ atrativa, a pobreza de estimulo que a escola e a familia
proporcionam aos estudantes, métodos de ensino muitas vezes improéprios e inadequa-
dos, dentre outros, que interferem no processo da leitura de um texto filoso6fico, conside-
rando como algo complexo e cansativo.

Na pratica da comunicagao, porém, os sujeitos humanos sofrem, em todas as fases do
processo, uma série de interferéncias subjetivas e culturais que pde em risco a “objetivi-
dade” da comunicagao, impedindo que tanto a codificagdo como a decodificagdo da men-
sagem possam ser realizadas. Dai se fazerem necessarias algumas precaugdes, certos
cuidados para minimizar esses riscos e garantir que a mensagem seja adequadamente
codificada e decodificada. (SEVERINO, 2010, p. 09-10)

Partindo dessa compreensdo exposta por Severino (2010), mesmo com todas essas
dificuldades de natureza social, psicolégica, econémica e cultural, & possivel que os estudantes
avancem na fase do processo da leitura, se houver por parte dos mesmos empenho e dedica-
¢ao para adquirir as qualificacdes necessarias de fazer uma leitura filosofica. Essa possibilidade
existe desde que realize uma releitura para compreender e entender a mensagem codificada do

autor.

Para isso é necessario que os sujeitos construam competéncias basicas para aprender
a ler de modo filosofico, ou seja, adquirir os pré-requisitos necessarios de como ler textos filoso-
ficos.
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Assim, a grande dificuldade em se ler um texto filoséfico consiste em localizar e desatar o
“fio da trama” (do tecido), a fim de encontrar seu inicio, meio e fim. Pelo ato de ler faz-se a
reconstrugéo logica e “metodologica” do texto. Se n&do se pode conhecer a priori 0 modo
como um texto deve ser lido, entdo cabe ao leitor, empreender varias leituras se quiser
compreender a estrutura profunda do texto. Ora, a leitura filoséfica acontece propriamente
no momento da “releitura” do texto filosofico. (CHITOLINA, 2015, p. 28).

Nesse sentido, Chitolina (2015), esclarece alguns pontos das dificuldades e dos estra-
nhamentos que os estudantes do ensino médio tém e sentem na leitura de um texto filoséfico,
quando eles ndo conseguem entender e nem compreender o “fio da trama” do texto, o que é
empecilho para a aprendizagem. E o autor propde caminhos para a superagéo de tais dificul-
dades no processo de uma leitura filosofica, afirmando a necessidade de se empreender varias

releituras para compreender a estrutura do texto.

Sabe-se que as obras e os textos filoséficos estudados em sala de aula possuem termos
técnicos, conceitos, linguagem, acontecimentos e personagens historicas, que ndo sao do co-
nhecimento da maioria dos estudantes da escola média, pois a leitura filoséfica € eminentemente
uma atividade racional e rigorosa.

Ressalta que, para o educando/leitor compreender a expressdo do pensamento do fi-
I6sofo seria por meio dos textos filosoficos. Todavia, para isso, seria necessarias estratégias
metodoldgicas que auxiliassem o educando nessa trajetoria, pois s&o inumeras barreiras, tanto
praticas quanto tedricas que norteiam essa trajetoria. Sabe-se que algumas obras estabelecem
suas proprias regras de leitura:

Vejamos a maneira como Wittgenstein aconselha a utilizagdo de seu livro: Minhas propo-
si¢bes sdo elucidativas para aquele que, compreendendo-me, as toma finalmente como
contra senso, quando, passando por elas - sobre elas - delas se afasta. E preciso que ele
transponha essas proposigdes; entdo adquire uma justa visdo de mundo. Assim, compre-
ender Wittgenstein € compreender a sua impossibilidade [...]. Entretanto, se cada filosofia
explicita as condi¢des de possibilidade ou de impossibilidade de sua leitura, descobrimos
ai um fenémeno suficientemente geral para escapar das contradi¢gdes que fazem da filo-
sofia um perpétuo confronto. (COSSUTTA, 2001, p. 3).

Deste modo, a leitura da obra do filésofo Cossutta (2001), acima destacado apresenta
suas dificuldades, pois para compreendé-la seria compreender sua impossibilidade, logo o au-
tor langa um convite para a superagao dessa dificuldade quando a leitura se torna impossivel.
Percebe-se assim que cada filésofo traz em sua obra as especificidades de seu pensamento por

meio de seus argumentos que exige um desdobramento para as interpretagdes.

Logo, as obras e os textos filosoficos ndo estao estruturados, mapeados, organizados di-
daticamente. Eles s&o constituidos de problemas. Essa parte cabe aos leitores organiza-los para
ter uma compreensdo. Ressalta-se também que os educandos estdo acostumados a desenvol-
verem leituras de textos didaticos e literarios, que sdo muito usuais no seu cotidiano escolar,
textos que ja vem todos estruturados de forma clara para ser bem compreendidos, direcionado
intencionalmente para instruir e que, portanto, os estudantes ndo tém muito trabalho de ler e
entender.

Conceitos filoso6ficos que fazem parte dos discursos dos filédsofos

O professor de filosofia tem uma grande contribuicdo para minimizar as dificuldades que
os educandos possuem diante da leitura e entendimento das obras e textos filoséficos. Compete
ao mesmo proporcionar uma formacao sélida, fornecendo os requisitos basicos e necessarios
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para auxiliar os estudantes a desenvolverem suas competéncias, suas habilidades e a maturida-
de intelectual, contribuindo assim para o avango na compreensao do pensamento dos autores.
Isso nos remete a refletirmos numa pratica pedagogica diferenciada no ensino de filosofia em
sala de aula, de maneira que possibilitem aos educandos do ensino médio, no exercicio da leitu-
ra de textos e obras filosodficas na aquisicao do conhecimento.

Dai afirmar que, os textos filoséficos diferem de textos cientificos, didaticos, literarios
dentre outros, como foi citado acima, porque além do cientista, das teorias, o filésofo, como tam-
bém, € um criador de conceitos e termos que utiliza para exprimir sua ideia, seu pensamento por
meio do discurso. E portador da criacdo e recriagdo do conceito filoséfico, bem como do modo
como utiliza a linguagem para fazer filosofia. Os termos e conceitos encontrados nos textos de
filosofia ndo sdo do uso habitual dos estudantes, o que se torna em desafios para a leitura e
compreensao das ideias filosoficas pelo leitor.

Na realidade, ha algo de verdadeiro na crenga de que o exercicio do filosofar implica certo

grau de dificuldade. Com efeito, a filosofia supde, necessariamente, a superagéo do senso

comum, 0 que, por sua vez, requer o dominio, a apropriagao de teorias, conceitos, cate-

goria de analise, a linguagem filoséfica e método rigorosos de reflexdo necessarios a uma

compreensao mais elaborada e critica da realidade. Ora, como se adquire esse dominio?

Conhecendo o pensamento dos filésofos, que ao longo da histéria, buscaram respostas

para os problemas mais relevantes de seu tempo, desenvolveram e sistematizaram teo-

rias, conceitos e métodos de reflexdo. Isso significa que o filosofar exige o estudo atento

e rigoroso da histéria da filosofia e das obras dos principais filésofos, tarefa que, conve-

nhamos, nem sempre consegue ser agradavel e prazerosa. (GRAMSCI, 1986, p. 80-81).

Nesta perspectiva, Gramsci (1986), salienta que o exercicio do filosofar remete a certo

grau de obstaculo, que para supera-lo € necessario adquirir uma maturidade intelectual para
filosofar e ultrapassar toda forma do senso comum. E propde que essa superagcido se encontra
na apropriacdo dos conceitos e teorias filoséficas para capacita-los a adquirir o dominio desse
conhecimento, que certamente exigira estudos aprofundados com certo rigor que se encontra na

propria producao filosofica.

Desse modo, “o exercicio do filosofar consiste num trabalho intelectual, por vezes arido,
penoso, que exige de quem o pratica coragem, paciéncia, dedicagéo, disposic¢ao fisica e inte-
lectual, atencao e disciplina, e que nada tem de espontaneo e corriqueiro.” (SILVEIRA, 2017, p.
81). Sobretudo, porque os educandos podem exercitar o filosofar a partir dos acervos culturais
disponiveis na Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio - SEDUC/AM (2012), onde
estdo elencados os conteudos das producgdes filoséficas para o ensino da filosofia.

Os autores Deleuze e Guattari (1992, p. 12) ressaltam que, desde sua procedéncia, o
conhecimento filosofico abriu novas perspectivas no discurso filoséfico, fazendo uso de meta-
fora, criando novos conceitos na linguagem para dizer o que pensa. Por isso que os autores
consideram que o filésofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Isso significa dizer
que a filosofia ndo € uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos, mas de
problematizar o conceito de pessoa, da existéncia humana, da sociedade, da realidade em que
vive e dar resposta a partir de sua investigagao para os eventuais fatos ou acontecimentos.

Neste sentido, a filosofia € a disciplina que consiste em criar conceitos, que desenvolve
uma linguagem especifica que lhe é prdpria, fazendo surgir e existir novos significados e termos
ampliando assim, a capacidade do ser humano para pensar. Portanto, dai afirmar-se que o filo-
sofo €&, por assim dizer, um inovador e inventor de conceitos, que introduz um novo estilo, uma
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nova forma de pensar e exprimir suas ideias e sentimentos daquilo que pensa, como também é
critico e reflexivo da prépria linguagem. Pois, o fildsofo prevalece das palavras para expor a ver-
dade sobre os fatos, as coisas, as sociedades, os acontecimentos e 0 modo como compreende
a realidade.

Destacar sempre um acontecimento das coisas e dos seres, é a tarefa da filosofia quando
cria conceitos, entidades. Erigir o novo evento das coisas e dos seres, dar-lhes sempre
um novo acontecimento: o espago, o tempo, a matéria, o pensamento, o possivel como
acontecimento [...]. (DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 46).

Conforme destaca Deleuze e Guattari (1992), essa experiéncia do pensamento filosofi-
co, de evidenciar os acontecimentos das coisas e dos seres, implica na originalidade que os fil6-
sofos tém na sua maneira de pensar criticamente, tanto para reconstruir novos conceitos, novas
proposicoes, etc, que foi possivel desenvolver suas teorias, quanto das respostas que deram
aos problemas filoséficos pertinentes de cada época, na qual foi viavel investigar, construir, sis-
tematizar seus conceitos e seus métodos reflexivos filosoficos.

Ora, para que os estudantes tenham essa compreensao, precisamos conhecer o pensa-
mento dos filésofos, isto €, ir as suas préprias fontes originais das obras filoséficas, desenvolven-
do a leitura e sua apreensdo como sendo indispensaveis para decodificar as ideias escrita pelo
autor, como também, sendo uma etapa necessaria no processo de comunicagao que € realizada
por aqueles que leem as obras e os textos. A escrita € onde se encontra o processo de codifica-
¢ao da mensagem, ou seja, as ideias, os interesses, 0s sentimentos, os argumentos e propdsitos
do autor ao escrever sua obra.

No processo da leitura dos textos e das obras filosdficas as dificuldades aparecem quan-
do os estudantes se deparam com termos ou conceitos que nao fazem parte do vocabulario de-
les, mas que fazem parte de uma linguagem construida historicamente pela filosofia, estruturada
e organizada por um pensamento l6gico de acordo com as regras gramaticais de uma determi-
nada lingua. Porém, é pela mediagao dos conceitos e ideias que os fildsofos transmitem suas
mensagens que se encontram nos registros dos textos escritos.

Para Ricoeur (1988, p. 53), “é a escrita que permite o pensamento do autor sobreviver
(permanecer vivo) ao longo do tempo.” A escrita filoséfica € construida obedecendo a estrutura
gramatical de uma lingua, de tal modo, que as partes de um texto se relacionam, formando um
todo coeso e embrincados pelos elementos enunciativos, os argumentos, as teses e os concei-
tos que fazem parte dos discursos filosoficos.

Um conceito ndo exige somente um problema sob o qual remaneja ou substitui conceitos
precedentes, mas uma encruzilhada de problemas em que se alia a outros conceitos co-
existentes. No caso do conceito de Outrem, como expressdo de um mundo possivel num
campo perceptivo, somos levados a considerar de uma nova maneira os componentes
deste campo por si mesmo: outrem, ndo mais sendo nem um sujeito de campo, nem um
objeto no campo, vai ser a condigdo sob a qual se redistribuem, ndo somente o objeto e
o sujeito, mas a figura e o fundo, as margens e o centro, o moével e o ponto de referéncia,
o transitivo e o substancial, o comprimento e a profundidade... O outrem é sempre perce-
bido como um outro, mas em seu conceito, ele é a condi¢ao de toda percepgao, para os
outros como para nés. E a condigdo sob a qual passamos de um mundo a outro. Outros
fazem o mundo passar, e o "eu" nada designa sendo um mundo passado. (DELEUZE e
GUATTARI, 1992, p. 30).

Na visdo de Deleuze e Guattari (1992), todos os conceitos, por sua vez, estdo ligados a
uma problematica e historicidade, pois ha aqueles que permanecem ao longo do tempo e outros
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mudam, transformam-se ou s&o substituidos por novos. Cada filésofo cria seus proprios concei-
tos e define-se nas relagbes com os outros conceitos € um conceito pode incorporar diversos
outros, que, para serem comunicados, precisam também ser simbolizados, mediados, o que
ocorre gragas aos termos, as palavras e a escrita.

Assim, para os estudantes adquirirem o entendimento de um conceito, devem passar
necessariamente pela leitura da palavra e dos fildsofos. Essa € uma tarefa desafiadora para os
estudantes, tendo em vista que cada fildsofo escreve ou fala por meio de conceitos que estao
além da gramatica de sua lingua. Portanto, os textos filosdéficos trazem a “mensagem codificada
sob forma linguistica de raciocinio. [...], construido sobre a base do encadeamento légico de
conceitos, ideias e juizos.” (SEVERINO, 2010, p. 12).

Assim sendo, é necessario que os educandos desenvolvam habilidades para lerem os
textos e as obras filoséficas de forma proveitosa, decodificando a mensagem, percorrendo o
raciocinio do autor e identificando os codigos linguisticos. Para tanto, terdo que dispor de dicio-
narios de filosofia ou do préprio autor, organizarem um fichario, construirem um glossario para as
teorias, os conceitos empregados pelo filésofo, consultar os autores citados no texto, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a problematica das dificuldades e estranhamento que os estudantes encon-
tram na leitura de diversos textos, principalmente os filoséficos, observa-se que eles nao conse-
guem produzir ou até mesmo ler e interpretar textos simples de qualquer natureza como: literario,
didatico, narrativo.

Neste sentido, apresenta-se como hipotese que a falta de base € o maior problema da
nao compreensao da leitura de alguns textos em estudo nas salas de aula, visto que a leitura e
interpretacéo é pouco explorada durante a sua vida escolar, bem como se escreve pouco duran-
te 0 acesso e a permanéncia que os estudantes tém na educacgao basica. Essa realidade nao
condiz com a finalidade proposta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em seus
Art. 22, 29 e 32.

Art. 22. A educagéao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criancga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psi-
colégico, intelectual e social, completando a agéo da familia e da comunidade.

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito
na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do cidadao, mediante: | — o desen-
volvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; Il — a compreensao do ambiente natural e social, do siste-
ma politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, p. 24-27).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira LDB (1996), que rege a educacéao
no ambito nacional deixa claro quando afirma que a educacéao basica, corresponde a educagao
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infantil, o ensino fundamental e ensino médio, € composta por etapas e niveis de ensino que cor-
respondem aos pilares basicos de extrema importancia para o desenvolvimento das capacida-
des e habilidades dos educandos no processo de aprendizagem, para que 0S mesmos possam
adquirir o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo. Essa base necessita ser fortalecida
por profissionais responsaveis e comprometidos com a formacao deles no oficio de sua fungao
em proporcionar uma educagédo com qualidade, auxiliando e estimulando os mesmos a ler, a
pensar, a gostar de estudar para desenvolver suas potencialidades intelectuais.

Nas ultimas décadas, observa-se que o problema de leitura e aprendizagem de textos e
obras filoséficas vem sendo bastante discutido por diversos professores que atuam na educacao
basica e muitos assinalam que suas causas sao provenientes de fatores exteriores e individuais
derivados das condigbes ambientais, psicolégicas ou metodologicas em que se encontram os
estudantes na questao da leitura, escrita, calculo.

Conclui-se que, esses sao apenas alguns problemas com os quais professores da edu-
cacao basica se defrontam no cotidiano de muitas escolas da rede estadual de ensino do Amazo-
nas que afetam diretamente na aprendizagem, dentre esses problemas, existem outros também
que podem ser caracterizados e evidenciados como dificuldades que os educandos tém diante
da leitura de textos e obras filosoéficas por ndo conseguir fazer uma analise textual, analise tema-
tica, analise interpretativa, entre outras, que acarreta em desinteresse, baixa estima, abandono
escolar, etc.
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