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RESUMO

O estudo possui como objetivo compreender o ensino das Ciéncias Humanas a partir do espago
vivido, seu lugar de vivéncia, o cotidiano através de uma aprendizagem significativa que con-
temple uma perspectiva socioparticipativa. Neste intuito, tomou-se como aporte de apreensao
a Base nacional Comum Curricular- BNCC destinada ao ensino de Ciéncias Humana para o
Ensino Fundamental. A leitura do mundo é fundamental para que todos nés, que vivemos em
sociedade, possamos exercitar nossa cidadania. Uma forma de fazer a leitura do mundo é por
meio da leitura do espaco vivido, o qual desvela todas as acdes humanas. Alcar uma aprendi-
zagem que busque superar a leitura ingénua do mundo, possibilita a compreensao através de
uma visao de individuos concretos e historicos, assumindo o papel de sujeitos e suas formas de
apreender a realidade.

Palavras-chave: ciéncias humanas. BNCC. ensino fundamental.

INTRODUGAO

O processo de aprendizagem reque uma amplitude na compreensao de como ocorre sua
constituicdo, bem como o desenvolvimento que envolve as diferentes praticas utilizadas no al-
cance do aprender. Quando partimos da escola, uma aprendizagem intencional pode ser enten-
dida como a pratica de tratar cada experiéncia educativa como uma oportunidade para aprender
algo direcionado. Entretanto, ndo se trata de algo que possui sua efetivagdo em separado. Na
realidade, para sua efetivagao, ‘preciso que seus conteudos, temas e abordagens sejam formu-
lados de maneira ativa, partindo de situacdes cotidianas, proximas a realidade que nos cerca.

O cotidiano surge, nesta perspectiva, como um arcaboucgo de ideias e proposi¢des para
construgcéo de uma aprendizagem escolar realizada em proximidade com o que o aluno vivencia
e experimenta. Ao assumir esta perspectiva, o conceito de pesquisa-agao ganha uma acentuada
visibilidade, pois agrega ao cenario escolar metodologias participativas que trazem a problemati-
ca do dia a dia para sala de aula. Assim, alunos e professores, imersos no cotidiano, adquirem e
aprimoram o conhecimento sempre em contato com o fazer humano do dia a dia, utilizados como
fonte de saberes que podem ser trabalhados pelos saberes escolares.

Nesta perspectiva o trabalho tem como objetivo compreender o ensino das Ciéncias
Humanas a partir do espaco vivido, seu lugar de vivéncia, o cotidiano. Segundo Callai (2005)
a leitura do mundo é fundamental para que todos nés, que vivemos em sociedade, possamos
exercitar nossa cidadania. Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do es-
paco vivido, o qual desvela todas as agcdes humanas. Desse modo, ler o mundo se mostra além
da leitura cartografica, na realidade, a leitura do mundo é construida cotidianamente, o que
significa compreender que as paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade.
Isto requer considerar que o ensino de ciéncias humanas conduza o aluno a se perceber como
individuo atuante e participante do contexto que estuda, onde os fenébmenos que ali ocorrem séo
resultados da vida e do trabalho dos homens, estao inseridos num processo de desenvolvimen-
to.” (CALLAI, 1999, p. 58). Desta forma, podemos algar uma aprendizagem que busque superar
a leitura ingénua do mundo, mas que possibilite a compreensao através de uma visédo de indivi-
duos concretos e historicos, assumindo o papel de sujeitos que fazem e refazem suas formas de
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apreender a realidade (KAERCHER, 1999, p. 56).

De fato, a sociedade ao longo de sua histdria, tem passado por diversas mudangas,
exigindo assim formas de organizacao e adequagdes que atenda suas reais demandas. E nesse
sentido as ciéncias humanas tém se posicionado frente a missdo de n&o s6 compreender o con-
texto atual, mas também de oferecer respostas plausiveis para a sua area de ensino. O lugar € a
base referencial do homem e sua leitura pode agregar empatia e reconhecimento frente ao outro
que com ele divide os dilemas da realidade vivenciada. Diante desta apreenséo, a concepgao
sobre a producéo do espacgo social do filosofo francés Henri Lefebvre (1901-1991) destaca o
homem como sujeito da sua histéria. O autor questiona a vida cotidiana da sociedade moderna
a partir de sua expressao mais manifesta: o espacgo vivido. Compreendido como a porgao do es-
paco social pela qual o homem experimenta os elementos, através das relagdes experimentadas
e interacdes que o compdem. E este mesmo espaco, juntamente com o tempo que transforma
a pluralidade/multiplicidade de apreensdes da realidade, a partir de diferentes conjunturas e
contextos que s6 tem sentido sob a compreensao da relagdo espago-tempo na construgéo e
reproducdo da vida humana. Para Heller (2004, p.23) a vida cotidiana estabelece uma articu-
lagao entre a acao do individuo e a sociedade, nao estando fora da histéria, mas no centro do
fazer historico. Constituindo a verdadeira esséncia da substancia social”. Assim, é fundamental
entender que a vida cotidiana consiste, a um s6 tempo, a vida de todo homem e mulher, ja que
os individuos vivenciam o dia a dia em suas individualidades e no contato com o outro. Isto sem
nenhuma exceg¢ao. Para a filésofa, a vida € heterogénea, contando com partes organicas da
organizacéao do trabalho, da vida privada, dos lazeres e o descanso.

Mas o cotidiano possui niveis de importancia para determinadas praticas sociais em fun-
cao das diferentes estruturas econdmicas e sociais. Entretanto, € importante situar o individuo
face a histéria, valorizando as subjetividades, individualidades, bem como as particularidades de
cada sujeito. Ainda segundo Heller (Op. Cit. p.26) o individuo nunca esta isolado, sendo sempre
e simultaneamente um ser particular e genérico.

Todavia, quando consideramos o estudo do cotidiano, a partir da escola, este ato impde
a exigéncia de um discurso interdisciplinar, sendo este fundamental para que se compreenda
a vida cotidiana em uma totalidade e complexidade. As ciéncias humanas surgem, como pos-
sibilidade de trazer para o contexto escolar a categorias de apreensao elaboradas, em meio a
circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade humana assume um destaque
especial, com vistas ao acolhimento das diferencas, isto considerando que o ser humano, ao
interpretar e avaliar os significados das ag¢des realizadas no passado ou no presente, o torna
responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos
dos quais é agente, com respeito ao ambiente e a propria coletividade.

Assim, o objetivo central aqui esta embasado com o seguinte questionamento: qual o
papel do ensino de ciéncias humanas na escola, em especial no ensino fundamental, a partir da
aprendizagem embasada na realidade do aluno? Atentando para o que significa aprender, com
o ponto de partida o que se vivencia, a imersao na realidade do lugar onde habito, na porgéao do
espaco onde as relagdes sociais se materializam. Onde as relagdes de identidade se constituem
e subjetividades sao estabelecidas como um referencial dos sujeitos.

Nos interessa identificar, no conjunto dos saberes destinados ao ensino das ciéncias
humanas, como o cotidiano se revela e de que forma o professor pode utilizar fatos do dia a dia
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em suas aulas. Questdes como: € possivel estabelecer relagbes entre os conteudos presentes
no rol dos conhecimentos destinados ao ensino de geografia e os fatos que ocorrem no cotidiano
do lugar onde os alunos estao inseridos? A aproximagao entre realidade e teoria, auxilia no pro-
cesso de aprendizagem? Conduz um melhor entendimento dos conteudos?

Estas apreensdes nortearam a discussao aqui disposta, partindo do pressuposto que
0 processo de ensino e aprendizagem possui nuances que devem ser consideradas nos mais
diferentes contextos. Sejam estes, os recursos metodolégicos que tomam a teoria para ancorar
o conhecimento, sejam os que partem das praticas para materializar o que se aprende ou se de-
seja ensinar. Teoria e pratica em didlogo com o cotidiano na apreensao dos saberes em dialogo
com as ciéncias humanas.

COTIDIANO E EDUCACAO SOCIOPARTICIPATIVA NO ENSINO DAS
CIENCIAS HUMANAS:

As praticas voltadas a educacdo, em especial ao ensino de humanas, propiciaram aos
alunos diferentes apreensdes sobre 0 espacgo social. As percepgdes construidas nas praticas
docentes ao longo desse processo de aprendizagem, potencializam diferentes habilidades, na
medida em que o contato com a realidade fomenta a reflexdo, aprimorando o conhecimento.
Vale destacar que processo pedagodgico norteador destas praticas, deve ser continuo, sendo
capaz de ganhar maior consisténcia e aprimoramento a partir de uma abordagem da realidade
amplificada. Ou seja, a medida em que, os problemas encontrados despertam nos alunos uma
reflexdo mais aprofundada.

A capacidade de aprender e discutir sobre cada problema, assim como buscar possiveis
solugdes para minimiza-los ou mitiga-los estende-se a toda sociedade, porém a escola, como
instituicdo que atua diretamente no espacgo social, possui um lugar de fala primordial no ato de
problematizar os dilemas que a sociedade enfrenta, pois além de possuir o papel de fornecer
preparacgao intelectual dos alunos, ocorre por meio dela a insergéo social. Isso se da pelo fato
desta instituicdo ser um importante meio social frequentado pelos individuos, depois do ambito
familiar. Entretanto, dentre inumeros desafios enfrentados pela educagao hoje, um dele refere-se
diretamente a significancia dada ao conteudo ministrado. Ou seja, deseja-se que o0 conhecimen-
to disposto pelo professor ultrapasse processos de memorizacdo apenas e/ou o descaso sobre
0 que se ensina a partir de uma determinada disciplina escolar. De forma geral, quando estamos
motivados a aprender algo, transpomos a esfera da memorizagao, vivenciando, sentindo e expe-
rimentando novas formas do conhecimento.

O fato é que, para além dos limites da escola, com suas normatizagdes, seus para-
metros curriculares, uma aprendizagem que prioriza a significancia se preocupa com 0s sujei-
tos, o alcance diferenciado ao conhecimento, ja que as trajetdrias individuais sdo unicas, pois
cada sujeito possui sua individualidade, dotada de subjetividades que devem ser consideradas
e principalmente respeitadas quando o assunto é aprendizagem. Entretanto, o despertar para o
conhecimento requer agdes que viabilizem ao sujeito ndo apenas o contato com o saber, mas
a compreensao de como um unico conteudo perpassa as diferentes esferas do conhecimento.

Exige, acima de tudo compreender que o conhecimento n&o esta isolado, mas estabe-
lece constante interrelagcbes com as mais diferentes ciéncias. Considerando esta perspectiva, a
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pesquisa que aqui se desenha, buscara mobilizar o conhecimento escolar a partir de projetos
que possuam como base diferentes atividades

Diante do exposto, tomou-se como aporte tedrico e metodoldgico instrumentos que au-
xiliassem na compreensao da aprendizagem com o aluno como protagonista, isto através de
um trabalho colaborativo realizado frente a realidade local. Neste sentido, a educacgao sociopar-
ticipativa abre possibilidades para aprofundar problematicas encontradas no contexto em que
o aluno esta inserido. Compreende-se como educacgao socioparticipativa, aquela que parte de
uma aprendizagem na qual o aluno parte da analise e reflexao na interagao individuo-sociedade,
assumindo questdes que versam sobre: como em meio a vida cotidiana, os sujeitos sociais se
aprimoram da vida publica e a transformam? De que forma os dilemas encontrados no cotidiano
podem fomentar diferentes formas de ensino e aprendizagem em dialogo com a escola?

Novaes e Gil (2009) colocam que as metodologias participativas estdo muito préoximas
da compreensdo do que seja a pesquisa-agao. Para Thiollent (1988, p.14) um tipo de pesquisa
social que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com uma reso-
lucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagao ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. Assim, tem
como base a pesquisa empirica, pois a pesquisa-acao leva em consideragdo a descricdo de
situagdes concretas por meio de observagdes e agdes em meios sociais, sem, contudo, despre-
zar a pesquisa tedrica, sem a qual nao teria sentido. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
conferéncia dos dados obtidos e observados sempre um carater descritivo e rico em significados,
considerando contexto/ambiente natural em que se desenvolve a investigagéo. Entretanto, como
Tripp (2005) para ser qualificada como uma pesquisa-agdo, ha que se ter uma agao por parte
das pessoas implicadas no processo investigativo (pesquisadores, equipe e respondentes), agao
esta que seja para investigar problemas considerados relevantes no escopo social e que, portan-
to, requeira uma investigacdo mais elaborada.

Segundo Freire (2011, p. 87) “o conhecimento envolve a constante unidade entre agao
e reflexao sobre a realidade” e nesse cenario acredita-se que um dos desafios para a pratica de
ensino em ciéncias humanas é fazer com que o aluno conceba os diferentes objetos de conhe-
cimento, proprio da area, como saberes escolares e praticos. Em sintese, de acordo com Caval-
cante (2012, p. 141) os alunos tém o direito de compreender que o espacgo social ndo é apenas
uma categoria tedrica que serve para analisar a realidade, mas é algo vivido pelas pessoas,
resultante de suas acdes.

Ausubel (1980) destaca que a aprendizagem significativa busca fornecer sentido, esta-
belecendo relagbes de modo nao arbitrario e substancial entre novos conhecimentos e os con-
ceitos que ja existem no rol de conhecimentos adquiridos. Constitui em uma reorganizagao da
estrutura cognitiva, onde uma nova informagéo acaba por estabelecer relagdes com um aspecto
relevante na estrutura do conhecimento do estudante. Conhecimento este, organizado a partir
de uma estrutura de aprendizagem dotada por sentimentos de pertencimento, reconhecimento
dentre outros.

A teoria de Ausubel, é composta pelo conceito de aprendizagem significativa, que pode
ser reconhecida dentro da teoria psicoldgica através da seguinte sentenca: o fator isolado que
mais influéncia na aprendizagem, é o saber do aluno. Se esse saber estiver bem definido, novas
ideias podem ser incluidas em sua estrutura cognitiva, ocorre assim, um crescimento dos concei-
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tos por ancoragem, dada a interagao entre os saberes do aprendiz e o conhecimento concebido.
Fato que resulta em uma modificagdo da estrutura cognitiva do aluno. Todavia, é importante des-
tacar que efetivamente a aprendizagem so6 sera significativa mediante a clareza dos conceitos na
mente do aluno. Ou seja, quando mais proximo de sua realidade este conceito estiver, maior sera
a apreensao do conceito concebido para ser consolidado. Ao contrario, se ndo estiver presente
ou claro, os conceitos Ausubel (op. Cit, 78) dificilmente o sujeito conseguira ancorar este saber.

Na teoria ausubeliana, um dos fatores que interfere quando tratamos de uma aprendiza-
gem significativa, é o interesse do aluno em aprender. Segundo o autor, o cumprimento da apren-
dizagem significativa requer do estudante interesse para aprender e o produto do aprendizado é
a transformacéao das ideias de modo claro e objetivo, em um saber onde o aluno domina a ponto
de repassar este saber de forma segura e precisa. Neste sentido, uma aprendizagem que parta
de uma metodologia ativa busca conectar conhecimentos despertando interesse, sem, contudo,
se distanciar de uma reflexao sobre o que estamos a aprender e a ensinar.

Moraes e Castellar (2018, p.424) declaram que a aprendizagem ativa passa a ser com-
pativel com uma pratica reflexiva e significante, desde que as atividades promovidas incluam
oportunidades de reflexdo acerca da prépria aprendizagem. Ainda segundo as autoras, o ensi-
no através da investigagdo, como o uso de tecnologias, a aprendizagem por problemas, aulas
cooperativas ou trabalho de campo proporcionam aos alunos uma aquisi¢ao de conhecimento
onde, a significancia torna-se mais clara, visto ser este momento em que teoria e pratica ganham
sentido.

Assim, ao tratar da construgdo de conhecimento baseada nesta perspectiva, os alunos
passam a ter uma maior consciéncia de sua prépria constru¢ao de significados a cada apropria-
¢ao de um novo conhecimento.

AS CIENCIAS HUMANAS NA BASE COMUM CURRICULAR-BNCC:

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC, consiste em uma politica publica de Estado,
onde estdo reunidos um conjunto de atores individuais e coletivos, publicos e privados, sendo
prevista na Constituicdo Federal de 1988, em trés das metas do Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2024 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996. Nesta
ultima, destaca-se a necessidade de uma base nacional comum “[...] a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”
(BRASIL, 1996).

Agrega-se a esta, a Lei 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE
2014- 2024), que designa como eixo central reforgar as relagdes de poder que envolvem a
BNCC, quando aponta na meta n°7 estratégia 7.1 [...] estabelecer e implantar mediante pactu-
acao interfederativa, diretrizes pedagodgicas para a educagao basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos (as)
para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitados a diversidade regional, estadual e
local [...] (BRASIL, 2014, Meta n° 7, Estratégia 7.1).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM (BRASIL, 2012), além
da Lei n°® 11.684 de 02 de junho de 2008 (BRASIL, 2008), que altera o artigo 36 da LDB n°
9.384/1996, entende-se como disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas, a Histdria, a Ge-
ografia, a Filosofia e a Sociologia. Partindo do pressuposto de que a produgao do conhecimento
€ uma obra humana, realizada ao longo do tempo e espago diversos, onde cada uma destas
disciplinas foi paulatinamente sendo construida e instituida por meio de particularidades, ampa-
rados por estatutos epistemoldgicos unicos.

Todavia, para além das analises destas prerrogativas, interessa-nos deter atengao sobre
como questdes voltadas ao cotidiano surgem e sdo abordadas ao longo dos conhecimentos dis-
postos para as ciéncias humanas, apreendendo como se diluem ao longo dos anos fundamental
e médio da educacéao basica. Porém com énfase na pratica docente e a possibilidade de realiza-
¢ao de uma educagao que traga aos sujeitos envolvidos significancia. A proposta que assumida é
a de pensar o professor das ciéncias humanas na dindmica da praxis, onde ao mesmo tempo em
que o sujeito age/reflete e ao refletir age. Teoria e pratica se constituem juntas, perpetuando-se
na praxis. Contudo, sem desconsiderar a dimensao do desafio que esta postura requer, conside-
ramos que a for¢a do lugar de fala do professor, seu poder de enunciar, nos revela facetas de sua
pratica que colocam em xeque proposigdes, por vezes assertivas, que surgem em mecanismos
orientadores como a Base Nacional Comum Curricular, dentre outros.

Inicialmente apresentaremos, ainda que de forma breve, como as ciéncias humanas
sdao compreendidas em cada uma das etapas do ensino Fundamental | e Il ao Ensino Médio,
explanando sobre seus objetivos principais, as competéncias e habilidades que devem ser de-
senvolvidas em cada etapa, além das propostas de agéo sugeridas aos docentes, isto como pos-
sibilidade de apreensao das possibilidades e possiveis dilemas enfrentados frente as mudancas
normativas propostas pela Base Nacional Comum Curricular- BNCC.

As Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

A importancia destinada as experiéncias e vivéncias individuais e familiares nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental sao permeadas por proposi¢cdes que trazem como ferramenta o
ludico, acbes de escuta, a troca de experiéncias, com a possibilidade para explanar diferentes
espacos, sejam estes na escola, na rua onde o aluno reside, em espagos de convivéncia como
igrejas, associacdes etc. Ferramentas como o trabalho de campo, entrevistas, a observagao,
além do desenvolvimento de analises e argumentagdes, sao instrumentos presentes na BNCC.

Ja nas etapas iniciais, os alunos se deparam com atividades embasadas na investiga-
¢ao, fato que potencializa descobertas, estimula o pensamento critico, além de despertar a cria-
tividade. A pesquisa sobre diferentes fontes documentais e o registro das experiéncias trazem
o cotidiano como base para discusséo, o que facilita na abordagem das peculiaridades locais.
O professor que atua em areas urbanas ou em comunidades quilombolas, campesinas dentre
outras, encontra nesta forma de trabalho a possibilidade de aproximar os dilemas enfrentados
no local onde o aluno se insere. Esses procedimentos sao fundamentais para que compreendam
a si mesmos e aqueles que estdo em seu entorno, suas histérias de vida e as diferengas dos
grupos sociais com 0s quais se relacionam.

Em termos conceituais, os componentes de Histéria e Geografia buscam atribuir senti-
dos as dinamicas das relagdes entre pessoas e grupos sociais, assim como entre o homem e a
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natureza, nas atividades de trabalho, lazer. Busca ainda tratar dos registros histéricos da huma-
nidade, a relagdo com tempo, as formas como sujeito ocupa seu lugar no mundo, dentre outros.

Quanto as unidades tematicas, para o componente Histéria ao que se refere aos anos
iniciais, a Base entende que deve ser comtemplado a construgdo do sujeito, desde o momento
no qual acrianga toma consciéncia da existéncia do “Eu e um Outro”. ABNCC considera que o
processo de constituicdo do sujeito € marcado por um complexa e longa trajetéria, sendo neces-
sario que determinados conceitos sejam desenvolvidos de forma gradual, ancorados nas per-
cepgodes do cotidiano que possibilitam ao aluno construir a consciéncia de si e do outro, reconhe-
cendo que cada sujeito ocupa seu lugar em sociedade de forma unica. Quanto ao componente
Geografia, o conceito de espaco é trabalhado associado a categoria tempo, sendo que ambos
precisam ser pensados de forma articulada, como um processo continuo e marcado por intensas
transformacgdes. Desta forma, ambos os componentes buscam associar memoaria e identidade
social, a medida em que propiciam uma reflexdo sobre o fazer humano frente ao tempo, aos seus
semelhantes e a natureza que o cerca.

Diante desta perspectiva, o espaco vivido assume um carater primordial para que o
aluno consiga estabelecer relagdes com o que esta proximo de sua realidade, sem deixar de
retomar nas agoes pretéritas as razdes que possibilitaram sua comunidade, seu lugar a existir de
forma peculiar no mundo. Afinal, todo conhecimento a respeito do passado € também um conhe-
cimento sobre o presente. Cabe a ambos os componentes, Histéria e Geografia, compreender
os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de
pessoas, coisas e saberes.

As ciéncias humanas no segundo ciclo do ensino fundamental.

O Ensino Fundamental — Anos Finais constitui em uma das etapas de transi¢ao presen-
tes na Educacéo Basica, momentos como este, exigem de pais, professores e demais envolvi-
dos uma compreensao sobre as exigéncias que recaem sobre os alunos, principalmente quando
partem do convivio com um ou no maximo trés professores, para cerca de oito ou mais profis-
sionais. Um momento em que, o tempo de convivio com os professores, a dindmica na troca
das aulas, a estruturagao da carga horaria, dentre outros fatores, agrega ao cotidiano escolar do
aluno dos anos finais, uma gama de exigéncias decorrentes dessas mudancgas, que acabam por
reverberar, por vezes, na aprendizagem.

Olhar para os saberes destinados ao ensino dos alunos nesta etapa da educagao esco-
lar, requer considerar estas modificagdes, principalmente considerando a necessidade do apro-
fundamento gradual dos conhecimentos, assim como o compromisso de dar continuidade a com-
preensao de nogdes anteriormente ja tratadas.

Na realidade, soma-se a este compromisso, o fato deste momento ser crucial na vida dos
alunos, ja que a entrada na adolescéncia, agrega ao pensamento novas perspectivas e suposi-
¢des sobre espago que os cerca. Por isso, o aperfeicoamento da instrumentalidade conceitual,
para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, torna-se fundamentalmente impor-
tante para a vida em sociedade. Isto fica ainda mais dramatico pois 0 mundo ganha uma maior
complexificagao, as inter-relacdes entre os lugares e agdes dos sujeitos, ndo ocorrem mais ape-
nas no nivel local, em dialogo direto com seu lugar de origem, mas a aceleragao dos processos
sociais, conduzem a uma sobreposi¢cao de escalas, permeadas por um mosaico de discursos e
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apreensdes que exigem o entendimento, cada vez mais aprofundado, sobre facetas da reprodu-
¢ao da vida em sociedade, sejam estas econémica, social e politica. Estas influéncias acabam
por levar o aluno a chocar-se com o mundo posto, com suas contradi¢cdes, desigualdades, dife-
rengas que, por vezes, sao dadas a conhecer a estes jovens de forma dura e sem parcimdnia.

Segundo a BNCC, os conhecimentos desta etapa do ensino, devem propiciar aos alunos
a capacidade de interpretar o mundo e compreender fenbmenos sociais, politicos e culturais, na
medida em que consolidam de forma ética, responsavel e autbnoma posturas frente a realidade
que os cerca, no enfrentamento dos mais diversos fendmenos sociais e naturais. Com este intui-
to, os pressupostos dispostos na Base, em articulagdo com as competéncias gerais da Educa-
cao Basica, assumem as seguintes competéncias especificas:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDA-
MENTAL Il

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito
a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significa-
do no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de
problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengéo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢gdes que contribuam para a transformagéao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinAmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagao a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados,
e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para
0 bem comum e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagao e comunicagéo no desenvolvimento do raciocinio espago-
-temporal relacionado a localizagao, distancia, diregédo, duragado, simultaneidade, sucesséo,
ritmo e conexao.

Este conjunto de competéncias nos possibilita apreender que as Ciéncias Humanas nos
Anos Finais do Ensino fundamental, tomam como ponto de partida as praticas da vida em socie-
dade, principalmente por sua capacidade em prover bases e meios de desenvolvimento e am-
pliacdo da capacidade dos alunos de apreensao da realidade, considerando a relagao espaco-
tempo-fazer humano. Ou seja, a compreenséo do papel da temporalidade das praticas sociais e
destas na configuragao do espaco, em suas diferentes escalas, mas que por fim, estabelecem
relagdo com o local, por conseguinte com a realidade que cerca a vida dos alunos.

Quando voltamos a atencdo para distribuicdo dos conteudos, através das unidades te-
maticas e as sequéncias de habilidades a serem trabalhadas, observamos que as possibilidades
de atividades podem estabelecer dialogo com a perspectiva socioparticipativa, principalmente
quando o professor compreende que, a materialidade de uma compreensao mais critica da rea-
lidade, pode encontrar em dinamicas, atividades em equipe, rodas de conversas, possibilidades
que podem despertar um maior engajamento e comprometimento com o grupo, constituindo
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momentos relevantes para sondagem dos conhecimentos, assim como para escuta atenta, a
verbalizag&do de sentimentos e angustias.

Observa-se que, no Ensino Fundamental a BNCC se concentra em relagées do Eu com
o Outro, trata do coletivo, da vida em sociedade. Tomando como base, objetivos como analisar,
relacionar, comparar e compreender contextos e identidades sociais visando problematizar, criti-
car e tomar posicdes conscientes, além de trazer a necessidade em oportunizar o uso e a analise
critica das novas tecnologias, explorando suas potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas sociais nao podem ser compreendidas fora da cotidianidade, na realidade,
refletem a consciéncia do sujeito com a sociedade. Esta consciéncia é construida em contato
com o que esta proximo, fato que nos autoriza a estabelecer relagbes com o contexto local.
Evidencia-se, assim, os elementos importantes os valores e condutas repassadas ao longo da
histéria humana na construgéo social do local, também dotado de coisas que s&o externas a
ele, ou seja, é composto de “ingredientes” internos e externos. Este aspecto € importante a sua
interpretacéo.

Os sujeitos compreendem e aprendem sobre o novo contexto a partir do que apreendem
no lugar de convivéncia, de origem, posteriormente ampliam seus horizontes, estabelecem no-
vas escalas de vivéncia. Neste sentido, o lugar passa a definir o I6cus onde se estabelecem re-
lagdes significativas, amparadas pela partilha de experiéncias que guardam entre si correlagdes.
O conhecimento de outros lugares e a comparagéao entre eles acaba se materializando de forma
diferenciada das condi¢des globais, mas sera sempre a partir das relagdes de proximidade, do-
tadas pelas subjetividades dos sujeitos, serdo ancoradas.

Entretanto, quando tomamos o espago escolar, o processo ensino-aprendizagem se
mostra dotado de uma complexidade. Se partirmos do pressuposto que cada individuo possui
um ritmo, uma disposi¢cdo, bem como aptiddes diferenciadas, a aprendizagem ganha nuances
que devem ser respeitadas no decorrer deste processo. Por vezes, a reprodugao do conheci-
mento na escola limita-se, em diferentes conjunturas e circunstancias, em um ato de mera re-
producdo, cabendo ao docente transmitir e ao discente reter e repetir informacgdes, atitude que
dificulta o real conhecimento por parte do aluno.

Longe de buscar generalizar estas situagdes, mas atentando para a permanéncia des-
tas praticas docentes, alguns recursos didaticos ou mesmo documentos e propostas normativas,
buscam assumir uma postura que considera a vida comum, cotidiana dos sujeitos que convivem
no ambiente escoar. Assim, aproximar o conhecimento com a realidade, possivelmente auxilia
em reverter situagdes, nas quais o ensino se limite a um formato repetitivo e pouco instigador do
pensar/refletir.

Todavia, na medida em que ancoram os conteudos aos fatos cotidianos, onde a mate-
rialidade das agdes nutre o saber ministrado pelo professor, a forma com a qual alunos se apro-
priam do conhecimento ganha uma dimens&o consideravel. Reconhecendo esta possibilidade,
a realidade vivenciada pelos alunos tornou-se fonte para a problematizagdo apresentada no
presente estudo, isto por assumir um carater fundamental na significancia na aprendizagem dos
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alunos, bem como na compreensao dos dilemas cotidianos enfrentados pela comunidade onde
estdo inseridos. Para Moran (2015, p 17) se desejamos alunos criativos, que intervenham em
sua realidade, a tomada de decisao torna-se um fator fundamental. Assim, quanto mais préximos
dos dilemas cotidianos, maior a possibilidade de avangar ndo apenas na elaboragao de solugdes
e possibilidades que cercam o processo de ensino e aprendizagem ocorridos no universo esco-
lar, mas na reflexdo sobre sua pratica docente.
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