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I
Apresentacao

As novas tecnologias podem ser usadas como ferramentas para promover novas me-
todologias nas aulas de educacé&o musical, mas para que os professores possam usufruir dos
beneficios que os recursos tecnologicos podem trazer para a sala de aula € necessario que 0s
mesmos possuam proficiéncia para o seu uso de forma educacional; assim, a formacao inicial
deve preparar os professores para o uso desses recursos, de modo que possam integra-los a
pratica pedagdgica. Com isso, o presente trabalho apresenta a importancia das novas tecnolo-
gias na formagao inicial e permanente dos professores de musica para fazerem uso das mesmas
(novas tecnologias) de forma técnico-pedagogico aliadas a educacéo musical, para que assim se
promova novas metodologias que venham a inovar os ambientes educacionais das escolas do
municipio de Vigia/Pa. Nessa perspectiva, a presente pesquisa € de carater qualitativo e quanti-
tativo (método misto) com o método de abordagem dedutivo, onde foram feitos questionarios e
entrevistas com os educadores musicais das turmas de 2002-2012 com o objetivo de investigar
como tem ocorrido a formacao inicial dos professores de musica na Universidade do Estado do
Para - campus XVII - para a utilizagdo das novas tecnologias e de que forma os educadores mu-

sicais ja formados pela instituicdo usam esses recursos tecnoldgicos nas escolas de Vigia/PA.

Elias da Silva Cardoso




INTRODUGAO

Com os avancos tecnolégicos e as mudangas provocadas por esta (tecnologia) nas dife-
rentes areas da sociedade e na educacgao; se faz necessario analisar de que forma tem o corrido
a formacéao de professores de musica na Universidade do Estado do Para - Campus XVII - para
gue os mesmos possam atuar de forma significativa na atual sociedade informatizada, e de que
maneira esse espago (academia) - gerador de novos conhecimentos - tem contribuido na forma-
¢ao dos docentes para que os mesmos possam ter as competéncias e habilidades necessarias
para lidar com o paradigma de aliar as novas tecnologias a educag¢ao musical. Nessa perspec-
tiva, a presente pesquisa tem como tema a “Importancia das novas tecnologias na formacgao do

professor de musica na utilizagdo da pratica pedagogica nas escolas de Vigia/PA.”

A partir do avango tecnoldgico que tem ocorrido na sociedade e a sua utilizagdo nas mais
diversas formas, a presente pesquisa procurou averiguar de que maneira a utilizagao das novas
tecnologias podem melhorar a educagao musical. Partindo dessas inquietagdes, buscou-se reu-
nir dados/informagdes com o propdsito de responder a seguinte problematica da pesquisa: qual
a importancia das novas tecnologias na formagao do professor de musica na utilizagéo da pratica

pedagdgica nas escolas de Vigia -PA?

Nessa perspectiva, € necessario que se introduzam disciplinas que garantam que o tema
(novas tecnologias) seja abordado com mais evidéncia na formagao inicial com propostas de
formacao adequadas a realidade, a preparagao do professor de musica para o uso das novas
tecnologias deve perpassar por toda formagéao, necessita ser pautada na interdisciplinaridade e

na relagao teoria/pratica e técnica/pedagodgica.

Com isso, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como tem ocorrido a




formacao inicial dos professores de musica na Universidade do Estado do Para - Campus XVII
- para a utilizagao das novas tecnologias e de que forma os educadores musicais usam esses
recursos tecnologicos nas escolas de Vigia - PA. Além disso, discutir acerca da aplicagao das
novas tecnologias no contexto educacional nas escolas de Vigia - PA, abordar a importancia da
formacgao e dominio das novas tecnologias pelo professor de musica, e apresentar conclusées

das investigacoes feitas com os professores de musica que atuam nas escolas do municipio.

Muito tem se falado sobre o uso das tecnologias como um meio de aumentar a eficacia
da educagao convencional, mas poucas pesquisas em nivel académico tém sido feitas sobre o
uso pedagodgico das novas tecnologias aliadas a pratica docente, mostrando a importancia da
inclusdo das mesmas no curriculo do curso de Licenciatura Plena em Musica, e as vantagens
que o0 seu uso pode proporcionar para uma aprendizagem mais significativa. Dessa forma, a pre-
sente pesquisa vem promover a expansao de trabalhos académicos voltados a essa tematica;
além de, mostrar a comunidade académica e aos professores de musica os beneficios que o uso
das novas tecnologias aliadas a educagdo musical podem proporcionar na elaboragédo de novas

metodologias para a realizagédo de aulas proficuas.

A proposta metodolégica da pesquisa foi qualitativa e quantitativa (método misto) com o
método de abordagem dedutivo, onde o objetivo principal da pesquisa foi exploratério. A partir da
leitura de fontes bibliograficas (artigos, livros, revistas, monografias etc.) que abordam a tematica
da pesquisa, foram elaborados questionarios e entrevistas para a coleta de dados/informacdes
que ao serem analisados foram ilustrados por meio de graficos com os resultados obtidos. Al-
guns dos principais autores utilizados no embasamento da pesquisa foram: Sampaio e Leite
(1999), Nogueira et al. (2013), Mercado (1999), Freire (1987), Lima (2011), Stahl (1997), Kensky
(2007), Demo (2008), Imbernén (2016) e Lira (2016).

A presente pesquisa esta estruturada em trés capitulos, no primeiro apresenta-se acerca
das novas tecnologias e a educagéo no Brasil, além de um breve panorama historico da infor-
matica na educagao no Brasil, caracterizagcado e a educacao musical apoiada pelas novas tecno-
logias. No segundo capitulo abordou-se sobre a formagéo de professores de musica e as novas
tecnologias, a importancia da utilizagdo das novas tecnologias no processo de ensino-aprendi-

zagem de musica na formagao inicial. Além de expor sobre a formagdo permanente ligada ao

I INTRODUGAO



ensino construtivista, o papel do professor musica e propostas para a utilizagao das novas tecno-
logias na Educagao musical. O terceiro capitulo aborda sobre o trabalho de campo, com analises

e exposicao de dados obtidos por meio das entrevistas e questionarios.

I INTRODUGAO

10



CAPITULO | -AS NOVAS TECNOLOGIASE A EDUEKC’AO
NO BRASIL

No atual contexto educacional brasileiro as escolas possuem uma grande diversidade
de equipamentos tecnoldgicos (DVD, televisédo, caixa de som, computador, data show, etc.) dis-
ponibilizados através de programas do Ministério da Educag¢ao (MEC), no qual, tem o objetivo
de proporcionar aos professores mais uma ferramenta para a criagdo de novas metodologias,
para que assim os mesmos possam utiliza-las em diferentes abordagens pedagdgicas e assim

desenvolvam novas formas de ensino com o uso desses recursos tecnolégicos.

Entretanto, para que estes recursos tecnoldgicos estivessem presente nos contextos
educacionais das escolas brasileiras, diversas iniciativas ocorreram na década de 70, onde a
partir da influéncia dos Estados Unidos da América (que em meados da década de 50 inseriram
os microcomputadores na educagéao superior) e da Franga (inicio da década de 70) o Brasil inicia
o uso de tecnologias aliada a area da educagao por meio de algumas experiéncias em univer-
sidades. Em 1971 foi realizado um seminario na Universidade Federal de Sao Carlos (USP) em
parceria com a Universidade Dartmouth/EUA, que discutiu o uso de computadores no ensino de
fisica, onde de acordo com Valente (1999) foi a primeira vez no territorio brasileiro que se discutiu
o uso de tecnologia na educagdo. No mesmo ano no Rio de Janeiro, o Conselho das Universi-
dades Brasileiras promoveu a 12 Conferéncia Nacional de Tecnologia em Educagéao Aplicada ao
Ensino Superior (CONTECE). Dessa maneira, segundo Nascimento (2007) a Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade de Campinas (Unicamp) e a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) foram as pioneiras nas investiga¢des sobre o uso dos computa-

dores na educacéo brasileira.

O Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude (NUTES) e o Centro Latino-America-

1



no de Tecnologia Educacional (CLATES) da UFRJ em 1973 usou software de simulagéo ao ensi-
no de Quimica, e assim se iniciou no ambiente académico o uso da tecnologia como “ferramenta”
educacional. No mesmo ano, experimentos foram realizados sobre os fendmenos da Fisica com

alunos de graduagao da UFRGS.

Nascimento (2007, p. 13) assevera que:

Nessa época, o computador era visto como recurso auxiliar do professor no ensino e na
avaliagédo, enfocando a dimensao cognitiva e afetiva, ao analisar atitudes e diferentes
graus de ansiedades dos alunos em processos interativos com o aluno.

Neste contexto, a utilizagdo do computador foi importante para a expansao de pesquisas
voltadas para insergcao da informatica na educacéao, a partir dos resultados obtidos com essas
primeiras iniciativas, no ano 1975 foi escrito o documento “Introdu¢cado de computadores nas Es-
colas de 2° Grau” por uma equipe de pesquisadores da Universidade de Campinas (Unicamp),
no qual, foram coordenados pelo professor Ubiratan d’Ambrésio do instituto de Matematica, Es-
tatisticas e Ciéncias da Computagcdo. No mesmo ano, a instituicdo recebeu a visita de Papert e
Marvin Minsky (renomeados cientistas da inteligéncia artificial ligada a area da educacao) onde
0S mesmos apresentaram o programa Logo, e no ano seguinte retornaram ao Brasil para realizar
seminarios e participar das atividades desenvolvidas pelos pesquisadores da Unicamp sobre o

uso do programa Logo na educagao com criangas.

A UFRGS no fim da década de 1970 e inicio de 1980 realizou novos experimentos funda-
mentados nas teorias de Jean Piaget sobre o uso das tecnologias aliadas a educacéo, e os pés
em pratica em escolas publicas onde os alunos apresentavam dificuldades na aprendizagem de
matematica, para que assim pudessem desenvolver nessas criangas uma autonomia na apren-

dizagem por meio do uso de computadores. Segundo Xavier (2011, p. 79)

No final dos anos 70, ja havia um consenso por parte do Governo Brasileiro da neces-
sidade de integrar os computadores na educacdo como condicdo para a formacéo de
mao-de-obra especializada para dar suporte a consolidagao de uma posi¢ao de destaque
ao Brasil na area de informatica, que estava em grande expansao e constituia-se como
fundamento basico das futuras relagdes socioeconémicas do século XXI.

As diversas experiéncias e iniciativas realizadas em Universidades no Brasil nas dé-
cadas de 70 a 80 e a busca por certa autonomia tecnolégica em informatica frente aos paises

mais desenvolvidos (Estados Unidos, Franga, Japao, Inglaterra, etc.) despertaram no governo

Il CAPITULO 01
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brasileiro o interesse em implantar industrias proprias ligadas a area da tecnologia para o desen-
volvimento da nagao. Com isso, foi criada a Comissao Coordenadora das Atividades de Proces-
samento Eletrénico (CAPRE), a empresa Digital Brasileira (DIGIBRAS) e a Secretaria Especial

de Informatica (SEI) que tinha como objetivo:

[...] fomentar e estimular a informatizagdo da sociedade brasileira, voltada para a capa-
citacao cientifica e tecnoldgica capaz de promover a autonomia nacional, baseada em
principios e diretrizes fundamentados na realidade brasileira e decorrentes das atividades
de pesquisas e da consolidacao da industria nacional. (MORARES, 1997, p. 2).

A SEI como 6érgao responsavel pela disseminacao da Politica Nacional de informatica
nos diversos setores do Brasil buscou na educagao em conjunto com o Ministério da Educagao
(MEC) um importante veiculo para difundir a informatizagcado na sociedade brasileira. Dessa ma-
neira, representantes da SEI, do MEC, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) realizaram uma reuniao

para definir as primeiras agdes sobre a tecnologia aliada a educagao.

Com isso, em 1981 e 1982 foi realizado o | e |l Seminario Nacional de Informatica na
Educacao, na Universidade de Brasilia (UnB) e na Universidade Federal da Bahia (UFBA) que ti-
veram como objetivo abordar a importancia da informatica no processo de ensino-aprendizagem,
e sobre os primeiros projetos que iriam ser desenvolvidos em diferentes modalidades de ensino,

“sem ficar restrito apenas ao 2° grau como propds o governo federal (BRASIL, 2007).

Foi implantado em 1983 pela SEIl a Comissao Especial n° 11/1983 que tinha como intuito:

[...] propor a orientagdo basica da politica de utilizacdo das tecnologias de informacgéo
no processo de ensino-aprendizagem, observando os objetivos e as diretrizes do Plano
Setorial da Educacgao, Cultura e Desporto, da Politica Nacional de Informatica e do Plano
Basico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do pais, [...]. (MORAES, 1997, P.7).

Nesse contexto, a criagdo da comissao 11/83, favoreceu a criagao de projetos que iriam
atender as propostas de pesquisas voltadas para a inser¢do dos computadores na educagao

brasileira.

A informatica e a educagao no brasil: um breve panorama histérico

Por meio das primeiras iniciativas das Universidades pioneiras em pesquisar o uso da

tecnologia aliada a educagéo - o que resultou no desenvolvimento tecnoldgico do Brasil - e a

Il CAPITULO 01
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busca dos governantes brasileiros em criar autonomia tecnolégica e a informatizagao do pais,
foi criada na década de 1980 a Secretaria Especial de Informatica (SEI) que originou através de
sua Comissao 11/1983 o primeiro programa governamental ligado a tecnologia educacional, o

EDUCOM (Educacao com Computadores).

A Secretaria Executiva da comissao especial que compde a SEI, em 1983 apresentou
o documento projeto EDUCOM que sugeria a introdugdo em universidades publicas de centros-
-pilotos voltados para a expansao de pesquisas (em busca de contribuicées para o desenvol-
vimento de metas) sobre a informatica educacional. Apos a aprovagao do referido documento,
a SEl langou as universidades o edital SEI/SS n°15/83, informando que estava aguardando as
propostas para a inser¢cao dos centros-pilotos; onde 26 instituicbes de ensino superior enviaram
projetos, mas somente cinco (Universidade Federais de Pernambuco, Minais Gerais, Rio de Ja-
neiro, Rio Grande do Sul e a Universidade Estadual de Campinas) foram contempladas com a

implantagédo dos centros-pilotos.

Esse programa foi a primeira agdo governamental de inser¢do de computadores na edu-
cagao nao superior, e tinha o objetivo de realizar estudos e experiéncias em informatica
na educagdo, formar recursos humanos para o ensino e pesquisa, e criar programas de
informatica por meio de equipes multidisciplinares, articulando universidade e escola, com
énfase no 2° grau [...] divergindo das consideragdes sobre a aplicabilidade equiparada em
todos os niveis, conforme concluido nos seminarios | e 1. (MORAES, 1993, p.22).

Entretanto, em Novembro de 1982 foi criado o Centro de Informatica (CENIFOR) do
Ministério da Educacao (MEC) que era coordenado pela Fundagao Centro Brasileiro de TV Edu-
cativa (FUNTEVE), no qual, em 1984 foi reorganizado visto que, a Secretaria Geral do MEC
tinha anseio em dirigir o EDUCOM - para atender as exigéncias necessarias para que o projeto
fosse desenvolvido nas cinco universidades publicas selecionadas pela SEI. Com isso, a partir
do financiamento do MEC, SEI, CNPq, FINEP e FUNTEVE o CENIFOR passa a ter a responsa-

bilidade de administrar, desenvolver e elaborar o projeto EDUCOM.

Nesse contexto, o MEC adquiriu a responsabilidade pela informatizacdo da educacéao
brasileira. Moraes (1993, p. 6) corrobora dizendo que um dos motivos que levaram o MEC a as-

sumir a responsabilidade do projeto foi que

[...] a informatica na educacgédo tratava de questdes de natureza pedagdgica relacionadas
ao processo de ensino-aprendizagem, envolvendo escolas publicas brasileiras e universi-
dades, na busca de subsidios para uma futura politica do setor educacional.

Il CAPITULO 01
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Além disso, outro fator que contribuiu para o deslocamento da responsabilidade do pro-
jeto EDUCOM para o MEC, foi a questao financeira, visto que a SEI ndo se preparou adequada-
mente para extensao do projeto em sua pratica. Apesar de algumas adversidades que ocorreram
no decorrer do processo de aprovagao e execugao do projeto EDUCOM, o mesmo “[...] permitiu
a formacao de pesquisadores nas universidades e de profissionais das escolas publicas que
possibilitaram a realizacdo de diversas agdes [...].” (VALENTE, 1999, p. 7). Dessa maneira, o

EDUCOM colaborou para a difusdo da informatica na educacéo brasileira.

Por meio dos estudos e investigagbes sobre o uso dos computadores na edu-
cacdo realizados com a implantacdo de centros-pilotos em universidades publicas, di-
versos projetos se ligaram ao EDUCOM, todavia, o que mais contribuiu para a capa-
citacdo de professores e a expansdo da tecnologia ligada a educagdo foi o FORMAR
(Curso de Especializagdo e Informatica na Educacéo) desenvolvido e coordenado pelo NIED
/Unicamp juntamente com a cooperagao dos demais centros-pilotos, no qual foi criado a partir
da indicagao do Comité Assessor de Informatica e Educacgao (Caie) e do Ministério da Educagao

(MEC).

Em 1987 e 1989 o projeto FORMAR foi posto em pratica por meio de cursos (FORMAR
| e Il) de pos-graduacao (lato sensu) em Informatica na Educacéo, destinados a capacitagao de
professores atuantes em escolas publicas, técnicas e em universidades das diversas secretarias

estaduais.

Xavier (2011, p. 93) aduz que

O FORMAR | tinha como objetivo principal formar professores que junto as Secretarias
de Educacgdo onde estavam inseridos, possibilitariam a implementacdo dos Centros de
Informatica na Educagédo — CIEDs — local onde atuariam como multiplicadores de infor-
matica educativa para outros docentes. J& o FORMAR II, com estrutura semelhante a
primeira versao, buscava disseminar os conhecimentos em informatica na educacao para
a implantacao dos Centros de Informatica na Educacgéo Técnica (CIET) e dos Centros de
Informatica na Educagéo Superior.

O projeto FORMAR contou com uma carga horaria de 360 horas compostas por aulas
tedricas e praticas, seminarios e conferéncias que buscaram fomentar o uso da informatica na
educagao de maneira critico/reflexivo como também técnico/pedagdgico, além de fazer com que
os professores/alunos participantes do curso de especializagdo (FORMAR) buscassem burilar as

suas praticas educativas para a elaboracao de novas metodologias de ensino. E assim os cursos
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oferecidos pelo FORMAR buscavam expandir o numero de profissionais aptos a desenvolver de
forma critico-reflexivo a sua pratica pedagogica, de forma a promover um ensino/aprendizagem

significativo.

A partir desse contexto, os 150 docentes oriundos dos distintos estados brasileiros - que
participaram do curso de especializagao - ficaram responsaveis em criar e coordenar juntamente
com as Secretarias de Educagao de seu estado e o suporte financeiro do MEC, os Centros de
Informatica Educativa (CIEDs) que difundiram o desenvolvimento da informatica educativa nas

diversas escolas publicas, técnicas e em universidades brasileiras.

Moraes (1997, p. 10) enfatiza que:

No periodo de 1988 e 1989, dezessete CIED foram implantados em diferentes estados da
Federagdo. [...], sendo que cada centro coordena subcentros e laboratérios. Cada CIED
além de coordenar a implantagdo de outras unidades, também cuidava da formagao de
recursos humanos para a implementagao das atividades no ambito estadual. [...], esses
centros se transformaram em ambientes de aprendizagem informatizados integrados por
grupos interdisciplinares de educadores, técnicos e especialistas, [...] € tinha como prop6-
sito atender alunos e professores de 1° e 2° graus [...].

Mediante a criagdo dos CIED’s em distintos Estados brasileiros (que possibilitaram um
aumento expressivo do uso da informatica educativa na sociedade brasileira) e o anseio dos go-
vernantes em aprimorar o desenvolvimento da informatica educativa no Brasil, em 1990 através
da Portaria Ministerial n° 549/GM foi colocado em pratica o Programa Nacional de Informatica

Educativa (PRONINFE) que tinha por finalidade:

Desenvolver a Informatica Educativa no Brasil, través de projetos e atividades, articulados
e convergentes, apoiados em fundamentagédo pedagdgica sélida e atualizada, de modo a
assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindiveis ao éxodo dos esforgos e
investimentos envolvidos. (MORAES, 1993, p. 25).

O PRONINFE buscou ampliar a utilizagdo da informatica na sociedade brasileira por
meio de Centros de Informatica na Educacao (CEIl) que foram divididos em: Centro de Informa-
tica no Ensino Superior (CIES), Centro de Informatica de Educacgao Técnica (CIET) e Centros
de Informatica na Educacéao de 1° e 2° grau (CIEd), que foram ligados a universidades, escolas
publicas e técnicas, distribuidos no territério brasileiro contemplagdo assim todos os niveis de

ensino (1° 2° 3° graus, ensino técnico e a educacéao especial).

Além disso, o PRONINFE procurou promover a criagéo de diversos centros (que contri-
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buiram para a formagao permanente de varios professores no uso pedagdégico da tecnologia) e
o incentivo a elaboragao de pesquisas voltadas para a area de tecnologia educacional. Ademais,
se empenhou em estimular a utilizagao das tecnologias como mais uma ferramenta para a cria-

¢ao de novas metodologias.

O Ministério da Educacdo em 1990 integrou o PRONINFE ao Plano de Agéo Integrada
(PLANINFE), onde objetivos e direcionamentos foram estabelecidas para a insergao da informa-

tica na educacgao no periodo de 1991 a 1993.

De acordo com BRASIL (2007, p. 32-33),

O PLANINFE aconselhava também uma avaliagao critica do significado da informatica na
educagéo, a analise das consequéncias gerais da informatizagdo como uso de tecnologias
nao neutras e conhecidas com determinado modo de concepgéo da sociedade. Reforga-
va, ainda, de que a tecnologia a disposi¢cado da educacao poderia colaborar para a com-
preenséo dos processos cognitivos do individuo ao desenvolver conhecimentos e como,
a partir dessa tecnologia, poderia ser gerado o novo conhecimento cientifico e crescer
em espiral. Promulgava a necessidade de mudangas nos papéis da escola, do aluno e do
professor e, consequentemente, nos contetdos, nos processos e nos materiais de ensino-
-aprendizagem, alegando que nao se poderia incorporar 0 novo sem reformular o antigo.

A partir da juncdo do PROINFE com PLANINFE ocorreu “uma nova fase de politicas
publicas relativas a melhoria da qualidade do ensino publico”. (FILHO, 2013 p.44). Com isso,

diversas contribuigbes ocorreram visando o progresso da educacéo brasileira.

No que se refere a formagao de recursos humanos:

Tanto o PRONINFE quanto o PLANINFE destacavam a necessidade de um forte progra-
ma de formagao de professores e técnicos na area da informatica educativa, acreditando
que nenhuma mudancga tecnoldgica ocorreria se ndo estivesse profundamente amparada
por um intensivo programa de capacitagao de recursos humanos. (MORAES, 1997, p. 20).

Dessa maneira, esse processo no qual se desenvolveu a informatica educativa no Brasil
teve grandes contribuigdes para a expansao de pesquisas voltadas a area da educacgao aliada a
tecnologia e, sobretudo a formagao de professores proficientes na utilizagao de recursos tecno-
I6gicos em suas praticas pedagogicas, que possibilitaram o desenvolvimento da atual sociedade

informatizada.

Visando a melhoria na qualidade da educacéo brasileira, no ano de 1997 foi criado pela
portaria n° 522/MEC o Programa Nacional de Informatica na Educagédo (PROINFO) que tinha

como foco disseminar a informatica nas escolas publicas (visto que a sociedade estava se de-
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senvolvendo tecnologicamente).

Tal programa foi de grande valia desenvolver uma estrutura que viesse atender a rede
publica de educacio nas esferas municipal e estadual nas escolas de ensino médio e fundamen-
tal. Dessa maneira, foi criada uma base para o desenvolvimento do programa formado pela Se-
cretaria de Educacao a Distancia (SEED/MEC), o Conselho Nacional de Secretarias Estaduais
da Educagédo (CONSED), Departamento de Infraestrutura Tecnoldgica (DITEC) e por comissdes

formadas pelas secretarias estaduais e municipais que iriam aderir ao PROINFO.

Nesta 6tica, o PROINFO foi o programa de maior infraestrutura no que diz respeito ao
apoio de equipamentos tecnoldgicos voltados para a educagao publica; visto que, a sociedade
estava cada vez mais se familiarizando com as diversas tecnologias que estavam surgindo neste

periodo. Com isso, o objetivo principal do PROINFO era:

O de introduzir as Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TIC) nas escolas publicas
[...], além de articular os esforgcos e as agdes desenvolvidas no setor sob sua jurisdigao,
em especial as agdes dos Nucleos de Tecnologia Educacional. (NASCIMENTO, 2007, p.
33).

Desse modo, foram distribuidos em 27 Estados e no Distrito Federal, Nucleos de Tecno-
logia Educacional (NTE) que forneceram subsidios para a capacitagao de profissionais no uso

das tecnologias em suas praticas docentes.

Nesta perspectiva, o mesmo autor corrobora dizendo que:

Os NTE'’s sao locais dotados de infraestrutura de informatica e comunicagéo que reinem
educadores e especialistas em tecnologia de hardware e software. Os profissionais que
trabalham nos NTE’s sdo especialmente capacitados pelo PROINFO para auxiliar as esco-
las em todas as fases do processo de incorporagdo das novas tecnologias. A capacitagao
dos professores é realizada a partir desses nucleos nos quais os agentes multiplicadores
dispéem de toda a estrutura necessaria para qualificar os educadores a fim de utilizar a
internet no processo educacional. (NASCIMENTO, 2007, p. 33).

Este programa promoveu diversas contribuicdes na educagao brasileira, tornando os
educadores proficientes para as diversas modalidades do ensino, desenvolvendo uma estrutura
significativa nas escolas publicas e preparando os discentes para atuarem de forma significati-
va na sociedade da informagao. Dessa forma, o PROINFO buscou desenvolver seus objetivos
visando tanto a capacitacao dos professores como também dos alunos das redes publica, e em

suas metas procurou equipar as escolas brasileiras com um amplo suporte técnico que foi de-
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senvolvido em 3 mil escolas, 21 mil professores e 2 milhdes de alunos.

Moraes (1993, p. 24) ressalta que:

Todos estes fatores evidenciaram, de certa forma, que a opgao politica de se iniciar as
acOes de informatica educativa no pais pela pesquisa universitaria e nao diretamente ope-
racionalizada pelo subsistema de utilizagcao representado pelas secretarias de educacao
dos estados, foi uma opgao acertada, possibilitando a construgdo de conhecimentos e
uma adequada utilizagcdo da tecnologia dentro de uma perspectiva da realidade educacio-
nal brasileira.

Portanto, as primeiras iniciativas envolvendo informatica e educacdo apoiadas pelos
governantes brasileiros, fizeram com o que a partir da década 1980 surgissem programas go-
vernamentais (EDUCOM-FORMAR, PRONINFE e PROINFO) que possibilitaram uma melhoria
na qualidade da educagao brasileira, pois visavam a expansao de pesquisa voltadas a area da
tecnologia educacional, a formacgao de professores para o uso das tecnologias de forma técni-
co/pedagogico e critico/reflexivo nos diversos niveis de ensino e a distribuicdo de recursos tec-

nolégicos que fomentaram as inovagdes tecnoldgicas disponiveis nas escolas nos dias atuais.

A caracterizagao e o uso das novas tecnologias

A tecnologia e seus recursos surgiram para auxiliar, facilitar e melhorar as diversas ati-
vidades no dia a dia no ambito da vida humana, por meio de transformacdes que ocorrem na
sociedade a partir da expansao e avango dos recursos tecnolégicos que podem influenciar tanto
um grupo social como também toda uma cultura, possibilitando a interagdo social, a comunica-
¢ao entre as pessoas, novas formas de pensar e agir, a economia de tempo, a diminuigao de
distancias, além da producdo de novos conhecimentos, garantindo dessa forma qualidade no

desenvolvimento humano na chamada sociedade informatizada.

Segundo Kensky (2007, p. 21),

A evolugdo tecnolégica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados equi-
pamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A ampliagdo e banalizagdo do uso de
determinada tecnologia impdem-se a cultura existente e transformam n&o apenas o com-
portamento individual, mas o de todo grupo social.

Com as transformacgdes que vém ocorrendo por meio dos diversos avangos tecnoldgicos
na atual sociedade informatizada, ha “uma explosao de informacgdes”, como diz Galvao (1997, p.

26), pois hoje é cada vez maior o numero de novas tecnologias que surgem de forma acelerada
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em um periodo curto de tempo, gerando um elevado indice de informagdes contidas nesses
recursos tecnoldgicos, pois Virilio (1993, p. 110) aduz que “na atualidade, o que se desloca € a
informagao”. Nessa 6tica, o principal elemento entre os recursos tecnolégicos que surgem dia-
riamente no século XXI, é a informacgao, isto €, dentre os recursos de audio, video, imagem, etc.
0 que caracteriza- os é a velocidade no acesso a diferentes informagdes e os dados contidos

nestes, que por meio dos avangos tecnoldgicos sao renovados.

No entanto, para se discorrer sobre 0os avangos tecnologicos na atualidade antes de tudo
se faz necessario perguntar o que é tecnologia? O termo tecnologia tem sido usado de forma
errénea para indicar a utilizacdo de técnicas, fabricacdo de equipamentos e maquinas e o manu-
seio dos mesmos; todavia, Vargas (1994, p. 225) enfatiza que tecnologia € a “aplicacéo de teo-
rias, métodos e processos cientificos as técnicas”. Segundo o autor tecnologia envolve toda uma
estruturacdo que perpassa por estudos cientificos para que se possa desenvolver a partir dos
resultados dos estudos procedimentos que tornardo viaveis as elaboracdes de técnicas. Grins-
pun (1999, p. 49) assevera que “a tecnologia envolve um conjunto organizado e sistematizado
de diferentes conhecimentos, cientificos, empiricos e até intuitivos voltados para um processo de
aplicagao na produgao e na comercializagao de bens e servigos”. Todo esse processo em torno

da criag&o de recurso tecnologico tem como objetivo ser proficuo para a atual sociedade.

Para que se possa entender a distingdo entre as novas tecnologias e as velhas é neces-
sario compreendé-las. Barreto (2003, p. 273) ressalta que “novas sao aquelas tecnologias que
nao se confundem com as ‘velhas’: lousa, caderno, lapis, caneta, livros didaticos, etc.”. Neste
sentido, as novas tecnologias formam uma nova linguagem técnico-cientifico que transformam
o contexto onde sao inseridas (desde que sejam usadas de forma critica), e se diferenciam das
tecnologias ‘velhas’ ndo so pelas inovagdes provocadas por estes novos recursos, mas também
pela postura que tem gerado aos seus usuarios, pois geram novos conhecimentos, habilidades
e capacidades através de uma nova forma de pensar e agir com esses novos recursos tecnolé-

gicos.

Pinto (s.d, p. 4) afirma que “as novas tecnologias podem ser divididas em midia, multimi-
dia e hipermidia. A midia é representada por equipamentos tecnoldgicos que transmitem apenas

audio (radio, toca fitas, etc.), ja a multimidia é integrada por diferentes elementos que podem
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estar presente em distintos dispositivos interconectados ou em um unico produto, por exemplo,
CD ROM, DVD, PEN DRIVE, Web, etc. A hipermidia é formada por imagens e sons incorporados

as informacgoes (texto).

Os professores do século XXI devem utilizar as novas tecnologias aliadas as velhas em
suas praticas educacionais, além de inserir todos os recursos tecnoldgicos disponiveis para dar
um grande salto em uma educagao de qualidade. Leite et al (1996) ressalta em seu livro “Tecno-
logia Educacional” a classificagdo das tecnologias que podem ser utilizadas pelo professor para
auxiliar seu trabalho, além de otimizar o processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos e

fazer com que os mesmos tenham uma leitura critica dos meios tecnoldgicos.

Quadro 1 - Lista de tecnologias educacionais

LISTA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
Album Livro Cartdo- Livro
seriado didatico relampago infanto-juvenil
Cartaz Mapa e Computador Modelo
globo
Ensino por Mddulo DVD Multimidia
fichas instrucional interativa
Estudo Mural Fita sonora Quadro giz
dirigido
Flanelografo Quadro de Graficos Radio
pregas

Fonte: Leite et al. (1996)

Contudo, o professor dever saber a importancia da aplicagao desses recursos e o objeti-
Vo a ser alcangado a partir do uso de tecnologias na sala de aula, para que assim o0s seus alunos
possam estar preparados para atuar na sociedade, como cidadaos criticos, criativos e que sai-
bam lidar com as ferramentas tecnoldgicas. Papert (1994, p. 6) ratifica que “as tecnologias [...],
desde a televisdo até os computadores e todas as suas combinagdes, abrem oportunidades sem
precedentes para a agao a fim de melhorar a qualidade do ambiente de aprendizagem [...]". Nes-
sa visao, Papert (1994) corrobora com Sampaio e Leite (2000) sobre a importancia da utilizagao
das tecnologias no ambiente educacional, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino e

trabalhar com ferramentas que os alunos ja estejam familiarizados.

Porém, ndo basta que os educadores usem as tecnologias em suas aulas e permane-

¢am com as suas velhas metodologias, pois dessa maneira estara se usando o novo com antigas
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praticas ndo ocorrendo neste contexto uma aprendizagem significativa; € preciso que se faga
0 novo a partir do novo para que assim se realize um ensino inovador. Assim, as tecnologias
usadas de forma consciente podem promover um ensino inovador, além de permitir uma maior

interacdo entre aluno e professor como também da escola com a sociedade.

Mercado (1999, p. 27) enfatiza que:

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relagbes entre alunos e pro-
fessores e de rever a relagdo da escola com o meio social, ao diversificar os espacos de
construgédo do reconhecimento, ao revolucionar os processos e metodologias de aprendi-
zagem, permitindo a escola um novo dialogo com os individuos e com o mundo.

Com isso, a partir da utilizagdo das novas tecnologias de forma critica pode se promover
relagdes que contribuirdo para uma aprendizagem que esteja de acordo com a sociedade atual;
assim é de fundamental importéncia que se tenha no ambiente escolar as novas tecnologias
para fomentar a educagao e para a construgao de relagées por meio de um ensino auxiliado

pelas mesmas.

A educacao musical apoiada pelas novas tecnologias

Ao passar dos tempos uma série de transformagdes tém ocorrido na educagdo musical,
no qual, tem exigido dos educadores musicais mudangas em seus conceitos educacionais e
novas estratégias para o ensino de musica, como afirma Krtiger (2006). Assim, as novas tecno-
logias se apresentam como mais uma ferramenta capaz de promover inovagdes nas formas de
ensinar e aprender, além de proporcionar diversas possibilidades para a reformulacao da pratica
pedagogica através da aplicabilidade das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) na

educacao musical.

Kruger (2006, p. 76) corrobora dizendo que é possivel

[...] aumentar a eficacia da educagéo convencional com o auxilio das TIC; o que poderia
ser feito em musica, por exemplo, ao estimularmos a realizacdo de tarefas que normal-
mente nao teriam boa aceitagao por parte dos alunos por meio de uma nova e estimulante
midia.
As novas tecnologias ampliam a eficacia da educagao musical, pois criam possibilidades
para a elaboragédo de novas abordagens, na criagdo de ambientes colaborativos (digitais e virtu-

ais) e na inovagao dos métodos pedagdgicos (formas de ensino), possibilitando dessa maneira
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uma aprendizagem significativa. Entretanto, para que ocorra um burilamento no processo de
ensino-aprendizagem de musica com o apoio das novas tecnologias € preciso que o educador
musical seja um “[...], profissional da musica e da educagao musical ativo, reflexivo, e transforma-
dor.” (SOUZA, 2006 p. 101). Ou seja, o professor precisa estar em constante transformacéao, na
busca por novos conhecimentos e metodologias e, sobretudo, assumir uma nova postura para

que haja uma melhoria na qualidade do ensino de musica.

O professor que ndo consegui construir sua pratica musical de uma maneira reflexiva e
critica provocando mudangas nas condigdes sociais da atividade musical, ndo consegue
entender e utilizar de forma adequada os suportes tecnolégicos. (SOUZA, 2006 p. 103).

Nessa perspectiva, € preciso que o docente esteja apto a desenvolver sua pratica peda-
gogica com o auxilio dos recursos tecnoldgicos, caso contrario, 0 mesmo nao estara contribuindo
para um ensino musical de qualidade, pois as novas tecnologias aliadas a educagdo musical
possibilitam transformar a pedagogia tradicional (onde o ensino € transmitido somente de forma
técnica utilizando sempre as mesmas metodologias sem visar novas formas de promover um

ensino inovador na musica).

O mesmo autor aduz que o professor,

[...] precisa atuar de uma forma mais consistente, que ndo sustente uma concepgéo de
musica somente por um prisma, seja de maneira tdo comum, funcional e sem valor ou, no
oposto, tdo preocupada com leitura e técnica, descomprometida com a construgéo do co-
nhecimento musical num sentido amplo, dos seus alunos especificos que estao inseridos
em uma determinada sociedade. (SOUZA, 2006 p. 103).

Nessa otica, o docente precisa se desvincular do tecnicismo, elaborar suas metodologias
de acordo com as individualidades de seus alunos, além de ampliar as suas formas de repassar
os conteudos aos seus discentes fazendo com que os mesmos obtenham um vasto conhecimen-
to musical. Com isso, o educador musical tem que desenvolver autonomia intelectual e profis-
sional para promover uma pratica pedagdgica de qualidade a partir de uma didatica pautada nas

inovagdes tecnologicas.

Visto que, as inovagodes tecnoldgicas proporcionam diversas oportunidades de transfor-
mar o fazer musical, pois as mesmas podem ser utilizadas para promover uma aprendizagem

inovadora e interativa.
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No Universo musical, os avangos tecnoldgicos oferecem amplas possibilidades de acesso
a audigao das obras produzidas, possibilitam aos musicos certas formas de criacéo e in-
terpretagéo e aos estudantes facilidades diversas, assim como facilidades autbnomas de
aprendizagem. Portanto, as tecnologias tornaram-se parte integrante do processo de en-
volvimento das pessoas com a musica e promoveram [sic.] a abertura para outras praticas
musicais (BUENO, 2013, p.496).

Dessa maneira, as tecnologias possibilitam novas formas de se fazer e aprender musica,
pois 0s equipamentos tecnolégicos, no atual momento da sociedade facilitam o acesso a novas
informagdes, no qual se tornam essenciais para aprimorar a pratica musical e assim gerar novos
conhecimentos nos musicos. Além disso, a utilizagdo dos equipamentos tecnoldgicos pode con-
tribuir para uma educagao musical inovadora; entretanto é preciso que os professores possuam
proficiéncia para aliar tais ferramentas em suas praxis e assim realizem uma aprendizagem
musical significativa. Fazendo com que os seus alunos tenham acesso a diferentes ferramentas

tecnologicas para desenvolver uma autonomia intelectual no ambiente musical.

As novas tecnologias e a educagao musical devem caminhar juntas no desenvolvimento
da pratica pedagdgica dos educadores musicais, pois € primordial que ocorra um comprometi-
mento com a qualidade do ensino de musica, visto que a “sociedade contemporanea esta con-
dicionada pelas tecnologias e midias” (BUENO, 2013, p.496). Dessa maneira, o professor deve

incorporar e criar novas metodologias em suas aulas de musica.
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CAPITULOII-FORMACAODEPROFESSORES DEMUSICA
E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Com os avangos tecnolégicos que tem corrido na atual sociedade e as transformacgdes
gue os mesmos tém gerado nos diversos setores (econdmico, saude, empresarial etc.) e, sobre-
tudo, na educacgao (no qual vem passando por mudangas estruturais e funcionais frente as novas
tecnologias), se torna primordial que os profissionais da educagdo musical estejam preparados
para usar as novas tecnologias como mais uma ferramenta para promover novas praticas edu-

cacionais em diferentes contextos escolares.

Nessa perspectiva, € necessario que o docente desde o inicio de sua formagao esteja
em contato com as tecnologias tanto de forma técnica como também pedagdgica (através de
projetos que possibilitem a criagao de novos métodos), para que assim possa inserir 0s recursos
tecnoldgicos em sua pratica. Com isso, a academia formara profissionais autbnomos, reflexivos,
capazes de adaptar suas estratégias didaticas e possam estar preparados para a construgao
de praticas educativas diferenciadas e de qualidade. Além, de estarem aptos a acompanhar as

constantes transformacdes da sociedade.

Dessa forma, para que o docente possua esse novo perfil (de aliar as novas tecnologias
as suas praticas pedagogicas) imposto pela sociedade atual € importante que o professor tenha
uma formacgéao pautada nas novas exigéncias educacionais do século XXI, e esteja familiarizado
com os paradigmas do uso das novas tecnologias em sua formacéo inicial e permanente, dessa
forma ele estara capacitado para empregar os recursos modernos dentro da sala de aula de
forma didatico-pedagdgico. Porém, nao basta que os docentes fagam uso dessas novas tecnolo-
gias apenas de forma técnica, mas que busquem explorar formas de adaptar o uso técnico com

0 pedagdgico, para que assim ambos caminhem juntos em busca de novas metodologias.
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Costa e Peixoto (apud Sampaio e Leite, 1999) afirmam que a formacgao docente atual-
mente exige uma formacgao para trabalhar em uma sociedade dinamica e permeada por tecno-
logias. Dessa forma, a academia deve oferecer em seu espacgo de formagao docente as novas
concepgdes de formagado por meio do uso das novas tecnologias e discutir de que forma os
futuros professores de musica podem fazer uso das mesmas como mais uma “ferramenta” pe-

dagdgica em suas aulas.

Formacao inicial: a importancia/contribuicao da utilizagdo das novas
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem de musica

Diante das transformagdes que tém ocorrido com a evolugdo tecnoldgica nos mais diver-
sos setores da sociedade, o ambito educacional tem buscado professores capazes de oportuni-
zar aos alunos novas metodologias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem. Mas para
gue isso ocorra, a academia enquanto provedora de novos conhecimentos deve oferecer aos
professores de musica em sua formagéo inicial o uso das novas tecnologias, para que sejam ca-
pazes de usufruir desse novo “instrumento” de forma técnica/pedagodgica e possam acompanhar

as transformacdes da sociedade.

Nogueira. et al. (2013, p. 4) afirma que é importante que:

O docente desde o inicio de sua formacao esteja em contato direto com as tecnologias
nao apenas de forma técnica, mas principalmente pedagdgica, para que possa de fato,
inserir 0s recursos tecnoldgicos em sua pratica, acompanhando assim, o desenvolvimento
da sociedade e priorizando ndo somente as novas formas de ensinar, mas também uma
nova forma de aprender, acompanhando as constantes transformagdes da sociedade que
vivemos.

Ademais, Lira (2016, p. 62) apoia dizendo que:

A introducéo dessas novas tecnologias na area educacional favorece uma reconstrugéo
da pratica educativa, modificando a concepgao de professor, de estudante, de escola,
como também, de ambientes universitarios e académicos em geral. As TICs oferecem as
condigdes necessarias para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de maneira
eficaz e eficiente.

A partir do momento em que a academia proporcionar aos futuros docentes de musica o
contato com as tecnologias de forma que permeie toda formacao inicial, o professor podera co-
locar em pratica - quando estiver atuando no contexto escolar - novas estratégias com o auxilio

das novas tecnologias como mais uma ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendiza-
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gem, para que dessa maneira haja um ensino inovador no ambiente escolar.

Por meio, dos conhecimentos adquiridos pelos discentes em sua formacgao inicial para
utilizagcado das tecnologias, os mesmos poderdo desenvolver metodologias que possibilitara no-

vas formas de ensino-aprendizagem, criando-se assim um ensino inovador.

Mercado (1999, p. 12) enfatiza que

Na formacao de professores, é exigido [...] que saibam incorporar e utilizar as novas tec-
nologias no processo de aprendizagem, exigindo-se uma nova configuragao no processo
didatico e metodoldgico tradicionalmente usado em nossas escolas.

A partir do momento em que o discente do curso de musica for preparado em sua for-
magao inicial para utilizar as novas tecnologias de forma técnico/pedagdgico, o mesmo quando
estiver atuando em sua pratica docente sera capaz de inovar, criar o novo a partir do conhecido,
se tornar um profissional critico, ativo, com capacidade de aprender a aprender, de se adaptar ao
novo e assim partir de um ensino tradicional para uma expansao da educacdo musical através

de materiais inovadores, gerando novos conhecimentos em seus alunos.

Nessa perspectiva, a academia deve desenvolver em seus educandos no decorrer de
toda a licenciatura competéncias que o auxiliardo para a produgao de novas estratégias com
0 apoio de recursos tecnoldgicos, o que acarretara em um novo perfil profissional diante das
transformacgdes que tem ocorrido no cenario educacional, em que os professores segundo Freire
(1987), precisam estar atualizados para que assim possam romper com a pratica da ‘educagao
bancaria’, onde ha somente a deposi¢do de conhecimentos, o que reflete a sociedade opressora

e a ‘cultura do siléncio’ nao dando espago para o dialogo e a criatividade.

Em uma formag&o em que a utilizagdo das novas tecnologias se torna presente em todo
desenvolvimento dos futuros professores de musica, os mesmos poderao produzir e legitimar
esses saberes adquiridos na academia para que assim estejam familiarizados com um ensino
pautado com os recursos tecnolégicos, e dessa maneira haja uma diminuigdo no choque com
realidade, em que os alunos estdo habituados a fazerem uso das mais diversas tecnologias, de
forma que quando os educadores de musica estiverem iniciando no ambiente escolar, esses
possam estar atualizados quanto aos avangos que tem ocorrido na atual sociedade. No que diz

respeito a formagao de professores nas licenciaturas, Lima (2011, p. 13) enfatiza que:
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[...] na maioria das instituicdes responsaveis pela formagao de professores, ainda ouve-se
apenas falar nas tecnologias, [...]. E o grande problema é que esses professores que ape-
nas ouvem falar vai trabalhar ou ja trabalha com as novas geragdes totalmente inseridas
na sociedade da informatica. Observa-se claramente que ndo ha o esforgco nem a com-
preensao de propiciar aos professores um ambiente onde possam ter experiéncias com
as mudancgas que estao ocorrendo atualmente na sociedade e com as novas tecnologias.

E de fundamental importancia que academia proporcione ambientes propicios em que a
tematica tecnologia na educacéao esteja em constante evidencia em disciplinas, debates, simpo6-
sios, congressos, palestras etc. para otimizar os varios saberes necessarios que os professores
de musica necessitam adquirir em sua formagao. De acordo com Sette, Sette Aguiar (s.d, p. 36)
“espera-se que tais cursos favorecam a formagao de profissionais que, além de possuir certo do-
minio dessa tecnologia, sejam capazes de incorpora-la aos processos de ensino-aprendizagem”.
Dessa maneira, o curso de licenciatura plena em musica deve fornecer subsidios aos seus dis-
centes, por exemplo: o dominio de ferramentas tecnoldgicas que os ajudarao a desenvolver uma
aprendizagem significativa em educacao musical, o uso de materiais inovadores que contribuirdo
para a elaboracido de novas metodologias e o desenvolvimento de ambientes colaborativos para

pratica docente.

Os discentes do curso de musica no ensino superior devem ser preparados para faze-
rem uso dos recursos tecnoldgicos quando estiverem na pratica docente. Stahl (1997, p. 313)
ressalta que “[...] € imprescindivel que os cursos levem os professores a considerar o impacto
das novas tecnologias na sociedade, e a proposta que ira fundamentar sua insergéo na escola e
na sua pratica docente”. Mas para que a inclusao desses materiais inovadores ocorra de forma
significativa nas aulas de educagao musical, é necessaria uma formagéao sélida, onde haja a con-
ciliacdo da educagéo as novas tecnologias, onde o discente possa usar desses conhecimentos
obtidos na academia como subsidios para fomentar e consolidar a sua pratica pedagdgica, para

que se tenha uma consonancia com as exigéncias educacionais do momento atual.

Com isso, a utilizagado das novas tecnologias no processo de formagao docente é im-
portante para desenvolver professores criticos, reflexivos, criativos, atentos para as constantes
transformacgdes na sociedade e possam estar abertos a novos conhecimentos. Segundo Bonilla

(2005, p. 203),
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No processo de formagéo de professores as novas tecnologias sdo tdo importantes, quan-
to a lingua materna, as metodologias, a psicologia, a sociologia, e todas as demais areas
que compdem o curriculo de uma licenciatura em qualquer area do conhecimento, ou de
um curso de formagao [...].

Através desses conhecimentos adquiridos no ensino superior, o educador musical quan-
do estiver em sua pratica podera promover em seus educandos por meio dos conhecimentos ob-
tidos na universidade no manuseio de forma técnico-pedagogica das novas tecnologias, alunos

assiduos, proficientes e que tenham a sisudez nos mais diversos conhecimentos.

Essa formagéo, que confere o conhecimento profissional basico, deve permitir trabalhar
em educacéo do futuro, o que torna necessario repensar tanto os conteudos da formagéao
como a metodologia com que estes sao transmitidos, ja que o modelo aplicado (planeja-
mento, estratégias, recursos, habitos, e atitudes...) pelos formadores dos professores atua
também como uma espécie de “curriculo oculto” da metodologia. Ou seja, os modelos com
0s quais o futuro professor ou professora aprende perpetuam-se com o exercicio de sua
profissdo docente ja que esses modelos se convertem, até de maneira involuntaria, em
pauta de sua atuaggo. (IMBERNON, 2016, p. 65).

Por meio das inovagdes tecnoldgicas que tém ocorrido e as competéncias e habilidades
(criatividade, comunicagao, autonomia, etc.) exigidas nos contextos educacionais na atual so-
ciedade, a universidade deve atualizar seus curriculos para que assim estejam de acordo com
as exigéncias legais para formar académicos ativos, criativos, capazes de atuar na sociedade
informatizada e de criarem novas estratégias de ensino, e que possam usufruir das novas tec-
nologias de informagao e comunicagao (NTIC’s) como mais um instrumento para a criagao de
novas metodologias quando estiverem atuando no ambiente escolar, ou seja, a instituicado de

ensino superior deve preparar os seus discentes para o uso das novas tecnologias.

Pois dessa maneira, os mesmos terdo acesso aos conhecimentos das novas tecnolo-
gias ligadas a educacéo de forma técnico-operacional como também de forma pedagogica, para
gue assim use-as de forma critica-reflexiva e saibam do potencial educativo que as mesmas po-
dem trazer para as suas aulas de educag¢ao musical. Segundo Vicent e Merion (1996), para que
os professores de musica se apropriem das novas tecnologias do século XXI & necessario que
se tenha uma formagao permanente ao nivel tecnolégico em musica, para que dessa forma haja

uma educacgao musical coerente com a criagdo contemporanea.
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Formacao permanente ligado ao ensino construtivista

O educador musical da época presente necessita estar em constante busca por novos
conhecimentos, pois “aprende-se a vida toda, ndo em certos momentos e lugares” (DEMO, 2011
p. 31). Dessa maneira, € primordial que o professor de musica diante das transformacgdes que
vem ocorrendo na atual sociedade da informacéao, busque uma atualizagao cientifica e pedago-
gica - caracterizando assim uma formagao permanente - para que haja uma potencializagéo na

qualidade da educacéo.

Demo (2011, p. 34 - 41) ressalta que formagao permanente é

[...] processo, nao produto, ndo comega, nem acaba, esta sempre em andamento. Passa
a querer dizer que vamos nos fazendo, desfazendo e refazendo a vida toda, sem fim,
com o objetivo maior de desenvolvimento pessoal e social [...] se repensando a vida toda,
mantendo-se atualizada pela via da habilidade de desconstrug¢ao e reconstrugao [...]. Esta
marcada pela construgcdo da autonomia. Assim formacao permanente indica que perma-
nente € a mudanga. [...] s6 permanece o que muda. [...], vincula-se, no concreto, a habitos
de aprendizagem que unem teoria e pratica, como ler constantemente, buscar informagéo
atualizada, manter-se aberto a novas ideias pesquisar e elaborar.

Nessa perspectiva, a formagao permanente trata-se da busca incessante por novos co-
nhecimentos, onde o docente por meio da pratica e do estudo constante desenvolve proficiéncia
relacionada a “um conhecimento profissional ativo e n&o passivo” (IMBERNON,2011, p.70). Com
isso, as novas tecnologias se mostram como uma importante alternativa para fomentar o ensi-

no-aprendizagem.

Porém, é necessario que os professores estejam em constante formagao para que assim
consigam perceber as potencialidades que essas ferramentas podem promover no processo de
ensino-aprendizagem, a partir dessa concepc¢ao o educador podera reformular suas ideias e criar

novas metodologias e didaticas através do auxilio destas. Mercado (1999, p. 26) assevera que:

Com as novas tecnologias, novas formas de aprender, novas competéncias s&do exigidas,
novas formas de realizar o trabalho pedagdgico sdo necessarias e fundamentalmente, é
necessario formar continuamente o novo professor para atuar neste ambiente telematico,
em que a tecnologia serve como mediador do processo ensino-aprendizagem.

Com isso, os docentes devem esta em formacado permanente em busca de novos co-
nhecimentos, uma vez que a sociedade estd em constante transformagao e novos saberes sur-
gem a todo instante. Além disso, os educadores precisdo desenvolver multiplas contribuicdes no

processo de construcdo de uma aprendizagem significativa, ou seja, os professores necessitam
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elaborar estratégias de ensino que instiguem os alunos a construir conhecimentos proprios para

que assim haja uma educagao de qualidade.

Segundo Freire (2011) € importante que ocorram relagdes entre professor e aluno para
que ambos troquem experiéncias no processo de ensino-aprendizagem, pois dessa maneira o
discente tera subsidios para construir conhecimentos proprios, através da interacdo entre edu-
cador e educando. Além disso, o educador deve deixar de ser o detentor de todo conhecimento,

e passar a criar novas formas de ensino que estimule o aluno a pensar.

Com isso, o docente precisa fazer relagdées entre o seu conhecimento cientifico ao co-
nhecimento do estudante, onde os dois possam convergir para a promog¢ao de uma aprendiza-
gem inovadora. Com isso, Lira (2016) ressalta que a pratica pedagogica contemporanea requer
um profissional que tenha uma atitude inovadora, e que busque constantemente promover a

qualidade do ensino, caracteristicas estas do professor construtivista.

O construtivismo retira o poder de autoridade do ‘mestre’, transformando-o de todo pode-
roso e detentor do saber em um educador que aprende junto com o educando. Mais do
que repassar conhecimentos, a fungao do professor é facilitar, liberar a curiosidade, levar
os alunos ao interesse, a exploragao, reconhecendo que no mundo tudo se encontra em
mudanca e que as verdades observaveis, na maioria das vezes, séo relativas. (LIRA,
2016, p. 27).

Nessa perspectiva, “o construtivismo ganhou enorme adesao, destacando o papel cen-
tral nas interagdes como fundamento da aprendizagem” (FREIRE, 2011, p. 84), ou seja, essa
pratica pedagdgica proporciona uma atualizagdo nas formas de realizar a pratica docente “[...]
de modo que se permita efetivar as interagdes na aprendizagem no lugar da transmisséo e da

memorizagado” (FREIRE, 2011, p. 85).

Dessa maneira, o educador musical precisa assumir uma nova postura e adaptar as
suas metodologias a uma concepg¢ao construtivista, onde “entende a musica como linguagem e
area cujo conhecimento a crianga constréi”. (BRITO, 2003 p. 200). Nessa perspectiva, o quadro
abaixo mostra as diferengas entre a concepgao de ensino tradicionalista e construtivista de de-

senvolver os conteudos, metodologias e estratégias na educagao musical.
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Quadro 2 — As peculiaridades entre concepgoes tradicionalistas e construtivistas

Concepcao tradicionalista

Concepcao construtivista

Atividades musicais que enfatizam a reproducao.

Atividades musicais que integram reproduc¢ao, criagao
e reflexdo.

Fazer e/ou ouvir sem refletir.

Refletir sobre o fazer e também sobre o apreciar.

Exercicios de discriminagao auditiva ou reconhecimen-
to de qualidades do som com fins em si mesmo.

Percepgao das questdes relacionadas ao som e a mu-
sica inseridas em contextos de realizagbes musicais.

Cancgbes de comando, utilizadas como formas de criar
ou reforcar comportamentos; comemorativas e/ou
informativas.

Invencgao e interpretacdo de cangbes como meio de
expressao e exercicio musical.

Instrumentos da bandinha como Unica possibilidade de
contato com materiais sonoros. Enfase na reproducao,
de modo geral, as criangas tocam, mas nao escutam.
O professor ou professora ensina a tocar e sempre
determina o que é como se toca.

Contato com brinquedos sonoros, instrumentos regio-
nais, artesanais, industrializados, de outras culturas,
pedagogicos etc. Estimulo a pesquisa de timbres,
modos de agéo e produgao dos sons. Construgéo de
instrumentos musicais. Elaboragao de arranjos junto
com as criangas.

Repertdrio musical limitado a produgéo infantil, a des-
peito de sua qualidade, aos “sucessos” veiculados pela
midia.

Repertdério musical que parte da legitima da cultura in-
fantil e que procura integrar variados géneros e estilos
musicais, de diversas épocas e culturas.

Submissao da musica aos conteudos considerados
“prioritarios”.

Integracado entre areas visando a favorecer a constru-
¢ao do conhecimento de modo geral, sem deixar de
lado as questdes especificas da linguagem musical.

Fazer musical que desconsidera o contexto global dos
conteudos desenvolvidos nas outras areas do conheci-
mento.

Insercéo de projetos musicais em sintonia com o de-
senvolvimento global dos conteudos trabalhados.

Integracao entre musica e movimento restrita a realiza-
¢ao de gestos marcados pelo professor. Cangbes com
gestos e dangas com coreografia marcada.

Respeito a expressao corporal de bebés e criangas;
estimulo a improvisagéo e a criagdo de movimentos;
consciéncia corporal

Fonte: Brito (2003).

Portanto, o educador musical do século XXI necessita estar em constante formacao,
para que venha a se tornar um ser critico, ativo, com capacidade de aprender a aprender, de se

adaptar ao novo, com criatividade, comunicagao e autonomia e, sobretudo, fazendo com que

haja uma mudanga na qualidade do ensino.

O papel do professor de musica diante das novas tecnologias

Por meio das transformacdes que tem ocorrido na sociedade, mudangas tém ocorrido na

pratica docente; visto que, “a nova era requer um profissional de educacéao diferente” (IMBER-

NON, 2011, p. 12). Com isso, o professor de musica deve ser um:

Agente de mudanga, individual e coletivamente, [...], facilitador de aprendizagem, um pra-
tico reflexivo, capaz de provocar a cooperagao e participagdo dos alunos. [...] € o desen-
volvimento da capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente [...]. IMBERNON,

2011, p. 40- 41).

Nessa perspectiva, o educador musical do século XXI nao pode “apenas [...] dominar um

lote de conteudos” (DEMO, 2011, p.35). Mas, sobretudo, estar aberto a novas possibilidades, em

Il CAPITULO 02

32



busca constante de novos conhecimentos, ser um profissional critico-reflexivo, vincular teoria
e pratica, para que assim possa estar apto a realizar um ensino proficuo aos seus educandos.

Dessa maneira, o docente da atual sociedade do conhecimento segundo Imbernén (2011, p. 64):

[...] devem estar preparados para entender as transformagbes que vao surgindo nos di-
ferentes campos e para ser receptivos e abertos a concepgdes pluralistas, capazes de
adequar suas atuagdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto.
Para isso € necessario aplicar uma nova metodologia €, ao mesmo tempo, realizar uma
pesquisa constante [...].

O professor deve esmerar as suas praticas educativas, além de buscar novas metodolo-
gias que facilite o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, e que se adaptem as diversas
situagdes que ocorrem no contexto educacional. No que se refere ao perfil do educador da atual

sociedade, Dantas (2005, p. 23) aduz que:

[...] a escola deseja um professor que desenvolva praticas interdisciplinares, relacionando
a teoria e a pratica, utilizando as TCI [sic] no cotidiano da sua agao docente, contextuali-
zando os conteldos, o contexto social e econdmico em que os alunos, a escola e a comu-
nidade estéo inseridos, atuando como mediador na relagdo do aluno com o conhecimento,
etc.

Além disso, Demo (2011, p. 124) corrobora dizendo que:

O perfil buscado de professor e aquele que, além de formagédo original adequada, [...].
Deve ser a imagem viva de quem sabe estudar, pesquisar, elaborar, para poder construir
tais efeitos nos alunos. Para que o aluno saiba pensar, € indispensavel que o professor
saiba pensar.

Neste sentido, é importante que o educador musical em sua pratica desenvolva aborda-
gens que venham propiciar diversos conhecimentos em seus discentes, esteja aberto a mudan-
cas e a novas ideias, tenha a disposicédo e preocupacido com a formacao de seus educandos,
além de estar em constante formagao, pois o contexto educacional almeja por um profissional

que esteja vinculado com as constantes transformagdes da sociedade.

Beyer (apud Kieling 2011) ratifica que os educadores devem:

[...] estar abertos a novos conhecimentos, buscar e criar propostas de trabalho que de fato
contribuam para a formag¢ao de um ser humano mais completo, capaz de pensar e agir
com consciéncia e critica, fazendo-se sujeito de sua proépria historia e de seu conhecimen-
to. (BEYER apud KEILLING, 2011 p. 23).

O educador musical em sua pratica docente no século XXI tem o dever de elaborar amiu-

de novas metodologias que venham desenvolver “condi¢des mais favoraveis a aprendizagem do
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aluno” (LIRA, 2016, p.16); dessa maneira, o professor estara formando cidaddos com autonomia
e aptos para atuarem na atual sociedade do conhecimento. Nessa perspectiva, o docente tem
que ser um pesquisador e estar sempre atualizado e nao ser “apenas um transmissor de infor-
magdes por ele abstraidas e interpretadas, mas o elemento mediador da interagdo com o aluno
durante todo o processo de ensino-aprendizagem.” (LIRA, 2016, p.16) realizando assim uma

aprendizagem significativa.

O mesmo autor enfatiza que:

[...], o conceito de aprendizagem significativa vem substituir aquele ultrapassado que vis-
lumbrava a aprendizagem simplesmente como memorizagéo, na qual o aluno deveria re-
produzir os livros didaticos e as anotacbes dos professores, sem estabelecer relagdes
com o cotidiano e sem minima preocupacédo em fazer uma interveng¢ao social a fim de
mudar as realidades para melhor. (LIRA, 2016, p. 16- 17).

A caracterizagdo de uma aprendizagem significativa se da por meio da mudanga, onde
o professor de musica deve ser “um ‘aventureiro’ responsavel, predisposto a mudancga, a acei-
tacao do diferente.” (FREIRE, 1996, p. 55). Com isso, é necessario que o docente esteja aberto
as novas formas de ensinar e aprender, com uma postura critica-reflexiva, elaborando novas
metodologias e “esteja sempre se atualizando para nao correr o risco de ser um professor do

passado.” (COSTA, 2014, p. 42).

Com isso, o docente tem multiplas possibilidades de incorporar os recursos tecnolégicos
em suas didaticas fazendo com que haja um ensino significativo. Nessa perspectiva, Sampaio
e Leite (2000, p. 74) ressaltam que os recursos tecnoldgicos devem estar presentes na escola

para:

a) Diversificar as formas de atingir o conhecimento; b) ser estudadas, como objeto e como
meio de se chegar ao conhecimento, ja que trazem embutidas em si mensagens e um pa-
pel social importante; c) permitir ao aluno, através da utilizagdo da diversidade de meios,
familiarizar-se com a gama de tecnologias existentes na sociedade; d) serem desmistifi-
cadas e democratizadas.

Além disso, o educador musical do século XXI deve ser criativo, pois “é preciso mudar
radicalmente o modo de fazer, de pensar e de sentir; € preciso, radicalmente, virar o dial do ra-
dio e mudar de estagao, buscando outra sintonia” (WERNECK, 2014, p. 79). Dessa maneira, o
professor deve tomar a iniciativa de conhecer novas formas de repassar os conteudos aos seus

alunos através de aulas prazerosas e atraentes por meio de uma didatica diferenciada.
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Outro elemento importante que o educador deve ter € a comunicagao. Visto que, nao
basta o professor ter somente o dominio de alguns conteudos se sua linguagem nao for apro-
priada para a sua pratica docente, isto €, “ndo adianta saber se ndo se souber comunicar” (WER-
NECK, 2014, p. 82). Neste contexto, € imprescindivel que o educador saiba se comunicar, pois
“conhecer esta além de, simplesmente, fazer cursos; conhecer, hoje, inclui o conceito de comu-

nicagdo do conhecimento, sem o que o pouco se aproveita” (WERNECK, 2014, p. 84).

O docente deve ter atitude e autonomia em sala para resolver os problemas que surgem
no decorrer de sua pratica docente, e, sobretudo, ter lideranca e competéncia para criar solugcbes
para as adversidades que podem surgir no contexto escolar; dessa maneira, Werneck (2014)
corrobora dizendo que o professor deve administrar os problemas que acontecem em sala de
aula com seriedade e comprometimento, e nao transferi-lo, porque se assim fizer estara perden-
do a sua autoridade e credibilidade. Visto que, “0 bom educador e o bom lider antecipam-se aos
problemas, [...].” (WERNECK, 2014 p. 86). Ou seja, o educador deve estar preparado, pois “o
lider ndo cria problemas nem os transfere: evita-os. Se nao for possivel, entdo, soluciona-o0s.”

(WERNECK, 2014 p. 87).

O professor de musica em sua pratica docente deve esta em constante atualizagao, pois
“cabe ao profissional do século XXI ser moderno” (idem, 2014 p. 90). Com isso, segundo Wer-
neck (2014) a primeira consideragcao de modernidade desse profissional deve ser o dominio da
leitura e da escrita (no que diz respeito a alfabetizagao), como também sobre a compreensao dos
cédigos da modernidade (simbolos, graficos, signos etc.). A segunda consideragdo de moderni-

dade que este profissional precisa ter é a capacidade de interpretagao.

Além disso, o professor do século XXI| deve ter a proficiéncia de compreender diferentes
imagens, pois assim estara se apropriando de mais uma forma de comunicag¢ao, uma vez que a
interpretacdo de imagens “é primordial para se compreender o mundo [...] e as variadas formas

de comunicacao entre as pessoas dentro deste mesmo mundo.” (Idem, 2014 p. 89).

Lira (2016, p. 99) assevera que:

O professor, por sua vez, agora é acima de tudo um pesquisador € ndo mais um repas-
sador de informagdes. Sendo uma pessoa que reflete e faz progredir a ciéncia, busca,
constantemente, a sua qualificagao [...]. Por conta das NTICs faz-se necessario que ele
esteja sempre conectado a rede para saber como usa-la, com fins pedagoégicos partindo
dessa nova fonte do saber da qual ndo se pode mais ignorar.
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Nessa o6tica, o novo paradigma de educador do século XXI é aquele que reflete sobre a
sua atuagao no campo educacional em sua praxis docente, busca constantemente novos conhe-
cimentos e amiude desenvolve diferentes formas de promover um ensino significativo utilizando
as novas tecnologias como uma “ferramenta” para a inovagao do processo de ensino aprendi-
zagem. Visto que, a educagao musical s6 tera um avango se os educadores estiverem abertos
a aprender e a buscar os conhecimentos necessarios para atuar na atual sociedade da informa-

¢ao. Demo (2008, p. 134) vem dizer que:

Temos que cuidar do professor, porque todas essas mudangas s6 entram bem na escola
se entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Nao ha como substituir o professor.
Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve se portar como tal.

Assim, somente as tecnologias n&o fardo com que ocorram mudancgas no atual contexto
educacional, pois nhdo podem ser vistas “[...] como uma panaceia para os problemas escolares,
mas antes de tudo, como um novo recurso didatico que pode contribuir na melhoria da qualidade
de ensino”. (OLIVEIRA apud LIMA, 2010, p.23), ou seja, os recursos tecnoldgicos nas aulas de
educacao musical, ndo podem ser vistos como saida ou solugdo para os diversos problemas
que ocorrem na educacao brasileira. Mas € preciso que os professores enquanto cidadaos res-
ponsaveis por promover conhecimentos em seus alunos estejam preparados para usar as novas

tecnologias como mais um recurso em suas aulas.

Propostas para a utilizagao das novas tecnologias na Educagao musical

A educacao ligada as novas tecnologias tem sido destaque na atualidade, pois a utiliza-
cao dos recursos tecnoldgicos no contexto educacional engendra beneficios tanto para o pro-
fessor como também para o aluno. Dessa maneira, as aulas de musica mediadas pelas novas
tecnologias no ambiente escolar tém a capacidade de formar seres humanos mais completos
e criticos, com maior capacidade de assimilar os diversos conhecimentos das areas do saber
humano; comprovando assim, que o ambiente de aprendizagem permeado pelas novas tecno-
logias potencializa os saberes dos alunos, e exerce a fungao de gerar uma estrutura propicia a

atender a demanda desta atual sociedade informatizada.

Nessa perspectiva, a conexao entre os recursos tecnolégicos nas aulas de musica po-

dem promover ambientes interativos na constru¢do do processo de aprendizagem de forma
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inovadora no contexto educacional; com isso, € primordial que os docentes de musica tenham o
dominio das novas tecnologias, com habilidades e competéncias para ministrar em suas praticas
docentes diferentes abordagens com o uso das tecnologias ligadas a educagdo musical. Nesse
contexto, serao expostas abaixo algumas propostas para se usar os recursos tecnologicos nas

aulas de educacao musical (unificadas para diferentes niveis de ensino).

Quadro 3 — 12 atividade

A utilizagao do notebook no desenvolvimento dos elementos ligados a exploragao sonora e a
composigao

Objetivo Promover reflexdes sobre o sentido musical através dos diversos sons do cotidiano para que os
alunos comecem a desenvolver a escuta ativa.

O docente no inicio da aula deve pedir para que os alunos figuem em siléncio e entregar uma folha
de papel para cada estudante, onde os mesmos deverao escrever ou desenhar os ruidos (carros,
batidas, vozes, instrumentos musicais, latidos, etc.) - reproduzidos por um notebook - que escuta-
rem em sua volta na forma de uma partitura grafica durante alguns minutos. Em seguida, os alunos
Descricdo | deverdo se reunidos em grupo para comparar suas cria¢cdes e assim elaborar uma partitura musical
e apresenta-la, reproduzindo com ajuda da voz ou de um instrumento musical os sons ouvidos a
sua volta, porém desta vez com carater musical (articulagdes, dindmicas, nuancgas, etc.).

Recursos | Lapis, folhas de papel e notebook.

Fonte: Atividade adaptada do livro Brincando com Musica na sala de aula (ZAGONEL,
2012).

Quadro 4 - 22 atividade

O uso do Datashow no auxilio a improvisagao
Objetivo Desenvolver a improvisagao através do estimulo visual.

Com os alunos sentados o docente mostrara aos mesmos em slides. (Programa Power point) dife-
rentes partes do corpo humano, onde o educador musical devera explicar que a partir das imagens
reproduzidas pelo Datashow, os estudantes deverdo formar equipes (com cinco participantes)
Descrigdo | para elaborar ritmos através da jungao das fontes sonoras representadas nos slides. Com isso, os
grupos deverao se unir e criar composigdes na forma de percussao corporal; apés isso, cada grupo
deve apresentar a sua criagdo aos demais para que os outros identifiquem quais as imagens que
foram utilizadas como fonte sonora.

Recursos | Datashow, notebook, corpo e voz.

Fonte: Atividade adaptada do livro Brincando com Musica na sala de aula (ZAGONEL,
2012).

Quadro 5 - 3?2 atividade

A caixa de som como recurso colaborador no aperfeigoamento da percepgao musical

Objetivo Mostrar aos alunos os contrastes entre os sons curtos e longos.

No primeiro momento da dindmica os alunos deverao ficar em pé, onde serdo colocadas no chéo
da sala duas linhas, uma grande (que representara sons longos) e uma pequena (que representara
Descrigcdo | sons curtos). Assim serdo reproduzidos na caixa de som diferentes notas musicais longas e curtas,
e os discentes deverao escutar e escolher a linha que representa aquele som.

Recursos | Notebook, caixa de som e fita adesiva.

Fonte: Atividade adaptada do livro Brincando com Musica na sala de aula (ZAGONEL,
2012).
Todas as propostas descritas acima fazem uso de forma critico-reflexivo e técnico-pe-
dagdgica dos recursos tecnoldgicos nas aulas de educagdo musical. Tomando como referén-

cia a qualidade do ensino, essas dindmicas visam proporcionar um ambiente de aprendizagem
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colaborativo, onde as novas tecnologias tém o papel de fomentar a compreensao, a criagao, e

ampliar os conceitos musicais.

I CAPITULO 02



CAPITULOIIl-O PROFESSOR COMFORMAGAO MUSICAL

E O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NAS AULAS DE
EDUCAGAO MUSICAL EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE
VIGIA/PA

A presente pesquisa abrange investigagcdes de natureza qualitativa e quantitativa, possi-

bilitando assim, um maior enfoque quanto aos resultados.

Os métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas quantitativas
com métodos emergentes das qualitativas, assim como questées abertas e fechadas,
com formas multiplas de dados contemplando todas as possibilidades, incluindo analises
estatisticas e analises textuais. Neste caso, os instrumentos de coleta de dados podem
ser ampliados com observagdes abertas, ou mesmo, os dados censitarios podem ser se-
guidos por entrevistas exploratérias com maior profundidade. No método misto, o pesqui-
sador baseia a investigacao supondo que a coleta de diversos tipos de dados garanta um
entendimento melhor do problema pesquisado (CRESWELL, 2007, p. 34-35).

Dessa maneira, o0 método misto possibilitou a obtengcao de diversas informacodes, pois
oferece varios métodos de coleta de dados, o que facilitou em uma maior compreensao do
problema pesquisado. Além disso, de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2010. p. 79) as
investigacdes do tipo exploratorio se realizam quando objetivo do estudo consiste em examinar
um tema pouco estudado. Busca-se informagdes sobre os objetos dentro das propostas e obje-
tivos abordados na pesquisa. O objetivo principal da pesquisa € o exploratorio com o método de
abordagem dedutivo, possibilitando assim um maior numero de informagdes dos professores ja
formados pela Universidade do Estado do Para (UEPA) quanto ao uso das novas tecnologias na

educacgéo musical nas escolas de Vigia - PA.

O raciocinio dedutivo tem o objetivo de explicar o conteudo das premissas. Por intermédio
de uma cadeia de raciocinio em ordem descendente, de analise do geral para o particular,
chega-se a uma conclus&o. Usa o silogismo, construgéo légica decorrente das duas pri-
meiras, denominada de conclusao (GIL, 1999, p. 221).




O método dedutivo possibilitou o estudo através das investigagdes feitas com os profes-
sores atuantes nas escolas de Vigia - PA através de um trabalho de campo, onde foram realiza-
dos questionarios e entrevistas (pagina 53), no qual foi possivel analisar como estava ocorrendo

0 uso das novas tecnologias pelos docentes em suas aulas.

As técnicas e instrumentos de coleta de dados utilizados foram entrevistas e questio-
narios estruturados e semiestruturados com os professores, que buscou informacdes sobre as
utilizagées das novas tecnologias como ferramentas que promovam uma aprendizagem signifi-
cativa e se fazem uso dessas ndo somente de forma técnica, mas como também pedagogica. Os
sujeitos que fizeram parte da pesquisa foram os professores ja formados pela UEPA que estao

atuando nas escolas no municipio de Vigia - PA.

Foram entregues questionarios contendo cinco questdes fechadas, para dois professo-
res de cada turma dos anos de 2002-2012 (trés turmas), totalizando seis educadores que parti-
ciparam desta fase da pesquisa. Em seguida foram selecionados trés educadores musicais (um
professor de cada turma) que participaram de uma entrevista, contendo trés perguntas formula-
das pertinentes a pesquisa. Assim, foi possivel entender se os educadores musicais entrevista-
dos fazem uso dos recursos tecnoldgicos em suas praticas, se foram preparados para manusear
de forma técnico-pedagdgico as novas tecnologias e se buscam ter novos conhecimentos sobre
a interagdo da educagao musical e as novas tecnologias para elaboracédo de novas metodolo-

gias. O recurso utilizado para a obteng¢ao de dados na entrevista foi um gravador.

Descricao das escolas e dos professores participantes da pesquisa

Para uma analise critica a respeito do uso das novas tecnologias aliadas a educagao
musical, tomamos como base dados coletados na pesquisa de campo, por meio de questionarios
e entrevistas aplicados e preenchidos pelos educadores musicais atuantes nas escolas de Vigia,
para se saber como os professores formados nos anos de 2002 — 2012 pela Universidade do
Estado do Para (UEPA) foram preparados para fazerem uso dos recursos tecnologicos em suas
praticas pedagogicas nas escolas regulares do municipio, e se os mesmos (educadores) busca-
ram algum meio (internet, cursos, livros, etc.) de se especializar sobre a aplicagéo e elaboragao

de novas metodologias com o apoio das novas tecnologias.
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A pesquisa de campo foi desenvolvida em escolas publicas no municipio de Vigia, em
diferentes localizagbes; onde cinco Instituicdes (Vigia de Nazaré, Barao de Guajara, Almina San-
tos, Novo Horizonte e Bertoldo Nunes) de Ensino Infantil, Fundamental | e Il, e Ensino Médio

situadas no centro e na periferia da cidade fizeram parte das investigagoes.

Escola Vigia de Nazaré

Fundada em maio de 2016, a escola de musica Vigia de Nazaré situada na Avenida Dr.
Marcionilo Alves, é a primeira escola de musica especializada na area de educagao musical no
municipio de Vigia. A instituigdo funciona nos periodos da manha (8h00min as 11h00Omin) e da
tarde (14h00min as 18h00min) com a supervisao de trés professores que ensinam musicalizagao
para alunos que vem de escolas publicas do municipio Vigia. No que se refere ao espaco fisico
da escola, a mesma possui cinco salas climatizadas com um bom espaco interno, banheiros

(masculino e feminino), sala de lazer, merendeira, cozinha e area externa de atividades.

O educador musical que participou da pesquisa foi o docente Hédrios Frank Silva Raiol
(pagina 54) que atua a sete meses na escola de musica, formado no ano de 2005 pela Universi-
dade do Estado do Para (UEPA) em Educacao Artistica com habilitagdo em Musica, que possui
ainda especializagdo em Gestao Supervisdo e Planejamento em Educacdo, Psicopedagogia
em Clinica, Docéncia do Ensino Superior e Educacao Inclusiva pelo Instituto de Ensino Superior

Franciscano (IESF).

Escola Barao de Guajara

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Barado de Guajara fundada em 30 de agosto
de 2011, esta localizada na Avenida Magalhdes Barata, s/n. A instituicdo funciona em periodos
matutinos (07h00min. as 11h30min) e vespertinos (14h00min as 17h30min) no qual, possui trin-
ta e nove professores que atendem ao ensino fundamental | e a educagao inclusiva, contendo
quinze turmas para cada turno, que totalizam seiscentos e trinta e cinco alunos. A escola esta
localizada em uma area urbana atendendo criangas, jovens e adultos, com a faixa etaria de nove
a vinte e sete anos, dos mais diversos interiores e periferias da cidade. Além disso, dispde de
copa, biblioteca, laboratorios, quinze salas de aula, sala da diretoria, sala dos professores, espa-

¢o de convivéncia, ndo possui estrutura para a realizacdo de esportes e apresenta um mobiliario
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razoavel contendo mesas e carteiras de madeira.

Os professores que participaram da pesquisa foram: o docente Marinildo Pereira (pagina
55), formado pela UEPA em Licenciatura Plena em Musica no ano de 2008, (que possui especia-
lizagdo em Docéncia do Ensino Superior na Faculdade Integrada Ipiranga Faz), atuante a quatro
anos na referida instituicdo e o educador Eduardo de Medeiros Cardoso (pagina 56) formado
pela UEPA em Educacéo Artistica com habilitagdo em Musica no ano de 2005, além disso possui
especializacdo em Estudos Afro-brasileiros pela IESF, e atua a nove meses na Escola Barao de

Guajara.

Escola Bertoldo Nunes

A Escola Estadual de Ensino Médio Bertoldo Nunes fundada em 15 de julho de 1953 por
Marcionilo do Espirito Santo Alves esta localizada na Avenida Dr. Marciolino Alves, n° 459, situ-
ada no centro da cidade préxima a prédios histéricos e a comércios; a instituigdo funciona nos
turnos da manha (7h30min as 11h30min), tarde (14h00min as 18h00min) e noite (19nh30min as
22h00min), atende a turmas de 1°, 2° e 3° ano do ensino regular, além de turmas de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), totalizando mil e oitocentos alunos atendidos; seu corpo docente é
formado por trinta professores, sendo todos graduados e destes quinze com pés-graduagao. No
que se refere a estrutura fisica da escola a mesma possui doze salas de aula, uma diretoria, uma
secretaria, uma sala dos professores, uma copa, uma biblioteca, laboratério de informatica, dois

banheiros para os estudantes, e outro banheiro para os funcionarios da escola.

O participante da pesquisa foi o educador Rocinelton France Rabelo de Castro (pagina
57), no qual é Licenciado em Musica pela UEPA, tendo se formado no ano de 2008 e trabalha
a quatro meses na referida escola. O mesmo possui ainda especializagdo em Gestéo, Planeja-

mento Educacional e tem oito anos de experiéncia como educador.

Escola Almina Santos

Em 10 de Marco de 1992 a Escola de Ensino Infantil e Fundamental Almina Santos foi
fundada. A instituicado fica proxima a prédios e casas, além de estar nas proximidades da feira

livre onde se concentra uma area rica em comércios lojas e vendedores ambulantes, esta lo-
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calizada na Rua de Nazaré, n°431no municipio de Vigia/PA e funciona nos periodos matutino e
vespertino. O prédio esta situado no centro da cidade perto da area de comércio e de residén-
cias, e pode ser considerado como uma construgado contemporanea. A instituicdo em sua parte
interna é dividida nas seguintes estruturas: oito salas de aula (cada uma com dois ventiladores,
dois quadros brancos, armario para guarda os pertences dos alunos e carteiras; além de duas
salas que possuem central de ar, e uma com dois banheiros onde sao realizadas as aulas para
o ensino infantil) secretaria, auditorio, banheiros, espaco de recriagédo, copa, depésito, cantina e

bicicletario.

O professor que compde o corpo docente da escola e que participou da presente pes-
quisa foi o educador musical Antoniel Santos da Silva (pagina 58) formado pela UEPA no ano de
2012, especialista em Docéncia do Ensino Superior pela IESF, e que atua a cinco anos na escola

Almina Santos.

Escola Novo Horizonte

Fundada em 2015, a Escola Municipal de Ensino Infantil Novo Horizonte esta situada
na Alameda Florival Nogueira da Silva, n°05 no bairro Novo Horizonte. O prédio contém trés
salas de aula, secretaria, sala de recreacao, cozinha, trés banheiros (masculino, feminino e para
portadores de deficiéncia) e esta situado na periferia da cidade. A instituicdo possui ainda um
nucleo de funcionarios composto por diretora, seis professores, dois monitores, dois serventes

e porteiro.

A educadora musical que faz parte do corpo docente da instituicdo e que fez parte da
pesquisa foi a professora Nadia Saldanha Leal Gomes (pagina 59), formada pela UEPA no ano

de 2012, ndo possui especializagao e atua ha onze meses na escola Novo Horizonte.

As novas tecnologias na formacao inicial no curso de licenciatura plena em
musica na Universidade do Estado do Para - Campus XVII — Vigia/PA

Através da pesquisa de campo, se procurou investigar como a Universidade do Estado
do Para preparou em termos técnicos e pedagogicos os seus educandos dos anos de 2002-

2012, e quais os subsidios que a instituicdo de ensino superior ofereceu aos seus educandos,
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para que os mesmos pudessem atuar de forma significativa e adquirissem proficiéncia na cria-
¢ao de novas metodologias em aulas de educagdo musical, a partir da utilizagdo de recursos
tecnolégicos. Dessa maneira, foram aplicados questionarios e entrevistas com dois educadores
musicais de cada turma formados pela UEPA que atuam nas escolas regulares no municipio de
Vigia/PA; onde foi abordado no primeiro momento da investigagao se houveram disciplinas sobre
0 uso das novas tecnologias e se a instituicdo de ensino superior ofereceu informag¢des de como
elaborar metodologias com recursos tecnolégicos em aulas de musica. Por meio do grafico 01
pode-se constatar se ocorreram disciplinas sobre o uso das novas tecnologias nas turmas de

2002-2012.

Grafico 1- Disciplinas sobre o uso das novas tecnologias.

B Tiveram

W Ndo tiveram

Fonte: Dados obtidos com os questionarios.

Ao analisar os dados obtidos com a pesquisa quantitativa por meio dos questionarios,
constatou-se que 67% dos professores tiveram disciplinas sobre o uso das novas tecnologias de
forma técnico/pedagdgico aliadas a educagcéo musical, e outros 33% dos educadores musicais
informaram que n&o houveram quaisquer disciplinas envolvendo a tematica em questao, ou seja,
durante o periodo da graduacgao tais docentes nao obtiveram o apoio necessario para aliarem
0s recursos tecnoldgicos as suas aulas de musica, de forma que possibilitasse a elaboragao
de novas metodologias. Durante a entrevista, no qual foi perguntado se a academia ofereceu
disciplinas de como utilizar as novas tecnologias de forma técnico/pedagdgico para a criagao de

novas metodologias em aulas de educagao musical, o professor C relatou que:
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Sim houve, no caso foi Musica e Tecnologia ministrada pelo professor Heber, que [...] deu
bastante suporte trabalhando com a questao do préprio software, como se copia musica
nos programas Finale, Encore e no Sibelius, como [...] utilizar [...] o Datashow, a caixa de
som e outros meios de se [...] buscar novos equipamentos tecnolégicos [...] na prépria
area da musica. Foi muito proveitoso que inclusive até o nosso trabalho também foi de
grande importancia [...] para o mestrado dele, apesar de ser um professor novo na época
na UEPA, [...] ele tinha um conhecimento muito abrangente sobre a area. (Professor C —
Turma 2005).

O educador musical afirmou que teve uma disciplina envolvendo os recursos tecnoldgi-
cos e musica (Musica e Tecnologia) que foi de grande importancia para se aprender a manusear
programas de edi¢cao de partitura e equipamentos tecnoldgicos. Entretanto, por meio do relato do
docente, pode-se perceber que a aprendizagem foi apenas de forma técnica, pois segundo Kraft
(1973) o ensino tecnicista possibilita o desenvolvimento, a introdugao e a utilizagdo dos equipa-

mentos tecnoldgicos apenas com finalidade fisica e técnica como primeiro plano na educacgao.

Desse modo, para que se tenha um ensino inovador na educag¢ao musical, € importante
gue a academia proporcione aos discentes uma formacgao inicial baseada em um conhecimento
técnico e pedagodgico do uso das tecnologias. Com isso, foi perguntado ao professor E no mo-
mento da entrevista, se a Universidade do Estado Para (UEPA) ofereceu disciplinas durante o
seu curso de Licenciatura Plena em Musica, sobre a forma de se usar os equipamentos tecnolo-
gicos de maneira critico/reflexivo e técnico/pedagdgico para a realizagdo de novas metodologias

em aulas de educacgao musical, onde 0 mesmo descreveu que

Nao, nao porque as metodologias [...] usando os meios tecnoldgicos [...] ja vieram apds o
curso, apés a necessidade de passar algum conteudo [...]. Entdo por meio dessa neces-
sidade, [...] a gente buscou usar as novas tecnologias, mas no decorrer do curso nés nao
tivemos [...] uma disciplina que pudesse especificamente mostrar formas de se elaborar
metodologias e dar um suporte em questao de material e de ideias. Porém, nés tivemos
uma disciplina chamada informatica aplicada a musica, [...] no qual, pode contribuir para
que a gente pudesse compor, digitar partituras para passar na flauta doce e nos instru-
mentos musicais. Entdo essa disciplina [...] veio buscar trabalhar os programas Encore e
Finale para digitar partituras, ndo de forma pedagdgica que pudéssemos criar métodos
para trabalhar em sala de aula. (Depoimento do professor E — turma 2009).

Por meio do relato do professor E € possivel perceber que a Universidade forneceu ape-
nas uma disciplina (Informatica aplicada a Musica), que deu suporte na utilizagdo dos recursos
tecnolégicos apenas de forma técnica, pois a mesma segundo o educador ensinou apenas o
modo de se usar softwares (Encore e Finale) de edicao de partituras e os recursos que esses

programas ofereciam. Ainda sobre a entrevista do professor E, 0 mesmo expds que ao longo
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de sua graduagao aconteceram algumas orientagdes sobre 0 uso dos recursos tecnologicos na

educacao musical em diferentes disciplinas.

No decorrer de algumas disciplinas pedagdégicas nés tivemos algumas orientagdes, de
como usar 0s meios tecnolégicos em algumas atividades, mas nao de uma forma pedagoé-
gica. Tais disciplinas [...] vieram mostrar a forma especifica, mostrar caminhos que pudés-
semos usa, mas nao de uma forma pedagdgica, ndo de forma centrada. Olha para esse
exercicio vocés usam esses recursos: data show, computador esse video, enfim. Entao,
a gente ndo teve assim uma disciplina que pudesse da suporte [...] sem por cento usando
as tecnologias. (Depoimento do professor E — turma 2009).

De acordo com as informacgdes do professor E no decorrer do seu curso ocorreram algu-
mas orientagdes sobre 0 uso das tecnologias, tanto na disciplina informatica aplicada a musica
como também em outras disciplinas pedagdgicas, “[...] inclusive uma delas foi regéncia [...], tam-
bém nds tivemos na disciplina de didatica”. (depoimento do professor A—turma 2002). No entan-
to, a formagao que a academia proporcionou a esses profissionais da educagao musical sobre
uso desses equipamentos foi de forma pouco aprofundada, onde as mesmas geraram apenas
um conhecimento técnico, ndo promovendo uma aprendizagem diferenciada na utilizagéo das
novas tecnologias. O grafico abaixo ilustra se a academia ofereceu aos educadores musicais
das turmas de 2002 — 2012 subsidios de como elaborar metodologias usando equipamentos

tecnologicos.

Grafico 2 - Informagdes quanto ao uso das novas tecnologias.

50%
H Tiveram informagdes de como
usar as novas tecnologias

B Faita de informacdo

Fonte: Dados obtidos com os questionarios.

Dessa maneira, ao analisar os dados obtidos com os questionarios sobre o fornecimento
metodoldgico da instituicdo de ensino superior as turmas de Licenciatura Plena em Musica dos
anos de 2002 — 2012 sobre a utilizagdo das novas tecnologias com carater pedagogico, 50% dos

educadores musicais afirmaram que tiveram informagdes de como elaborar metodologias com
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0s recursos tecnoldgicos, entretanto outros 50% alegaram que a universidade nao contribuiu

para uma aprendizagem tecnoldgica na area de musica.

Com isso, a partir das investigagdes (questionarios e entrevistas) feitas com os educa-
dores musicais nas escolas regulares do municipio de Vigia/PA, foi possivel perceber que no
decorrer de seus cursos houveram disciplinas sobre as novas tecnologias aliadas a educagao
musical, mas de forma técnica n&o prezando pela reflexdo sobre a “aplicacdo de novas teorias,
principios, conceitos e técnicas num esforgo permanente de renovacéo da educacgao”. (FREIRE,

2011 p. 66).

A utilizacao dos recursos tecnolégicos nas praticas de ensino

Os professores de musica devem utilizar-se das novas tecnologias em suas praxis, para
promover diversos conhecimentos em seus discentes através das interagdes que as tecnologias
proporcionam, pois “o professor que busca interatividade com seus alunos propde o conhecimen-
to, ndo o transmite”. (FREIRE, 2011, p. 99). Dessa maneira, segundo Lira (2016) “a mediagao
pedagogica deve utilizar-se, obrigatoriamente, dessas novas ferramentas da realidade globali-
zada” (LIRA, 2016 p.57). Ou seja, o educador musical do século XXI “é mais que instrutor, [...].
E formulador de problemas, provocador de situacdes, arquiteto de percurso, [...] na experiéncia
do conhecimento. (FREIRE, 2011, p.99). A partir das afirmag¢des dos autores citados acima, é
importante averiguar se os professores formados pela UEPA usam equipamentos tecnolégicos

em suas praticas.

Com isso, no segundo momento das investigagdes através dos questionarios e entre-
vistas, foi possivel ilustrar por meio do grafico 3 a porcentagem dos professores participantes da
pesquisa que utilizavam os recursos tecnoldgicos em suas aulas de musica, visando as contribui-

¢bes que as tecnologias aliadas a educagédo musical podem promover no ambiente educacional.
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Grafico 3 - Utilizagao de recursos tecnolégicos nas aulas de musica.

0%

W Utilizam

H Ndo utilizam

100%

Fonte: Dados obtidos com os questionarios.

A partir do grafico acima sobre a utilizagdo os recursos tecnoldgicos na pratica pedago-
gica, foi possivel constatar que 100% dos professores questionados utilizam tecnologias (caixa
de som, data show, DVD etc.) em suas aulas de musica. Nessa perspectiva, mesmo com a por-
centagem mostrada no grafico 01 (onde 33% dos docentes disseram que nao tiveram disciplinas
sobre as novas tecnologias) e no grafico 02 (aonde 50% dos docentes afirmaram que nao tive-
ram informagdes da universidade de como usar as tecnologias em aulas de musica) € possivel
perceber que os professores buscaram alternativas para burilar suas praticas pedagdgicas por

meio das novas tecnologias para um ensino inovador na educagao musical.

No que se refere ao uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula, o professor A relatou

que:

[...], hoje os recursos tecnoldgicos sao uma ferramenta de extrema necessidade para que
hoje os professores tenham uma progressao dentro de suas atividades. Porque é uma
forma de dar um suporte maior para enriquecer a atividade, faz com que o aluno [...] te-
nha uma aprendizagem mais significativa; [...] hoje a gente tem que se adéqua as novas
tecnologias, porque € uma forma de estar ligado a todas as tendéncias que nés temos
disponiveis hoje no mercado, até porque para gente que da aula de musica [...] tem muitos
equipamentos eletrénicos que vem facilitar essa aprendizagem com os alunos, para que
se possa ter uma amplitude do trabalho mais eficaz na area que a gente atua. (Relato do
professor A — Turma 2002).

A partir do relato do professor A, onde o mesmo frisou sobre o0 progresso que ocorre na
educacao musical quando os equipamentos tecnoldgicos sdo usados de forma técnico/pedagdgi-

ca, evidenciando assim a importancia das novas tecnologias na pratica docente de musica, pois
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“as tecnologias [...] oferecem as condi¢gdes necessarias para que o processo de ensino-aprendi-
zagem ocorra de maneira eficaz e eficiente.” (LIRA, 2016, p.62). Nessa 6tica, é necessario que
os educadores musicais estejam antenados as novas tendéncias tecnoldgicas para a elaboragao
de novas metodologias na educagao musical, promovendo assim diversos conhecimentos em

seus alunos e visando a qualidade no ensino de musica.

Entretanto, algumas instituicdes de ensino e professores nao dispdem de recursos tec-
nolégicos, pois “essa questao depende muito da escola na qual vocé trabalha e se vocé possui
esse material, no caso o Datashow, a caixa de som etc.” (Relato do professor C — Turma 2005).
Porém, mesmo sem a presencga das novas tecnologias em sala de aula, o professor deve usar
de outros recursos disponiveis para a criacao de aulas proficuas a seus alunos, visto que, “uma
das formas de a escola superar as suas dificuldades como agente transformador esta na agao
de seus profissionais no sentido de produzir uma educacgéo de qualidade.” (SAMPAIO, 2013, p.
18). Dessa forma, o professor deve estar apto a realizar as suas aulas de musica mesmo sem a

disponibilidade das novas tecnologias, isso fica evidente no relato do professor E:

[...], ndo que eu ndo possa dar uma aula sem o uso das tecnologias, eu uso elas muito
ao meu favor, mas ndo de uma forma que sem elas eu ndo possa dar a minha aula; é
importante sim para passar alguns videos, [...] apresentagdes, onde eles podem conhecer
musicas, instrumentos musicais, grupos musicais, orquestras, bandas, que nao poderiam
estar ali na aula [...]. (Relato do professor E — Turma 2009).

O educador musical do século XXI deve ter proficiéncia para desenvolver um ensino ino-
vador em qualquer ambiente escolar e esmerar a sua pratica pedagdgica independentemente se

a escola possuir ou nao tais equipamentos tecnoldgicos.

Outro questionamento feito aos educadores musicais foi sobre a importancia das novas

tecnologias na pratica pedagogica (Grafico 4).
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Grafico 4 - A importancia dos recursos tecnolégicos.
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Fonte: Dados obtidos com os questionarios.

Ao analisar o grafico acima sobre a importancia dos recursos tecnolégicos na pratica pe-
dagogica, 50% dos professores relataram que é muito importante fazer uso dos recursos tecno-
l6gicos nas aulas de educagéo musical, e outros 50% disseram que é importante a utilizagdo das
tecnologias em suas aulas de musica. Com isso, 100% dos educadores musicais dao alguma

importancia as novas tecnologias em suas praticas docente. Com isso, o professor E expdes que

[...], € importante o uso das tecnologias, como formas de colocar alguns audios, musicas
[...] contemporaneas [...] como parte da vivencia dos alunos, musicas que eles conhecem,
além de musicas classicas e romanticas [...] para que a gente possa ter um trabalho peda-
gogico com sucesso. (Relato do professor E — turma 2009).

A partir da entrevista do docente E, no qual, 0 mesmo ressalta sobre a relevancia das
tecnologias para a elaboragao de atividades envolvendo audios, videos e musicas, onde é pos-
sivel identificar algumas formas de se utilizar tais equipamentos tecnoldgicos. Nesse contexto,

o professor C ressalta que:

[...] aqui no Barao nds temos data show, caixa de som, onde muitas das vezes eu utilizo
para mostrar alguma musica ou filme para os alunos apreciarem [...]. No caso como tem al-
guns estagiarios da UEPA, no qual [...] eles estao trabalhando a questao do gosto musical
[...], precisamos desses equipamentos tecnolégicos [...]. (Relato do professor C — turma
2005).

Através das investigacdes feitas com os professores de musica nas escolas do munici-
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pio de Vigia/PA, onde procurou-se saber se os mesmos utilizavam os recursos tecnoldgicos em
suas praticas pedagogicas, chegou-se a conclusdo que os educadores fazem uso de recursos
tecnologicos em suas praticas, e entendem a importancia de sua aplicagao nas aulas de musica

para a elaboragao de novas metodologias visando um ensino diferenciado.

Além disso, por meio dos relatos dos educadores musicais foi possivel perceber que cada
um possui uma maneira propria de desenvolver as suas metodologias com os equipamentos tec-
nolégicos que possui na escola, pois segundo Lira (2016) todos os docentes devem “encontrar
a [...] forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e procedimentos metodoldgicos”.
(LIRA, 2016, p. 63). Assim, a partir dessas informagdes coletadas conclui-se que os “recursos

tecnoldgicos sédo imprescindiveis para a pratica pedagogica hodierna”. (LIRA, 2016, p. 57).

Formacgao permanente e as novas tecnologias na educagcao musical

Dentro de uma visdo contextualizada sobre a formagao permanente, entende-se que a
“formagao permanente indica [...] mudanca” (DEMO, 2011, p. 36). Com isso, a partir do momento
em que se busca o conhecimento se transforma a sociedade, pois “a aprendizagem é dinamica
[...], todo dia, toda hora, em qualquer tempo e lugar, como condi¢ao de vida e de sentido de vida”
(DEMO, 2011, p. 73) Além disso, na atual sociedade a informagao e a busca constante por novos

conhecimentos, sao elementos de fundamental importancia para a formagéao permanente.

A formacgao permanente € o ato de estar sempre em busca de novos conhecimentos, e
assim, modificar, transformar e experimentar com o objetivo de estar sempre atualizado (IMBER-
NON, 2011; DEMO, 2011). Nessa premissa, o professor deve estar em constante transformacao,
buscando formas de se adaptar as constantes mudangas que ocorrem na sociedade e no con-

texto educacional e, sobretudo, esmera amiude as suas praticas de ensino.

O Grafico 5 indica a porcentagem de educadores participantes da pesquisa que busca-
ram algum meio (Internet, cursos, livros, etc.) de se especializar sobre 0 uso das novas tecnolo-

gias.
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Grafico 5 - Buscaram se especializar sobre as novas tecnologias.
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Fonte: Dados obtidos com os questionarios.

A partir do Grafico 5 foi possivel analisar que 100% dos educadores musicais investiga-
dos buscaram alguns meios de se especializar sobre como usar as novas tecnologias em suas
aulas de musica, ressaltando assim a afirmacao feita no grafico 04, quando os professores des-
creveram sobre a importancia das tecnologias em suas praticas pedagogicas. Com isso, pode-se
dizer que os professores de musica procuraram se especializar a partir da importancia dada aos
equipamentos tecnoldgicos, ou seja, a partir da necessidade de desenvolver uma pratica peda-

gogica inovadora com uso dos recursos tecnoldgicos aliados a educagdo musical.

E primordial que os educadores musicais do século XXI, sejam investigadores assiduos
na busca incessante por novas informagdes para aprimorar as suas praticas pedagogicas, pois
“[...] formagao permanente implica o burilamento interminavel [...].” (DEMO, 2011, p. 47). Onde

segundo o professor A:

[...] a formacdo permanente deve caminhar junto com as tendéncias tecnolégicas, até
porque hoje se a gente for analisar vocé tem videos, filmes, audios que podem dar um
enriquecimento dentro das atividades propostas pelo professor [...]. (Relato do Professor
A — Turma de 2002).

Nesse sentido, os professores de musica devem ser criticos, reflexivos e capazes de se
adaptar a modernidade, visto que, nao se “[...] pode mais ignorar, sobretudo dispensar a nova
midia, mas tem nela um instrumento de apoio, [...]. (DEMO, 2011, p. 48). Onde as novas tecnolo-

gias se tornam uma ferramenta de fundamental importancia para se promover a educagao musi-
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cal nas escolas de Vigia/PA. Foi perguntado ao educador C se ele buscou alguma especializagao

sobre o uso das novas tecnologias, 0 mesmo deu a seguinte declaragao:

Na minha [...] especializacdo no caso docéncia do ensino superior, nés tivemos uma dis-
ciplina que era abrangente sobre as tecnologias, como utilizar tanto na sala ou na propria
na universidade que nos fossemos ministrar qualquer tipo de disciplina. Nos tivemos esse
recurso e eu creio que até hoje em dia [...] o professor quando ele quer buscar mais re-
cursos ele consegue, pois Vocé procura ai cursos na internet, celular, [...] videos, livros [...]
conforme sua necessidade que vocé queira trabalhar. (Professor C — turma 2005).

Além disso, o professor E relatou que buscou

[...] algumas pesquisas na [...] internet, livros em determinados blogs e paginas da internet
que pudessem contribuir e me dar ideias, me dar alguma visdo para que eu pudesse de-
senvolver a aula em sala com sucesso. (Professor E — turma 2009).

Na perspectiva das novas tecnologias na educagao musical, entende-se que a formagao
permanente é a busca amiude de novas formas de aperfeigoar a pratica pedagogica e permitir
“[...] criar processos proprios, autbnomos, de intervengao, em vez de buscar uma instrumentagao
ja elaborada.” (IMBERNON, 2011, p. 74). Dessa maneira, todos os educadores que participaram
dos questionarios e entrevistas da presente pesquisa buscaram de alguma forma se aprimorar

no uso dos recursos tecnologicos para desenvolver aulas proficuas a seus alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das exigéncias educacionais que tém ocorrido na sociedade, € importante que
a academia esteja adequada para oferecer aos futuros professores um ambiente que fornega
novas experiéncias e praticas por meio do uso das tecnologias. De forma geral, as novas tecno-
logias podem ser encaradas como “ferramentas” de grande valia para o desenvolvimento de uma

educacao musical diferenciada.

Dessa maneira, a presente pesquisa buscou investigar como a Universidade do Estado
do Para (UEPA) preparou os seus discentes das turmas de 2002-2012 para fazerem uso das no-
vas tecnologias de forma técnico-pedagodgica e critico/reflexivo em aulas de educagao musical.
E de que maneira os docentes ja formados por esta instituicdo de ensino superior - atuantes nas
escolas do municipio de Vigia/PA - usam os recursos tecnoldgicos em suas praticas de ensino,
e se 0s mesmos procuraram algum meio (Internet, cursos, livros etc.) de se especializar sobre a

utilizacdo dos equipamentos tecnoldgicos.

A presente pesquisa abordou em seu primeiro capitulo sobre as novas tecnologias e a
educacao no Brasil, onde foi realizado um breve panorama histérico sobre a informatica na edu-
cacao brasileira, além de tratar sobre a educagado musical apoiadas pelas novas tecnologias. O
segundo capitulo faz referéncia sobre a importancia das novas tecnologias na formacao (inicial
e permanente) de professores de musica e o papel dos mesmos diante das transformagdes no

ambiente educacional.

Além disso, por meio dos referencias tedricos citados ao longo da pesquisa procurou-se
mostrar a importancia das novas tecnologias na educagao musical, pois o professor de musica

do século XXI necessita desenvolver novas metodologias, aulas proficuas que promovam mu-
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dangas significativas nos alunos e no contexto educacional que trabalha, onde as novas tecnolo-

gias se tornam “ferramentas” primordiais para desempenhar tal transformacgao.

Por meio dos dados/informacdes obtidos com os questionarios e entrevistas e a analise
dos mesmos, foi possivel constatar que mesmo a UEPA — campus XVII — oferecendo poucas dis-
ciplinas e informacgdes técnicas sobre o uso das novas tecnologias aliadas a educagdo musical
(grafico 01 e 02), os educadores formados buscaram incluir os equipamentos tecnologicos em
suas praticas de ensino (grafico 03), usando-os para desenvolver diferentes atividades musicais
pertinentes a uma aprendizagem inovadora, mostrando assim que os professores de musica das
turmas de 2002-2012 atuantes nas escolas no municipio de Vigia/PA dao importancia as novas
tecnologias (grafico 04), e a partir dessa importancia os mesmos procuraram se especializar so-

bre o uso técnico/pedagdgico dos recursos tecnoldgicos aliados a educagdo musical (grafico 05).

Portanto, espera-se que os apontamentos feitos na presente pesquisa venham estar
instituidos, sobretudo para a educacgao, servindo como complementagdo pedagdgica para os
educadores musicais, e para a expansao de trabalhos académicos sobre essa tematica. Visto
que houve uma inquietagao por parte dos pesquisadores a partir da caréncia de trabalhos aca-
démicos voltados a tematica em questao e sobre como a UEPA tem preparado os seus discentes
para atuar de forma significativa aliando os recursos tecnoldgicos a educagao musical de forma

técnica e pedagdgica no municipio de Vigia/PA.

Il CONSIDERAGOES FINAIS



REFERENCIAS

AMORA, Dimmi et. al.; Wendel Freire (org.). Tecnologia e Educagéo: As midias na pratica docente. 2.
Ed. Rio de Janeiro: Wak, 2011.

BARRETO, Raquel Goulart. Tecnologias na formagéao dos professores: o discurso do MEC. In:
Educacao e Pesquisa, V.29, n.2, p. 273, jul/dez. 2003.

BRASIL, CETIC.br. TIC EDUCACAOQ — Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informagéo e
Comunicacgao no Brasil. Disponivel em: <http://www.cetic.br/educacao/2012/>. Acesso em: 20 de Set.
2016.

BRITO, Teca Alencar de. Musica na educacao infantil. Sado Paulo: Peirépolis, 2003.

BUENO, Paula. A. R. COSTA, Rosa. M. C. D. BUENO, Roberto E. A educomunicacio na educacao
musical e seu impacto na cultura escolar. Educ. Pesq., Sao Paulo, V. 39, n. 2, p. 493-507, abr./jun. 2013.
Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/> . Acesso em: 20 de Ago.2016.

COSTA, Ivanilson. Novas Tecnologias e Aprendizagem. 2 ed. Rio de Janeiro: Wak editora, 2014.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto Alegre: Artmed,
2007.

DANTAS, Aleksandre Saraiva. A formagao inicial do professor para o uso das tecnologias de
comunicacgao e informacéao. Dissertacdo de Mestrado, RN, 2005.

DEMO, Pedro. Formagao Permanente e Tecnologias Educacionais. 22 Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

GALVAO, Edilamar, (1997). A explos&o da informatica. In: Seminario: A explosdo da informatica. A vida
entre o real e o virtual. Sdo Paulo: SESC/SP.

GIL, A. C. Técnicas de pesquisa em economia e elaboragao de monografias. 4. Ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

GRINSPUN, Mirian Paula SabrosaZippin. Educag¢ao Tecnoldgica. In: GRINSPUN, Mirian Paula
SabrosaZippin (Org.) Educagao Tecnoldgica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo. Ed. Cortez, 1999.

HERNANDEZ SAMPIERI, R.; FERNANDEZ COLLADO, C.; BAPTISTA LUCIO, P. Metodologia de la
investigacion. 5ta. ed. México: Mc Graw Hill. Ano: 2010.

IMBERNON, Francisco. Formagdo Docente e Profissional: forma-se para a mudanca e a incerteza.
Trad. Silvana Cobucci Leite.92. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

KENSKY, Vani Moreira. Educagao Tecnologias: O novo ritmo da informagao. Campinas: Papirus, 2007.

KIELING, Carla Machado. A Contribuicdo das Novas Tecnologias de Informag¢ao de Comunicagao
para a Construgdo do Conhecimento Musical dos aprendizes de musica da educagao infantil. In:




(UniversidadeFeevale- Novo Hamburgo), 2011.

KRAFT, Lothar. Tecnologia e Educacao. Revista Brasileira de Telecomunicacdo. 2. Ed. Rio de Janeiro, n.
3, p. 13-26, dez. 1973.

KRUGER, Susana Ester. Educacao Musical apoiada pelas Novas Tecnologias de Informacao e
Comunicagao: pesquisas, praticas e formacao de docentes. In: Revista da ABEM, Porto Alegre, V. 14, n.
14, p. 75-89, mar. 2006.Disponivel em: <http://www.abemeducacaomusical.com.br/revista_abem/ed14/
revista14_artigo8.pdf> . Acesso em: 15 jun. 2016.

LEITE, et al. Tecnologia Educacional: descubra suas possibilidades na sala. Rio de Janeiro: Diadorim,
1996.

LIMA, Patricia Rosa Traple. Novas tecnologias de informagéo e comunicagao e a formacgao de
professores nos cursos de licenciatura do Estado de Santa Catarina. Dissertagdo de mestrado.
Florianodpolis, 2001. Disponivel em: <http://www.inf.ufsc.br/~edla/orientacoes/patricia.pdf> . Acesso em:
22 abr. 2016.

LIRA, Bruno Carneiro. Praticas Pedagdgicas para o século XXI: A sociointeragéo digital e o Humanismo
Etico. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2016.

MERCADO, Luis Paulo. Formagao Continuada de Professores e Novas Tecnologias. Maceié: Edufal,
1999.

MORAES, Maria Candida. Informatica educativa no Brasil: um pouco de histéria. In: Em Aberto, Brasilia.
V.12, n. 57, jan./mar. 1993.

. Informatica educativa no Brasil: uma histéria vivida, algumas licbes aprendidas. In: Revista
Brasileira de Informatica na Educacao. N.1. 1997. Disponivel em: <http://ww.sbc.org.br/bibliotecadigital/
donwload.php?paper=923> . Acesso em: 19 de set. 2016.

NASCIMENTO, Joao Kerginaldo Firmino do. Histdria da informatica educativa no Brasil. In:
NASCIMENTO, Joao Kerginaldo Firmino do (Org.). Informatica aplicada a educagéao. Brasilia, DF:
Universidade de Brasilia, 2007. Disponivel em: . Acesso em: 22 abr. 2016.

PAPERT, Seymour. A maquina das criangas: repensando a escola na era da informatica. Trand. Sandra
Costa. Porto Alegre: Arte Médicas, 1994.

SAMPAIO, M. N. e LEITE, L. S. 1999. Alfabetizacao tecnolégica do professor. Petrépolis, RJ, Vozes.
, Alfabetizacao tecnolégica do professor. 102 Ed. Petrépolis, RJ, Vozes, 2013.

SOUZA, Cassia Virginia de Coelho de. Conhecimento pedagdgico-musical, techologias e novas
abordagens na educagao musical. In: Revista da ABEM, Porto Alegre, V.14, n. 14, p.99-108. Mar. 2006.
Disponivel:< abemeducacaomusical.com.br/revista_abem/ed14/revista14_artigo10.pdf> . Acesso: 25
mar. 2016.

PINTO, Aparecida Marcianinha. As novas tecnologias e a educacao. DFE/UEM/CRC. Distrito
Federal, s.d. Disponivel em: <http://www.portalanpedsul.com.br/.../04_53_48 AS_NOVAS _
TECNOLOGIAS_E_A_ED>. acesso em: 22 abr. 2016.

VALENTE, José Armando. Informatica na educacéo no Brasil: analise e contextualizacao histdrica.
In: VALENTE, José Armando (Org.). O computador na sociedade do conhecimento. Campinas, SP:
Unicamp, 1999.

VARGAS, Milton (Org.). Histdria da técnica e da tecnologia no Brasil. Sdo Paulo, Ed. Unesp: Centro
Estadual de Educacgao Tecnolégica Paula Souza, 1994.

VIRILIO, Paul. O espaco critico. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

VINCENT, C; MERION, M. Teaching Music in the Year 2050. In: Music Educators Journal, Porto Alegre,

I REFERENCIAS

9l



1996.

WERNECK, Hamilton. O profissional da educagao para o século XXI. 52 Ed. Rio de Janeiro: Wak
editora, 2014.

XAVIER, Luiz Guilherme de Souza. O Programa Um Computador por Aluno — PROUCA — e o ensino
de Geografia. 2011. 252f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2011.

ZAGONEL, Bernadete. Brincando com musica na sala de aula: jogos de criagdo musical usando a voz,
corpo e o movimento. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

I REFERENCIAS



APENDICE 1 - ENTREVISTA

Universidade do Estado do Para - campus XVIl- Vigia

VWEPA

WA E HRIDAOE Do 0 T AL G0 s

Curso de Licenciatura Plena em Musica

Disciplina: TCC 2

Orientadora: Ediane Cereja Lobo

Orientandos: Carlos Neto Lopes; Elias da Silva Cardoso

ENTREVISTA

1) No decorrer de seu curso de Licenciatura Plena em Musica na Universidade do
Estado do Para —campus XVIl —Vigia, houveram disciplinas sobre o uso das novas
tecnologias aliados a educacdo musical que contribuiram para a elaboracao de
metodologias com os recursos tecnologicos no contexto escolar e que vocé
trabalha?

2) Em suas aulas vocé faz uso de recursos tecnolégicos? Quais? De que maneira?

3) Ao concluir o curso de Licenciatura Plena em Mdsica vocé buscou algum meio de

se especializar sobre o uso das novas tecnologias? Quais?
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APENDICE 2 - QUESTIONARIOS

Universidade do Estado do Pard - campus XYII- Vigia &
Curso de Licenciatura Plena em Mosica J A
e LAl SE o T airh Ll Fare

Digciplina: TCC 2
Orientadora: Ediane Cereja Lobo

Orientandos: Carlos Neto Lopes: Elias da Silva Cardoso
QUESTIONARIO

1) Mo decorrer de seu curss o2 Loencsna Piena em Misica na Universidade do
Estads do Para —campus XVil =Viga houveram distiplinas sobie o W80 das navas
tecnologias de forma WEcnicoDetapigocs 5acas 3 educagdo musical?

C—— —

SiM | X NAD ! |

2} Em sua formagdc inics: 3 nsthucac superior oferecey subsldios de come
slaborar metodologias com recurscs ecnoidgicos e avles de mdsicat
s | NAO x|

3] Vook utiiza em sua pratca DeCagOOCa equipamentas (DVD, iekvisao
computador, datashow, 81 DS

sMi=] mAO[ |
4] Vood acha imporiante & UMZSCA0 O0% [ECUrS0S tecnoogicos na pratica
pedagogica?
{») E muite impertante
{ } E importamte
{ ) Néo faz muita diferanga
{ ) Néo & muito importans

( ) E desnecessario

5) Ao concluir o curso de Licenciatura Flena em Mizica vocd buscou algum meo
{Intermet, curses, livros, etc.) de &8 especardal soore o uso das novas tecnologias?

S E h'ﬁoDD

J'-J!// : .': .-'I-.- - ¥’
el e P R L S i -':_.-'
= =

L
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Universidade do Estado do Pard - campus XVil- Vigia

Curso de Licenciatura Plena em Misica } A

wil Rlala ol S E3TaTE e dane

Disciplina: TCC 2
Orientadora: Ediane Cereja Lobe
Orientandos: Carles Meto Lopes; Elias da Silva Cardoso

QUESTIONARIO

1) No decarrer de seu curso de Licenciatura Piena em Misica na Universidade do
Estado do Pard =campus XV =\igiz, houveram disciplinas sobre 0 uso gas novas
iecnolggias de forma técnicoipedagogico Aliadas a educagad musscal?

smle]  wAD[

2y Em sua formacBo inkcial @ instituice swperior oferacau gubgidios de como
elaborar metodologias com racursos tecnoldgicos em aulas de masica’

M| NEOT |

31 Voo utiiza em sua pritics pedagégice eguipamentos (DWD. televizdso
camputador, datashow, efo} ieencidgicos?

s> NAD[ |

4) Wock acha Imporiante a ulllizaglo dos recuTs0s tecnoldgioss na pratica
padagogica?

{ } E muito impartante

() E importants

{ ) Mao faz muita diférénca
{ } N&g & muite importante
{ } E desnecassario

E) Ao concheir o curso de Licenciatura Flena em Misica vooh Buscou akgum me
(Intemet, cursos, fvros, etc.} de S8 gspecializar sobre ¢ uso das novas WECnoingas?

SIM e MAO[ |

HmLQura a0 professer
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Universidade do Estado do Pard - campus XVil- Yigia

A

prnibbaid M klaae o dar

Curso de Licenclatura Plena em Musica

Disciplina: TCC 2

Orientadora: Ediane Cereja Lobo

Orientandos: Carlos Neto Lopes: Elias :Ea Silva Cardoso

QUESTIONARIO

1) No decorrer de seu curso de Licencialura Plena em Magica na Universidade do
Estads do Pard —campus XV =Viga, houveram disciplinas sobre o uso des novas
ecnokogias de forma técnico/pedagdgico aliadas a educagio mugical?

s ] waofe]

Z} Em sua formagdo inicial a instituigio superior oferaceu subgidios de como
slaborar metodologias com retursos tecnoligicos em aulas de migica?

s [] NME

%) Vock uliiza em sua prilica pedepbpica equipamentos (CVD. 1sievazo
somputador, datashow, &g ) tecnoibocos?

smBd] wro[ ]

4) Vocd acha importante a ullizagic dos recursas 1BCHOKQIGCE B pratica
pecagrana’

}ﬁ E muito importante

{ } E imponante

{ } Mao faz muita difersnca
[ 1 M&o & muibs imporanie
{ 1 E desnecesséria

5) Ao concluir o curgo de Licenciatura Plena em Musica vocd bugtou algum meio
(Internat, cursos, livros, atc.) de s& especiaiizar s0Dre 0 USO GAS% NOVAS tecnologias?

SIM E NAD[ |

Potionclo fois oty slfins, oo s

Aspnatura do professor
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Universidade do Estado do Para - campus XV Vigla
Curse de Licenciatura Plana em Musics

Disciplina: TCC 2

Orientadora: Ediane Cereja Lobo

PA

vmer g AS e B el @ PDD Bon daba

Orientandos: Carlos Neto Lopes; Elias da Silva Cardoso
QUESTIONARIO

1] Mo dacorrer de seu curso de Licenciatura Flena em Mizice na Universidade do
Eslado do Para —campus XVl —\igia, hauveram disciplnas sobse 0 uso das novas
lecnalogias de forma lecnicolpedagogico aliadas a educacio musical?

s D] wao[ |

2) Em eua formecio inicial a instiuicBo superior ofereceu subsidios de comeo
slahorar metndciooias com recursns tecnoldgicos em avles de muslca’

mmﬁﬁ MAD[ |

31 voodk ullliza em sua pratica pedagogica equipamentos {DVD, felevisao
compuiedor, dateshow, eic.) lecnoldgicos™

st wNAO[ ]

4} Vood acha importante a ulilizacdc dos recursos tecnoigicos na pratice
pedagdgica?

[ 1 E mutto Importante

(% E importante

{ ¥ MBo faz muita difzrenca
{ } M&0 & muito importanie
{ } E desnacessarnic

3) Ao conciuir o curse de Licancieturs Plena em Mdsica vocé buscou algum meio
internel, cursos, livros, elc ) de se especializar sobre o uso das novas tecnologias?

SiM %]  NAO[ |

AEERaiurg 4o professo
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Universidade do Estade do Pard - campus XYi- Vigia

VEera

e ke Debdn ek S rara

Curso de Licenciatura Plana em Misica

Disciplina: TCC 2

Crigntadora: Edians Cereja Lobo

Orientandos: Carlos Neto Lopes; Efias da Silva Cardoso

QUESTIONARIO

1) No decarrer de seu curse d& Licencisturs Plena am Misica na Universidade do
Estado o Pard =carmpus X1 —Vigia, houveram disciplinas aobre o uso das nowms
ecnologias o8 forma Monico/pedagogics aligdas 3 eoucagdo Musical?

sl | nAod

21 Em wua formacio nicial 8 BelDegao supenor Oleredau BUDBIINE 08 COHTH
slabarar metodologias com recursss isonoibgicos &m aulas de misica?

S : Hiaz

3} Veoh utdiza em sua poRSca pedagogica egupamenios (DVD.  pelensdo
computador, dalashoe. eit.} Iecnogicos ¥

s mAo[ |
4) Vock acha imporiente a ulizacio dos mecumos lecnoidicos ra praboa
pedagigica’?

{ } E mufile importante

%) E importanta

[ 4 Nao faz mufa diferenca
[ ) N8a & multa imponiante
[ ) E desnacessaric

£} Ap concluir o cursa de Licenciatura Plana em Misica vool buscou algum meic
(Imemat. cursas, livras, ee.) te 3 especializar sobre o wso das noves 1ecnologeac:

ali E_ NAO

.H!.". :M "':' tdiA I_z'."_,- [ .-.

Asnalors O potesEs
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Universidade do Eatado do Pard - campus XVII- Vigia

Curso de Licenciatura Plana em Masica ‘ A
el ksl (e ik b rans

Disciplina: TCC 2

Orientadora: Ediane Cereja Lobo

Orientandes: Carlos Nets Lopes; Eliss da Silva Cardoso
QUESTIONARIO

1) Na decomer de $eu curse de Licencatura Plena em Musica na Universidede do
Estadn do Para —campus XV -\igs, houveram decpings sabfe o uss das novas

tecralogias de foma lecnicoipedagbaics siadas a educads musical?

2} Em sua formacSs nckal 8 InsSRecBo supenod ofereceyu subsidos de como
elabarar matadalogias com recurtos ecnoldgicos em aulas de masica?

3} Vocd ubliza em sus prilica pedagigica equipamentos (DVD. televsac
computacar, datashow, eic ) ecnokigios?

smf{] wio[]

4] Voo acha imponanle a utfizacho dos recursos 1ecnoldgicos na prabca
pecagagicat

i1 E muite mportante

[ ) E impartants

{ 1 N80 faz muita dierenca
{ ) Mo & muile importangs
| ) E desnecassano

a) Aa cancluir o curse de Licencatea Flena em Musica wocd buscou algum meilo
{Intarned, cursos, bvros, elc.) oe 20 especializar sobre o uso das povas lecnologias?

SIM th:-[_j

==k

Moda. Baldanbs (ol Gomes

Agzsinahura oo prodesecr
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