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Apresentacao

Atualmente sabemos bem mais sobre as diferentes formas de aprender, compreende-
mos que ha inumeras possibilidades de efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem, ao
contrario do que os educadores sabiam ha um século. Além de auxiliar na busca de solugdes
para o atendimento satisfatorio dos educandos, estes conhecimentos também nos impdem gran-
de responsabilidade uma vez que aos olhares desavisados, que ignoram o fato de que cada
individuo é unico e, do mesmo modo, a forma como aprende, todas as repostas estido dadas
pelas teorias.

Neste contexto, apesar de a escola nao ser o unico espaco de formacao e construgao do
conhecimento, desde a estruturacdo dos modernos sistemas de educagao de massa no século
XIX, ainstituicdo escolar tornou-se o principal espago de integragao social e de preparagéo para
o mundo do trabalho. Desde entdo, observamos a crescente transferéncia para a escola das
questdes sociais 0 que exige que esta, os seus autores e os meios utilizados tragam respostas
as necessidades sociais emergentes.

Na contemporaneidade, além dos pontos acima destacados, um dos maiores desafios
€ arquitetar praticas pedagodgicas em que o professor articule o processo de ensino atendendo
a fungao social e educativa que a escola possui, ou seja, compreendendo que o ato de ensinar
estimula diferentes aprendizagens.

Para a concretizagdo dessas novas abordagens e o consequente envolvimento dos alu-
nos € imprescindivel a formacao continuada dos professores, o que nem sempre é possivel em
virtude de questdes financeiras e estruturais, especialmente da rede publica. Portanto, o desafio
da qualificacdo e atualizagdo docente é também um ponto que afeta a educacgao brasileira na
contemporaneidade, especialmente apds a pandemia de Covid-19, que expbs a desigualdade
de nossa educacao.

Refletir sobre estes e outros desafios caracteristicos do contexto que vivenciamos, cujos
reflexos s&o nitidos no campo da educagéo, é o ponto de partida da presente obra cujo principal
objetivo é auxiliar na compreenséo das questdes latentes na educagao contemporanea.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e ins-
tigar novas reflexdes sobre a educacao.

Denise Pereira

Karen Fernanda Bortoloti
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Narrativas da inclusao fuilombola no
espaco universitario da UFSB
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Campus Jorge Amado. Coordenadora de Praticas Pedagdégicas do CIE de
Itabuna. Coordenadora do Projeto de Extensdo Curso de Lingua Inglesa e
Interculturalidade aplicado a Comunidade (CLIC) e vice-coordenadora do Curso
de Extenséo Speak Your Mind. Membro do Comité de Politica Linguistica do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Internacionalizagdo Curricular (GEPIC) e do
Grupo de Pesquisa Tradugdo e Sociolinguistica na tradugdo de obras classicas
da lingua inglesa para a lingua portuguesa. Mestre em Letras, Linguagens e
Representacbées (UESC) e Especialista em Produgéo de Midias para Educagdo
Online (UFBA). Graduagédo em Letras Inglés-Portugués (UESC).

Roséngela Cidreira

Possui graduagao em Letras (Portugués e Literaturas) pela Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (1996) e Mestrado em Linguagens e Representagbes
pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2011). Tornou-se especialista em
Administragdo da Educagéo: Gestao Participativa, pela Universidade Estadual
de Santa Cruz (2000), em sequida, especialista em Leitura e Literatura infanto-
juvenil (2005) e em Lingua Portuguesa (2007), pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Em 2016, pela Universidade Candido Mendes, concluiu a
pos-graduagdo em Libras para Professores e Intérpretes, também se encontra
regularmente matriculada no Doutoramento em Relacgées Interculturais pela
Universidade Aberta de Portugal (2019). E regente da Educagédo Basica ha

28 anos, atuando como docente de Lingua Portuguesa, atividade que iniciou
quando tinha 21 anos; também exerce suas fung¢des na Biblioteca Jorge Amado
da UFSB. Em 2011, na cidade de Ipiati (BA), langou o documentario “Euclides
Neto: o homem da terra” e, em 2016, pela Editora Mondrongo novamente em
Ipiad, o livro “O coronel e o trabalhador: a identidade cultural cacaueira nos
romances Terras do Sem Fim, de Jorge Amado e Os magros, de Euclides Neto”.
Recentemente propés, juntamente com outros servidores da UFSB, o Programa
Internacionalizagdo Curricular (extensao) que apresenta duas agbes: o Grupo
de Estudos e Pesquisa em Internacionalizagao Curricular (GEPIC) e o Café
Intercultural.

DOI: 10.47573/aya.88580.2.53.1
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RESUMO

O objetivo deste estudo é registrar as narrativas dos quilombolas e dos pesquisadores perten-
centes ao Programa de Pés-graduacéo em Ensino e Relacdes Etnico-Raciais (PPGER) sobre a
maneira pela qual a Universidade Federal do Sul da Bahia, frente ao processo de internacionali-
zacgao curricular, consegue abranger as comunidades pertencentes aos quilombos. Este estudo
pretende analisar o envolvimento da UFSB em relacdo as comunidades quilombolas localizadas
da regiao sul da Bahia, da cidade de Itabuna. Num primeiro momento, apresentamos uma breve
fundamentacéo tedrica e na parte seguinte apresentam-se trechos das narrativas experiencia-
das ou construidas pelos participantes do Primeiro Circulo Cultural, evento ocorrido na UFSB.
O manejo tedrico da presente pesquisa foi consubstanciado, sobretudo a partir de Wittgenstein
(1984), Barthes (1988), Bruner (1991), Bertaux (1999) e Sarlo (2007). Infere-se que o trabalho de
inclusdo ainda é parcial, infimo e deve ser continuo.

Palavras-chave: ensino superior. internacionalizagao curricular. circulo cultural.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to collect and register the voices and narratives of the black
Quilombola students and researchers from the Graduate Program in Education and Ethnic-Racial
Relations (PPGER) of UFSB — Federal University of the Southern of Bahia. Those narratives are
an indication of how the university deals with the Quilombola communities concerning the Curri-
cular Internationalization process. The analysis consists in trying to comprehend the participation
of UFSB in those communities located in the city Itabuna, in the southern of Bahia state. In this
study, we present the narratives themselves, which are excerpts from the experiences of the
participants in the First Cultural Circle. This event happened at UFSB in (2019). Also, we briefly
present a theoretical foundation of Narratives and the Internationalization of the Curricula with
Wittgenstein (1984 ), Barthes (1988), Bruner (1991), Bertaux (1999) and Sarlo (2007). The results
are part of a greater project still under investigation, therefore results are preliminary.

Keywords: higher education. curriculum internationalization. cultural circle. quilombola
communities.

INTRODUCAO

O movimento globalizado dota a populacdo mundial de maior interdependéncia nas
questdes culturais, econémicas, politicas, religiosas, envolvendo e reconfigurando as interagdes
sociais entre pessoas e as interagdes politicas entre os estados-nacdes. O mito do Don Juan
representa esse movimento de conexdao mundial e interculturalidade: “ Todas as obras séo a
representacao de uma representacao. Se isto faz do mito um exemplo inquestionavel de interna-
cionalismo ou transnacionalidade mais do que nacionalismo na literatura, também é um exemplo
de interculturalidade positiva. Sendo qualquer texto literario intercultural por natureza, é no don-
juanismo que essa interculturalidade se apresenta de forma mais radical, colocando autores de
épocas e espacgos a dialogar entre si.” (SEQUEIRA, 2017, p.147)

Este estudo apresenta reflexdes criticas de representantes de comunidades quilombo-
las e de pesquisadores pertencentes ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Relagdes
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Etnicos Raciais (PPGER) sobre a maneira pela qual a Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), frente ao processo de internacionalizagao curricular, consegue abranger as comunida-
des quilombolas em sua proposta curricular. Os quilombolas e os pesquisadores encontraram-se
durante o Primeiro Circulo Cultural, evento ocorrido no dia 5 de dezembro de 2019, no Auditério
da Universidade Federal do Sul da Bahia, campus Jorge Amado, em Itabuna-BA. O evento bus-
cou analisar, discutir e refletir a inclusdo quilombola na universidade frente ao seu processo de
internacionalizagdo. A motivagao para a organizagao do evento surgiu do projeto de pesquisa re-
gistrado no Doutoramento em Relagdes Interculturais da Universidade Aberta de Portugal (UADb):
Um olhar para as comunidades quilombolas: a internacionalizagao curricular da Universidade
Federal do Sul da Bahia numa perspectiva intercultural e contou, também, com a colaboragao
indispensavel de alguns mestrandos do ja citado Programa de Pdés-graduagdo em Ensino e
Relacdes Etnico-Raciais da UFSB, tanto na organizacdo quanto na socializacéo das pesquisas
sobre a tematica abordada.

A UFSB, desde a sua fundagdo em 2014, é uma universidade comprometida, com a
internacionalizagao e seu modelo pedagogico incentiva a valorizagado e promogao das diversida-
des, da pluralidade e da democratizacdo do conhecimento. A UFSB localiza-se no Extremo Sul
da Bahia, em trés campi: Itabuna, Porto Seguro e Teixeira de Freitas, cidades que tradicional-
mente estéo ligadas a quilombos e a tribos indigenas. A UFSB esta capilarizada em sua Rede
Anisio Teixeira de Colégios Universitarios (Rede CUNI), instalada em colégios da rede estadual
de ensino em parceria do Governo Federal com o Governo do Estado da Bahia, nos quais dis-
ponibiliza programas de ensino superior mediado por tecnologias. Assim, a UFSB esta presente
em mais dez cidades da regidao, ampliando sua abrangéncia para atender a essas comunidades
gue nao tinham acesso ao ensino superior.

Nesse sentido, deve-se aqui destacar o desenvolvimento tecnolégico como um grande
propulsor da pratica da internacionalizagdo em casa, constituindo, conforme assinalado anterior-
mente uma fator de impacto e grande transformacéao, no qual “a tecnologia e a globalizagao mu-
daram o modo como vivemos e trabalhamos, tornando multicultural o contexto de trabalho que,
cada vez mais, € virtual, isto €, constitui um mesmo espaco de interacao partilhado por pessoas
que estao em lugares diferentes”(SEQUEIRA, 2016, p. 56)

Uma universidade mais presente causa impacto na vida das pessoas. Afim de discutir
essa questao, nosso estudo pretende apresentar uma série de narrativas ocorridas durante o
evento Primeiro Circulo Cultural na perspectiva dos individuos participantes das comunidades
quilombolas e de pesquisadores do PPGER. Esses representantes e pesquisadores foram con-
vidados a apresentar, discutir e analisar: 1. O envolvimento da UFSB e suas comunidades; 2.
Acdes e situagdes previstas e nao previstas; 3. Impactos positivos e negativos; e 4. Promessas
cumpridas e nao cumpridas pela UFSB. Na ocasido, as discussdes levaram a novas reflexdes
sobre possiveis acoes futuras da UFSB em relagdo as comunidades quilombolas.

Iniciamos a nossa exposi¢ao sobre o género Narrativas, a seguir descrevemos o Circulo
Cultural, apresentamos as narrativas propriamente ditas e por ultimo fazemos uma breve analise
nas consideracoes finais.
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AS NARRATIVAS

Narrar € parte da vida humana desde sua origem. A manifestagdo de rabiscos nas pe-
dras das cavernas, os mitos e historias transmitidas através das geragdes sao narrativas. Exis-
tem muitas possibilidades de narrativas, sejam orais ou escritas, portanto narrar € uma atividade
criativa humana ligada intimamente a atividade linguistica. Estd associada a comunicacgé&o diaria
e pertence a um jogo de linguagem (WITTGENSTEIN, 1984). A habilidade de narrar, enquanto
atividade cultural e civilizatéria, faz parte da nossa competéncia linguistica e simbdlica, e sempre
nos serviu para acumular, armazenar e transmitir conhecimentos. Narrar organiza a experiéncia
humana e a memodria, e serve para descrever a percep¢ao individual da realidade, ou seja, da
nossa propria construcao narrativa (BRUNER, 1991).

As narrativas ajudam a construir teorias sobre a realidade, a medida que as experiéncias
individuais se tornam publicas. Em um movimento de cooperagdo dialégica, ndo ha narrativa
sem narrador e sem ouvinte (BARTHES, 1988, p. 125). Segundo Bertaux (1999), a narrativa é
uma descricdo de um fragmento da experiéncia vivida, cujo percurso encadeia eventos, acoes
e interacdes sociais. A analise e interpretacao das narrativas, enquanto relatos de memodria, se
constituem como fonte oral de pesquisa. Recordar o passado no presente torna o narrador sujei-
to da histéria em um resgate de si e de seu tempo (SARLO, 2007), a narrativa tem sido o discurso
mais poderoso para a realizacdo de pesquisas.

Assim, as narrativas aqui apresentadas cumprem o seu papel histérico-social de com-
preender o momento em que vivemos, através dos relatos que evidenciam a relagao do individuo
com a universidade, em um processo de resgate da memdéria de forma multipla, envolvendo o
préprio, outros sujeitos e outras questdes. As narrativas aqui apresentadas foram coletadas du-
rante o evento Primeiro Circulo Cultural e nos ajudam a refletir sobre a atuagdo da universidade
para com as comunidades quilombolas, a partir da percepcéo e da experiéncia vivida de seus
narradores.

O PRIMEIRO CIiRCULO CULTURAL

O Primeiro Circulo Cultural contou com a organizacao de pesquisadores do Programa de
Pés-Graduagao em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais da UFSB, estudantes da pés- graduacéo
da UFSB e do Doutoramento em Relacdes Interculturais da Universidade Aberta de Portugal
(UAP). A discussao ocorreu em torno das experiéncias e pesquisas sobre quilombolas e o seu
processo de inclusdo no espaco de educacao formal, mais precisamente na UFSB. O Circulo
Cultural teve inicio com a apresentacgéo do projeto de tese Um Olhar para as comunidades qui-
lombolas: a internacionalizac&o curricular da Universidade Federal do Sul da Bahia numa pers-
pectiva intercultural.

Em seguida, o quilombola José Conceigéo, lideranga quilombola da comunidade do Em-
pata Viagem, relatou suas experiéncias na comunidade quilombola do Empata Viagem e as
dificuldades que os jovens possuem para ter acesso as universidades. José Conceicao apre-
sentou-se como uma pessoa semianalfabeta, acrescentando que nao tinha em toda a sua vida
ocupado nenhum “banco de ciéncia”, em seguida contextualizou geograficamente a comunidade
quilombola do Empata Viagem: localizada em Maraud, municipio do Litoral Sul do Movimento Ne-
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gro Baiano. Em seguida, informou que na sua comunidade, no ano de 2019, havia exatamente
27 jovens que deveriam estar na universidade e que, no entanto, encontravam-se sem estudar
porque nao havia a possibilidade de progressao nos estudos.

A fala da lideranga quilombola José Conceigdo estava impregnada de ressentimento.
Repetiu sempre que as universidades e os pesquisadores faziam uso da comunidade Empata
Viagem para realizar pesquisas e sem dar retorno da pesquisa. Acrescentou ainda que o0s pro-
fissionais necessarios para trabalhar nas escolas, por exemplo, vindos do projeto governamental
Bahia Produtiva para a comunidade Empata Viagem sao originarios das comunidades externas
e que nao ha professores quilombolas. Também Coradin e Souza (2015) referem-se aos proble-
mas que os quilombolas enfrentam na sociedade e frente a programas e politicas publicas:

[...] é essencial ainda perceber e analisar que, embora comegando a participarem de ou-
tros universos sociais e simbdlicos, muitos deles ainda sentem e encontram dificuldades
para conseguirem sair, falar, se expressar, assumir e se assumirem enquanto sujeitos
sociais detentores de capacidades e potencialidades, desenvolvidas e por desenvolver,
como meio de acesso, cognigdo e condugao burocratica e politica de sua participagéo
social em Programas e politicas publicas, delegando papéis, cargos e falas a outrem, in-
terno ou externo ao grupo, por vezes, ndo quilombolas, na gestao estratégica do PAA[...]
(CORADIN, SOUZA, 2015, p. 140).

Ha visivelmente uma delegacédo de fungdes associadas as comunidades quilombolas
para o outro, isso decorre da invisibilidade social na qual o quilombola é vitima constante. Acres-
centou ainda José Concei¢do: “a minha ida ao Circulo Cultural seria para tentar uma luz para os
estudantes habitantes da comunidade do Empata Viagem que ainda ndo conseguiram ingressar

nas universidades” (informagao verbal).

Percebe-se visivelmente que a lideranga quilombola sonha com mudangas, com a inclu-
sdo dos habitantes da comunidade do Empata Viagem no espacgo universitario. Para Leite (2000,
p. 335) “o quilombo, na atualidade, significa para esta parcela da sociedade brasileira, sobretudo
um direito a ser reconhecido, e nao propriamente e apenas um passado a ser rememorado”. As-
sim, se tornam evidentes os sentimentos e crencas dos habitantes por ele liderados, transmitindo
descrenca e falta de esperanca.

A comunidade quilombola ndo possui conhecimentos e informacdes que foram produ-
zidos a seu respeito. Sao invisibilizados nas decisdes que remetem sua histéria e sua luta. Em
relagao a isso, relatou José Conceicao, ainda fazendo uso da fala, sobre a histéria de formagao
da sua comunidade quilombola: “um agente de Desenvolvimento do Banco do Nordeste foi par-
ticipar de um Seminario em Fortaleza e la obteve a informagao de que a comunidade do Empata
Viagem apresenta peculiaridades que a caracterizavam como comunidade quilombola”. Acres-
centa que, a partir da informacgao que |Ihe foi dada pelo Agente de Desenvolvimento do Banco do
Nordeste, José Conceig¢ao, enquanto lideranga, teve de mudar toda a documentagao da comuni-
dade para se adequar burocraticamente as exigéncias de uma comunidade quilombola. Sua fala
representa a luta dos quilombolas e o sentimento de desconfianga e de desesperanca.

Relatos de experiéncias socializados por José Quilombola representam a luta, os sen-
timentos e a histéria de uma comunidade. Segundo a lideranga, até para o recebimento do
Programa de Aquisicao de Alimentos (P.A.A.), principal politica publica de Seguranga Alimentar
e Nutricional e da Agricultura Familiar, a comunidade quilombola do Empata Viagem sofre com
alguns conflitos sociais relacionados com as exigéncias burocraticas. Por exemplo, acrescenta
ele: “muitas vezes, o prefeito ndo se interessa em assinar a documentacao, pois o dinheiro ndo
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é creditado na conta da prefeitura”. Neste sentido, Coradin e Souza (2015, p. 128) sao incisivos:
“apesar dos resultados obtidos nas avaliacbes da politica, a demanda de participacdo dos po-
deres publicos locais na gestao e operacionalizagao desse Programa pode representar um fator
limitante”.

A participacao de José Quilombola no Primeiro Circulo Cultural atendeu a proposta ini-
cial do Circulo que foi discutir em torno das experiéncias e pesquisas sobre quilombolas e o seu
processo de inclusao no espaco de educacgao formal e em especial nas universidades: “Existem
conquistas a serem conquistadas, e uma dessas € a universidade. A minha neta tem sonhos,
quer seguir adiante, sonha em ter uma formacgao. Mas, para nés ndo ha nada assegurado. O que
sera do futuro dessa crianga? O que sera dos jovens quilombolas?” (informagao verbal).

Na sequéncia do evento, o Mestrando do Programa de Pds-Graduagao em Ensino e Re-
lagdes Etnico-Raciais (PPGER) Josivaldo Félix Camara continuou com as atividades do Circulo
Cultural apresentando o seu projeto intitulado Educagao antirracista em espagos artisticos nao-
-formal: o ch&o que a gente pisa, objetivando prioritariamente apresentar a Cia de Teatro Mario
Gusmao’, na qual ele é diretor, aos participantes do Circulo e também convida-los a refletir sobre
a inclusao dos quilombolas nos contextos universitarios. Iniciou sua fala fazendo referéncias,
inicialmente, a fala da lideranca quilombola José Concei¢ao e também a Gramatica da Ira, livro
de poesias cuja autoria pertence ao professor comprometido com as causas sociais da Universi-
dade Catdlica de Salvador, Nelson Maca. Iniciou sua fala sobre o inicio dos quilombos e sua for-
magéo histérica. Nesse sentido, os pesquisadores Funari e Carvalho (2005, p. 41) acrescentam
que “o quilombo seria uma alternativa para manter a identidade negra, distante das deformacdes
representadas pela cultura branca”.

Josivaldo Félix apresentou-se também como pesquisador e como morador da periferia,
que ele trata como quilombo urbano, e acrescentou como testemunho: “viver na periferia tam-
bém é dificil” (informacao verbal). Felix refletiu sobre a necessidade dos negros quilombolas se-
rem pesquisadores de sua propria histéria. Entretanto, aponta o distanciamento da universidade
e da academia do povo preto. Assim, afirma o pesquisador, ndo sé ha a exclusao e invisibilidade
do povo preto e dos quilombolas em relagao a universidade, como também em relagao a outras
instituicdes publicas. Nesse sentido, o Circulo busca ampliar o debate e as discussdes sobre a
inclusdo quilombola na proposta curricular académica da Universidade Federal do Sul da Bahia
e de outras instituicdes de ensino superior.

O distanciamento das universidades e de outras instituicbes publicas em relagao ao
povo quilombola € muito visivel, porém algumas mudancgas ja sao perceptiveis, por exemplo, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) se esforga por incluir, no Censo deste ano
de 2021, quesitos referentes a populagéao tradicional quilombola. Até entdo, nao havia no Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica informagdes relacionadas com os quilombolas.

Em seu relato, Josivaldo Félix esclarece que a Cia de Teatro propde desconstruir o ima-
ginario negativo em relacao aos aspectos culturais africanos através do uso de textos teoricos.
Os textos referidos e utilizados nas apresentacdes da Cia de Teatro também aproximam o teatro
da academia. Felix relata a dificuldade em realizar as apresentacdes teatrais nas escolas, nos
espacos formais de educacao: “A escola quer o siléncio, nada de negrada gritando, ndo quer
batugque de tambor.” (informacgao verbal).
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A Cia de Teatro Mario Gusmao é um grupo de teatro negro focado em temas e questdes
relacionados com o0s negros e constituido por meninos com diversos tons de pele, diversas et-
nias. Josivaldo Félix acrescenta ainda: “Ha sujeitos quilombolas que n&o se reconhecem como
negros, eles moram no quilombo, sdo negros, mas néo se reconhecem como negros” (informa-
¢ao verbal). Geralmente, eles ndo conseguem dizer: “Eu sou negro porque desconhecem o que
€ ser negro e nao querem se auto afirmar” (informagéao verbal). A negagao da sua identidade é
a negacgao de sua propria histéria de luta e resisténcia, € uma forma de se tornar invisivel em
relagédo as perseguigdes e lutas travadas no passado pela sobrevivéncia.

Josivaldo Félix, ainda fazendo uso da fala, relata uma conquista importante relaciona-
da com a inclusdo de saberes das minorias na Matriz Curricular da Escola de Pau Brasil. Foi a
luta iniciada em 2006 para incluir as disciplinas Histéria e Cultura Africana e Histéria e Cultura
Indigena na grade curricular da Escola de Pau Brasil. A inclus&o das disciplinas foi concretizada
posteriormente no ano de 2009, sendo uma consequéncia do estudo realizado pelos Movimen-
tos Negro Unificado e Indigenista sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino e Relacées Etni-
co-Raciais. As insergdes das disciplinas na Matriz Curricular constituem praticas que favorecem
a descolonizagao dos curriculos, permitindo “ (...) abertura para distintas compreensoées da vida;
vontade para refazer, recompor ideias, conhecimentos e para, em colaboracdo, criar conheci-
mentos; disposi¢cao para criar um novo sistema-mundo.”(OLIVEIRA, 2021, p. 31)

Dando continuidade as atividades do Circulo Cultural a “pesquisadora, mulher e preta”
(informagéao verbal) Imara Queiroz Bispo como posteriormente se apresentou, teceu conside-
ragoes a respeito do seu projeto Educacao nao formal nas comunidades quilombolas. Informa
inicialmente que reside em Itacaré, municipio localizado no Litoral Sul da Bahia, em uma faixa do
litoral conhecida como a Costa do Cacau e que sua intervengao pedagodgica ocorreu na comu-
nidade Quilombola Porto de Tras, “tradicionalmente vinculada a pesca artesanal e as atividades
portuarias da cidade de Itacaré” (COUTO, 2011, p. 20), situada no litoral sul do estado da Bahia.

Segunda a pesquisadora, a Educagéo nao formal € uma area em que 0 senso comum e
a midia usualmente ndo tratam como educacgao, pois € constituida por movimentos artisticos e
culturais que tém a funcao de formar, de discutir assuntos que nao sao discutidos na educagao
formal. Acrescenta ainda que nos espacos quilombolas ha muitas manifestagdes artisticas que
constituem espacos de aprendizado nao formal; “nas comunidades quilombolas, o que mais se
vé é a educacao nao formal” (informagao verbal). Salienta, ainda, que o nome de educagao nao
formal dado as manifestagdes artisticas que viabilizam a aprendizagem foi dado pela educagao
formal, a fim de subtrair e inferiorizar essa forma de aprendizagem.

Imara Queiroz teceu elogios a fala de José Conceicao e, ainda sobre o lider quilombola
do Empata Viagem, acrescentou a pesquisadora: “José Concei¢ao nao frequentou a escola, nao
ha nenhum registro de matricula no seu nome, mas a sua fala critica e fundamentada decorre,
possivelmente, das suas experiéncias nos espagos de educagao nao formal” (informagao verbal).

A pesquisadora elogiou também o Programa de Pds-graduagado em Ensino e Relagdes
Etnico-Raciais (PPGER): “o PPGER pioneiramente propde aos pesquisadores e estudantes re-
gularmente matriculados que apresentem uma proposta de intervengdo pedagodgica na comu-
nidade, objeto de pesquisa” (informagao verbal). Assim, conforme comunica a pesquisadora, o
PPGER adota uma postura inexistente das praticas dos pesquisadores universitarios, dando um
retorno a comunidade que contribuiu significativamente com a pesquisa.
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Nesse sentido, Imara Queiroz compartilha aspectos metodoldgicos do seu projeto de
intervencdo pedagogica, a sua experiéncia enquanto ministrante da Oficina de Fotografia no
Quilombo de Porto de Tras. Ela informa que, durante a Oficina de Fotografia, os participantes
que sao os jovens moradores da comunidade quilombola discutiam também temas ligados ao ra-
cismo e também a aspectos sociais, questdes que ndo sdo costumeiramente tratadas no espaco
de educacéao formal localizado no quilombo: as escolas quilombolas ndo conhecem o quilombo.
Além dessas discussdes, na Oficina de Fotografia, os participantes concluintes manuseiam uma
maquina fotografica profissional: “os participantes da oficina sabem manusear uma maquina fo-
tografica profissional tranquilamente” (informacéao verbal).

“‘Nesse espacgo de aprendizagem nao formal, o aluno é o centro do processo de ensino
e aprendizagem” (informacgao verbal), refere-se a pesquisadora, especificamente, a Oficina de
Fotografia, mas, também, a todo espaco de educagao néo formal que apresenta caracteristicas
de um pensamento decolonial aliado a uma pedagogia também decolonial, na medida em que
‘o0 pensamento decolonial propde a construgdo de um conhecimento outro, a partir da considera-
¢ao de todos os tipos de conhecimento, ndo apenas daqueles validados pela ciéncia” (RIBEIRO,
2017, p. 3111). Cita, ainda, que o pensamento de Paulo Freire e os trabalhos de Franz Fanon
dialogam com o pensamento pés-colonial e sua pedagogia que buscam destruir a estrutura
opressora e o mito do eurocentrismo.

A insercao de atividades e praticas que favorecam a internacionalizac&o curricular e a
inclusdo do outro facilitam o didlogo com a pluralidade e com o multiculturalismo de que todas
as universidades sdo constituidas. Necessario se faz incluir os saberes diversos, ndo apenas
os universalismos: “ Em paises latino-americanos e no Brasil, em particular, a educacao escolar
marca-se por um processo de homogeneizagao cultural de natureza eurocéntrica” (Luna, 2016,
p.33)

Ainda fazendo uso da fala, Imara Queiroz conta que Pablo Picasso, grande represen-
tante da arte cubista, motivado pela cultura negra, foi até a Africa e se inspirou para pintar suas
obras. Acrescenta ainda que, durante a Oficina de Intervengao, os participantes foram fotografar
aspectos culturais das matrizes africanas na Igreja Catdlica local (Itacaré-BA) e encontram diver-
sos elementos caracteristicos das religides das matrizes africanas na construgéo do prédio. Os
negros, geralmente, embutiam elementos das matrizes africanas nas obras que eram obrigados
a construir, pratica que demonstra uma resisténcia cultural. Encerrando sua fala, ela cita um tre-
cho da obra de Grada Kilomba, artista e escritora portuguesa: “O colonialismo é uma ferida que
nunca foi tratada. Uma ferida que doi sempre, por vezes infecta, e outras vezes sangra” (Grada
Kilomba).

Geomara Pereira Moreno Nascimento finaliza o Circulo Cultural ao apresentar o seu
projeto Politicas Publicas e Comunidades Tradicionais: Histérias de Conflitos Identitarios Cul-
turais no Quilombo do Fojo em Itacaré-Bahia. Inicialmente, a pesquisadora se apresenta como
Assistente Social, Técnica de nivel E, lotada na Secretaria de Desenvolvimento do Estado: “A
minha pesquisa € mais voltada para o social, estou ainda aprendendo sobre curriculo” (informa-
cao verbal).

A pesquisadora esclarece que seu maior objetivo é estudar a questdo da sustentabi-
lidade no Quilombo do Fojo, uma comunidade localizada em Taboquinhas, no quildmetro 18,
Itacaré-Bahia, onde aconteceram atividades extra-classe com oficinas, palestras e participacdes
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em seminarios, rodas de conversas, cursos de extensdao e em movimentos culturais e sociais.
Acrescenta ainda que pretende compreender também, enquanto pesquisadora, se as politicas
publicas agem enquanto praticas afirmativas ou negativas da identidade quilombola.

Em seguida, relata especificidades relacionadas a histéria do Quilombo do Fojo: a histo-
ria do fundador do quilombo, Senhor Alfredo Gomes, e significados possiveis relacionados a pa-
lavra fojo: “dentro da comunidade quilombola do Fojo tem uma escola registrada como educagao
quilombola e que n&o oferece educacgao quilombola: ndo sabem o que é quilombo, desconhecem
a histoéria de Alfredo Gomes, fundador do quilombo do Fojo” (informagao verbal).

Dando seguimento a sua fala, Geomara Pereira Moreno Nascimento relatou especifi-
cidades relacionadas ao Programa Bahia Produtiva, uma politica publica que se estabelece a
partir de uma parceria entre o Governo do Estado e o Banco Mundial. A pesquisadora relata es-
pecificidades relacionadas as manifestagdes de interesse que devem ser realizadas pelas comu-
nidades quilombolas durante o periodo de inscricdo estabelecido pelos editais: “As comunidades
quilombolas n&o possuem internet, muitas ainda ndo possuem a documentagao, e nem tempo
habil para realizar as suas respectivas manifestagdes de interesse. Sdo muitos editais e pouca
participagdo das comunidades” (informacéao verbal).

Acrescenta, ainda, que as politicas publicas ndo atendem as comunidades tradicionais
periféricas, pois ndo chegam até essas comunidades pobres, pretas e periféricas: “Os editais
devem apresentar mais acessibilidade para as comunidades e mais tempo. O Estado deve criar
instrumentos para identificar as necessidades das comunidades” (informagao verbal).

A pesquisadora finaliza sua fala afirmando que desconhecia as especificidades de uma
comunidade quilombola, mas que agora se percebe extremamente atraida por suas especificida-
des: “Quando conheci um quilombo, percebi que sempre tinha estado ali, descobri que tinha um
quilombo em mim.” (informagao verbal).

Evidenciou-se, a partir da fala da pesquisadora, que a distancia entre o quilombo e a
educacao formal se constitui em uma grande problematica tanto no proprio quilombo, quanto na
universidade. A escola quilombola n&o trata dos aspectos culturais do quilombo, deduzindo que
no espaco universitario a situacdo também permanece.

CONSIDERAGOES PARCIAIS

As narrativas tém ocupado um espaco destaque nas pesquisas contemporaneas pois
trazem relatos e experiéncias da vida comum para o &mbito da ciéncia, permitindo uma reflexao
sobre os reais impactos das politicas publicas na vida do cidadao invisibilizado. A universidade,
especialmente a UFSB, foco deste estudo, tem procurado incluir no seu espagco a comunidade
quilombola e seus aspectos tradicionais e culturais, através de estudos académicos e ag¢des de
pesquisa e extensao.

Entretanto, apesar dos esforgos, percebe-se que ainda ha muito a se fazer. O discurso
presente no espaco académico, apesar de ampliado na UFSB, ainda n&o envolve o povo quilom-
bola em seu espacgo de vivéncia. As narrativas apresentadas aqui demonstram uma insatisfagao
com a universidade, na medida em que ela ndo consegue transformar a realidade daquele povo
de forma efetiva. Mesmo sendo uma comunidade com papel significativo na regido de Marau,
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regiao sul da Bahia, com cerca de 300 familias (MELO, 2012), a escravidao estrutural ainda per-
siste no mundo atual disfarcada em racismo que permite o silenciamento de sua cultura, de seu
povo e de seus valores.

Nesse sentido, as falas dos pesquisadores no Primeiro Circulo Cultural realizado em 05
de dezembro de 2019, no Auditério da Universidade Federal do Sul da Bahia, evidenciam que
a escravidao estrutural existente na atual sociedade é comprovada também no silenciamento e
distanciamento dos quilombolas, das pessoas prestas e pobres dos espagos universitarios, dos
espagos que promovem a pesquisa e a promogao social.

Logo, as consideragdes aqui sao parciais, pois nao ousam ser finais. A problematizagao
proposta pelo projeto de tese Um Olhar para as comunidades quilombolas: a internacionalizagao
curricular da Universidade Federal do Sul da Bahia numa perspectiva intercultural, registrado no
Doutoramento em Relagdes Interculturais da Universidade Aberta de Portugal (UAb), juntamente
com o apoio do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino e Relaces Etnico-Raciais e demais
colaboradores, pretendem estimular acées que favorecam uma inclusao real de quilombolas no
espago académico por meio também da internacionalizagao curricular.
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RESUMO

O presente estudo pretende abordar a importancia da afetividade na educacéao infantil, bem
como a aproximagao necessaria entre professor e aluno para que a aprendizagem aconteca.
Pois, a afetividade na Educacao Infantil € super importante no processo de ensino e aprendiza-
gem. Os vinculos de confianga entre aluno e professor estdo diretamente ligados ao sucesso na
aquisicao do conhecimento, ndo s6 na primeira infancia. Mas esse € o0 momento em que essa
relagao precisa ser construida. Diante da necessidade de contemplar tais vinculos na educagao,
surge o termo pedagogia afetiva. A proposta busca o desenvolvimento cognitivo por meio de
interagdes de afeto. A educagao desta forma € comprovadamente mais agradavel e significativa
para todos os lados envolvidos. A pedagogia afetiva tem como principal pilar a motivacéo dos
alunos. A partir da abordagem humanista, qualquer individuo aprende de forma melhor quando
esta motivado. Por isso o papel do professor € motivar as criancas para potencializar o desenvol-
vimento afetivo, cognitivo e socioemocional delas. A afetividade na Educacéao Infantil contribui,
também, para a criagdo de um espaco agradavel e harmonioso em sala de aula. Este ambiente
€ um dos responsaveis por despertar nas criangas a curiosidade e prazer por aprender, influen-
ciando positivamente no processo de aprendizagem. Busca-se também avaliar como e quando
a afetividade deve ser utilizada como ferramenta de aproximacéo entre professor e aluno, por
consequéncia aborda também a afetividade que é necessaria na metodologia existente na ludici-
dade, onde ha uma interagao entre professor e aluno. analisa-se como a utilizagao da afetividade
pode ter um resultado satisfatorio na crianga quando falamos de superacao de suas limitacdes
de aprendizagem e isso a motiva. justifica-se essa pesquisa pela necessidade da crianga de afe-
tividade e confianga por parte do docente que trabalha com ela, para que essa confianca faca a
crianga se desenvolver cada vez mais com os trabalhos pedagogicos desenvolvidos. a pesquisa
se faz bibliografica, analisando os autores que defendem a afetividade na educacéo infantil. o
professor que aprende a capacitar seus alunos com atividades que envolva uma aproximagao
com eles, transmite uma confianga necessaria para a educacao infantil, onde a crianga precisa
de uma atengao a mais seja no seu lado emocional ou social. Isso inclui criar uma relagdo com
os alunos que seja evidente o afeto em todos os momentos. Ou seja, observar e dar atengéo ao
que as criangas dizem e fazem durante as aulas, percebendo detalhes de seus comportamentos.
Com isso é possivel demonstrar proximidade ao respondé-las, verbalmente ou com atitudes, e
proporcionar bons momentos em sala de aula.

Palavras-chave: afetividade. educagao infantil. familia. professor.

ABSTRACT

This study intends to address the importance of affectivity in early childhood education, as well as
the necessary approach between teacher and student for learning to happen. Because, affectivity
in Early Childhood Education is super important in the teaching and learning process. The bonds
of trust between student and teacher are directly linked to success in acquiring knowledge, not
only in early childhood. But this is the moment when this relationship needs to be built. Given the
need to contemplate such links in education, the term affective pedagogy emerges. The proposal
seeks cognitive development through affective interactions. Education in this way is demonstra-
bly more enjoyable and meaningful for all sides involved. The main pillar of affective pedagogy is
student motivation. From the humanistic approach, any individual learns better when he is mo-
tivated. Therefore, the teacher's role is to motivate children to enhance their affective, cognitive
and socio-emotional development. Affection in Early Childhood Education also contributes to the
creation of a pleasant and harmonious space in the classroom. This environment is responsible
for awakening in children the curiosity and pleasure of learning, positively influencing the learning
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process. It also seeks to assess how and when affectivity should be used as a tool to bring tea-
cher and student closer together, therefore it also addresses the affectivity that is necessary in
the existing methodology in playfulness, where there is an interaction between teacher and stu-
dent. it analyzes how the use of affectivity can have a satisfactory result in children when we talk
about overcoming their learning limitations and this motivates them. this research is justified by
the child's need for affection and trust on the part of the teacher who works with them, so that this
trust makes the child develop more and more with the pedagogical work developed. the research
is bibliographical, analyzing authors who defend affectivity in early childhood education. the tea-
cher who learns to train his students with activities that involve getting closer to them, transmits
the confidence necessary for early childhood education, where the child needs extra attention,
whether on the emotional or social side. This includes creating a relationship with students that is
evident affection at all times. That is, observing and paying attention to what children say and do
during classes, noticing details of their behavior. With this, it is possible to demonstrate proximity
when answering them, verbally or with attitude, and provide good moments in the classroom.

Keywords: affection. child education. family. teacher.

INTRODUCAO

A importancia do presente estudo é perceber que a Educagao Infantil € uma das mais
importantes fases do desenvolvimento humano no que tange aos aspectos de desenvolvimento
intelectual, emocional, social e psicomotor da crianca, e, por essa razao a escola que oferta essa
modalidade de ensino organizar-se num ambiente estimulante, ludico, educativo, seguro e afeti-
vo, com professores qualificados para acompanhar as criangas motivando-as nesse processo de
descoberta e conhecimento, propiciando uma base sélida para seu desenvolvimento, formando
criangas que consigam desenvolver suas habilidades e competéncias de modo a aprender a
pensar, a refletir e a ter autonomia, tornando-as participantes ativos no processo de construgao
do conhecimento. Por isso, este estudo nos ajudara a remeter nossos olhares para as neces-
sidades do universo da educacao infantil, no que diz respeito ao desenvolvimento integral da
crianga onde gera os vinculos afetuoso de confianga entre alunos e professores, na aquisigao
do conhecimento.

Esse universo deve ser vinculado a educagao e ao afeto, pois o ato de educar nao pode
ser visto apenas como um repassar de informagdes e de conhecimentos, ao contrario disso o ato
de cuidar e educar so realiza-se com afeto e somente se completa com amor, de maneira que
o desenvolvimento humano n&o acontece somente relacionado aos aspectos cognitivos, mas
também, e principalmente, aos aspectos afetivos. Para Vila (2000, p. 41), “A educacgao Infantil
tem trés atores: criancas, familias e profissionais da educacéo [...]". Por isso, é extremamente
importante auxiliar as criangas a criarem suas proprias identidades, para isso € preciso oferecer
oportunidades afetivas para o aprendizado e desenvolvimento da crianga, por meio de parcerias,
tais como: familia, professores e a escola, esses sao os pilares fundamentais neste processo de
construc&o da crianga.

Entretanto, afetividade é necessaria para a formacao de pessoas felizes, seguras e ca-
pazes de conviver com o mundo que a cerca, pois ela € uma importante aliada nas intengdes
pedagogicas, responsavel por criar vinculos relevantes e imprescindiveis para o Ensino de Edu-
cacao Infantil que devera ser oferecido segundo a Politica Nacional de Educagéao Infantil 2006,

Il CAPITULO 02

21



“[...] em creches ou entidades equivalentes (criangas de 0 a 3 anos) e em pré-escolas (criangas
de 4 a 6 anos)”. Sendo uma importante etapa inicial da Educagédo Basica que é integrante do
sistema de ensino, pois tem como principal objetivo estabelecer bases para a personalidade hu-
mana, inteligéncia, vida emocionais e sociais da crianga.

Em suma, na busca de compreender melhor a importancia da afetividade na Educagao
Infantil, citamos no decorrer desse texto colocagdes dos principais tedricos da educagao, como
Piaget, Vygotsky e Wallon, que enfatizam em suas teorias a intima relagédo entre afeto e a cogni-
¢ao, no que se diz respeito ao papel das emogdes para o desenvolvimento e construgao de um
ser humano. Essas abordagens formam um conjunto de temas que irdo auxiliar na valorizagao
da afetividade que deve estar vinculada a Educacgao Infantil, através das emocdes, das relacdes
humanas, do afeto na vida e no preparo, e, principalmente o perfil diferenciado do professor
de Educacéo Infantil. Por fim, delimitamos nossa pesquisa, nas pesquisas bibliograficas, onde
podemos avaliar os autores que defendem a afetividade como necessaria para aquisicéo de
conhecimento.

AFETIVIDADE NA VIDA DO SER HUMANO

A afetividade pode ser definida em diferentes perspectivas, entre elas sob a perspectiva
da filosofia, da psicologia e da pedagogia é sobre esta que vamos ressaltar neste presente estu-
do. Como conceito de afetividade podemos citar o amor como referéncia, pois o amor € definido
através dos sentimentos, e, assim, a afetividade torna-se a dindmica mais profunda e complexa
de que o ser humano pode participar.

Na afetividade esta presente o emocional do individuo, onde o ser humano expressa
todo seu modo de enfrentamento perante a realidade vivida em seu dia a dia. Pode se dizer
que sem a afetividade ou proximidade por parte dos membros que fazem parte do processo de
aprendizagem do individuo, seria quase que impossivel alcangar uma aprendizagem satisfatoria.
O dicionario Aurélio (2009), define que afetividade € uma palavra feminina e esta definida como:
“Conjuntos de fendbmenos sobre a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre da impressao de dor ou prazer, de satisfagdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado
de alegria ou tristeza”.

Baseando-se nesses conceitos, podemos dizer que a afetividade constitui um dominio
funcional tao importante para a vida social e emocional de um individuo que mostra a revelagao
de carinho ou cuidado que se pode se ter com alguém intimo e querido, permitindo assim ao ser
humano demonstrar os seus sentimentos e emocdes a outro ser, sendo um laco criado entre os
seres humanos para representar a amizade mais aprofundada.

Segundo BOCK (1999) o processo cognitivo deve ser levando em conta, pois,

A aprendizagem sempre inclui relagées entre as pessoas. A relagdo do individuo com o
mundo esta sempre medida pelo outro. Nao ha como aprender e aprender o mundo se nao
tivermos o ouro, aquele que nos fornece os significados que permitem pensar no mundo a
nossa vida. Veja bem, Vygotsky defende a ideia de que ndo ha um desenvolvimento pronto
e previsao dentro de nos que vai se atualizando conforme o tempo passa ou recebemos
influéncia externa (BOCK, 1999, p 124).

Desde crianga o ser humano recebe estimulos emocionais que s&o necessarios para
sua vida adulta, onde cada estimulo define como o mesmo pode agir perante as problematicas

Il CAPITULO 02

28



vividas em seu cotidiano, esse processo cognitivo faz se necessario para a construgao da iden-
tidade do individuo.

Freire um dos autores mais renomeados da educacao enfatiza as caracteristicas do pro-
fessor que envolve afetivamente com seus alunos,

“o bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do mo-
vimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, nao dormem, cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas” (FREIRE, 1996
p. 96).

Segundo Pataro (2006) o ser psicologico é aquele que possuem diferentes dimensdes
seja afetiva, cognitiva, bioldgica e sociocultural, onde essa dimenséao se reflete na vida do ser
humano de forma a ajudar o mesmo a se desenvolver enquanto ser social. Essa dimensao se
organiza internamente na vida do individuo, sendo indispensavel que elas sejam cada vez mais
desenvolvidas para se ter um desenvolvimento satisfatério enquanto individuo na sociedade e

dai vemos a sua extrema importancia.

A AFETIVIDADE E A LUDICIDADE

A afetividade é algo significativo quando falamos em ensino aprendizagem, o onde cada
qual aprende a seu modo, podendo se desenvolver se tiver o estimulo correto em suas fases de
desenvolvimento. Na educacéo infantil a crianca esta aprendendo os primeiros mecanismos de
aquisicao de saberes, onde para se sentir segura se aproxima de seus professores e colegas de
classe.

Segundo Oliveira (2003) “o desenvolvimento de uma crianga € o resultado da interagao
de seu corpo com os objetos de seu meio, com as pessoas com quem convive e com o mundo
onde estabelece liga¢des afetivas e emocionais.” Percebe-se que professor deve levar em conta
que afetividade nao podera ser ja mais indispensavel na vida escolar da crianga.

Em ligagdo com a afetividade vemos a ludicidade que pode ajudar essa interagao entre
professor e aluno. Segundo Piaget (1978), ao brincar, a crianga utiliza suas estruturas cognitivas
e coloca em pratica acdes que estimulam sua aquisicido de conhecimentos. Para autores como
Piaget o brincar pode ajudar a crianga na aquisicao de conhecimento, os mesmos sao relevantes
para o crescimento das mesmas perante a sociedade.

Podemos dizer que o brincar acompanha a crianga desde seu nascimento até sua ado-
lescéncia, sendo o mesmo de suma importancia para a aquisicao de conhecimento do saber
humano. Portanto se torna um mecanismo que pode ajudar na interagcao entre professor, aluno
e familia, agugando a afetividade que deve existir em ambas as partes que compde 0 processo
educativo da crianga.

Ao aborda a ludicidade oportuniza-se as criangas o desenvolver da imaginagao, criati-
vidade emogdes e humor através de momentos de interagcéo e socializagdo com o brincar com
jogos e brincadeiras dirigidas onde o criar e recriar sejam o foco principal das atividades desen-
volvidas no ambiente educacional.

Aludicidade garante o desenvolvimento integral da crianga, onde a mesma aprende com
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alegria, desenvolvendo sua capacidade de aprendizagem e de imaginagao sobre sua realidade.
Segundo Sneyders (1996, p.36) “educar € ir em diregao a alegria”, baseando na ideia do autor o
ato de educar com alegria nos da mais capacidade de atingir a atencao do aluno para o que tem
que ser aprendido. Vale ressaltar, que o desenvolvimento da crianga dependera das atividades
executadas com ela. A afetividade deve fazer parte da natureza de todas as acdes em sala de
aula, pois, a crianga precisa brincar inventar, jogar, explorar, observar, criar, para crescer € man-
ter o seu equilibrio com seu mundo emocional.

A Relevancia da Afetividade na Educacgao Infantil

A Educacao Infantil € hoje a modalidade que mais exige atencao e preocupagao por par-
te das principais instituicoes de ensino, uma vez que é direito de todas as criancas irem a escola
e receber um atendimento pedagdgico de qualidade desde pequenas, pois quando a crianga
nasce, precisa de alguém que cuide dela e a ensine, pois ela € um ser que merece atencéao, ca-
rinho, respeito, afeto e muito amor, para que consiga desenvolver seus tragos de personalidade
de forma integral, como um ser social do bem. Por isso, a Educacéo Infantil é considerada parte
integrante da educacgao basica, por ser responsavel pela oferta dos primeiros caminhos de for-
magao e socializagdo da crianga fora do circulo familiar, tornando-se a base da aprendizagem,
que sera responsavel por oferecer as condi¢coes basicas e necessarias para que a crianga se sin-
ta segura e protegida. Lisboa, (1998 p. 63), posiciona-se a respeito desse assunto dizendo que:

[...] as creches e escolas sdo de grande importancia para desenvolvimento cognitivo e
emocional das criangas [...]. Nesses locais, elas tém de aprender a brincar com as outras,
respeitar limites, controlar a agressividade, relacionar-se com o adulto e aprender sobre si
mesma e seus amigos, tarefa estas de natureza emocional [...] fundamental para as crian-
¢as menores de seis anos € que elas se sintam importantes livres e queridas.
Podemos ressaltar que na Educacéo Infantil, qualquer aprendizagem esta intimamente
ligada a vida afetiva, por isso ndo cabe a escola diminuir esta vida afetiva, mas sim amplia-la e
fortalecé-la, criando um ambiente sdcio-afetivo saudavel para esses pequenos seres em forma-

cao.

Neste sentido, as instituicbes de Educacao Infantil integram as fung¢des de cuidar e edu-
car, comprometidas com o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisico, intelectual,
afetivo e social, tendo a crianga como um ser completo, capaz de aprender e conviver consigo
mesma e com seus semelhantes, com o ambiente que a cerca de maneira articulada e gradual.
Por tudo isso, o ato de cuidar e o de educar na Educacgao das criangas de 0 a 6 anos deve ser
compreendido como um periodo unico e sequencial que esta preconizado pela LDB (Lei Dire-
trizes e Base Nacional 9394/96) que regulamenta a Educagéo de forma geral, e no que tange a
Educacéo Infantil define-a como a primeira etapa da Educagao Basica.

Segundo a LDB 9394/96, em seu artigo 29, preconiza-se que:

A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvi-
mento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Com base na LDB 9394/96, e nas pesquisas bibliograficas consultadas sobre o assunto,
podemos afirmar que a Educacgao Infantil tem como objetivo contribuir para a formagao global
e harmoénica da crianga, de maneira afetiva e ludica, pois a inser¢do da Educacgao Infantil na
educacgao basica, como sua primeira etapa e o reconhecimento de que a educagdo comecga nos

Il CAPITULO 02



primeiros anos de vida é essencial para o cumprimento de sua finalidade, afirmada também pelo
art. 22, ainda da LDB que diz: “A Educacao Basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes
meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores.”

Ainstituicdo de Educacéo Infantil € muito importante para a vida das criancas, pois € nes-
te espaco que as criangas se incluem nas relagdes éticas e morais que constituem a sociedade
na qual estado inseridos. E é nessa fase que acontece a formagao de habitos, atitudes, valores
que constroem as bases da personalidade, que devem estar fundamentadas na afetividade na
qual o professor e a familia tem o seu papel importante.

Para Wallon (1979), a pré-escola “Cabe o papel de preparar a emancipac¢ao da crianga e
reduzir a influéncia exclusiva da familia e promover o seu encontro com outra crianga da mesma
idade.” Diante das ideias de Wallon, podemos dizer que cabe a escola ampliar € promover um
ambiente sdcio-afetivo e saudavel para as criangas, promovendo uma socializagado como forma
de ampliagao do convivio das criangas.

O Referencial Nacional Curricular para a Educacéao Infantil, publicado pelo Ministério da
Educacao e pela Secretaria de Ensino Fundamental em 1998, apresenta um avanco significativo
na busca de metas para a educacao das criangcas em creches, pré-escolas e instituicdes pare-
cidas. Sendo uma leitura obrigatéria para quem, direta ou indiretamente, esteja ligado a essa
primeira etapa da Educacéo Basica, pois trata-se de um documento que expressa claramente os
principios da Educacéo Infantil, que devem estar estreitamente ligados aos aspectos afetivos. A
relagcao desses principios com as diferentes areas do desenvolvimento infantil podera ser melhor
compreendida com uma leitura mais detalhadas dos Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. Sendo assim, para se desenvolver, a crianca precisa aprender com os outros,
por meio dos vinculos afetivos que se estabelecem diariamente, pois segundo os PCN’s (1998),
“a crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas”.

Portanto, a Educacéao Infantil pode refletir de forma favoravel no desenvolvimento da
crianga visando a qualidade de interagdes que serdo representadas de forma positiva para o
resto da vida, através da escola, familia e sociedade, que ira visar o desenvolvimento da crianga
em todas as suas dimensdes: fisica, social e intelectual e afetiva.

Segundo Wallon (1995), a crianga na pré-escola “[...] atribui a emogao como os senti-
mentos, desejos e manifestagbes da vida afetiva, demonstra os sentimentos como um papel
fundamental no processo de desenvolvimento humano.” As emocgdes, para Wallon, possuem um
papel fundamental para o desenvolvimento da pessoa. E por meio delas que a crianca mostra
seus desejos e suas vontades, enfatizando que a afetividade € um dos principais elementos para
o desenvolvimento humano. Por isso, podemos perceber que a afetividade e a cogni¢ao sao in-
separaveis, pois, de acordo com as ideias de Piaget “ndo existe estados afetivos sem elementos
cognitivos, assim como nao existem, comportamentos puramente cognitivos.”

Nessa perspectiva, o papel da afetividade na Educacédo Infantil seria como uma fonte
de energia ou combustivel que a cognigéo utilizaria para o funcionamento do desenvolvimento
infantil.
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AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

A afetividade € um dos fatores que colaboram para o sucesso do processo de ensino
aprendizagem, assim, o tema “ A importancia da Afetividade na Educacao Infantil” apresenta-se
como algo de extrema relevancia no ambiente educacional, pois a afetividade estimula a capaci-
dade de desenvolver o conhecimento voltado para o conhecer e o aprender, de maneira que vao
os vinculos e aprendizados vao construindo-se a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito
€ 0 meio.

Sabemos que o sentido da aprendizagem € unico e particular na vida de cada um, pois
o desenvolvimento da aprendizagem é um processo continuo e a afetividade possui um papel
imprescindivel nesse processo de desenvolvimento do aluno, uma vez que a auséncia de uma
educacao, que deixa de abordar a emocao (aspectos afetivos) em sala de aula e na familia, po-
dera ocasionar prejuizos incalculaveis no desenvolvimento cognitivo dessa crianga.

Na teoria de Jean Piaget, o desenvolvimento intelectual € considerado como tendo dois
componentes: o cognitivo e o afetivo, ou seja, paralelo ao desenvolvimento cognitivo esta o de-
senvolvimento afetivo. Segundo Piaget (1975)[...] os aspectos cognitivos e afetivos sao insepa-
raveis e irredutiveis [...]"

Na perspectiva de Vygotsky (1998, p. 42):

A afetividade € um elemento cultural que faz com que tenha peculiaridades de acordo com
cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida da pessoa, a afetividade
tem relevancia fundamental no processo ensino aprendizagem no que diz respeito a moti-
vacao, avaliacao e relagao-professor e aluno.

Sendo assim, Piaget e Vygotsky definem e afirmam que a aprendizagem se da paralela
aos aspectos afetivos, de maneira que a afetividade sera determinante para a construgcdo da
aprendizagem, e os pais, professores e a escola devem entender que possuem um papel im-
portante nesse processo, que € colaborar para a formagao de um ser humano, e isso somente

acontecera pela obra do amor, do cuidado e do afeto, que se torna a chave para educacao.

FAMILIA NA VIDA ESCOLAR DA CRIANGA

Por fim, neste presente estudo, ressaltamos a importancia da presenca da familia na
vida da criancga na escola. A familia € um nucleo de convivéncia, estruturado e unido por lagos
afetivos, que devem ser cultivados sempre com muito amor. Segundo Chalita (2001 p. 23), “A
familia tem como fungao primordial a de protecéo, tendo, sobretudo, potencialidades para dar
apoio emocional para a resolug¢ao de problemas e conflitos [...]”

Podemos dizer que a familia tem a funcao de preparar o emocional da crianga, principal-
mente nos primeiros anos escolares, pois 0 meio familiar em que a crianga esta inserida € o seu
primeiro ambiente de aprendizagem. Por isso, a fun¢do da familia esta vinculada aos cuidados e
protecdo, em dar suporte e ajuda-las no processo de escolarizagdo, para que possam ser crian-
¢as capazes de estabelecer vinculos afetivos que favoregam para a construgéo do ser humano.

Almeida (1999, p. 50) diz que: “[...] as relag¢des familiares e o carinho dos pais exercem
grande influéncia sobre a evolugéo dos filhos em que a inteligéncia ndo se desenvolve sem a
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afetividade.” A afetividade € o principio central da familia, por isso é que a familia deve estar pre-
sente em todos os momentos da vida estudantil da criancga.

Qualquer instituicao escolar precisa e depende da participagao da familia. Para Gabriel
Chalita (2001, p. 17) esta participacado podera ser “[...] em alguns momentos, apenas como in-
centivo; em outros, de uma participacao efetiva no aprendizado, ao pesquisar, ao discutir, ao
valorizar a preocupacéao que o filho traz da escola.”

Complementando, podemos dizer que o aluno n&o aprende apenas na escola, mas atra-
vés da familia, de pessoas que ele considera significativas, das experiéncias do cotidiano.

Em resumo, notamos que por melhor que seja uma escola, por mais preparados que
estejam seus professores, estes nunca irdo suprir a caréncia deixada por uma familia ausente.
Seja a mae, o pai, avos, tios, quem quer que tenha a responsabilidade pela educagéo da crianga,
devera dela participar efetivamente e afetivamente, pois a preparacao para a vida, a formacao da
pessoa, a construcao do ser sdo responsabilidades da familia.

O DOCENTE DE EDUCAGAO INFANTIL

Sabemos que a influéncia da familia no desenvolvimento da crianga é incontestavel. Mas
o que podemos dizer do papel e do perfil do professor de Educacgao Infantil nesse contexto? O
educador infantil precisa estar fundamentado em quatro questdes basicas: sensibilidade, flexibi-
lidade, conhecimento e afeto, exercendo assim, uma fungédo ndo menos importante do que a da
familia, que é a responsabilidade do cuidar e do educar para o desenvolvimento integral da crian-
¢a. Baseando-se nessa ideia, podemos dizer que o educador € um grande agente do processo
educacional, de acordo com a ideia de Chalita (2001, p.161) a seguir:

A alma de qualquer instituicido de ensino [...]. Por mais que se invista em equipamentos,
em laboratério, bibliotecas, anfiteatros, quadras esportivas - sem negar a importancia ne-
gar a de todo esse instrumental, tudo isso ndo se configura mais do que aspectos mate-
riais se comparados ao papel e a importancia do professor.

O educador infantil devera estar consciente do seu papel e da sua importancia nesse
processo, pois, junto com os pais, os professores sdo responsaveis pelo encorajamento ao cres-
cimento e desenvolvimento integral das criangas. Para lidar com criangas na educagéo infantil, o
educador precisa ser sensivel as suas emocgdes, estar apto para lidar com situagdes que exijam
paciéncia, compreensao e técnica, tendo capacidade para lidar com imprevistos que requerem
flexibilidade e criatividade, além disso, deve usar sempre o conhecimento e a sociabilidade liga-
da aos aspectos afetivos, para o bem do aluno e tranquilidade dos pais. Ainda de acordo com as
ideias de Chalita, o Educador de Educacéao Infantil deve ter:

[...] luz prépria e caminhar com pés proprios. Nao é possivel que ele pregue a autonomia
sem ser autbnomo; que fale de liberdade sem experimentar a conquista da independéncia
que é saber, que ele queira que seu aluno seja feliz, sem demonstrar afeto. E para que
possa transmitir afeto & preciso que sinta afeto, que viva o afeto. Ninguém da o que nao
tem.
Podemos concluir que o Professor que trabalha com criangas na educacéo infantil pre-
cisa ter uma competéncia polivalente, pois ira trabalhar com conteudo de natureza diversa, que
abordarao desde cuidados basicos essenciais, até conhecimentos especificos das diversas are-

as do conhecimento, por isso tera que ter embasamentos tedricos também diversos. Dessa
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forma, se faz necessaria uma formacao qualificada e ampla desse profissional, de maneira que
consiga refletir sobre sua pratica e procure estar em constante aperfeicoamento. Término citando
Augusto Cury (2003, p. 72): “Ser um mestre inesquecivel é formar seres humanos que fardo a
diferengca no mundo”. Sendo assim, podemos perceber que o tempo pode passar € as necessi-
dades podem surgir, mas as sementes de um professor que marcam a vida de seu aluno jamais
serao destruidas e isso porque ele passou e trabalhou muito bem a afetividade do aluno em
todas as suas etapas de vida.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Falar da importancia afetiva na Educacao infantil neste estudo é ter o desejo que o leitor
possa compreender como a dimensao afetiva ajuda a crianga no seu desenvolvimento intelectual
, atentando-se para a qualidade de vida humana, pois a afetividade deve estar presente desde
a vida intra - uterina, até os ultimos dias de vida, se manifestando como uma fonte geradora de
poténcia e energia e sendo o alicerce sobre a qual se constréi o conhecimento racional. Por isso,
a Educacéao Infantil compreende um periodo de grande importancia na formacéo intelectual e
emocional do individuo, sendo considerada parte integrante da educagao basica.

Portanto, nessa modalidade de ensino, qualquer aprendizagem deve estar intimamen-
te ligada a vida afetiva, integrando as fung¢des do cuidar e do educar com o desenvolvimento
integral da crianga, assim, com base na LDB e nas pesquisas bibliograficas realizadas para a
elaboragao desse estudo, podemos afirmar que a Educacao Infantil tem como objetivo contribuir
para a formacao global e harmdnica da crianga, de maneira afetiva e ludica, de maneira que a
afetividade e cognigcéo sdo inseparaveis.

As autoras pontuam a necessidade da formacgao continuada para os profissionais da
educacao que aborde a afetividade como elemento inerente ao desenvolvimento humano e cor-
responsavel pela aprendizagem. E interessante observar que as professoras participantes en-
tendem que a afetividade esta presente em todos os momentos o que abrange também a motri-
cidade e a cognigao, na convivéncia entre pares que se torna impossivel nao afetar e ser afetado
pelas expressdes emocionais. E por meio das interagdes que a crianca se desenvolve ampliando
seu repertorio de experiéncias e sensagoes. Desta forma as autoras pontuam que.

A afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de Educagéo
Infantil Precisam utilizar para elaboragdo das propostas pedagdgicas, no planejamento
das atividades e na mediagao das relagdes entre professora-crianga, entre crianga-crian-
¢a e entre as criangas e os objetos de conhecimento. Dessa forma, a dimenséo afetiva é
inerente a fungao primordial das creches e pré-escolas, cuidar e educar (CACHEFFO e
GARMS, 2015, p. 25).

Vale ressaltar que, a familia e o professor, como educadores que sdo, devem compre-
ender que possuem uma missao, que € construir um ser humano, e isso somente acontecera
pela obra do amor e da afetividade, que sera responsavel por fazer nascer um verdadeiro ser
humano, em um mundo, onde a agressividade é absolutamente assustadora e a solugao esta
somente no afeto. Portanto, o amor e o afeto tornam-se a solugcédo para uma boa educacgao, pois
acreditamos em uma educag¢do mais humana, que adote uma pedagogia do amor, que tenha a
capacidade de influenciar em nossas proprias vidas, em nossa familia, nas escolas e, principal-
mente nas salas de aula, favorecendo novos conhecimentos, novos desafios e conquistas, que

se darao através de um trabalho realizado por meio de uma parceria séria entre a familia e a
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escola, votado para a promogéao do afeto, que objetivara no desenvolvimento integral da crianga
a partir do trabalho pautado na afetividade. Toda via, espero que este estudo possa ter ajudado
a cada um de nés docentes na tamanha responsabilidade que carregamos e que nao sejamos
como robds que nao expressa sentimentos, o papel da escola deve ser transformador social para
uma vida mais solidaria e humana em todos os aspectos da vida.

Em resumo, A afetividade se torna uma estratégia que funciona quando o docente busca
desenvolver suas atividades com dinamismo, pois adquiri confianga por parte da crianca para o
que vem a ser ensinado.

A pesquisa deixa claro a importancia do docente estar dando seguranga para seus alu-
nos aprenderem, além de deixar evidente a importancia do envolvimento existente entre docente
e aluno durante o periodo que a crianga esta na escola, buscando sempre 0 aprimoramento do
saber. Ante ao exposto, podemos afirmar diante das presentes pesquisas e pelas dissertacdes
discorrida ao longo de todo o estudo, que a escola precisa proporcionar o desenvolvimento inte-
gral da crianca considerando a afetividade na aprendizagem. E que é de grande importancia uma
formacao afetiva efetiva para os profissionais que atuam no campo da educacéo.
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RESUMO

Os primeiros anos da educacéo infantil e do ensino fundamental sdo importantes para o desen-
volvimento da crianga, na percepgao dos sons e relagao entre estes e os grafemas, assim como
na manipulagcdo dos sons da fala em componentes menores, palavras, silabas e fonemas. O
presente estudo tem o objetivo de analisar como a consciéncia fonologica € empreendida nos
cursos de pedagogia em instituicoes de ensino. Realizou-se uma pesquisa bibliografica em livros
e artigos cientificos, com estudos de revisao bibliografica e empiricos, indexados em periédicos
eletrénicos, disponiveis em base de dados Google Scholar e outros repositorios. Foi utilizado
uma abordagem qualitativa e realizada uma reviséo de literatura do tipo integrativa. Percebeu-se
que os professores formados em pedagogia tém lacunas de conhecimentos para o desenvolvi-
mento da consciéncia fonoldgica (CF), apresentando dificuldades até na definicdo correta sobre
CF. Alguns cursos de pedagogia ndo possuem a componente curricular de consciéncia fonolo-
gica, como disciplina obrigatéria, ou contemplaram o conhecimento teorico e pratico de forma
superficial, por isso, muitos professores terminam o curso de pedagogia com sérias dificuldades
sobre esse conhecimento. Logo, percebeu-se que a formagao do professor alfabetizador precisa
ser revista, com ofertas de disciplinas e carga horaria em maior escala e, para os docentes que
ja estao atuando na alfabetizagéo, torna-se necessario realizar intervencédo com aplicagéo de
minicursos. Conclui-se que Universidades precisam dar maior atengao para a grade curricular
dos cursos de pedagogia, principalmente para as componentes curriculares de alfabetizagao,
melhorando a formagao e capacitacédo do futuro professor alfabetizador.

Palavras-chave: consciéncia fonolégica. componente curricular. pedagogia. formagéo.

ABSTRACT

The first years of kindergarten and elementary school are important for the child's development,
in the perception of sounds and the relationship between these and graphemes, as well as in the
manipulation of speech sounds into smaller components, words, syllables and phonemes. This
study aims to analyze how phonological awareness is undertaken in pedagogy courses in educa-
tional institutions. A bibliographic search was carried out in books and scientific articles, with bi-
bliographic and empirical review studies, indexed in electronic journals, available in Google Scho-
lar database and other repositories. A qualitative approach was used and an integrative literature
review was carried out. It was noticed that teachers trained in pedagogy have knowledge gaps for
the development of phonological awareness (PA), presenting difficulties even in the correct defi-
nition of FC. Some pedagogy courses do not have the phonological awareness curriculum com-
ponent, as a mandatory subject, or have superficial theoretical and practical knowledge, so many
teachers finish the pedagogy course with serious difficulties regarding this knowledge. Therefore,
it was noticed that the training of literacy teachers needs to be revised, with courses and hours
offered on a larger scale and, for teachers who are already working in literacy, it is necessary to
carry out intervention with the application of short courses. It is concluded that Universities need
to pay greater attention to the curriculum of pedagogy courses, especially to the curricular com-
ponents of literacy, improving the training and qualification of the future literacy teacher.

Keywords: phonological awareness. curricular componente. pedagogy. formation.
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INTRODUCAO

A boa leitura e escrita é de grande importancia no desenvolvimento educacional e profis-
sional das pessoas. Isso porque exige-se maiores niveis de escolaridade e qualidade na escrita,
leitura, interpretacdo, dentre outros fatores importantes, para alcancar melhor destaque durante
toda a vida escolar e profissional. Para isso € preciso todo um preparo anterior, desde a alfa-
betizacdo, buscando melhorias e identificando problemas de leitura e escrita que precisam ser
corrigidos e tratados ainda na vida escolar.

No Brasil, o grau de analfabetismo é consideravelmente elevado, como aponta o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), com taxa de 7,0% de analfabetos em 2017, na
faixa etaria maior ou igual a 15 anos de idade, representando 11,5 milhdes de pessoas que nao
sabem ler e escrever, com destaque para a regidao Nordeste, com maior taxa (14,5%), se com-
parado as demais regides do pais, como Sul e Sudeste (3,8%) e Centro-Oeste (5,2% e 8,0%).

O Plano Nacional de Educagao (PNE) estipulou ainda no ano de 2015, que essa taxa
cairia para 6,5%, porém, percebe-se um aumento do indice de analfabetismo no pais em um
periodo de dois anos. A tendéncia € que pais analfabetos, ndo se preocupe com os estudos
das futuras geragoes, seja por falta de instrugdo ou até mesmo condigdes socioeconémicas e
culturais dificeis e/ou ndo trabalhadas. Estima-se que até 2030, regides mais pobres do mundo
continuarao com indices altos de analfabetismo, excluidos da sociedade e da evolugao tecnol6-
gica (IPEA, 2015).

Antes de frequentar uma escola e compreender o principio alfabético, as criangas preci-
sam ser conscientes que 0s sons associados as letras sdo os mesmos dos sons da fala. Nesse
entendimento, a fala é composta por pequenas unidades, chamadas de letras, que fazem parte
da escrita alfabética, e constituem os mesmos sons da fala, ou fonemas. Quando o individuo é
consciente que a lingua falada € composta por esses pequenos sons, entende-se que ele tem
uma consciéncia fonémica (ADAMNS et al., 2007).

Os primeiros anos da educacao infantil e do ensino fundamental sdo importantes para o
desenvolvimento da crianga, na percepgao e relagao entre sons e grafemas e, manipulagao dos
sons da fala em componentes menores, palavras, silabas e fonemas (DIEHL; FORNECK, 2016).

Para que o individuo aprenda a ler e a escrever € preciso compreender 0s principios
basicos alfabético de escrita, os fonemas (sons da fala) e grafemas (letras que registram os fo-
nemas), mas para tal compreenséao é preciso ter habilidades de perceber as unidades da lingua
falada, que reaparecem em diferentes palavras (SANTOS; BARRERA, 2017).

E preciso que os educadores e aqueles que estdo em formac&o para o ensino sejam
instruidos e treinados para identificar as dificuldades de leitura e escrita dos alunos, para melhor
elaborar planos de intervengao, que promovam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
dos discentes. Nesse sentido, professores e educadores tem um importante papel no desen-
volvimento da consciéncia fonolégica, que a partir das experiéncias frente a dificuldades dos
alunos possam elaborar agdes que contribua para melhor compreensao da relagéo entre sons e
grafemas.

Com as disparidades entre regides do Brasil, quanto as taxas de analfabetismo, questio-
na-se como melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem da consciéncia fonolégica na alfabe-
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tizagao infantil? Neste sentido, o presente estudo tem o objetivo de analisar como a consciéncia
fonoldgica € empreendida nos cursos de pedagogia em instituicbes de ensino.

O estudo esta dividido em seg¢des, em que na primeira, esta introdug¢ao, seguido da re-
visdo integrativa da literatura com topicos sobre a consciéncia fonoldgica, a estrutura da lingua,
niveis da consciéncia fonoldgica. O préximo tépico € a metodologia deste estudo, seguido dos
resultados (considerando estudos com resultados na pratica) e discussoes, finalizando com as
consideragdes finais e referéncias.

A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Para Morais (2019), a consciéncia fonoldgica (CF) consiste em todo tipo de conhecimen-
to consciente, reflexivo, explicito, sobre as propriedades de linguagem. E a capacidade de refletir
e manipular, de maneira consciente, a cadeia da fala, com segmentacgao da silaba em suas uni-
dades constituintes, com utilizagdo dos grafemas que representam os fonemas (Scliar-Cabral,
2002 apud SILVA; GODOY, 2020). Segundo Morais (2019), alguns autores tendem a referir o
conceito de consciéncia fonoldgica a um conhecimento consciente, na capacidade de analisar
sons das palavras.

A consciéncia fonologica € de grande importancia para o desenvolvimento do aprendi-
zado do aluno. Criangas que nao tém a percepg¢ao dos fonemas possuem sérios riscos de nao
aprender a ler e escrever, se comparado com as criangas que tem a consciéncia, em que estas
avancam de forma mais facil e produtiva, tanto na escrita quanto na leitura. Logo, € importante
que os educadores prestem atencdo no desenvolvimento da consciéncia fonolégica de seus
alunos, considerando que muitos educadores nao receberam ajuda concreta para trabalhar essa
percepgao consciente dos educandos (ADAMNS et al., 2007).

A CF é importante porque os sistemas ortograficos representam unidades fonolégicas de
uma forma ou de outra e as criancas que possuem essas deficiéncias terao problemas em mape-
ar a lingua falada e sua ortografia, precisando entdo de treinamento para melhorar os resultados
de leitura (LANDER et al., 2018).

Criangas com problemas de leitura apresentam déficits nas habilidades do processa-
mento fonoldgico, incluindo a consciéncia fonoldgica. As dificuldades das atividades podem estar
relacionadas ao processamento auditivo temporario de carater geral, como estimulos verbais e
nao verbais (GALICIA MOYEDA, 2017).

Para Lander et al. (2018), ainda € questionavel se a consciéncia fonoldgica precede a
aquisicao da leitura ou se evolui durante o processo da aprendizagem da leitura. Nao estando
claro se existe associagao se a consciéncia fonolégica (CF) pré-escolar com leitura posterior é
resultado de criangas que ja possuem uma determinada habilidade de leitura e que tém um bom
desempenho nas tarefas.

A consciéncia fonoldgica € uma sequéncia de capacidades e habilidades voltadas para
compreender a estrutura da lingua falada. A CF é caracterizada por varias habilidades que envol-
vem unidades linguisticas, que revelam momentos especificos de amadurecimento da crianga,
no reconhecimento de palavras que rimam, que se iniciam e finalizam com o mesmo som, que
manipulam os fonemas para formar outras palavras (SCHERER, 2020).
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O processo de alfabetizagao exige que os aspectos cognitivos e linguisticos, que incluem
representagdes lexicais, memdéria semantica/operativa, habilidades da consciéncia fonolégica,
se desenvolvam dentro da faixa etaria adequada. A consciéncia fonoldgica tem grande importan-
cia para a aprendizagem da leitura, quando os discentes apresentam habilidades naturais para
perceber que existem palavras que se iniciam e terminam com 0 mesmo som e que as palavras
podem ser segmentadas em silabas. Considerando que a manipulagéo dos fonemas deve ser
ensinada, com exposi¢cao do codigo alfabético (LEITE et al., 2018).

Galicia Moyeda (2017) em estudo sobre estimulos musicais na consciéncia fonolégica
em pré-escolares da terceira série, evidenciou que o grupo de estudantes que receberam treina-
mento obtiveram escores significativamente melhores em apenas duas tarefas: identificacao de
silaba inicial e da rima. O autor concluiu que os efeitos do treinamento tonal ndo sao fortes na
consciéncia fonoldgica.

A consciéncia fonolégica também pode ser melhorada com treinamento musical, foi nes-
sa logica que Patscheke, Degé e Schwarzer (2018), investigaram os efeitos de forma separada
o ritmo e altura na consciéncia fonoldgica. Os participantes foram escolares na faixa etaria entre
quatro e seis anos de idade. As criangas participaram de um programa de ritmo ou de um progra-
ma de pitch (experiéncia), as outras criangas praticaram esportes. Houve treinamento trés vezes
por semana em um periodo de dezesseis semanas, por vinte minutos. A consciéncia fonoldgica
foi testada antes e apds a fase de treinamento. Apos essa fase, apenas o programa de pitch foi
positivo na consciéncia fonolégica quanto a rima, mesclagem e segmentagao.

Cada criancga € individual e existe variagao no acesso e entendimento das unidades fo-
nolégicas da lingua falada, podendo ocorrer variagdo em ortografias profundas com tamanhos
de unidades grandes se comparado a ortografias rasas com tamanhos de unidades pequenos,
ou seja, os déficits precoces em CF podem ser menos prejudiciais em ortografia com estrutura
fonoldgica que tenha linguagem simples e transparente (LANDER et al., 2018).

A ESTRUTURA DA LINGUA

Para desenvolver a consciéncia fonoldgica nas criangas, os professores devem conhe-
cer a estrutura da lingua, a fonologia, que é o estudo das regras inconscientes que comandam a
producao de sons da fala. Existem algumas restricdes para a produgao dos sons, seja bioldgica
ou ambientais. Por exemplo, 0 homem possui certas limitacdes para produzir sons de certos
animais, outras limitacdes ou dificuldades esta relacionado ao cérebro em perceber unidades
minimas de sons, que tem diferengas no significado. Os sons de /b/ e /p/ possuem diferencas
sutis, mas dependendo da palavra escrita possui significados diferentes /bote/ e /pote/ (ADAMNS
et al., 2007).

Para os autores supracitados, os leitores em desenvolvimento precisam aprender as
unidades da fala e separar os sons das palavras e compreender sua escrita. Porém um falante
se diferencia do outro, em que uma palavra e um som pode ser diferente nas pronuncias de um
lugar para outro. Logo, as pronuncias das vogais variam entre regioes, dialetos e individuos.

Algumas criangas tém curiosidade natural sobre as palavras da lingua e tal curiosidade
metalinguistica ocorre de forma espontanea, abrindo espago para que o professor desperte e
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alimente todos os aprendizes, como reflexdao no cotidiano e que todos os alunos possam brincar
com as palavras. Assim as criancas podem refletir sobre as partes orais das palavras, brincando
com silabas, rimas, a relacdo entre pedacos orais que tem com as letras usadas para escrever
(MORAIS, 2019).

No curso da aprendizagem da leitura e escrita, a crianga além de usar a lingua pra produ-
zir ideias, deve ser levada a aprender e refleti-la como objeto, com compreenséo da escrita que
representa a fala, sequéncia de sons e significados verbais (SCHERER, 2020).

E importante notar que os fonemas nao pronunciados de forma de unidades separas, ou
seja, eles sao coarticulados, em que os fones sao fundidos em uma unidade silabica. Pode-se ci-
tar como exemplo a palavra cama, onde os fones ndo sao produzidos distintamente: [Kk], [a], [m],
[a]. A pronuncia da consoante inicial € influenciada pela vogal, que é influenciada pela consoante
que vem antes e apos dela. As vogais nasalizadas nao sédo assimiladas pelas consoantes que
vem apds na fala e, muitas criangas apresentam essa dificuldade na leitura e escrita, ou seja, em
vez de ler [CANTO], pode ser soletrada como C-A-T-O (ADAMNS et al., 2007).

NIVEIS DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Os diferentes niveis de consciéncia fonoldgica estao relacionados com as diferentes ma-
neiras que se divide as palavras e silabas sonoras menores, como a consciéncia de silaba, de
unidades intrassilabicas e de fonemas. No ponto de vista cognitivo, se concretiza na execugao
de tarefas metafonoldgicas, como nas habilidades de identificar, de reconhecer rimas, alitera-
¢bes, contar segmentos, adi¢cdo, exclusao, transposic¢ao e outros (SCHERER, 2020).

Segundo autora supracitada, o primeiro nivel é a consciéncia silabica, que € a segmen-
tacdo natural da fala. E sobre ela que recai as assinalagdes linguisticas e prosddicas (acento,
timbre, tom e outros). Na consciéncia silabica, a crianga adquire de forma espontanea antes
mesmo de saber ler e escrever, por volta dos 3 a 4 anos de idade. A partir dessa faixa etaria,
as criangas nao apresentam dificuldades em separar, isolar ou segmentar silabas. O Quadro 1
mostra diferentes atividades para identificagéo, sintese e segmentacgéo das silabas.

Quadro 1- Exploragao do nivel da silaba

Vamos falar a palavra copo por pedagos? [co-po].
Quais outras palavras comega com CO? (cola; pedra; caco)

Qual palavra termina com MAO como irm&o?
Cama; corrimao; melago

Inicial

Identificagido da Final
silaba

Vamos falar a palavra colega por pedagos? [co-le-ga]
Medial | Quais outras palavras tem o pedaco do meio igual a palavra colega?
[pi-ra-ta; mo-le-ca; ca-va-lo]

Sintese das sila- Cobra: [Co-bra]
bas Salada: [Sa-la-da]
Escova: [Es-co-va]

Segmentacgao das Sala: [Sa-la]
silabas Pijama: [Pi-ja-mal]
Abacaxi: [A-ba-ca-xi]

Fonte: Adaptado de Scherer (2020)

Braz (2020), afirma que na consciéncia da silaba é a compreensao que as palavras po-
dem ser divididas em silabas e manipuladas para a formacao de novos vocabulos.
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O segundo nivel é o da consciéncia das unidades intrassilabicas, que sao unidades
menores que a silaba e maiores que o fonema, ou seja, é a fase intermediaria entre os niveis
da consciéncia da silaba e da consciéncia do fonema (SCHERER, 2020). A fase intermediaria e
constituida de Ataque e Rima.

Figura 1 - Estrutura interna da silaba

Silaba (o)

Ataque (A) Rima (R)

Ncleo (Nu) Coda ::(:(1_]
Fonte: Ribeiro (2019)

O Ataque corresponde a(s) consoante(s) que se encontram a esquerda da vogal. A Rima
inclui o Nucleo e a Coda. O Nucleo contém a vogal da silaba que pode estar associada a uma
semivogal (exemplo: ditongo crescente — se a semivogal (G) preceder a vogal (V), sea-ra; ou
ditongo decrescente — se a semivogal (G) surgir depois da vogal (V), lei-te). Ja a Coda, engloba
a(s) consoante(s) a direita da vogal, (exemplo: com um segmento — par-to, cul-pa, sis-mo, mos-
-ca ; com dois segmentos: pers-pe-ti-va, sols —ti-cio) (RIBEIRO, 2019). Ainda pode dividir o nivel
intrassilabico em consciéncia de rima e consciéncia de aliteragao.

Quadro 2- Exemplos de rima e aliteragao

Rima Aliteracao
Pente Pedro
Quente Peteca
Rente Pato
Dente Panela

Fonte: Scherer (2020)

Na consciéncia intrassilabica consiste na percepc¢ao da presenca da aliteragao de pa-
lavras, com a percepg¢ao de palavras que se iniciam com o0 mesmo som, grupo de sons e rima
(Aliteragao: macaco — mala; Brasil — brago ; Rima: méo — coragéo; cipd — n6) (BRAZ, 2020).

O terceiro nivel esta relacionado ao nivel de consciéncia do fonema, que nao ocorre de
forma espontanea, pois depende de experiéncias mais formalizadas e compreensao do sistema
de escrita alfabético. Exigem maior maturidade linguistica da crianga, com a necessidade de lidar
com as menores unidades sonoras da lingua (SCHERER, 2020).

Na consciéncia fonémica, o individuo tem a capacidade de dividir as palavras em fone-
mas, ou seja, nas menores unidades de som, que se usado de forma incorreta, podem mudar o
significado das palavras. Logo, o professor deve trabalhar as diferengas entre os sons, como o
dey‘e elmep] g‘am— Vaca; mato — pato) (BRAZ, 2020). Percebe-se que para a aprendizagem
dos fonemas exige maior instrugao, treinamento e respeito das regras do sistema de escrita alfa-
bética, podendo utilizar as brincadeiras, jogos que induzem a crianga a pensar, segmentar a fala
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e representar na escrita (SCHERER, 2020).

Quadro 3 - Tarefa para exploragao do nivel do fonema

Observe que a palavra “menina”, termina com “a
Menina — [a]
Quais das trés palavras a seguir termina como a palavra “menina”?
Sede — mola - prego

Observem que a palavra “uva” tem os seguintes sons: [u]; [v]; [a].
Tentem descobrir que palavra é formada com esses sons:
[a]; [z]; [a] = asa
[v]; [o] = v&
Vamos brincar de separar os sons das palavras?

Segmentacgao A palavra “osso” tem os sons: [0]; [s]; [u]-
Quais os sons da palavra “xuxa”?

Identificagdo | Fonema final

Sintese

Fonte: Adaptado de Scherer (2020)

A crianca identifica as rimas e aliteragdes de forma natural, separando por som [papel,
papai; rato, pato], porém, em alguns casos podem ocorrer certas dificuldades no reconhecimento
de fonema (som) e na transformagao deste para grafema (escrita). Logo, € importante realizar
um trabalho de forma intensiva para que as criangas reconhegam os fonemas presentes na fala
e poder realizar a escrita (WERMEIER; FACCHINI, 2016).

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho realizou-se uma pesquisa bibliografica em livros
e artigos cientificos, com estudos de reviséo bibliografica e empiricos, indexados em periédicos
eletrdnicos, disponiveis em base de dados Google Scholar e outros repositorios.

O estudo tem uma abordagem qualitativa que permite o aprofundamento da investigagao
dos fendbmenos (OLIVEIRA, 2011). Foi realizada uma revisao de literatura do tipo integrativa,
qgue é aquela que possibilita a sintese de conhecimentos e a inclusao de resultados de estudos
obtidos na pratica (ERCOLE et al., 2014).

A busca dos trabalhos a serem incluidos nesse estudo de revisao integrativa da literatu-
ra foi feita com a utilizagao de palavras-chave: Consciéncia fonolégica; Componente curricular;
Pedagogia; Formagao.

Apds pesquisa, e leitura dos abstracts, foram selecionados trabalhos para serem inclui-
dos nesse estudo, trabalhos nacionais e internacionais, estudos mais recentes dentro de um pe-
riodo de 10 anos (2011-2021) e que falavam sobre a importancia da consciéncia fonoldgica nos
cursos de pedagogia, assim como o conhecimento do professor e aplicagdo da CF nas séries
de alfabetizagdo. Como exclusao, trabalhos que tinham ligagdo com a tematica e com assuntos
abrangentes.

Para a apresentacdo dos resultados, foram escolhidos trabalhos empiricos, ou seja,
aqueles com resultados na pratica, considerando estudos mais recentes, publicados tanto em
peridédicos quanto em trabalhos lato sensu e stricto sensu.
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RESULTADOS

Apos leitura dos abstracts e selecao por critérios de inclusao e exclusao, foram utilizados
21 (vinte e um) trabalhos, dentre estudos nacionais e internacionais para a composi¢cao da revi-
sao da literatura. Destes, foram escolhidos 6 (seis) estudos empiricos, com resultados na pratica,
sobre a tematica em questao, para serem apresentados no Quadro de resultados e na discussao
do presente trabalho. Foram encontrados 3(trés) trabalhos de periddicos, 1(um) trabalho lato
sensu e 2(dois) trabalho stricto sensu a nivel de mestrado.

Quadro 4 - Principais resultados encontrados sobre a CF na pedagogia.

AUTOR (es) OBJETIVO
ANO L S RESULTADOS
PERIODICO

Objetivo: Analisar em que medida as profes-
soras alfabetizadoras compreendem o papel
da consciéncia fonoldgica para a aquisicao da

leitura e escrita dos educandos. Professoras reconhecem a importancia

Braz (2020) Métodos da CF na alfabetizacao.

Foi revelado fragilidades ao conceito da

Saberes, Experién- | -Participantes: 5 professores. 1° ano do ensino :

cias e Praticas na fundamental de escola publica. CF e de conhecimentos para o desenvol-
Educacdo Contem- vimento da consciéncia fonémica.
poranea Eg\rti)grdagem qualitativa de natureza explora- Existe a necessidade de cursos de

formacéo de professores incluindo CF e

-Pesquisa de campo e questionario semiestru- alfabetizagao.

turado.

-Analise de conteudo e categorias tematicas.

56% dos participantes atuam como pro-
fessores de Educacao Infantil (de

0 a 5 anos de idade).

Objetivo: analisar, em um curso de formagéao
inicial e continuada de professores, as contri- | 71% dos participantes possuem

bui¢cdes de uma capacitagéo para a estimula- | curso superior completo, enquanto 27%,
¢ao da consciéncia fonoldgica na Educagao séo estudantes de graduagéo e 3% estu-

Infantil. dante de nivel médio (magistério)
Métodos 59% possuem graduagdo completa em
Oliveira e Blanco Pedagogia.
(2021) -Participantes: 38 professores. Alguns nao
atuantes na Educacgéo. Foi possivel perceber que o curso de
Revista eixo Escola publica/privada. Pedagogia ndo possui a componente de
consciéncia fonologica, como disciplina
-Pesquisa qualitativa. obrigatéria, na grade curricular.
-Entrevista semiestruturada. Muitos professores terminam o curso de

graduagéo sem esse conhecimento.

O curso de formagéao continuada trouxe
novas concepgoes sobre a definigdo de
CF, com contribuicdes para melhorar a
pratica pedagdgica.
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Pereira (2017)
TCC em pedagogia

Objetivo: investigar o conhecimento dos
discentes concluintes do curso de Pedagogia
acerca da CF.

Métodos

-Participantes: discentes do ultimo periodo do
curso de Pedagogia.

-Pesquisa Qualitativa, Bibliografica e de Cam-
po.

-Questionario semiestruturado.

Cerca de 65% dos entrevistados ndao tem
conhecimento sobre a CF.

35% dos participantes ndo chegam em
uma definigdo correta sobre CF, apenas
tentam deduzir sobre o que ja conhecem
sobre a etimologia da palavra.

Castilho (2020)

Dissertagéo (Mes-
trado)

Objetivo: Analisar o conhecimento acerca
dos conceitos de alfabetizagao de alunos que
recebem a formacao de pedagogia.

Métodos

Participantes: Professores

Questionario: questdes sociodemograficas,
formacao profissional, disciplina de alfabetiza-

¢ao, estagios, concepgoes, teorias e métodos
sobre alfabetizagao.

A maioria dos participantes acreditam
que contemplaram parcialmente ou nao
contemplaram o conhecimento teorico e
pratico para o exercicio da profissao.

71,2 % acreditam que precisam de
aprimoramento profissional, pois com
apenas o conhecimento adquirido no
curso de pedagogia, ndao se sentem pre-
parados para assumir turmas de alfabe-
tizaco.

38,5% dos participantes acreditam que
0s métodos fonicos (ensino dos sons/sin-
téticos) e mistos (sintéticos e analiticos)
sdo mais eficientes para o processo de
leitura e escrita.

70,2% dos entrevistados acredita que as
letras, seus nomes e sons sao funda-
mentais na fase inicial do ensino de
leitura e escrita.

Wermeier e Facchini
(2016)

Revista Académica
Licencia&acturas

Objetivo: Investigar a edificagao da conscién-
cia fonoldgica.

Métodos

Participantes: Professores titulares e 11 dis-
centes

Pesquisa qualitativa
Questionario

Foi verificado através das respostas dos
professores que existe falta de conheci-
mento em relagéo a importancia do de-

senvolvimento da CF na aprendizagem.

Os professores trabalhavam com alguns
niveis da consciéncia fonoldgica, e ndo
tinham o entendimento da complexidade
de cada nivel.

Nas atividades realizadas com os alunos,
percebeu-se que cerca de 64% tinham
um conhecimento do que era uma silaba.
Ja 36% dos alunos nao compreendiam
as estruturas silabicas apresentadas.

Felippe (2015)

Dissertacao (Mes-
trado)

Objetivo: Verificar se os conhecimentos lin-
guisticos e psicolinguisticos encontram-se nas
ementas das disciplinas de alfabetizagédo

Métodos

Foi realizada anélise documental sobre o
curriculo de formacao inicial do professor
alfabetizador, analisando os Projetos Politicos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia de duas Universidades Publicas.

As analises das ementas dos cursos de
Pedagogia demonstraram que a carga
horaria destinada para preparar o profes-
sor alfabetizador fica em torno de 5 a 6
pontos percentuais do total.

Menos de 10% do tempo (de quase
4.000 horas) é destinado aos conheci-
mentos sobre o objeto de ensino.

Fonte: Autora (2021)

Os resultados mostraram que os professores formados em pedagogia tém lacunas de
conhecimentos para o desenvolvimento da consciéncia fonologica (CF) e ndo tem a definigao
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correta sobre CF, apenas deduzem a etimologia da palavra (PEREIRA, 2017; BRAZ, 2020).
Alguns cursos de pedagogia ndo possuem a componente curricular de consciéncia fonoldgica,
como disciplina obrigatéria, por isso muitos professores terminam o curso de pedagogia sem
esse conhecimento (OLIVEIRA; BLANCO, 2021). Os professores afirmam que contemplaram
parcialmente ou até mesmo nao contemplaram o conhecimento tedrico e pratico da CF para o
exercicio da profissdo (CASTILHO, 2020). Existe falta de conhecimento em relagéo a importan-
cia do desenvolvimento da CF na aprendizagem dos alunos (WERMEIER; FACCHINI, 2016). A
formagao do professor alfabetizador precisa ser revista, com ofertas de disciplinas e carga hora-
ria em maior escala (FELIPPE, 2015).

Observando a fragilidade no conhecimento de professores e futuros pedagogos quanto
ao entendimento da consciéncia fonolégica e de como trabalhar com os alunos em processo
de alfabetizacéo, percebe-se que existe a necessidade de cursos de formagao de professores
incluindo CF e alfabetizagdo (BRAZ, 2020; OLIVEIRA; BLANCO, 2021).

Braz (2020) em estudo com pesquisa de campo e relato de cinco professores identifi-
cou que 40% néo tiveram conhecimentos durante a formagdo académica em pedagogia sobre
a consciéncia fonoldgica. Dos professores que tiveram algum acesso a esse tipo de informagao
durante o curso, percebeu-se falta de dominio tedrico e superficialidade sobre o assunto. Para a
autora, torna-se necessario investir em cursos de capacitagao que contemplem a relagao entre
alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica. Foi observado que durante as atividades, os professores
utilizam rima, decomposigéo, comparacao de palavras em relagdo aos sons, seja no momento
de contacéao de histérias, brincadeiras e leituras de textos.

Wermeier e Facchini (2016) em estudo sobre o conhecimento da consciéncia fonolégi-
ca dos professores e sua aplicacdo percebeu que os docentes ndo trabalhavam os niveis mais
complexos da consciéncia fonolégica. Alguns professores trabalhavam a CF através de imagens,
desenhos, repeticdo dos sons das silabas. No inicio, cerca de 45% das criangas compreendiam
0 que era uma palavra e 55% tinham dificuldades de identificar. Apds o treino da consciéncia
fonoldgica, percebeu-se progressos na identificagéo das palavras. Na identificagdo dos fonemas
foram trabalhadas palavras nos textos, que iniciavam e terminavam com um determinado fone-
ma. Foi observado troca de [V] pelo [F]. Apds incentivos, os alunos comegaram a relacionar os
sons as palavras correspondentes.

Considerando que muitos professores saem da faculdade sem o conhecimento da cons-
ciéncia fonoldgica, torna-se necessario investir em curso de capacitagao para despertar e apri-
morar esses conhecimentos, principalmente relacionando com a fase de alfabetizagao infantil,
reconhecendo como uma habilidade importante nesse processo (OLIVEIRA; BLANCO, 2021).

A falta de valorizag&o da disciplina da consciéncia fonologica nos cursos de pedagogia
traz prejuizos tanto para o profissional quanto para os alunos, principalmente as criangas peque-
nas que estdo em fase de alfabetizacéo, leitura e escrita (PEREIRA, 2017).

O estudo de Castilho (2020) evidenciou que muitos cursos de pedagogia ndo utilizam
a alfabetizagdo como disciplina principal dos estagios e que esta € muito superficial nos conhe-
cimentos tedricos e praticos para o exercicio da profissdo. Nesse sentido, os professores nao
S&0 0s unicos responsaveis pelos dados desanimadores de analfabetismo no pais, pois, existem
muitos fatores envolvidos.
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Os curriculos da formacéo inicial do professor alfabetizador, em muitas universidades,
precisam ser revistos, com contemplacao da base linguistica e psicolinguistica, pois os dominios
desses saberes possibilitardo uma intervengao pedagogica, especialmente nas relacdes grafofo-
némicas e no desenvolvimento da consciéncia fonémica, promovendo a alfabetizacao interativa
e reflexiva (FELIPPE, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo objetivou analisar como a consciéncia fonoldgica € empreendida nos
cursos de pedagogia em instituicbes de ensino. Percebeu-se que os professores formados em
pedagogia tém lacunas de conhecimentos para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
(CF), apresentando dificuldades até na definigado correta sobre CF. Alguns cursos de pedagogia
nao possuem a componente curricular de consciéncia fonolégica, como disciplina obrigatéria, ou
contemplaram o conhecimento tedrico e pratico de forma superficial, por isso, muitos professores
terminam o curso de pedagogia com sérias dificuldades sobre esse conhecimento. Logo, perce-
beu-se que a formacao do professor alfabetizador precisa ser revista, com ofertas de disciplinas
e carga horaria em maior escala e, para os docentes que ja estdo atuando na alfabetizagao,
torna-se necessario realizar intervencdo com aplicacdo de minicursos sobre a consciéncia fono-
l6gica e sua aplicagdo em sala de aula.

Sabe-se que o indice de analfabetismo no pais ainda é elevado, com muitas criangas
com sérias dificuldades em leitura e escrita, que se ndo sanadas nas séries iniciais, podem per-
durar ao longo da vida estudantil, prejudicando seu sucesso como estudante e futuro profissional.

Logo, espera-se que esse estudo desperte nas Universidades um olhar com maior aten-
¢ao para a grade curricular dos cursos de pedagogia, principalmente para as componentes curri-
culares de alfabetizagado, melhorando a formacéao e capacitagao do futuro professor alfabetizador.
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RESUMO

Este estudo apresenta um levantamento de estudo sobre a origem, evolugéo histérica e cultural
do brasileiro através do ajuntamento de fontes de pesquisas documentais da: Historia, Etnogra-
fia, Antropologia biolégica e cultural, buscando assim explicar quem € o brasileiro na sua essén-
cia. De onde veio? Por que o brasileiro de colonizagdo europeia ndo seguiu um padréo cultural
europeu? Por que o brasileiro tem a fama de acomodado, malandro e inapropriadamente de
corrupto? Para responder estas questdes, temos que iniciar considerando estudos sobre: |- O
brasileiro antes do Brasil, ou seja, o Brasil, antes da sua “descoberta”, no periodo denominado
Pré-Cabralino, periodo que antecedeu a chegada dos portugueses em 1500; II- Em seguida, pa-
noramicamente, considerar os desdobramentos da colonizagao, das guerras, politicas e conflitos
sociais; IlI- Destacar o processo de miscigenacao e aculturagao interétnica para compreender a
diversificagao étnica do povo brasileiro; e, IV- Com o respaldo da Antropologia Cultural/Social,
considerar a conduta ética, como também os valores morais e religiosos.

Palavras-chave: colonizagdo. etnografia. cultura. miscigenagéo. ética. desinformacgéo.

INTRODUGAO

Os estudos diversificados deste estudo ndo deixam duvidas que o brasileiro € resul-
tado do conjunto de tradi¢cbes, costumes e crengas dos povos que viveram aqui e mais tarde
evoluiram da miscigenagao de varias etnias, sendo a indigena, a portuguesa e a africana, as
trés principais. Para entender a origem e quem ¢é o brasileiro tanto na dimensao étnica, como
na dimensao cultural e social, precisamos considerar como ponto de partida a denominada era
Pré-cabralina, também, os processos de conquista, colonizagdo e miscigenacéao racial que foi
a reprodugao entre grupos étnicos diferentes principalmente a partir da chegada dos europeus
e africanos. Sociedades andinas e indigenas no chamado periodo pré-cabralino, ja existente
aqui ha milénios (AS GUERRAS DA CONQUISTA, S.l.) e, que a posteriori passaram a interagir
com os europeus e africanos que aqui chegaram, e que mais tarde resultaria no povo brasileiro.
Temos que considerar ndo s6 as questdes de costumes, tradicdo e culinaria, mas de politica no
gue tange aos sistemas de governo desde o periodo de conquista até a Republica e também da
religido, sendo esta ultima muito relevante na formacgéo do brasileiro por conta das guerras que
foram travadas pelos colonizadores portugueses em nome de “Deus”, e dos valores morais e
éticos convenientemente que foram estabelecidos principalmente pela catequizagao’.

Por fim, em ultima analise e revis&o bibliografica, concluir que a cultura comportamental
do brasileiro pode ser interpretada como resultado de um conjunto de fatores histéricos, culturais,
religiosos, sociais e politicos que foram determinantes para a formagéao da cultura do brasileiro:
ética ou antiética, honesta ou corrupta, diligente ou malandra, criativa ou improdutiva, reservada
ou extrovertida. De acordo com a antropdloga Lilia Schwarcz da USP: “A base dessas interpre-
tacdes ainda é essencial, mas é preciso lembrar que o chamado carater de um povo € algo que
muda a cada instante”. (SUPERINTERESSANTE, 31 ago 2005. Disponivel em: <https://super.
abril.com.br/cultura/a-cara-do-brasileiro/> Acesso em: 09 de set de 2021).
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O BRASILEIRO ANTES DO BRASIL: AS FONTES HISTORICAS E
DOCUMENTAIS

Existem perguntas que até hoje néo pararam de ecoar: Quem descobriu o Brasil? indios
nativos? Vikings na América pré-cabralina?? Exploradores fenicios?

Para compreender como deu-se a origem do brasileiro € necessario debrugar sobre as
fontes historicas e documentais, o que contrastara com a atual realidade que foi convencionada
e, € ensinada nas escolas até hoje.

Vikings no Brasil?

A chegada de estrangeiros em terras brasileiras de acordo com alguns estudiosos re-
monta da idade Média. Jacques de Mahieu € um pesquisador que investiu no estudo e na pesqui-
sa da presencga Viking na América, inclusive no Brasil. Em uma de suas obras ele afirma varios
indicios da presencga viking no Brasil, Piaui, Amazénia e até Pedra da Gavea (MAHIEU, p. 151).

“Para o arqueodlogo brasileiro Johnni Langer (LANGER, 2009), coordenador do NEVE
— Nucleo de Estudos Vikings e Escandinavos e professor na Universidade Federal da
Paraiba, laborou o pesquisador francés em erro, tentando descobrir vestigios de anti-
gas povoacgdes brancas e louras no interior do Brasil pois os proprios portugueses foram
responsaveis diretos por este tipo de heranga étnica”. (IHGG-INSTITUTO HISTORICO,
GEOGRAFICO E GEOLOGICO DE CAMPINAS. Disponivel em: <https://ihggcampinas.
org/2020/11/16/vikings-no-brasil-mito-ou-realida de/>. Acesso em: 09 de set de 2021).

A Chegada dos Europeus

Até a chegada dos europeus no continente Latino-Americano, povos andinos e indige-
nas ja habitavam a regido. Estima-se que sé a populagao de indios girava em torno de 2 a 2,5
milhdes e com a chegada dos europeus comegou-se um processo de decréscimo (RIBEIRO,
1957, p. 18). A depopulagao dos povos indigenas continua até hoje, o que fica proximo de 0,2%
da populagao brasileira (FUNAI, 2010). Mas nao € estritamente sobre os nativos indigenas que
estarei concentrando este estudo, mas exatamente no contexto etnografico dos povos que ja
habitavam o Brasil antes da “descoberta”, neste caso, o grupo indigena € o principal, entretanto,
grupos novos principalmente de europeus e africanos implicaram nessa multiplicidade étnica e
cultural que é o povo brasileiro atual.

A historia do Brasil, com os subsidios da antropologia, da arqueologia e da etnografia,
possibilita enxergar com mais ciéncia a provavel histéria etnoldgica do povo brasileiro, pois a da-
tacéo que temos da chegada dos portugueses com Pedro Alvares Cabral, do ponto de vista dos
europeus e do que é ensinado nas escolas, remonta do dia 22 de abril de 1500, essa é a data
para o denominado “descobrimento do Brasil”. No entanto, cabe ressaltar que essa € a data do
ponto de vista que se convencionou, pois nao podemos ignorar os diversos outros grupos étnicos
e sociais que ja habitavam o territorio brasileiro ha centena de anos como também todo o conti-
nente americano (PEREIRA, Lydia da Veiga. Professora da USP especialista em genética, 2020.
Disponivel em: <https://www.uol.com.br/tilt/ultimas-noticias/deutschewelle/ 2020/01/01/o-brasil-
-e-provavelmente-o-pais-com-maior-miscigenacao-do-mundo.htm>. Acesso em: 09 de set de
2021).

2 (MAHIEU, 1976); (SOUSA, S.I.); (LANGER, S.1., v. 14, n. 43, p. 909-936).
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O BRASIL A PARTIR DA SUA DESCOBERTA: IMPLICAGCOES POLITICAS,
BIOLOGICAS, CULTURAIS, GEOGRAFICAS E RELIGIOSAS

Implicacao politica

Inicialmente, segue a periodizagao histérica conhecida por qualquer aluno de Histéria
que s&o os eventos e sistemas politicos de governo no Brasil, que resume as etapas de conquis-
ta, colonizagao, governo imperial até a Republica:

I-Periodo Pré-Cabralino (até 1500);
[I-Periodo Pré-Colonial (1500-1530);
[lI-Periodo Colonial (1530-1815);
IV-Periodo Imperial

O Brasil torna-se Reino de Portugal em 1815, com a transferéncia da Corte Portuguesa
para o Rio de Janeiro.

a)Primeiro Reinado (1822-1831)
b)Periodo Regencial (1831-1840)
c)Segundo Reinado (1840-1889)
V- Periodo Republicano
a)Republica Velha (1889-1930)
b)Governo Provisério (1930-1934)
c)Era Vargas (1934-1937)
d)Estado Novo (1937-1945)
e)Quarta Republica (1945-1964)
f)Ditadura Militar (1964-1985)
g)Nova Republica (1985-até os dias atuais)

.(BRASIL ESCOLA, 2021. Disponivel em: < https://brasilescola.uol.com.br/historia>.
Acesso em: 09 de set de 2021).

Implicagao Biolégica

A Antropologia Bioldgica (ou Fisica) ajuda a compreender o processo bioldgico, pois em
geral, o ser humano antes de tudo € como uma “espécie do reino animal” (LABURTHE; WAR-
NIER, 2003, P. 45) que foi passando da sua condigéo de: antropoide (animais mais semelhantes
ao ser humano - 10 a 12 milhdes de anos atras), para a condigdo hominidea (pertenciam ao
género Australopithecus - a partir de 9 milhées de anos atras). Sendo assim, em tese, 0 homem
teria evoluido biologicamente® (MENDES, 1997; POUGH, 2006), como também culturalmente, e

3 (MENDES, 1997); (POUGH, 2006),Disponivel em: https://www.infoescola.com/mamiferos/hominideos/

I CAPITULO 04 54



o brasileiro, naturalmente, passou também por esse processo de formacao e transformacao, ou
seja, assumiu caracteristicas fisicas especificas que Ihes foram atribuidas em consequéncia da
miscigenacgao (SUPERINTERESSANTE, 31 de ago de 2005. Disponivel em: <https://super.abril.
com.br/cultura/a-cara-do-brasileiro/> Acesso em: 14 set 2021).

A miscigenacgao(inter-racial) do brasileiro é algo incontestavel conforme as tantas varia-
¢des genéticas comumente encontradas por meio de analise do DNA.(RODRIGUES, Lucas de
Oliveira. "Raga e etnia"; Brasil Escola. Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/
raca-etnia.htm>. Acesso em: 25 de setembro de 2021).

Implicagao Cultural

A Antropologia Cultural, entende por evolugao cultural, que o ser humano foi “capaz
de produzir e acumular experiéncias e principalmente de transmiti-las socialmente’(MARCONI;
PRESOTTO, 2014 p. 77). De alguma maneira o homem chegou as Américas e ao se estabe-
lecer evoluiu adquirindo novos habitos. Essa evolugcdo pode talvez ser explicada pela hipotese
das circunstancias adversas da geografia local, o entdo, denominado “determinismo geografico”
proposto por Friedrich Ratzel*.

O porqué da desigualdade entre europeus e brasileiros, mesmo tendo sido o Brasil colo-
nizado pelos europeus tem como um dos fundamentos a colonizagao portuguesa no Brasil, que
economicamente foi de cultura rural que se prolongou por muito tempo, diferente do que acon-
tecia na Europa, que avancgava para o mercantilismo. Enquanto no Brasil escravos trabalhavam
e senhores mandavam, na Europa, a classe burguesa se destacava propondo mudanca através
das revolugdes (AVELINO, 1990).

Implicagao Geografica

O determinismo geografico(ou ambiental) proposto por Friedrich Ratzel, defende que a
geografia da regido, como condig¢des climaticas, determina os padrdes da cultura humana e seu
desenvolvimento social. (REVISTA ESPACO E GEOGRAFIA. Portal Periddicos CAPES, ¢c2021.
Disponivel em: <http:// www. Isie.unb.br/ espaco egeografia/index.php/espacoegeografia/article/
view/781>. Acesso em: 09 de set de 2020). Esse ponto de vista dos fatores climaticos, por exem-
plo, foram usados por Platdo e Aristételes para explicar porque os gregos eram mais desenvol-
vidos do que outras sociedades em climas muito mais quentes ou muito mais frios. Além disso,
Aristoteles criou seu sistema de classificagao climatica para explicar porque as pessoas estavam
limitadas ao assentamento em certas areas do globo (GOSSETT, 1997, p. 3-16; LIVINGSTONE,
2011, p. 370). .

Em tese, os brancos(europeus) que colonizaram as Américas, em geral, tendem a serem
mais prosperos por conta de um viés genético que foi circunstancialmente adaptado por uma
determinada circunstancia regional. Naturalmente e geneticamente o organismo de um branco
tende a influenciar mais para o foco ao trabalho e ao estudo do que o organismo do africa-
no, isso por causa do fator geografico dos hemisférios norte de clima frio/temperado(AYOADE,
1991), onde a civilizagdo precisava focar mais no trabalho e no aprendizado para sobreviver, do
qgue no hemisfério sul de clima quente/tropical(AYOADE, 1991), onde a civilizagdo n&o precisava
trabalhar muito para sobreviver, nem se preocupar com o aprendizado excessivo, pois tudo era
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produzido sem muito esforgo por conta das condigdes geoldgicas e climaticas que sao mais fa-
voraveis no hemisfério sul (PENA, Rodolfo F. Alves. "Friedrich Ratzel"; Brasil Escola. Disponivel
em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/friedrich-ratzel.htm. Acesso em 13 de setembro de
2021). Este referido argumento, em tese, responde a pergunta: Por que o brasileiro de coloniza-
¢ao cultural europeia, ndo seguiu a cultura do europeu que € a do bom senso, do trabalho em
primeiro lugar, da formagéao e de praticas menos corruptas?

A cultura relaxada, acomodada do brasileiro deve-se em hipotese ao determinismo ge-
ografico e as condigdes climaticas na sua origem, isso explica em tese a indoléncia indigena, a
inferioridade do brasileiro afrodescendente resultante da miscigenagéao, ou seja, o brasileiro de
hoje, por essas razdes, em hipotese, teria se originado dessas circunstancias e assumido assim
naturalmente caracteristicas culturais e habituais de trabalhar menos por ndo ser tdo necessario
em relacgao as civilizagdes do hemisfério norte, onde tinham que trabalhar demasiadamente pra
sobreviver a temperaturas climaticas desfavoraveis (RATZEL, 1983); (ARCASSA, Wesley de
Souza, UNESP — Campus de Ourinhos, S.I. Disponivel em: <http://www?2.fct.unesp.br/semanas/
geografia/2011/2011-ensin0%20e%20epistemolgia/ wesley %20e%20Paulo.pdf>. Acesso em:
10 de set de 2021).

Implicacao Religiosa

A Antropologia biblica(Teologica) difere-se da Antropologia cientifica em método de abor-
dagem para explicar as implicagdes teoldgicas, filosoficas da religido e culturais quanto aos
valores morais e éticos, pois a cultura brasileira, bem como de todo o mundo ocidental, foram
moldadas pelo cristianismo (KENNEDY; NEWCOMBE, 2003).

No Brasil, a igreja teve seu papel educativo com a exaltagdo do Estado e obediéncia ao
imperador. A crenga sempre consistiu num sentimento de respeito, submissao, reveréncia, con-
fianca e até de medo em relagdo ao sobrenatural, implicando emocionalmente e intelectualmente
(PUC SP - REVISTA DE ESTUDOS DA RELIGIAO, N° 4 / 2004 / pp. 96-115 — Midia, Religido e
Histdria Cultural, S.1. Disponivel em: <https://www.pucsp.br/rever/rv4_2004/p_bellotti.pdf>. Aces-
so em: 10 de set de 2021). Entretanto, nao foi s6 o cristianismo que influenciou a cultura brasilei-
ra, o cristianismo sem duvida moldou, catequizou com a Companhia de Jesus(mais conhecidos
como Jesuitas), mas a miscigenagao trouxe também varios outros rituais relacionados entre si:
lemanja, macumba, rito dos Toda, dentre outros (MARCONI; PRESOTTO, 2014).

A Antropologia Teoldgica (cristd) ocupa-se unicamente com o que a Biblia diz a respeito
do homem e da relagédo em que ele esta e deve estar com Deus (BERKHOF, 2001, P. 167). A
Antropologia Biblica confina-se a Palavra de Deus e a corroboracédo que a experiéncia humana
pode dar do testemunho que confirma a verdade revelada (CHAFER, 2003 p. 535).

A eficacia da religido, sobre tudo crista, como instrumento de transformacéo pessoal e
social pode ser visto e confirmado ao longo da histéria (KENNEDY; NEWCOMBE, 2003).

O Brasil, apesar da sua predominancia nominalmente cristd, mas por ser laico, permitiu
assim uma liberdade religiosa, o que consequentemente resultou num pluralismo religioso que
inclusive é garantido pela Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), descrito no artigo 5°, inciso VI,
que trata da liberdade de consciéncia e de crenga. Religides no Brasil:
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Grafico 1- Religido dos brasileiros (em%)
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Pesquisa Datafolha com 2.948 entrevistas, em 176 municipios, em 5 e 6 de dezembro de 2019,
margem de erro de 2 pontos percentuais para mais ou para menos e nfvel de confianga de 95%

Fonte: DATA FOLHA, 2020

A CONDUTA DO BRASILEIRO

Conduta é aquilo que pode ser visto e interpretado de acordo com o codigo moral do que
é certo e errado, do que é moral ou imoral, € a manifestagdo de comportamento do individuo.

O Ser Etico e Moral

Mario Sergio Cortella®, respondendo aos sites “revistapaisatentos.com.br’ e “pensador.
com’, fala dos dilemas éticos: “Ha coisas que eu quero, mas nao devo. Ha coisas que eu devo,
mas n&o posso. Ha coisas que eu posso, mas nado quero” (PAIS ATENTOS — Rede Salesiana
de Ensino, S.I. Disponivel em: < https://www.revistapaisatentos.com.br/auxiliadoranatal/artigo/
quero-devo-posso-tres-perguntas-essenciais-pa-51>. Acesso em: 13 de set de 2021); (PENSA-
DOR, S.I. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MTIOODIXMA/. Acesso em: 13 de set
de 20210).

Os valores éticos(o que sei) e morais(o que facgo), sdo determinados por cédigos de éti-
ca e valores morais que sao peculiares e relativos as sociedades, por isso, ndo devemos julgar
praticas em uma cultura tomando como referéncia outras culturas, o que pode numa sociedade,
pode nao ser permitido em outra, exemplo: A poligamia que permitida e praticada no mundo is-
[&mico®.

A forma de julgar os valores do brasileiro deve ser fundamentada na construgao e evolu-
cao cultural da sociedade brasileira, que tem os seus valores éticos e morais estabelecidos, po-
rém, divergem na pratica, conscientemente, neste caso, antiético; ou inconscientemente, neste

5 Mario Sergio Cortella é um filésofo, escritor, educador, palestrante e professor universitario brasileiro.
6 super.abril.com.br/mundo-estranho/onde-ainda-se-pratica-poligamia-no-mundo/
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caso, aético. Isso reflete a diferenga em relagdo a conduta do europeu(JORNAL USP, 5 de abr.
de 2017. Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/diferencas-eticas-entre-o-brasil-e-a-eu-
ropa-se-mostram-no-cotidiano/xx. Acesso em: 24 de set. de 2021).

A Lei de Gerson

O famoso jeitinho do brasileiro de levar vantagem em tudo, protagonizado em uma pro-
paganda pelo ex-jogador de futebol Gerson, nos anos 70 (a famosa Lei de Gerson), explica
e revela na pratica a conduta consciente e por vezes inconsciente do brasileiro querer levar
vantagem em tudo, fazendo o errado parecer certo. Isso € algo que esta enraizado na cultura
brasileira, a cultura da malandragem, da esperteza, ndo respeitar codigos éticos ou morais e se
dar bem. Qual seria a repercussao deste comercial se ele tivesse sido veiculado na Europa?(-
SUPERINTERESSANTE, 31 de jan. de 2004. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/saude/
viva-a-lei-de-gerson/>. Acesso em: 13 de set de 2021).

APANHADO GERAL

Num apanhado geral, pode-se sintetizar que:

a) O brasileiro tem sua origem étnica predominante na miscigenag¢ao indigena, euro-
peia e africana, sendo o pais mais miscigenado do planeta (PEREIRA, Lydia da Veiga.
Professora da USP especialista em genética. Disponivel em: https://www.uol.com.br/tilt/
ultimas-noticias/deutschewelle/2020/01/01/o-brasil-e-prova velmente-o-pais-com-maior-
-miscigenacao-do-mundo.htm. Acesso em: 09 de set de 2021), porém, os seus valo-
res éticos e morais ndo sao resultantes especificamente dessa miscigenagédo, mas de
circunstancias e desdobramentos sociais, religiosos e politicos ocorridos ao longo dos
tempos.

Ainda falando sobre alguns aspectos da miscigenacgao racial, de acordo com José Carlos
Reis, com base no classico “Casa Grande Senzala”, de Gilberto Freyre, foi esta miscigenagéo
racial que contribuiu para a democratizacao do Brasil através de uma transculturacdo em todos
os sentidos, entre europeus, indigenas e africanos, sob o contexto da invasao, da conquista, da
escravizagao, do estupro, da violéncia e etc. (REIS, 2005, p. 68).

Os brasileiros se amam como irmaos, mesmo se sdo tdo diferentes. Ha preconcei-
tos, mas nao ha apartheid. Reina entre os brasileiros um forte espirito de fraternidade. As
relagdes entre negros e brancos sempre foram cordiais, e a solugéo brasileira para as re-
lagdes raciais foi a mais inteligente, promissora e humana. [...] H4 miséria, doenca, triste-
za, opressao. Mas nao se pode deixar de falar de democracia social. (REIS, 2005, p. 80)
b) Os processos politicos ocorreram de forma natural, porém peculiar, como acontece
também no mundo inteiro (MUNDO EDUCACAO, S.I. Disponivel em: https://mundoedu-
cacao.uol.com.br/politica/como-funciona-sistema-politico-brasileiro.htm. Acesso em: 13

de set de 2021)

c) A cultura e o comportamento relaxado, acomodado do brasileiro deve-se em hipétese
ao determinismo geografico; da ideia da indoléncia indigena; da crenga na inferioridade
da mesticagem; e, dos efeitos do clima predominantemente tropical sobre o a atividade
fisica.
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d) O jeito e a fama de “malandro” ou o “o bom e velho jeitinho brasileiro” € uma das
marcas do brasileiro no mundo principalmente a partir de 1943, quando Walt Disney em
uma visita ao Brasil, lanca a figura do papagaio Zé Carioca, que passou o estereétipo do
brasileiro malandro, da ginga, do velhaco, do esperto. Entretanto, &€ necessario destacar,
que estamos buscando fundamentos de fato, sendo assim, a antropdloga Lilia Schwarcz,
pesquisadora do tema, diz a revista Superinteressante que:

“o advento do malandro esta vinculado a questao racial no pais. O malandro seria a figura
do mulato brasileiro que dribla o preconceito e consegue uma certa ascensao social por
meio de favores conquistados com ginga e simpatia. Antes de Zé Carioca, as desventuras
do personagem Macunaima, de Mario de Andrade, langado em 1928, ja haviam revela-
do a esséncia malandra e mestica do carater nacional. Para o critico Anténio Candido, o
primeiro malandro da nossa literatura teria nascido muito tempo antes, ainda no século
19, com o personagem Leonardo Pataca, do livro Memérias de um Sargento de Milicias,
de Manuel Anténio de Almeida. Mas se a figura do malandro surge como uma estraté-
gia criativa de sobrevivéncia para ex-escravos, descendentes de escravos, enfim, todos
aqueles que nao se transformaram em cidadaos logo apds a abolicdo, como entender
a malandragem presente também na elite nacional?”(SUPERINTERESSANTE, 31 ago
2005. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/cultura/a-cara-do-brasileiro/> Acesso em:
09 de set de 2021).
e) Do ponto de vista dos estrangeiros, de acordo com publicagdo da Revista USP, 2009,
a figura formada dos brasileiros, ao contrario do que muitos imaginam, reflete uma ima-
gem positiva, associada a alegria, ao bom humor, a hospitalidade, a cordialidade, a es-
pontaneidade, a amizade e a sociabilidade...de acordo com uma pesquisa com turistas
estrangeiros realizada entre 2004 e 2005 pela Fundacéao Instituto de Pesquisas Eco-
némicas- FIPE, e o Instituto Brasileiro de Turismo — EMBRATUR (OLIVEIRA, C. T. F;
MARTINS, P. E. M. A Hospitalidade e Cordialidade Brasileira: o Brasil percebido por
estrangeiros. Revistas USP. Sdo Paulo, Turismo em Analise, v.20, n.2, agosto 2009.
Disponivel em: <https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source= web&
cd=&ved=2ahUKEwi_qgafXoKDzAhWkg5UCHYhtDNkQFnoECAKQAQ&url=https%3A%-
2F%2Fwww.revistas.usp.br%2Frta%2Farticle%2Fdownload%2F14181%2F15999%-

2F17159&usg=A0vVaw30dobeswk CQPNHVhROqB2y>. Acesso em: 27 set 2021).

[...] a contribuicao brasileira para a civilizagao sera a de cordialidade — daremos ao mundo
o “homem cordial’. A Ihaneza no trato, a hospitalidade, a generosidade, virtudes tao
gabadas por estrangeiros que nos visitam, representam, com efeito, um trago definido do
carater do brasileiro [...] (HOLANDA, 1995, p.146)
f) Culturalmente e midiaticamente o brasileiro € conhecido mundialmente pelo futebol e
carnaval. Pelé é o brasileiro mais conhecido, seguido por Paulo Coelho, Garrincha, Luiz
Inacio Lula da Silva, Oscar Niemeyer, Paulo Freire, Getulio Vargas, Pedro I, Heitor Villa-
-Lobos e Zico (esporte.ig.com. 5 de jun. 2019. Disponivel em:< https://esporte.ig.com.br/
futebol/2019-06-05/estudo-do-mit-coloca-pele-como-brasileiro-mais-conhecido-no-mun-
do-veja-o-top-10.html>. Acesso em: 27 de set de 2021).

g) Em geral, o brasileiro € um povo de praticas religiosas mistas, predominando o cris-
tianismo nominal (professo ndo praticante) uma vez que muitos espiritas se expressam
religiosamente através do catolicismo, de acordo com dados onde no ano 2010 eram
50% de catdlicos e 31% de evangélicos, totalizando 81% de cristdos. (Ibidem., p. 10).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme visto neste estudo, é necessario contextualizar os fundamentos da histéria
vinculando a informagéo a sua origem para compreender e assim concluir devidamente a origem
cultural e evolutiva do povo brasileiro.

M M "

Sindnimos num sentido pejorativos como “corrupto”, “preguicoso”, “malandro”, “medi-
ocre” e outros, ndo deveriam ser aplicados ao brasileiro, pois qualquer julgamento conclusivo
desse tipo € equivocado, logo, fruto de uma desinformagao absurda. Qualquer tese ou afirmagao
tem que antes passar pelo crivo da contextualizagdo académica. Em geral, o brasileiro dentro
da sua realidade, é bem visto internacionalmente por conta da sua diplomacia e seu sistema de-
mocratico de governo. Talvez n&o seja visto assim, do ponto de vista do proprio brasileiro, o que
lamentavelmente denota que o brasileiro em boa parte € desinformado e também politicamente
desacreditado, mas mesmo assim, em sua multicultura e “candura”, € um povo aguerrido que
sonha e luta por seus ideais.

REFERENCIAS

AVELINO FILHO, George. 1990. Cordialidade e civilidade em raizes do Brasil. In: Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais. n°12. Sdo Paulo.

AYOADE, J. O. Introducéao a Climatologia dos Tropicos. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 1991.
BERKHOF, Luis. Teologia Sistematica. Sado Paulo: Cultura Crista, 2001.

CUNHA, Manuela Carneiro. Histdria dos indios no Brasil. Sdo Paulo : Claro Enigma, 2012

CHAFER, Lewis Sperry. Teologia Sistematica. Sdo Paulo: Hagnos, 2003, Vol I, pp535

DAMATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 1984.

DAMATTA, Roberto. Relativizando. Uma Introducéo a Antropologia Social. Rio de Janeiro: Rocco, 1987.
FREIRE, Paulo. Educagao e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sado Paulo: Paz e
Terra, 1997.

FREYRE, Gilberto. Manifesto Regionalista. 7a edi¢do. Recife: Editora Massangana, 1996.

GOSSETT, Thomas. Race: The history of an idea in America. New York: Oxford University Press, 1997.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. 1995. Raizes do Brasil. 26 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras.
KENNEDY, James; NEWCOMBE, Jerry. E se Jesus nao tivesse nascido? Sao Paulo: Vida, 2003.
LABURTHE, Philippe; WARNIER, Jean-Pierre. Etnologia-Antropologia. Petropolis: Vozes, 2003.

LABURTHE-TOLRA, Philippe; WARNIER, Jean-Pierre. Etinologia — Antropologia. Petrépolis, Vozes,

I CAPITULO 04 60



1997.

LANGER, Johnni. Deuses, monstros, heréis: ensaios de mitologia e religido viking. Brasilia: Editora da
UNB, 20009.

LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sao Paulo, Brasiliense, 1988.
LEVI-STRAUSS, Claude. Antropologia Estrutural. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1970.

LEVI-STRAUSS, Claude. A crise moderna da Antropologia. Currier de 'Unesco, nov. 1961. Traduzido e
republicado em Revista de Antropologia, v. 10, n. 1/2, 1962.

MAHIEU, Jacques de. Os Vikings no Brasil. Trad. Wilma Freitas Ronald de Carvalho. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1976.

MARCONI, Marina de Andrade; PRESOTTO, Zélia Maria Neves. Antropologia: Uma Introdugao. Sao
Paulo: Atlas, 2014.

MENDES, J.C. Paleontologia Geral. Editora Da Universidade de Sao Paulo, 1997.

POUGH, F.H; JANIS, C.M; HAISHER, J.B. A vida dos Vertebrados. Editora Atheneu, 42 edi¢ao, Sao
Paulo, 2006

RATZEL, Friedrich. O Solo, a Sociedade e o Estado. In: Revista do Departamento de Geografia.
Sao Paulo: USP/DG, n. 2, 1983.

REIS, José Carlos. 2005. As identidades do Brasil: de Varnhagem a FHC. 7 ed. Rio de Janeiro:
Editora FGV.

RIBEIRO, Darcy. Confissdes. Sao Paulo: Editora Companhia das Letras, 2012.

RIBEIRO, Darcy. Cultura e linguas indigenas do Brasil. Educacéao e ciéncias sociais. Rio de Janeiro,
1957.

RIBEIRO, Darcy. Kadiwéu. Petrépolis: Vozes, 1980.
RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizagao. Petropolis: Vozes, 1977.

SCHWARCZ, L. M. As Barbas do Imperador. D. Pedro Il, um monarca nos trépicos. Cia das Letras,
1998.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ARCASSA, Wesley de Souza, UNESP — Campus de Ourinhos, S.I. Disponivel em: < http://www2.fct.
unesp.br/semanas/geografia/2011/2011-ensin0%20e%20epistemologia/Wesley%20e%20Paulo.pdf>.
Acesso em: 10 de set de 2021

AS GUERRAS DA CONQUISTA (Depoentes: Ailton KRENAK e Jodo Pacheco OLIVEIRA); Diregao:
Luiz Bolognesi. Produgao: Buriti Filmes. Co-Producao: TV Brasil. Brasil S.I. (Guerras do Brasil.doc
T1:E1)

I CAPITULO 04 61



BRASIL — 05 de out. 1988. Disponivel em: <https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/
id/518231/CF88_Livro EC91_2016.pdf >. Acesso em: 13 de set, 2021

BRASIL ESCOLA, 2021. Disponivel em: < https://brasilescola.uol.com.br/historia>. Acesso em: 09 de set
de 2021Conceitos basicos sobre clima e tempo http://w3.ufsm.br/labgeotec/images/pdf/tpico1.pdf

DATA FOLHA-G1.Globo, 13 de jan de 2020. Disponivel em: <https://g1.globo.com/politica/
noticia/2020/01/13/50percent-dos-brasileiros-sao-catolicos-31percent-evangelicos-e-10percent-nao-tem-
religiao-diz-datafolha.ghtml>. Acesso em: 13 de set de 2021

DURKHEIM, Emile. Friedrich Ratzel, Antropogéographie: Compte-rendu.1889. Disponivel em: <http:/
classiques.uqgac.ca/classiques/Durkheim_emile/ratzel_anthropo_geographie/ratzel _anthropo_geo.html>.
Acesso em 13 de abr de 2021

esporte.ig.com. 5 de jun. 2019. Disponivel em:< https://esporte.ig.com.br/futebol/2019-06-05/estudo-do-
mit-coloca-pele-como-brasileiro-mais-conhecido-no-mundo-veja-o-top-10.html>. Acesso em: 27 de set
de 2021

FUNAI. O Brasil indigena(2010). Disponivel em: Http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/o-
brasil-indigena-ibgeinfoescola.com/mamiferos/hominideos/

INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE TEMPO E CLIMA Glauber Lopes Mariano Faculdade de
Meteorologia Universidade Federal de Pelotas - https://wp.ufpel.edu.br/glaubermariano/files/2013/10/
Unidade-I-Introducao_elementos_e_fatores.pdfjornaldebrasilia.com.br/brasilia/o-bom-e-velho-jeitinho-
brasileiro/. Acesso em: 13 de set de 2021

JORNAL USP, 5 de abr. de 2017. Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/diferencas-eticas-
entre-o-brasil-e-a-europa-se-mostram-no-cotidiano/xx. Acesso em: 24 de set. de 2021.

LANGER, Johnni. Uma breve historiografia dos estudos brasileiros de religido nérdica medieval.
Horizonte. Belo Horizonte, v. 14, n. 43, p. 909-936.

LIVINGSTONE, David. Environmental Determinism. In: AGNEW, John; LIVINGSTONE, David(eds.). The
SAGE Handbook of Geographical Knowledge. Londres: SAGE, 2011

MUNDO EDUCACAO, S.I. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol. com.br /politica/como-funciona-
sistema-politico-brasileiro.htm. Acesso em: 13 de set de 2021

OLIVEIRA, C. T. F; MARTINS, P. E. M. A Hospitalidade e Cordialidade Brasileira: o Brasil percebido
por estrangeiros. Revistas USP. Sdo Paulo, Turismo em Analise, v.20, n.2, agosto 2009. Disponivel
em: <https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q= &esr c=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi_
gafXoKDzAhWkg5UCHYhtDNkQFnoECAKQAQ&url=https%3A%2F %2Fwww.revistas.usp.
article%2Fdownload%2F 14181%2F 15999%2F 17159&usg=A0vVaw30dobeswkCQPNHvhR9qB2y>.
Acesso em: 27 de set de 2021.

PAIS ATENTOS — Rede Salesiana de Ensino, S.l. Disponivel em: < https://www.revistapaisatentos.com.
br/auxiliadoranatal/artigo/quero-devo-posso-tres-perguntas-essenciais-pa-51>. Acesso em: 13 de set de
2021

PAIVA, Jose Maria. TRANSMITINDO CULTURA: A CATEQUIZACAO DOS iNDIOS DO BRASIL, 1549-
1600 Revista Dialogo Educacional, vol. 1, num. 2, jul/dez, 2000, pp. 1-22. Pontificia Universidade
Catdlica do Parana. Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id =189118252012. Acesso em:

I CAPITULO 04 62



09 set.2021

PENA, Rodolfo F. Alves. "Friedrich Ratzel"; Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/
geografia/friedrich-ratzel.htm. Acesso em 13 de setembro de 2021

PENSADOR, S.I. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MTIOODIxMA/. Acesso em: 13 de set
de 20210

PEREIRA, Lydia da Veiga. Professora da USP especialista em genética. Disponivel em: https://www.
uol.com.br/tilt/ultimas-noticias/deutschewelle/2020/01/01/o0-brasil-e-provavelmente-o-pais-com-maior-
miscigenacao-do-mundo.htm. Acesso em: 09 de set de 2021

RACA E ETNIA - https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/raca-etnia.htm

REVISTA ESPACO E GEOGRAFIA. Portal Periédicos CAPES, c2021. Disponivel em:<http://www.lsie.
unb.br/espacoegeografia/index.php/espacoegeografia/article/view/781>. Acesso em: 09 de set de 2020

RODRIGUES, Lucas de Oliveira. "Raca e etnia"; Brasil Escola. Disponivel em: <https://brasilescola.uol.
com.br/sociologia/raca-etnia.htm>. Acesso em: 25 de setembro de 2021

SOUSA, Rainer Gongalves. "Os vikings na América"; Brasil Escola, S.I. Disponivel em: https://
brasilescola.uol.com.br/historia-da-america/os-vikings-na-america.htm. Acesso em 28 de setembro de
2021super.abril.com.br/saude/viva-a-lei-de-gerson/super.abril.com.br/mundo-estranho/onde-ainda-se-
pratica-poligamia-no-mundo/

SUPERINTERESSANTE, c2006. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/ historia/ descobridores-do-
novo-mundo/>. Acesso em: 09 de set de 2021

SUPERINTERESSANTE, 31 ago 2005. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/cultura/a-cara-do-
brasileiro/> Acesso em: 09 de set de 2021

SUPERINTERESSANTE, 2005. Disponivel em: https://super.abril.com.br/cultura/a-cara-do-brasileiro/
Acesso em: 14 set 2021

Il CAPIiTULO 04



Educagao humana e ProfEPT. exemplos
te mtel'vengoes na pratica de ensino
do IFPB atraves da Iormulagao E
apllcagao te produtos educacionais

Human education and ProfEPT.
examples of interventions in
IFPB's teachiny practice through
the formulation and application of
educational products

Jefferson Nascimento dos Anjos
Instituto Federal da Paraiba — Campus Jodo Pessoa
http.//lattes.cnpq.br/7234664648628763

Rodrigo Fernandes da Silva

Instituto Federal da Paraiba — Campus Jodo Pessoa
http.//lattes.cnpq.br/4307896495801677

Alysson André Régis Oliveira

Instituto Federal da Paraiba — Campus Jodo Pessoa
http://lattes.cnpq.br/8563296773255741
Emmanuelle Arnaud Almeida

Instituto Federal da Paraiba — Campus Jodo Pessoa
http.//lattes.cnpq.br/2523533774558212

DOI: 10.47573/aya.88580.2.53.5

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 4



RESUMO

O Programa de Pés-Graduagédo em Educacgao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) é o primeiro
Mestrado profissional ofertado em rede nos institutos federais, com vagas tanto para servidores
quanto para a comunidade em geral e tem como proposta o desenvolvimento e a melhoria do
ensino pela unido entre os variados campos do saber na educacéo e o universo do trabalho por
meio da formag¢ao humana integral. O Programa visa criar, através da unido entre ensino, pes-
quisa e extensao, mao-de-obra qualificada através da criagao e aplicagao de um produto educa-
cional com foco na Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Com base nisto, apresentaremos
um relato das experiéncias de pesquisa vividas por dois discentes do ProfEPT no instituto Fede-
ral da Paraiba (IFPB) - Campus Joao Pessoa-PB, através de suas experiéncias junto a turmas o
Ensino Médio Integrado desde a elaboragdo de seus respectivos produtos educacionais, dentro
dos componentes curriculares de Empreendedorismo e Lingua Inglesa, até suas aplicagdes.
Este trabalho foi constituido por meio de uma abordagem qualitativa, através de pesquisas docu-
mentais e bibliograficas e de experiéncias empiricas, que resultaram no levantamento de proble-
mas e na busca de solugdes. Estas foram amadurecidas ao longo das produgdes dissertativas
derivadas da pos-graduacéo e seus resultados realgam a importancia dos esforgos continuos
para o aprimoramento metodoldgico dentro da formagao humana integral, com vistas a supera-
¢ao das desigualdades sociais e a melhor compreensdo do mundo pelos sujeitos.

Palavras-chave: formacao integrada. empreendedorismo. lingua inglesa.

ABSTRACT

The Master’s Degree Program in Professional and Technological Education (ProfEPT) is the first
one offered in a network at Federal Institutes, with opportunities for both civil servants and the
community in general, and its proposal is the development and improvement of education for the
union between the various fields of knowledge in education and the world of work through integral
human formation. The Program aims to create, through the union between teaching, research
and extension, qualified labor through the creation and application of an educational product
focused on Professional and Technological Education (PTE). Based on this, we will present an
account of the research experiences lived by two ProfEPT students at the Federal Institute of
Paraiba (IFPB) - Campus Jodo Pessoa-PB, through their experiences with the Integrated High
School classes since the development of their respective educational products, within the curricu-
lar components of Entrepreneurship and English Language, to their applications. This work was
constituted through a qualitative approach, through documentary and bibliographic researches
and empirical experiences, which resulted in the survey of problems and the search for solutions.
These were matured throughout the dissertation productions derived from postgraduate studies
and their results highlight the importance of continuous efforts for methodological improvement
within integral human formation, with a view to overcoming social inequalities and a better un-
derstanding of the world by the subjects.

Keywords: integrated training. entrepreneurship. english language.

INTRODUCAO

O Programa de Pos-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) foi
fundado em 2017, com o propdsito de prover — como o titulo do programa sugere — formagao
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profissional e tecnoldgica tanto para o corpo de profissionais que integram a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) quanto a toda a comunidade de forma
geral, além de desenvolver novos conhecimentos e saberes e fomentar a criagdo de produtos
educacionais desenvolvidos por meio de pesquisa a serem utilizados tanto na produgao acadé-
mica quanto no mundo do trabalho (IFES, 2019).

Atualmente, a RFEPCT oferta educacao profissional e tecnoldgica ao longo de 562 uni-
dades nas esferas basica, superior e profissional, com cursos em variadas modalidades e areas
do saber, desde o ensino médio até a pds-graduacao, produzindo assim uma grande profusao
de conhecimentos que € unificada e compartilhada para todos os Institutos Federais por meio de
uma Rede, cuja malha cobre grande parte de todo o territério do nosso pais (op.cit.).

Em meio as produgdes académicas e cientificas desenvolvidas através do ProfEPT, des-
tacamos neste trabalho a pesquisa de dois discentes realizadas no ambito do IFPB, Campus
Jodo Pessoa-PB, desenvolvidos em dois componentes curriculares distintos, o Empreendedo-
rismo e a Lingua Inglesa. Estes trabalhos foram desenvolvidos com o objetivo de propor agdes
educativas praticas com base na formagdo humana integral, que € uma caracteristica prépria
das praticas de ensino e aprendizagem que subjazem os Institutos Federais e sua atuagéo em
Rede Nacional.

Com esta premissa estabelecida, os dois trabalhos aqui apresentados, primeiramente,
propuseram-se a investigar as praticas educativas e realizar uma sondagem juntos aos sujeitos
diretamente envolvidos (discentes e docentes) com os componentes curriculares anteriormente
mencionados, bem como realizar uma analise acerca dos documentos norteadores, planos de
ensino e planos de aula.

Cada qual em sua respectiva area, visamos aqui oferecer uma reflexdao sobre o que tem
sido praticado dentro de seus espagos de ensino-aprendizagem em relagdo ao que é proposto
pela formagéo integrada propria dos Institutos Federais, bem como propor agdes educativas
dentro de uma perspectiva de educagao humana integral, que visem solucionar problemas e/ou
potencializar praticas educativas ja existentes.

Durante as primeiras impressdes obtidas através das investigagdes dos documentos
relacionados aos processos de ensino dos componentes curriculares alvos das pesquisas aqui
mencionadas, identificamos que os componentes Empreendedorismo e Lingua Inglesa ainda
partiiham de abordagens metodologicas e concepgdes educacionais muito tradicionais quanto
as suas estratégias de ensino-aprendizagem.

Tais impressdes puderam ser parcialmente identificadas a partir dos levantamentos em-
piricos junto aos agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (docentes e discen-
tes) nos referidos componentes curriculares. Estes, involuntariamente, reproduziam falas e com-
pactuavam trejeitos caracteristicos de uma educacéo de concepgéo tradicional, fruto da ruptura
entre ensino intelectual e ensino profissional que ainda persiste no sistema educacional brasilei-
ro.

Esta ruptura outrora citada, ndo surgiu agora. A educacéao profissional no Brasil surgiu
em meio a uma dualidade estrutural, ao fazer distincdo entre a educagao profissional e a educa-
cao propedéutica, sendo esta ultima voltada a educacéo intelectual, que somente era ofertada
as elites sociais. Sobre esse aspecto, temos a seguinte afirmacao:
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Criada sob esse estigma, a Rede instituiu formalmente a ‘dualidade estrutural’ da educa-
¢ao brasileira, caracterizada pela oferta de uma ‘formagao’ minima para a parcela da po-
pulagéo que vive do trabalho (formagao resumida apenas aos conhecimentos necessarios
para a realizagdo de um oficio exigido pelos empregadores do mercado de trabalho), em
oposigao a uma formacgao intelectual, de carater propedéutico, ofertada nas escolas nao
profissionais e destinada aos que ingressariam no mercado de trabalho apenas apods a
conclusdo dos seus estudos, normalmente, do Ensino Superior (BEZERRA, 2017, p.56).
O ProfEPT nasce justamente da necessidade de rompimento com esta dualidade histori-
ca da educacao brasileira, realizando, portanto, uma reflexao acerca daquilo que tem sido produ-
zido e executado nos espacos formativos dos IFs, confrontando as praticas educativas dualistas
em detrimento de praticas educativas de formagcdo humana e integral, conforme disposto nos

recentes documentos norteadores da educacao brasileira.

Partimos entao da identificacdo desta problematica comum, em busca de alternativas
que busquem fazer com os processos educativos se tornem mais coerentes com a proposta
curricular da atualidade, com vistas a uma educagéo mais humana e integral.

Traremos, portanto, relatos sobre as experiéncias encontradas durante as pesquisas
realizadas no ambito do Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica, com o
intuito de abranger o debate sobre a necessidade de superacao do sistema dualista da educa-
¢ao brasileira, bem como de demonstrar a eficacia e a necessidade de expansao e investimento
do aperfeigopamento profissional dos agentes educacionais, sejam estes docentes ou técnicos,
através de programas de pos-graduacgao e dentro de uma perspectiva de educagado humana e
integral, unindo ensino, pesquisa, extensao e trabalho.

EDUCACAO HUMANA, INTEGRAL OU OMNILATERAL E A EPT: UMA
CONSTRUCAO HISTORICA

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB), n° 9394 de 20 de dezem-
bro de 1996, homologada no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
reestabeleceu as diretrizes da educacao nacional, incluindo o trabalho como elemento final no
processo de ensino e aprendizagem. O art.1°, § 2° desta referida lei diz que “A educagéo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (BRASIL, 1996). Esta nova LDB
vinha com o intuito de desmontar a dualidade existente na educacgao basica brasileira, retirando
da educacao a finalidade de formar ora para o exercicio do trabalho, através dos cursos técnicos,
ora para a convivéncia em sociedade, através dos cursos propedéuticos.

E certo que este encaminhamento surgiu de um longo percurso, que surgiu desde o
surgimento da EPT no Brasil, onde por intermédio do extinto Ministério da Agricultura, Industria
e Comeércio, a partir do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, no governo de Nilo Peca-
nha, a Educacao Profissional, torna-se uma modalidade destinada a proporcionar a seus ingres-
santes (inicialmente a alunos do sexo masculino, entre 10 e 13 anos), desvalidos de sorte e de
fortuna, uma ocupacédo (BEZERRA, 2017), ofertando-lhes cursos, como marcenaria, carpintaria
e sapataria, entre outros.

A Lei n° 11.741, de 16/07/2008, alterou os artigos 37, 39, 41 e 42, além de revogar 0s
paragrafos 2° e 4° do artigo 36 e o paragrafo unico do artigo 41 da LDB 9394/9, criando a segao
“IV-A — da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”, incorporando a EPT na LDB e objeti-
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vando, de forma clara, as diretrizes da mesma.

Ainda em 2008, surgiram os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro, que instituiu a Rede Federal de Educacéo Pro-
fissional, Cientifica e Tecnolodgica, transformando os CEFETs em Institutos Federais. Os IFs sur-
giram equiparados as Universidades Federais, mas com a diferenga de se tratar de instituicoes
de ensino que iriam além da oferta de educacgao superior, mas também ofertantes de educacao
basica e profissional, de carater pluricurricular e em multicampi.

Os IFs surgiram com a proposta de trazer uma educagao politécnica e integrada, nao
apenas por herdar a concepgao de ensino integrado dos antigos CEFETs (BEZERRA, 2017),
mas também pelas diretrizes que criaram tais Institutos, com o objetivo de ndo somente atender
as demandas de mercado, mas, acima de tudo, formar cidadaos sob uma perspectiva integrada,
fazendo um entrelagamento entre educacao profissionalizante e educacao propedéutica.

Contudo, é preciso que fiquemos atentos as tentativas de desconstrugcdo dos avangos
até aqui conquistados. Nao podemos baixar a guarda para aqueles que tentam suprir os interes-
ses do capital e formar cidadaos alienados ou simplesmente “adestrados e embrutecidos”, como
nos alerta Bezerra (2017).

A educacgao profissional passou por diversas transformacdes desde sua génese. Tais
transformacgdes foram fruto de momentos econémicos de cada ciclo envolvido. De inicio, tem
um carater mais assistencial, e isso gera um dualismo com a educacéao propedéutica, dualidade
essa que, ainda hoje, procura-se quebrar.

A partir da LDB 9394/96, busca-se sistematizar a modalidade de Educagéao Profissional
e estreitar lacos com o Ensino Médio; diversas leis e decretos foram criados e sancionados até
que chegasse aos dias atuais, buscando a EPT uma educacgao integral aos seus discentes.

Nos dias atuais, a EPT vem buscando tragar estratégias para levar aos educandos uma
educacao de carater emancipador, ndo apenas tecnicista, como em outros momentos de sua his-
toéria. Esta educagao, transformadora e omnilateral, ndo se restringe apenas aos muros dos Insti-
tutos Federais, ela quebra barreiras e se expande por outros lugares onde a educagao acontece.

O EMPREENDEDORISMO SOCIALNAEPT: PRATICAS EDUCATIVAS NUMA
PERSPECTIVA DE EDUCAGCAO HUMANA, INTEGRAL OU OMNILATERAL

Vimos que a LDB 9393/96, trouxe alteracdes significativas, alterando as finalidades da
educacao brasileira, na tentativa de estreitar os lagos entre a educagao profissional e tecnoldgica
como a educacao propedéutica, intelectual. A principal mudancga, consiste em atrelar a educacao
um viés de formacao humano, integral ou omnilateral, formando o sujeito ndo somente para o
trabalho, mas para a convivéncia em sociedade.

Dentre essas tentativas de insercao social nos cursos, em particular nos cursos da EPT,
surgem diversos componentes curriculares que buscam realizar essa ponte entre o profissional
e o social. Os curriculos sao reformulados e se buscou adequacgao rapida as propostas apresen-
tadas pela nova Lei.

Contudo, as coisas ndao acontecem da noite para o dia e estas mudangas acabaram por
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ter um aspecto genérico. Sobre isto, Ciavatta e Ramos (2012, p.30) fazem as seguintes consi-
deragdes:

No confronto das forgas politicas vitoriosas no Congresso Nacional e a eleigdo de Fer-
nando Henrique Cardoso, aprovou-se a Lei n°® 9.394/96 cuja ténica ndo formais a de pre-
paracgdo para o trabalho e sim para a vida, ressaltando uma falsa dicotomia s6 explicavel
pelo estigma escravocrata de nossa sociedade. Sob esse ideario, preparar para a vida
significaria desenvolver nas pessoas competéncias genéricas e flexiveis, de modo que
elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo.
Aflexibilidade citada por Ciavatta e Ramos (2012, p.30) n&o era, anteriormente, sinbnimo
de pluralidade ou diversidade nos conhecimentos, tratava-se apenas de mais uma ferramenta

de fragmentacao escolar, “centrada na dualidade das classes sociais e do sistema educacional”.

Esta flexibilidade nos curriculos da EPT “[...] proporcionaria ao trabalhador oportunida-
des de se atualizar ou se requalificar por diferentes itinerarios formativos, demandados por mu-
dangas na produgao e/ou nas situagdes de emprego [...]"” (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 30).

Esta forma genérica de flexibilizagdo dos curriculos dos cursos da EPT pbde ser vista
na analise realizada nos planos de curso dos componentes curriculares voltados a ensino de
empreendedorismo dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFPB, campus Jodo Pessoa-PB.

Foram analisados os curriculos dos nove cursos integrados do campus, destes, um dos
cursos nao oferecia o componente curricular (instrumento musical) e os demais, quatro nao
disponibilizavam o plano de curso no portal do estudante em outubro de 2021 e outros quatros
disponibilizavam.

Ao aprofundar as analises sobre os planos de curso dos componentes curriculares vol-
tados ao ensino empreendedor, constatamos que estes traziam uma abordagem bastante ligada
ao empreendedorismo comum, neoliberal, onde o desenvolvimento individual se sobressai ao
coletivo, tendo como principal objetivo o lucro do individuo.

Mas qual seriam os problemas encontrados nesses curriculos dos componentes curri-
culares voltados ao empreendedorismo neoliberal? Do ponto de vista metodolégico, nenhum. A
problematica consiste na controvérsia que pode ser gerada a partir dos conceitos de empreen-
dedorismo neoliberal.

Esteves (2011) conceitua o empreendedorismo como uma alternativa controversa de
superagcao das mazelas do desemprego, apontando para grandes problemas que surgem da
atividade empreendedora, tais como o foco na individualizagéo das atividades, onde

[...] a subjetividade pessoal tem valor decisivo para o empreendedor e é de responsabilida-
de individual qualquer acontecimento no percurso do seu negécio, o que reforga a nogéo
de desemprego vinculada a falha individual do trabalhador, sem levar em conta a realidade
contraditoria e historicamente produzida (p. 239-240)

O autor ainda aponta uma tentativa de romantizacado da atividade empreendedora pelo
meio empresarial, com “o intuito de convencimento do trabalho informal enquanto alternativa
social” (ESTEVES, 2011, p. 238).
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Podemos entao concluir que

O empreendedorismo nada mais € do que um desdobramento da ideologia neoliberal que
prega a liberagao da economia e a quebra da regulamentagéo social. A figura do empre-
endedor foi fundamental na instituigdo do proprio capitalismo e, retomada agora, reinsere
neste modelo o espirito empreendedor que comporta em si uma posi¢gdo muito sedutora,
que conta com a figura do empresario, inovadora, criativa e capaz de prover por si, inde-
pendentemente das regulagdes do mercado (ESTEVES, 2011, p.240).

Esteves (2011) ainda atenta para as armadilhas trazidas pelo discurso sedutor neoliberal
sobre o empreendedorismo, que trata sobre a independéncia financeira, o crescimento individual
e a desvinculacdo das amarras do trabalho assalariado por parte dos individuos, mas que mas-
cara um cenario de desregulacao social das relagdes de trabalho dentro do sistema capitalista,
0 que leva a precarizacéo das condigdes de trabalho e a perda de direitos dos trabalhadores em

detrimentos as liberdades comerciais.

Dentro deste cenario, Esteves (2011, p. 242-243) nos confronta com a seguinte proble-
matizagao:

[...] de que forma o conceito de empreendedorismo, revestido, conforme foi apresentado
até o momento, de caracteristicas que nada mais fazem do que adequar, acomodar e
conformar os trabalhadores e trabalhadoras as novas formas de organizagao do trabalho
que incluem sua precarizagao e a auséncia de direitos sociais, pode ser subvertido e atuar
como principio norteador da resisténcia a essa precarizagao?
A resposta para tal problematica pode estar relacionada com advento do empreende-
dorismo social, que “surge como um paradigma emergente de um novo modelo de desenvolvi-
mento, que inclua os aspectos humano, social e econémico, e que seja, portanto, sustentavel”

(ESTEVES, 2011, p. 244).

O empreendedorismo social emerge da necessidade coletiva “como a lideranga capaz
de reunir recursos individuais, privados e coletivos para viabilizar o desenvolvimento e a implan-
tacdo de solugdes aos problemas sociais cronicos” (BOSE, 2012, p. 35), sendo esta uma ferra-
menta de emancipagao dos sujeitos, como também uma forma de enfrentamento da pobreza e
dos problemas sociais no contexto do mundo capitalista.

Observando essa lacuna nos planos de ensino dos componentes de empreendedorismo,
realizamos a proposta de insergao da tematica do empreendedorismo social nos mesmos, atra-
vés de agdes educativas praticas.

Visto o carater pandémico que enfrentamos em 2021, produzimos um produto educa-
cional que fosse flexivel e adaptavel ao momento sanitario. Foi neste momento que surgiram
as oficinas tematicas sobre empreendedorismo social, dentro de uma concep¢ao de educagao
humana, integral ou omnilateral.

Estas oficinas, foram escolhidos por consistirem em um produto educacional acessivel,
reutilizavel, duravel, de facil manutencao e adaptacao, podendo adequar-se aos mais diferentes
espacos e situacdes, seja em ambientes fisicos ou virtuais, nos espagos formais ou nao formais
de educacéo.

Toda a formatagao surgiu das concepcodes coletadas junto aos discentes que cursariam
o componente curricular de empreendedorismo no periodo subsequente, assim, conseguimos
captar as impressoes, necessidades e expectativas dos mesmos para com o curso, trazendo
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uma experiéncia exitosa.

As oficinas foram planejadas e ministradas com o apoio da docente responsavel pelo
componente curricular e se desenvolveram através de plataforma de video, evitando assim o
contato direto entre os sujeitos envolvidos.

Podemos afirmar que os objetivos propostos com a criagdo das oficinas foram alcanca-
dos, pois, através delas pudemos oportunizar uma educagcdo humana, integral ou omnilateral
de carater social, onde os discentes puderam compreender que o empreendedorismo nao se
resume a busca pelo lucro (apenas), mas também pode gerar (além do lucro) beneficios para a
sociedade.

O ENSINO DE LINGUAINGLESANAEPT: UMAPROPOSTA DE FORMAGAO
HUMANA INTEGRAL FRENTE AS ATUAIS DEMANDAS SOCIAIS

O trabalho, intitulado “O uso da webpage e organizagdo de conteudos digitais como
suporte ao ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado”, trata sobre a globalizagao e as
mudancas céleres por ela causadas no mercado de trabalho e nas interacdes sociais cada dia
mais midiatizadas, que acabam por suscitar o debate sobre a necessidade da lingua inglesa,
que atualmente é a lingua franca utilizada para as interagdes de nivel mundial. O crescimento
desta demanda levanta também um debate sobre o que vem sendo ofertado no ensino de lingua
inglesa dentro dos Institutos Federais, em comparagao ao que é proposto pelos documentos
norteadores, neste caso a Base Nacional Comum Curricular, ou BNCC.

Durante as leituras de pesquisa iniciais deste trabalho, foram as ponderag¢des de Bezerra
e Jovanovic (2014, 2015) que, ao analisarem os documentos norteadores e planos de disciplina
voltados para o ensino de lingua inglesa de grande parte dos Institutos Federais da Rede em
todos o pais, detectaram que as propostas de ensino deste componente curricular tinham pouco
alinho com o que é proposto como educagao integrada, de acordo com o que se encontra plane-
jado nos documentos institucionais.

Ao ponderar sobre a questdo levantada pelo trabalho dos pesquisadores citados, toma-
mos a decisdo de investigar o direcionamento do IFPB Campus Campina Grande em relagao
ao ensino de lingua inglesa dentro do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas. A escolha
por este curso foi feita tendo em vista a importancia e o impacto que o petroleo tem em produzir
grandes discussdes geopoliticas atualmente sobre a produgao de energia sendo, portanto, o
ensino do componente lingua inglesa de grande importancia para a participagéo efetiva nestes
debates a nivel mundial.

Tendo como referéncia a BNCC e os Campos de Atuacdo Social dentro da area de
Linguagens e suas Tecnologias, fizemos duas investigagdes: (a) uma analise sobre o plano de
disciplina Lingua Inglesa | contido no Plano Pedagdgico do curso escolhido, e (b) a aplicagao de
um questionario com os professores de lingua inglesa que atuam dentro do Campus Campina
Grande sobre suas experiéncias profissionais e praticas de sala de aula.

No primeiro momento, analisamos o plano de disciplina de lingua inglesa a partir do que
se encontra disposto nos Campos de Atuagdo Social j4 mencionados. Segundo o documento,
estes campos
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“[...] visam a participagao qualificada no mundo da produgéo cultural, do trabalho, do entre-
tenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio de argumentacgao,
formulagéo e avaliagdo de propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética e pelo
bem comum” (BRASIL, 2017, p. 488).
Os Campos de Atuacao Social sao divididos em cinco: Vida Pessoal, Praticas de Estudo
e Pesquisa, Jornalistico-Midiatico, Vida Publica e Artistico. Mediado pelos critérios contidos em
cada um deles, submetemos entdo o Plano de Disciplina Lingua Inglesa | a um escrutinio. De
forma geral, o que é verificado na analise, € a predominancia de caracteristicas relacionadas ao
Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, enquanto os demais Campos deixam a desejar em
serem abordados. Tal observagao explicita um plano de disciplina cujo objetivo predominante &
o desenvolvimento de habilidades técnicas e instrumentais, com caracteristicas pouco proximas
daquilo que é desejado pela BNCC ao defender o uso de praticas multimodais no ensino das
linguagens.

Esse tipo de proposta € um contraponto ao que é defendido pelas praticas multimodais,
que propdem a superacao dos usos da linguagem estritamente formais, restritas ao universo do
livro e do papel impresso, e que desconsideram a variedade cultural como um elemento a ser
contemplado dentro do ensino e da aprendizagem (CAZDEN et al., 1996).

No segundo momento, verificamos entédo a atuagao dos professores de lingua inglesa do
Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas do IFPB Campus Campina Grande. Por meio de um
questionario, coletamos informacdes variadas sobre suas experiéncias profissionais no campus
no tocante aos seguintes itens: formagao continuada, planejamento do componente curricular,
importancia dos documentos norteadores, recursos didaticos utilizados em suas praticas, envol-
vimento da gest&o escolar e estimulos a inovagado em suas praticas de sala.

A analise desses relatos nos leva a conclusdo da existéncia de um desencontro tanto
na proposta do Plano de Disciplina Lingua Inglesa |, quanto na oferta de ensino-aprendizagem
de lingua inglesa do Campus Campina Grande por parte dos educadores, de acordo com o
esperado pela BNCC em seus Campos de Atuacgdo. Logo, o que se detecta no direcionamento
do Campus Campina Grande, é a necessidade indispensavel de uma formagao continuada a
profissionalizagdo destes educadores alinhada as propostas de formacgao integral fundantes dos
IFs, que possam fazer frente as novas exigéncias educacionais insurgentes em meio as intensas
transformacdes sociais vividas em nossa sociedade (LIBANEO, 2018).

Com a identificagao destes desencontros entre o que é dito pelos documentos nortea-
dores e 0 que é posto em pratica para o ensino de lingua inglesa, criamos o Portal Omniensino,
uma webpage criada com o proposito de organizar conteudos digitais educativos em lingua in-
glesa pertinentes ao Curso de Petroleo e Gas do Campus Campina Grande, e apresentar novas
ferramentas educativas digitais, sites e outros conteudos variados que sirvam de auxilio para que
estes professores possam repensar suas praticas profissionais para o ensino de lingua inglesa,
com vias de aproxima-los da formagao integrada desejada pelos IFs e pelos documentos norte-
adores.

Além do distanciamento social imposto pela pandemia, acreditamos que a producéo de
conteudos digitais € oportuna pela facilidade de armazenar, sistematizar e disseminar conteudo
desta natureza tanto para os profissionais que atuam no Campus Campina Grande, como para
quaisquer outros interessados no assunto, de forma gratuita e inclusiva por meio das interfaces
digitais, e com isso contribuir para uma oferta de ensino de lingua inglesa a altura das demandas
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atuais para as classes trabalhadoras, que sao menos favorecidas e que dependem da educagao
publica.

Este trabalho de pesquisa teve seu andamento final concluido, porém ainda precisa
passar pelo processo de defesa final. Portanto, este estudo abrange apenas uma parte da dis-
sertacdo produzida, mas que em breve estara disponivel para a apreciagcado coletiva apds as
avaliacdes e corregdes posteriores.

CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas aqui descritas, embora pertencentes a campos distintos do conhecimen-
to, identificam a necessidade comum de continuar em seus esforgos de pesquisa sobre aquilo
que é proposto pelos documentos e planejamentos dos espagos de ensino e aprendizagem dos
Institutos Federais, que é a busca por ofertar melhorias de ensino para todas as areas do conhe-
cimento.

Para alcancar tal feito, precisamos reconhecer a importancia do ProfEPT nesta busca,
ao promover engajamento entre a Rede de nivel nacional na luta por melhorias em nossos es-
pacos de pesquisa e produgao académica, para que assim possamos de fato ser capazes de
transformar o nosso modelo educacional calcado em um modelo dualista e excludente, para
outra proposta que seja inclusiva e multipla em suas ofertas dentro da formacgao integral, eman-
cipadora e omnilateral, intrinsecas a Rede de Institutos Federais em todo o pais.

E preciso perseverar na busca pela capacitacéo profissional dos profissionais e na me-
Ihoria das producgdes cientificas dentro dos Institutos Federais. S6 assim, poderemos contribuir
de forma substancial para o desmanche das desigualdades de acesso a educagdo em nosso
pais para as futuras geragoes.
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RESUMO

Essa pesquisa é relevante porque procurou conhecer um dos comportamentos considerado pro-
blema dentro das escolas e tem preocupado a educacéo infantil. Buscou através de seus muitos
conceitos, entender os tipos de agressodes e o perfil do agressor. O comportamento agressivo na
infancia tem estimulado diversos estudos para entender as causas e o porqué de tal manifes-
tacao no inicio da vida. Pretendeu-se analisar as atitudes dos educadores no trato com o aluno
agressivo e de que forma ele inibe tal comportamento. Salienta a importancia da parceria entre
professor e familia e a necessidade de usar a autoridade quando preciso, mas sem deixar a
afetividade, cada um dos sentimentos pode e deve fazer parte das interagcdes onde a familia e
o professor faca parte. No aspecto geral, objetivou-se compreender as varias razdes que levam
uma crianga a agir com agressividade no ambito escolar e desenvolver maneiras adequadas de
atender a cada tipo de manifestagao agressiva. A agressao seja ela fisica ou moral consiste em
desestabilizar o individuo e assim caracteriza-lo como um ser desequilibrado perante a socieda-
de. Na vida escolar os alunos do ensino infantil estdo passando por um processo de mudangas
nos seus aspectos fisicos e psicolégicos e isso faz com que elas fiquem mais nervosas, levando
a crianga a desenvolver uma forma mais agressiva em sala de aula. Essa pesquisa estuda a
maneira mais facil de inserir essas criangas em uma sociedade através de uma nova forma de
ensino onde o aluno ouve e € ouvido com a motivagao ndo apenas dos pais, mas em conjunto
com a escola e a sociedade e assim fazer da sala de aula um ambiente agradavel para conviver.
A pesquisa foi bibliografica e descritiva, embasada nos escritos de tedricos, como: Bertdo (2004),
Ramirez (2001), Peres (2015), Lovera (2008), Dias (2014), Bandura (1999) e outros.

Palavras-chave: afetividade. agressividade. comportamento. manifestacao.

INTRODUGAO

A agressividade € um comportamento com varias faces e por ser atual, esse trabalho
levanta uma questao urgente: quais seriam as principais causas das manifestacdes de agressi-
vidade de uma crianga no ambiente escolar? E de que forma um professor pode trabalhar com
alunos que agem com agressividade? Sendo assim, levantou-se questionamentos a respeito
do problema e assim, compreender as varias razdes que levam uma crianga a agir com agres-
sividade no ambito escolar, se é reflexo de acontecimentos domésticos, ou de outras causas
emocionais.

A agressao desestabiliza qualquer pessoa, sendo ou néo crianga. Entédo, buscar formas
de reverter essa questao tem sido o alvo de muitos profissionais e também de muitas familias.
Essa pesquisa estuda a maneira mais facil de inserir essas criangas em uma sociedade através
de novos métodos de ensino onde o aluno ouve e € ouvido com a motivagdo nao apenas dos
pais, mas em conjunto com a escola e a sociedade e assim fazer da sala de aula um ambiente
agradavel para conviver .

O presente trabalho é de natureza qualitativa e foi elaborado através de elementos de
pesquisa bibliograficas, por meio de livros, revistas e sites que deram um vasto suporte, favore-
cendo a obtencao de muitas respostas sobre a realidade vivenciada por diversas escolas, sendo
cada vez mais comum acontecer dentro do universo infantil.
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CONCEITO DE AGRESSIVIDADE

Segundo o Dicionario Aurélio (Internet), a “agressividade” é definida como “Qualidade do
que é agressivo; combatividade.”

Para Bertdo (2004) a agressividade € essencial na sobrevivéncia, desenvolvimento, de-
fesa e adaptacao dos individuos. A autora considera a agressividade como um elemento protetor
que possibilita a construgao de um espaco interno, promovendo a diferenciacédo entre o Eu e o
Outro, bem como a criagcéo de vinculos.

Sendo assim, a manifestagdo do comportamento agressivo € totalmente comum nos
primeiros anos de vida da crianca. Na infancia, € muito comum acontecer e é uma atitude que as
criangas utilizam para chamar a atengao, querem ser o foco. Elas reagem assim quando estao a
frente de algo que se sintam fragilizadas e totalmente inseguras. Na fase adulta, a agressividade
€ uma reacao a fatos que geralmente incitam a disputa ou determinados sentimentos.

Tipos de agressao

Existem muitos tipos de agressao e muitos deles sdo praticados dentro da sala de aula,
porém, o mais comum dentre eles € o bullying, que consiste em apelidos cheios de maldades e
com a nitida intencdo de humilhar e constranger.

Para Costa e Vale, (1998); Ramirez, (2001):

Os comportamentos agressivos, particularmente nas escolas, sdo uma tematica que cada
vez mais preocupa a sociedade, principalmente pela amplitude que tem alcangado. Im-
pde-se, entdo, a questdo: tera a agressividade aumentado em proporgdes alarmantes, ou
ter-nos-emos nés tornado mais sensiveis face a sua maior visibilidade social? (COSTA e
VALE, 1998; RAMIREZ, 2001).

N&o somente o espago escolar, mas a sociedade inteira sofre com as agressoées, princi-

palmente porque o agressor € um cidadao que merece ser escutado e ajudado.

Essa forma de agressao € praticada por um ou mais agressores e a vitima sempre é
alguém mais fraco. Os trés tipos mais frequentes entre alunos em sala de aula sdo: Verbal: o
agressor faz uso de apelidos e costuma cochichar, discrimina o outro pela raga e cor de pele,
também intimida e amedronta, provoca e xinga suas vitimas; Fisica: costuma bater, empurrar,
beliscar, chutar, ou até mesmo cuspir em suas vitima; Social: gosta de espalhar rumores contra
a respeito da vitima, sente prazer em isola-la de grupo, assim como constranger dentro ou fora
da escola.

Perfil do agressor

O perfil do agressor sempre é o do valentdo da turma. E autoritario, ameacador, cruel e
arrogante, o contrario do perfil da vitima que € alguém timida com baixa auto-estima e dificuldade
de aprendizado e de relacionamento ou também pouco sociavel. Todos os tipos de agressividade
trazem consequéncias graves nao apenas para as vitimas, mas também para o agressor e sua
familia assim como para a sociedade em geral.

Sobre a motivagao para a pratica da agressdo Ramirez (2001) compreende que:
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O que parece motivar os agressores € o desejo de intimidagdo e de dominio, aliado ao
abuso de poder. De um modo geral, adotam uma atitude tiranica, perseguindo e oprimin-
do um colega de modo repetitivo, tornando-o sua vitima habitual. Este fenbmeno pode
assumir diversas formas, nomeadamente verbal (insultos, alcunhas, ameagas,...), fisica
(roubar, danificar objetos, ataque fisico,...) e indireta (excluséo social e divulgar rumores
pejorativos) (Ramirez, 2001).
Percebe-se que o agressor quer ser o centro das atengdes e ele consegue efetivar tal
desejo subjugando pessoas que demonstram fragilidade. Nao é dificil encontrar pessoas frageis

e elas sao facilmente intimidadas.

Ramirez (2001) ainda observa que se trata de uma experiéncia traumatica marcante,
havendo danos fisicos e morais, associados a tensao nervosa, dores de cabega e estébmago,
crises de ansiedade e pesadelos.

Por outro lado, deve-se observar que o agressor mesmo com um perfil de violento ele
também é vitima de si proprio pds o agressor sofre com a baixa auto estima, falta de confianga
e tem dificuldade de viver em sociedade, além de ndo conseguir emprego com facilidade, ver
maldade em tudo e se sente o0 maioral diante de sua vitima.

Os primeiros sinais de uma crianga que manifesta ser vitima de agressdo no ambiente
escolar é: choro sem motivos aparente, raiva e irritagdo depressao, mudanga brusca de compor-
tamento, complexo de inferioridade, desejo de ndo ir ou de abandonar a escola baixa autoima-
gem e baixa autoestima.

Muitos pais querem tirar satisfagcbes quando sabem que seu filho sofreu algum tipo de
agressao e chegam a procurar os pais da crianga agressora. Mas devem esquecer, que estao
lidando com criangas e que estas estdo tentando se manifestar de alguma forma. Muitos pais,
até ensinam seu filho a revidar. Ainda conforme Peres (2015), tal ensinamento é a pior das ligbes:

Os pais de uma crianca agredida precisam ser mais maduros e entender que os filhos
estao conhecendo algo que vao encontrar na vida. Claro que protegemos e orientamos
sempre uma crianga. Mas ndo da para achar que nada de desagradavel ira acontecer com
eles. E coerente tolerar e defender em medidas razoaveis. Seu filho levou uma mordida,
mas nao precisa ser a vitima passiva. E um bom momento de ele comegar a aprender
que existem maneiras de se defender sem que tenha de se tornar uma crianga agressiva
também. E tera a chance, inclusive, de mostrar isso ao amigo agressor. “.(PERES, 2015).
Com isso, entende-se que nao é correto ensinar a revidar e sim, a melhor saida é ensi-

na-lo a se defender, o que nao significa atacar de volta, mas nao permitir a agressao.

Mas deve-se analisar que nem sempre a crianga é vitima, ela também pode ser o agres-
sor. E vale ressaltar que nem sempre as agressoes acontecem como bullying, elas se manifes-
tam por impaciéncia, insatisfagao, falta de atencgéo, de afeto, conflitos domésticos, entre outros
tantos motivos.

A familia pode estar incentivando, inconscientemente, a agressividade na crianga, isso
pode acontecer ao imitar certas atitudes do adulto, por exemplo, e quando nao sao repreendi-
dos. Peres (2015) relaciona algumas atitudes:

“Se o pai dirige de maneira violenta, xingando e fechando os outros carros, esse € o mo-
delo de masculinidade que o filho vai receber. Uma familia mais agressiva, com pais muito
bravos, virulentos em suas palavras, transmite esse modo de funcionamento aos filhos.
Fica natural se comportar dessa maneira“.(PERES, 2015).
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Muitos pais tém recorrido a meédicos e psicologos para entender o comportamento agres-
sivo de seus filhos. Cada vez mais criangas tem apresentado agressividade no dia a dia, dentro
do contexto familiar e dentro das salas de aulas.

Sendo assim, é inevitavel que haja uma grande preocupagéo social com esse quadro,
principalmente pelo fato de muitos pais ndo saberem lidar com a situacao e que pelo fato de se-
rem criangas, os pais ndo sabem controlar as birras e eles mesmos terminam sendo agredidos
pelos pequenos.

E importante que os pais busquem solugdes ou tratamento para o comportamento agres-
sivo ainda na infancia, pois a chance de se arrastar para a adolescéncia é grande, acarretando
diversos tipos de transtornos que impossibilite uma interacado familiar e escolar saudavel.

A manifestacao da agressividade na infancia

Muitos pesquisadores escreveram e escrevem sobre a agressividade, haja vista ser um
tema em evidéncia nos lares e nos espacos educacionais. Muitos destes estudos concordam
que a agressividade sujeita-se as influéncias inatas ou instintivas, e outras pesquisas dizem que
€ um comportamento aprendido.

Tais concepcgodes, confirma o pensamento a consideragao de Silva et al. (2015) quan-
do diz que existe uma recorrente discordancia nos estudos ao falar sobre os comportamentos
agressivos no ser humano.

Sobre ser um comportamento inato, Gagliotto; Berté e Vale (2012) falam que:

Ao nascer, a crianga chora e grita, esse é o primeiro sinal da sua agressividade. Nor-
malmente, as criangas apresentam comportamento agressivo frente a situagbées que as
rodeiam, sdo comportamentos que ndo necessariamente vise prejudicar ou violentar al-
guém, podendo simplesmente ser uma manifestagdo ou medo por alguma situagéo e as-
sim reagir de forma agressiva, sem a intengdo de machucar. (GAGLIOTTO; BERTE e

VALE, 2012).
Lovera (2008) compartilha da mesma posigao e define a agressividade como manifesta-
¢Oes iniciais da vida da crianga. O impulso agressivo evolui de acordo com a estrutura psiquica e
de personalidade, nas diferentes fases do desenvolvimento do sujeito, e vai atingindo diferentes
graus de expressao. Conclui-se entdo, que Lovera (2008) acredita que a infancia € uma fase
onde aparecem inumeros recursos fisicos de descontentamento e que sdo expressos com algu-
mas atitudes, como chutar, morder, arranhar e puxar cabelos. Assim, a medida que desenvolve a
linguagem, os comportamentos agressivos também crescem de formas distintas, a crianga pode

ser hostil como uma forma de se adaptar ao mundo.

A agressividade esta sujeita a multiplos fatores, pois “a despeito da multiplicidade de
fatores envolvidos na conduta agressiva (biolégicos, psicolégicos, ambientais, socioculturais),
ela s6 ganha sentido se localizada em quadros socioculturais especificos” (SILVA, 2015, p.132).

Para a sociedade, estes comportamentos sao inaceitaveis, pois foge do toleravel, sendo
preciso muitas vezes ser escondido e por ser ocultado, muitos ndo buscam tratamento, causan-
do transtornos na fase adulta e comportamentos antissociais na fase da adolescéncia.

Para Dias (2014) a Teoria Etologica apresenta semelhanga com os comportamentos dos
animais e defende a agressividade como inata, e visa prevenir e proteger-se. O que diverge da
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Psicanalise, pois para Freud, a agressividade é destrutiva. Lorenz (1973 apud DIAS, 2014) diz
que é natural do ser humano, uma questao de sobrevivéncia e de selecido de espécie e que deve
ser liberada para impedir disturbios sociais.

Para o Behaviorismo, a agressividade é defendida por Dollard et al. (1939 apud DIAS,
2014) a agressao € uma forma de reagir a frustragao, uma resposta ao sentimento de raiva, frus-
tragcdes e outros estados emocionais do sujeito, desencadeados por fatores externos.

Na modelagem, conceito de Bandura (1999 apud DIAS, 2014) diz que:

A agressividade é a aprendizagem de um comportamento a partir da observagao de mo-
delos. O comportamento agressivo é socialmente aprendido, e n&do esta ligado nem a
sentimentos inatos nem a frustragdes, raiva ou ira. (ALBERT BANDURA,1999 apud DIAS,
2014).
Bandura (1999) rejeita a ideia do inatismo, a crianga ndo nasce com comportamento
agressivo, mas que se aprende a partir do que € visto ao seu redor, ou seja, através do compor-

tamento de outras pessoas.

Ribeiro (2008) concorda com a teoria Bandura, e diz que atualmente é dada a crianga,
um sujeito ainda em desenvolvimento, o poder de selecionar, escolher o que consome. Nos es-
tudos feitos por Velez (2010 apud DIAS, 2014) verificou-se que, em 70% das experiéncias reali-
zadas, assistir a filmes violentos fez aumentar consideravelmente a agressividade nas criangas
e que a violéncia doméstica, os comportamentos agressivos de familiares, influenciam o para a
aprendizagem de tal comportamento.

Constata-se que, devidos as muitas abordagens tedricas, ha uma certa dificuldade de
conceituar o comportamento agressivo, mas é fato que muitos estudos sobre o tema, o consi-
deram impactantes para os envolvidos. Ainda ndo existe uma resposta concreta sobre que os
principais fatores responsaveis agressividade. O comportamento agressivo € complexo, com
variaveis internas e contextuais, que se comunicam ao longo do desenvolvimento da crianga.

Para Dias (2014):

A agressividade esta presente no individuo desde as fases mais precoces, sendo um dos
fatores que intervém no seu crescimento e na estruturagdo da sua personalidade, sendo
necessaria a sua sobrevivéncia, desenvolvimento e adaptagéo. Por estes motivos € nor-
mal que a crianga manifeste impulsos agressivos adaptativos, os quais se revelam desde
0 nascimento e que vao, progressivamente, diminuindo a medida que a crianga interioriza
normas familiares, escolares e sociais. Todavia, a agressividade também pode desenvol-
ver-se de forma anormal, encerrando uma conotagédo negativa e ndo adaptativa. (DIAS,
2014, p. 69)

Em se tratando de agressividade intencional como estratégia para resolver conflitos e si-
tuacdes de estresse, ela é vista com conotagao negativa e nesse contexto, assume sua natureza
psicopatologica, vista assim por (LOVERA, 2009; MARTINS, 2009 apud DIAS, 2014; WEBSTER-
-STRATTON, 2005; VELEZ, 2010 apud DIAS, 2014). Lochman (2003) contribui com os referidos

autores quando verifica que as criangas com trés anos sao mais desafiadoras e desobedientes.

A agressividade durante a infancia e a adolescéncia tem se apresentado como relativa-
mente estavel, mas preocupante, pois tem se revelado mais solido quando € comparado com ou-
tros padrdées comportamentais, também revela que a agressividade crénica na infancia € o maior
preceptor comportamental de dificuldade de ajustamento social e emocional na idade adulta.
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Webster-Stratton (2005) afirma que:

[...] o melhor preditor da agressividade aos 19 anos de idade é ser-se agressivo aos 8
anos”. Existindo, portanto, uma relagédo de riscos entre criangas que apresentaram com-
portamentos agressivos ndo adaptativos e futuros adolescentes e adultos com problema
de desadaptacédo social. Infelizmente, proje¢cdes recentes sugerem que a proporgédo de
criangas que necessitam de servigos profissionais devido a comportamentos agressivos e
que realmente os recebem fica abaixo de 10% no caso de criangas em idade escolar (essa
proporgéo € ainda menor no caso de criangas em idade pré-escolar); e menos de 50%
desse grupo é alvo de intervengbes empiricamente validadas. (WEBSTER-STRATTON,
2005)
Como ja demonstrado, a agressividade na infancia pode ser decorrente de fatores in-
ternos e externos, podem ser relacionados e influenciados a familia, aos professores na escola
e também por um colega. E certo dizer que, lamentavelmente, quando a crianca é exposta a

fatores de risco, contribui-se para que se comportem agressivamente.

O comportamento agressivo se apresenta de muitas formas e em contextos diversos,
sendo assim, o ambiente escolar é um 6timo lugar para realizar pesquisas e colocar em pratica
intervengdes sobre o tema, e uma excelente oportunidade de ajudar o professor, pois muitos nao
sabem lidar com tal comportamento.

A atitude do professor para inibir a agressividade

E bastante comum nos dias de hoje, encontrar professores com muitas dificuldades em
sala de aula, principalmente no que diz respeito a indisciplina e a agressividade por parte de um
numero consideravel de alunos.

Muitos questionam a atitude do professor diante de tais conflitos, se esta ou nao prepa-
rado para resolvé-los. O que fazer, entdo? Sabe-se que nao se deve deixar passar despercebido
qualquer comportamento agressivo. Roldan (2015) diz que:

Quando existe um aluno agressivo em sala de aula ndo se deve ignorar a conduta, porque
se ndo dermos caso a situagao € como dizer a crianga que estamos de acordo com o que
ela esta fazendo e pode aumentar a probabilidade de novas agressdes, de desajustes e
do fracasso escolar e social. (ROLDAN, 2015).

Ao perceber uma atitude agressiva na sala, o educador n&o deve ignorar, fingir que nao
esta vendo, mas deve adotar uma postura firme e ao mesmo tempo paciente com o agressor
com eles e abordar o assunto de forma clara e objetiva, mas sem assustar o estudante. Deve
encontrar uma maneira de ajuda-lo, procurando entender o porqué do desentendimento com
os colegas e assim, por meio de muito dialogo, o educador ira ouvir as frustracdes deste aluno
para compreendé-lo, para assim, conseguir um modo eficaz para inserir este aluno no ambiente
escolar e fazer com que ele volte ao bom convivio com os demais alunos.

Uma maneira mais facil de trabalhar em sala de aula com um aluno agressivo é antes de
tudo ganhar a confianga dele, descobrindo o que ele gosta de fazer incentiva-lo a interagir com
os colegas. Mesmo o aluno mais agressivo tem sempre um ou dois amigos em quem confiam e
tém uma melhor afinidade e é através destes colegas, que a professora tera a chance de con-
quistar esse aluno, ganhar a confianga desta crianga, que sera cativada até ela se sentir segura
o bastante para contar ao seu educador os seus problemas.

Nao se deve forgar aproximacgao, o aluno tem o seu tempo e € preciso ser respeitado.
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Para cada tipo de agressao existe um tipo de aluno, mas ndo somente o professor em sala de
aula conseguira mudar as atitudes de uma crianga agressiva, é necessario que haja uma jungao
entre a escola e a familia para que juntos tentem encontrar uma maneira de se trabalhar o psico-
I6gico desse aluno até que se chegue a um esclarecimento sobre as razdes que o levam a agir
de maneira agressiva e se preciso, recorrer a tratamento com um profissional da saude.

Quanto maior a idade de uma crianga com um historico de agressividade, mais dificil
sera para conseguir o afeto desse jovem. Tudo que uma crianga que age com agressividade
quer é que alguém ouca a sua voz, seu pedido de socorro, coisa que muitas vezes a sociedade
nao ver, mas sem a contribuicdo da familia, escola e sociedade para juntos trabalhar o psiquico
desse aluno, sera impossivel ajuda-lo de maneira que se sinta acolhido.

Muitas dessas criangas agem por impulso apos serem agredidas e na maioria das vezes
esse aluno tem um histérico de agressao desde muito cedo e encontra na violéncia uma maneira
de se defender. O educador ndo deve excluir esse aluno do convivio com outras criangas isso s6
fara com que sinta mais raiva e faga com que ele acabe agindo por impulso. Muitas vezes, essa
crianca so6 esta carente de atencao.

Roldan (2015) estabelece que o professor deve considerar outras respostas diante de
um aluno agressivo e quando existir um aluno assim em sua sala, devera ter mente:

1. Ter normas bem claras, bem estabelecidas e que estejam bem claras em sala de aula;

2. Se o professor trabalha com um quadro de comportamento, dar-lhe prioridade inclusive
antes do conteldo académico;

3. Ter expectativas reais e razoaveis do aluno;
4. Evitar as competicbes para evitar os confrontos;

5. Reduzir a possibilidade de contato com possiveis vitimas de agresséo por parte do
aluno;

6. Estar sempre atento ao comportamento do aluno sem que ele dé conta, mas dar-lhes
sinais e lembrangas verbais sempre que for necessario;

7. Da mesma forma que pode ter consequéncias negativas por um mau comportamento,
os professores devem deixar claros os reforgos positivos e as recompensas por um bom
comportamento (como realizar uma atividade desejada);

8. Manter uma conversa com os pais e o0s profissionais necessarios de forma periddica
para buscar solugdes também nos demais contextos. E necessario que um aluno agressi-
vo esteja em constante supervisdo, por isso todos os membros do centro educacional de-
verao levar em conta o perfil deste aluno e vigiar o seu comportamento para poder reduzir
o comportamento indesejado e reforgar o bom trabalho. (ROLDAN, 2015)

Professor e familia: pode-se ter autoridade sem perder a afetividade

Muitos estudiosos no assunto dizem que manifestagdes afetivas demonstradas por edu-
cadores na escola, contribuem para o desenvolvimento integral das criangas, em muitos aspec-
tos, na responsabilidade, nos relacionamento e com ética na escola e na sociedade, pois desta
forma, ajudam as criangas para a plena convivéncia em sociedade. Para isso acontecer, o pro-
fessor deve ter consciéncia dos muitos caminhos da educagao, de suas irregularidades, indivi-
dualidades e de como modificar os métodos de ensino para fazer com que os alunos avancem,
mesmo com algumas implicagdes praticas.
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Segundo Luck e Carneiro (1983) e Fernandes (1990):

A escola, além das varias disciplinas obrigatérias, tem por obrigagdo desenvolver valores,
atitudes e interesses, mesmo aqueles que sao dificeis de serem postos em pratica, como
igualdade social para todas as pessoas, amor, amizade, honestidade, preservacdo do
meio e muitos outros possiveis. (LUCK e CARNEIRO, 1983 e FERNANDES, 1990).
Sendo assim, para isso acontecer, o professor deve ser um elo entre a escola e o aluno,
ser um agente de transformacéo, e para obter sucesso em seus objetivos, tratando a todos com

afetividade, respeito e dedicacéo.

Para Freire (1985), a afetividade € o territério dos sentimentos, das paixdes, das emo-
¢des, onde transita o medo, o sofrimento, o interesse, a alegria e o afeto. Mosqueira (1974) segue
o0 mesmo pensamento de Freire e diz que a afetividade e o amor ocupam a terceira escala na sua
teoria da hierarquia das necessidades e que sem ela 0 homem n&o teria o seu desenvolvimento
completo. Desta forma, nota-se que a afetividade é importante para o desenvolvimento da crian-
¢a. Por outro lado, € lamentavel que muitos ndo percebam a grandiosidade da afetividade no pro-
cesso de interagao entre as pessoas e que muitas vezes chega a ser totalmente negligenciado.

Para o desenvolvimento integral da crianga, a escola deve empenhar-se em promover
atividades diversas acodes, para que através delas, a crianga desenvolva comportamentos, valo-
res e ideais. Apesar disso, escolas de hoje em dia, apresentam criangas revoltadas, agressivas,
com problema de interagdo, que descarregam nos colegas e educadores, muito “6dio e raiva”,
revelando conflitos no processo educacional, mostrando os reflexos de nivel social, familiar e
cultural. A falta de afetividade € uma das causas destes problemas, pois ela € responsavel pelos
sentimentos.

Conforme nos diz Mosqueira (1974):

A afetividade é o conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob forma de emo-
¢cbes, sentimentos e paixdes acompanhados sempre da tonalidade dor e prazer, satisfa-
¢ao ou insatisfagao, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza, amor ou 6dio. (MOSQUEI-
RA, 1974).
Desta maneira, a afetividade € uma atitude que une as pessoas. Ela encanta os atos,
gestos, pensamentos e a propria razdo de ser. Esta relacionada ao amor, ao respeito e a aceita-
¢ao do individuo consigo mesmo e com o proximo, sera a semente de uma vida escolar sauda-

vel, que quando bem cuidado, impede a violéncia na escola, em casa e na sociedade.

Mas sabe-se que a crianga nao se desenvolve somente na escola, em casa ela continua
com os aspectos cognitivos em evolugao, e sendo assim, a crianga também necessita de cuida-
dos, de compreensao, de interagao e afeto.

Algo muito discutido na sociedade é a parceria da familia e escola e o que podem fazer
juntas para mudar a realidade de muitas criangas. Para isso, ha uma resposta clara e muito obje-
tiva, uma nao deve atribuir a outra a sua responsabilidade, mas podem ser colaboradoras, dando
as informacgdes necessarias quando solicitadas, para assim, fornecerem subsidios para mudar
uma realidade ou para prevenir certas atitudes de suas criangas.

Ser afetuoso nao significa deixar de ser responsavel com seus deveres e praticas. Edu-
cadores e pais podem educar com afeto sem perder a autoridade quando necessaria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo sendo, a agressividade, um fendmeno bastante estudado, ainda existem ques-
tdes de investigagao relacionadas com essa tematica e de como acontece a sua construgdo, que
ainda nao foram empiricamente pesquisadas. Para Dias (2014), no plano nacional e internacio-
nal, ha uma escassez de estudos em torno da problematica das atitudes dos docentes perante
a agressividade infantil em contexto de sala de aula e da sua implicagdo nos comportamentos
agressivos ali observados (DIAS, 2014).

As pesquisas realizadas forneceram sustentacédo para as inquietagbes. O que é alar-
mante € constatar que a agressividade esta cada vez mais presente dentro das salas de educa-
cao infantil e que muitos professores ainda nao estao capacitados ou preparados para lidar com
criangas de comportamento agressivo. Mas apresenta ricas dicas que podem ajudar ou solucio-
nar tais manifestagdes e que a afetividade deve ser inseparavel do fazer pedagdgico.

Constatou-se que frequentemente, criangas que sofrem com algum tipo de transtorno
emocional, torna-se um ser agressivo, que age por estimulos e reagdées sofridas dentro da pro-
pria casa e esse fator € o que leva essa crianga a manifestar-se com agressividade

Uma constatagdo que abrange a escola e a familia € que nunca foi tdo importante a
vivéncia de uma parceria efetiva entre estas duas instituicdes, pois unidas, podem fazer muito
pelos estudantes, além de prevenir, a manifestagdo de muitos comportamentos negativos.

Evidenciou-se que sociedade trata criangcas agressivas como pessoas ruins e mal edu-
cadas, mas a mesma nio se preocupa em saber a origem do comportamento, o que leva a agir
assim. Muitas vezes, por tras de uma crianga agressiva existe uma familia desestruturada que
submete seus filhos a constantes momentos de desequilibrio e abusos dentro de suas casas, fa-
zendo com que a crianga exporte para a escola, as consequéncias de tais momentos, pois cada
uma age e reage a um tipo de agressividade ndo como forma de ataque mas sim, como uma
maneira de se proteger das agressdes de outros coleguinha

Vale salientar que é absolutamente preciso que se haja um maior investimento e cola-
boracdo na preparagao de educadores capacitados para trabalharem com criangas um pouco
mas levadas, com agdes que estimulem esses profissionais a uma dindmica prazerosa e atra-
tiva onde consigam apropriar-se da atenc¢ao dessas criangas, estimulando-as a um convivio
tranquilo com os colegas de sala.

REFERENCIAS

BERTAO, A. Violéncia, agressividade e indisciplina em meio escolar: perdidos em busca do amor.
Psycolégica. 2004.

COSTA, M. E., e Vale, D. (1998). A violéncia nas escolas. Linda-a-Velha: Instituto de Inovagao
Educacional.

DIAS, M. P. D. A agressividade na infancia: atitudes dos educadores de infancia e professores do
primeiro ciclo: um estudo de caso no Conselho de Ponta Delgada. 2014. 214 f. Dissertagcao (Mestrado
em Ciéncias da Educagao) — Universidade Fernando Pessoa, Porto, 2014.

Il CAPIiTULO 06

oL



Dicionario Aurélio de Portugués Online.
FREIRE, J.B. Pedagogia do oprimido. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

GAGLIOTTO, G. M.; BERTE, R.; VALLE, G. V. Agressividade da crianga no espaco escolar: uma
abordagem psicanalitica. Revista Reflexdo e Acao, Santa Cruz do Sul, v. 20, n. 1, p. 144-160, jan./jun.
2012.

LOCHMAN, J. E. Programas e servicos eficazes na redugao da agressividade em criangas pequenas.
In: TREMBLAY, R. E. (Ed.). Enciclopédia sobre o desenvolvimento na primeira infancia: agressividade
— agressao. 2003. p. 34-38. 248 Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 32, n. 2, p. 236-249, jul./dez. 2017
Sandralea Gongalves Moura, Marilia Maia Lincoln Barreira

LOVERA, R. R. Agressividade no periodo da laténcia através do teste do conto de fadas. 2009. 91
f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Clinica) — Faculdade de Psicologia, Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

LUCK e CARNEIRO (1983) e FERNANDES (1990). Disturbios Comportamentais do escolar... e-revista.
Unioeste.br/index.php/cadernoedfisica/article;download.

MOSQUEIRA, J.J.M. Adolescéncia e provagao. Porto Alegre: Sulina, 1974

PERES, Daniela. Como lidar com a agressividade infantil: Monica Brandao (colaboradora), Publicado
em 29 jun 2015.

Ramirez, F. C. (2001). Condutas agressivas na idade escolar. Amadora: McGraw Hill.

RIBEIRO, E. C. M. Criangas que se revelam agressivas: um estudo fenomenolégico sobre o
reconhecimento de agressividade em escolares. 2008. 109 f. Dissertacao (Mestrado em Psicologia
Clinica e Social)- Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Para, Belém,
2008.

ROLDAN, Maria José. Alunos agressivos em sala de aula, conselhos para professores. https://
br.guiainfantil.com/materias/educacao/comportamento/alunos-agressivos-em-sala-de-aula-conselhos-
para-professores/2015.

SILVA, I. A. et al. Consideracgbes sobre a agressividade infantil. Revista de Educacéo e Ensino, ano 17,
n. 21, jan./ jun. 2015.

WEBSTER-STRATTON, C. Agressividade em criangas pequenas. Servigos que demonstram eficacia
na reducao da agressividade. In: TREMBLAY, R. E. (Ed.). Enciclopédia sobre o desenvolvimento na
primeira infancia: Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 32, n. 2, p. 236-249, jul./dez. 2017 249 Agressividade
infantil no contexto escolar: contribui¢gdes do psicélogo para a formagao de professores agressividade —
agressao. 2010. p. 29-33.

Il CAPIiTULO 06



Gestao pedagoyica: relevancia,
perspectivas e desafios

Pedagogical management:
relevance, perspectives and
challenges

Eduardo Cipriano Carneiro

Mestrando em Ensino na Saude pela Universidade Estadual do Ceara - UECE.

Especialista em Gestdo Escolar e Coordenag¢do Pedagdgica pela Faculdade
Unica de Ipatinga - FUNIP.

Graduado em Pedagogia pela Universidade Braz Cubas - UBC.
Anténio Alexandre Soares da Silva

Especialista em Gestdo e Coordenagédo Escolar pela Faculdade Vale do
Jaguaribe - FVJ.

Graduado em Pedagogia pela Universidade Vale do Acarat - UVA.

Elisangela Valente Chagas

Especialista em Gestéo Escolar e Coordenag¢do Pedagdgica pela Faculdade
Unica de Ipatinga - FUNIP.

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara - UECE.

Ismael Alves da Silva

Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade Unica de
Ipatinga - FUNIP.

Graduado em Pedagogia pelo Centro Universitario Ateneu - UNIATENEU.
Francisca Renata Ventura Tenério

Especialista em Tecnologias Digitais e Inovagdo na Educacéo pela Faculdade
Unica de Ipatinga - FUNIP.

Graduada em Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri - URCA.

DOI: 10.47573/aya.88580.2.53.7

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 4



RESUMO

O presente estudo tem como tematica principal a gestédo escolar (GE), seus desafios, responsa-
bilidades e importancia dentro da instituicado de ensino, pois, como é sabido, a GE tem um papel
fundamental dentro do processo de ensino-aprendizagem, em especial se acontecer de forma
democratica e amigavel, entre todos os envolvidos no contexto, professores, alunos, demais fun-
cionarios e comunidade. Nesse sentido, o objetivo central do estudo é: refletir sobre a gestao es-
colar junto aos desafios e responsabilidades oriundas do contexto educacional, e reafirmar sua
importancia para o bom funcionamento dos estabelecimentos de ensino. Os livros utilizados para
a elaboragao do estudo foram: RANGEL, Mary (org.) Supervisao e gestao na escola - conceitos
e praticas de mediacao. Sao Paulo, Editora Papirus: 2011. SOARES, Marcos A. O pedagogo e
a organizagao do trabalho pedagogico. Curitiba: IBPEX, 2011. VILLAS-BOAS, Benigna M. de F.
Projeto de intervencao na escola: mantendo as aprendizagens em dia. Sao Paulo: Papirus, 2010,
além de estudos cientificos recentemente publicados sobre a tematica. A gestao escolar é essen-
cial para o desenvolvimento do trabalho na escolar, porém, é uma tarefa complexa e com varias
nuances, seu trabalho deve ser realizado por uma equipe capacitada e embasada, formada por
varios profissionais, como o coordenador pedagogico, o orientador educacional, o supervisor de
ensino, todos com o mesmo objetivo, melhorar o processo de ensino-aprendizagem e, conse-
quentemente, fazer da escola um bom local para todos que a cercam.

Palavras-chave: escola. educagao. gestao escolar. coordenagao pedagaogica.

ABSTRACT

The main theme of this study is school management (SG), its challenges, responsibilities and
importance within the educational institution, because, as is known, GE has a fundamental role
in the teaching-learning process, especially if it happens in a democratic and friendly way, among
all those involved in the context, teachers, students, other employees and the community. In this
sense, the main objective of the study is: to reflect on school management together with the chal-
lenges and responsibilities arising from the educational context, and to reaffirm its importance for
the proper functioning of educational establishments. The books used to write the study were:
RANGEL, Mary (org.) Supervision and management at school - mediation concepts and practi-
ces. Sao Paulo, Editora Papirus: 2011. SOARES, Marcos A. The pedagogue and the organization
of pedagogical work. Curitiba: IBPEX, 2011. VILLAS-BOAS, Benigna M. de F. School intervention
project: keeping learning up to date. Sdo Paulo: Papirus, 2010, in addition to recently published
scientific studies on the subject. School management is essential for the development of work at
school, however, it is a complex task with many nuances, its work must be performed by a trained
and grounded team, formed by several professionals, such as the pedagogical coordinator, the
educational advisor, the teaching supervisor, all with the same objective, to improve the teaching-
-learning process and, consequently, make the school a good place for everyone around it.

Keywords: school. education. school management. pedagogical coordination.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tematica principal a gestado escolar (GE), seus desafios,
responsabilidades e importancia dentro da instituicdo de ensino, pois, como € sabido, a GE tem
um papel fundamental dentro do processo de ensino-aprendizagem, em especial se acontecer
de forma democratica e amigavel, entre todos os envolvidos no contexto, professores, alunos,
demais funcionarios e comunidade.

Nesse sentido, os questionamentos abaixo séo elencados:

- Quais os principais desafios encontrados pela GE ao liderar uma escola?
- Qual a importancia da GE para o funcionamento da instituicdo de ensino?
- O que é preciso ocorrer para que exista uma gestdao democratica?

Discorrer sobre GE se faz necessario, pois € preciso reconhecer o quao arduo é o traba-
Iho cotidiano de um gestor entro da escola, é preciso levar em conta o contexto em que a equipe
pedagdgica esta inserida e como ocorrem as decisoes, para isso € de extrema relevancia a pes-
quisa cientifica bibliografica, pois com ela sédo levantados os principais aspectos acerca do tema
e, consequentemente, percebemos o0 que 0s principais autores da area da gestdo pensam sobre.

Existe muito material que trata sobre as nuances da GE, os autores debatem sobre os
percalgos vivenciados dia a dia dentro do contexto educacional. Levando para a pratica, € possi-
vel perceber varias situagdes que se aproximam da realidade e acabam auxiliando na resolugao
de problemas.

Segundo Rangel,

O aspecto tempo-espago na escola é preciso ser levado em conta, os problemas no am-
biente escolar, quando e onde surgirem, precisam de intervengdes dos setores e servigos,
com o compromisso de assegurar o conhecimento e procurar alternativas de superagéo,
sendo essencial o papel do supervisor e do orientador educacional. (RANGEL, 2011, p.
12).
Nesse sentido, o objetivo central do estudo é: refletir sobre a gestado escolar junto aos
desafios e responsabilidades oriundas do contexto educacional, e reafirmar sua importancia para

o bom funcionamento dos estabelecimentos de ensino.

METODOLOGIA

Como método para a producgéo do estudo cientifico, foi utilizada a pesquisa bibliografica,
com a analise de livros e artigos especificos da area de GE, levou-se em consideracgao o trabalho
de grandes autores especializados, com materiais publicados em meio eletrdnico e fisico.

A pesquisa bibliografica, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 158), é caracteriza-
da como “um apanhado geral sobre os principais trabalhos realizados, revestidos da importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema”.

Corroborando com o autor acima, Gil (2002, p.44) afirma que “[...] a pesquisa bibliogra-
fica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”. A analise bibliografica em estudo sobre a GE foi essencial para a sustentagao
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das afirmacgdes ao longo do estudo, o método utilizado mostra-se eficaz, por basear-se em fontes
legais.

Os livros utilizados para a elaboragao do estudo foram: RANGEL, Mary (org.) Supervisao
e gestédo na escola - conceitos e praticas de mediacdo. S&o Paulo, Editora Papirus: 2011. SO-
ARES, Marcos A. O pedagogo e a organizagao do trabalho pedagdgico. Curitiba: IBPEX, 2011.
VILLAS-BOAS, Benigna M. de F. Projeto de intervencdo na escola: mantendo as aprendizagens
em dia. Sdo Paulo: Papirus, 2010, além de estudos cientificos recentemente publicados.

DESENVOLVIMENTO

Segundo Rangel (2011, p.11), a mediagao realizada pela supervisao e orientagdo educa-
cional, atuando com pais, alunos e professores, em conjunto, propicia a superacao de problemas
e contribui para a agao-reflexdo-agao conjunta.

E de extrema importancia a unido entre as acdes da supervisdo e da orientagdo peda-
gogica, como afirma o autor, pois, esse trabalho em conjunto auxilia todo o desenvolvimento da
escola, superando as segmentacgoes.

O aspecto tempo-espacgo na escola € preciso ser levado em conta, pois, conforme Ran-
gel (2011, p. 12), os problemas no ambiente escolar, quando e onde surgirem, precisam de in-
tervengdes dos setores e servigos, com 0 compromisso de assegurar o conhecimento e procurar
alternativas de superacao, sendo essencial o papel do supervisor e do orientador educacional.

O objetivo principal da orientagdo e supervisédo escolar esta relacionado a aprendizagem
dos alunos, para isso, € preciso realizar um trabalho em conjunto com toda a equipe escolar, a
educacao é um processo, € preciso a colaboragao de todos para o alcance dos resultados.

Em pesquisas realizadas pelo autor, nota-se que, nos anos 70, a fungado do orientador,
limitava-se a aconselhamentos individuais, Rangel (2011, p. 13) faz a seguinte reflexdo sobre
esse aspecto e afirma que, se fosse visto sob essa perspectiva, hoje, o orientador faria seu traba-
Iho junto ao aluno e o supervisor ficaria encarregado pelo professor, mas, atualmente, o trabalho
€ realizado e conjunto, com aspectos amplos e com o olhar multidisciplinar.

Rangel (2011, p.16) reflete sobre os projetos em comum que a orientagdo e a supervisao
pedagdgica podem realizar, com o objetivo de aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.

As praticas pedagdgicas da escola devem ser fundamentadas teoricamente e todo esse
aparato deve constar no projeto politica-pedagogico (PPP), que é o documento que rege toda a
escola, feito em parceria com a comunidade, os professores, a gestao e os alunos, sendo a sua
elaboracao e utilizacdo de extrema relevancia, sem o PPP a escola nio funciona.

Segundo Rangel (2011, p.16), os projetos sdo essenciais para o desenvolvimento da
escola, o autor destaca alguns exemplos que podem ser colocados em pratica:
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- Formacgao continuada de professores, por meio de estudos dos problemas cotidianos
e conceitos tedricos e situagdes praticas de interesse na superagédo e nos avangos do
trabalho pedagdgico, incluindo estudos sobre principios de ensino que favorecem a apren-
dizagem e a dinamizagao das aulas; estudos sobre teorias de aprendizagem: fundamen-
tos e processos; estudos de conceitos e procedimentos de avaliagao e recuperagao da
aprendizagem; estudos sobre o potencial de utilizagdo da informatica educativa; estudos
sobre praticas atuais de leitura, interpretacao e produgéo de textos; estudos sobre educa-
¢ao inclusiva: seus direitos, suas dificuldades, suas praticas e alternativas; estudos sobre
disciplina: concepgéao e superagao de problemas.

- Coordenacgao conjunta de conselho de classe, nos quais os professores se reinem nao
s0 para a avaliagao do aproveitamento escolar dos alunos, como para a avaliagdo do pro-
fesso de ensino-aprendizagem.

- Coordenacao conjunta dos conselhos de alunos, nos quais os alunos se reinem nao sé
para a avaliagao das aulas, como para a avaliagdo de suas turmas em aspectos de parti-
cipagao relagdes e interesse, motivagoes.

- Coordenacéo de encontros entre alunos e professores, para tratar de questées que pos-
sam estar dificultando o entrosamento e o dialogo.

- Realizagao de encontros com pais sobre temas de interesse educativo, que auxiliem as
relacdes e aproximacgdo na familia e entre ela e a escola, sem perder de vista os temas
que emergem das desigualdades e tensbes sociais e suas consequéncias na formacéao de
valores de vida e convivéncia (RANGEL, 2011, p.16-17).

Os projetos mencionados pelo escritor supracitado evidenciam o quao importante se faz
trabalho da orientagéo e supervisdo pedagdgica, contribuindo para o avango e desenvolvimento
das praticas educativas, o processo de ensino-aprendizagem e organizagao escolar como um
todo.

Para Rangel (2011, p. 36), ensinar e aprender gestdo e supervisdo significa que todo
o conhecimento cientifico tem uma base social e ética, que torna possivel o sentido da relacéo
entre as politicas e a formagao educacional.

A gestao se responsabiliza pela qualidade do processo educativo que, segundo o autor,
€ entendida como mediagcéo de conhecimento e pratica social da formagao humana de cidadaos
(RANGEL, 2011, p. 37).

O principal problema da educagao, segundo Rangel (2011, p. 41-42), esta nas transfor-
magodes sociais e tecnoldgicas que se produzem com uma grande velocidade, ao passo que 0s
sistemas educativos estdo com um ritmo muito inferior.

O autor destaca ainda que aconteceram mudangas em relagao: as expectativas sociais,
as exigéncias, os meios de comunicagao e informagéo, o mundo do trabalho e varios outros as-
pectos, tudo isso impacta diretamente na educacéo.

O escritor destaca a agao supervisora e a gestdo do bem-estar na docéncia, e salienta
que, a gestao envolve o planejamento, a organizagao e o trabalho com pessoas, bem como os
recursos, para que sejam alcangados os objetivos institucionais (RANGEL, 2011, p. 61).

Refletindo sobre o trabalho da gestao, € possivel aferir que existem muito mais dificulda-
des do que facilidades, o que nos mostra o quanto é complexo o trabalho do gestor escolar, pois
exige o enfretamento dos problemas e os desafios do dia a dia no cotidiano da escola.

Segundo os estudos realizados por Rangel (2011, p. 89), é essencial que a supervisao
proporcione estudos coletivos com a equipe de professores, se atendo tanto aos problemas lo-
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cais, no entorno da comunidade escolar, como os do pais e do mundo globalizado, para assim,
estimular a geragao de conhecimentos entre alunos a professores.

Para Soares (2011, p. 76), o papel exercido pelo diretor € de fundamental importancia
para o processo de democratizagdo da escola. A figura do diretor atua no papel de dirigente da
escola, propiciando que todos os aspectos pedagogicos e administrativos sejam desenvolvidos
da melhor maneira possivel.

Outro fator que o autor destaca como fundamental para a gestdo democratica é o PPP,
que deve ser construido com o envolvimento de todos os segmentos da escola (SOARES, 2011,
p. 77). O PPP é o documento norteador das agdes realizadas dentro do ambiente escolar, é nele
que consta toda a dindmica e organizagao do estabelecimento de ensino.

Segundo Soares (2011, p. 95):

A participagao efetiva da comunidade escolar na gestdo democratica € a meta a ser al-
cangada por todos aqueles que trabalham na e pela escola: alunos, pais, professores,
pedagogos, diretores e funcionarios. Tal tarefa implica a reflexdo e a tomada de deciséo
coletiva em todas as dimensdes do trabalho pedagdgico da instituicdo escolar (pedagogi-
ca, administrativa e financeira).

Para tanto, é necessario que a participacao efetiva seja assumida por todos os segmen-
tos que formam a comunidade escolar (familias, estudantes, profissionais da educagao).
Para participar efetivamente do processo, € preciso estar bem informado e teoricamente
embasado, pois tal tarefe ira exigir o diagnéstico e a analise da realidade, de tal forma que
permita perceber as reais necessidades da escola com vistas a desenvolver um trabalho
pedagdégico que busque a superagao das dificuldades encontradas, o enfrentamento da
fragmentagdo do saber e a busca constante pela unidade entre teoria e pratica referentes
aos conhecimentos historicamente acumulados e que sao trabalhados no interior da es-
cola.

Essa reflexdo do estudioso é consideravel, cabe a todos os envolvidos no contexto es-
colar, a responsabilidade das acoes realizadas dentro da escola, a efetiva participacdo nesse
processo, dependera de varios fatores, um deles € o conhecimento sobre o assunto, ou seja, 0s
pontos relevantes para o trabalho pedagdgico, sem um minimo de compreensao, néo é possivel

ter um engajamento plausivel.

O pesquisador elenca algumas fungdes especificas do diretor ou da equipe pedagdgica
para que aconteca uma gestao verdadeiramente participativa e democratica:

- Respeitar os varios 6rgaos de representacdo da escola [...]

- Comprometer-se realmente com o projeto coletivo, evitando-se, assim, a efetivagéo de
projetos que representem interesses individuais.

- Trabalhar de forma coletiva, procurando democratizar as decisdes e descentralizar as
responsabilidades [...]

- Vincular a gestédo aqueles que ela representa: pais, professores, pedagogos, servidores
e alunos.

- Garantir o direito ao debate como elemento fundamental da qualidade de ensino, assim
como de construgao e avango das atividades essenciais do dia a dia da escola.

- Promover o entendimento de que manutencao para as eleigdes de diretores € um dos
principios fundamentais de gestdo democratica por garantir a ampla participacéo e a de-
mocracia na vida escolar, além de contribuir para a constru¢gao da democracia plena.

- Desvincular a avaliagdo de desempenho de qualquer forma de opressao.
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- Criar espagos e eventos significativos de participagdo da sociedade na gestado escolar

[...]
- Respeitar o regimento escolar como lei maior da escola [...]

- Respeitar e garantir a participagédo do colegiado e da comunidade escolar na criagéo do
PPP[...]

- Viabilizar a participagao efetiva em todos os mecanismos de gestdo democratica institu-
idos [...] (SOARES, 2011, p.109-110).

Contribuindo com as reflexdes, Villas-Boas (2010, p.22) explica que, com a chegada da
lei de 1996, ficou facultado o ensino por ciclos, e que os estabelecimentos de ensino poderiam
utilizar, no ensino fundamental, a progressao continuada, sem prejuizo da avaliagao do processo
de ensino-aprendizagem.

Todas essas mudancgas no decorrer dos anos tiveram o objetivo de inovar e desenvolver
a educacao no Brasil e, como o autor pontua, cada modificagdo trouxe diversas interpretacdes
dentro dos contextos escolares, acarretando em melhorias algumas vezes, mas também em
dificuldades.

A escola com divisdo nao seriada ainda é muito distante da realidade, justamente pela
dificuldade apontada pelo pesquisador. Desenvolver um processo pedagogico com alunos de
1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental, juntos, por exemplo, € um trabalho de alta complexidade,
pois o professor deve atender a cada especificidade, mas com os alunos “misturados” na mesma
sala.

Para que o trabalho com turmas nao seriadas se desenvolva da melhor maneira possi-
vel, Villas-Boas (2010, p.69) destaca os seguintes aspectos a serem levados em conta:

- Cada estudante tem uma ou mais estilos de aprendizagem;

- O estudante nado deve trabalhar sempre usando o estilo de aprendizagem por meio do
qual ele se sai melhor; deve ser encorajado e desenvolver outros estilos;

- Quando uma tarefa é dificil para um estudante, a ele deve ser proposta uma atividade
que ele possa desenvolver usando o estilo de aprendizagem que ele domina;

- Cada estudante deve ser auxiliado a identificar estilo de aprendizagem com o qual se
sente mais a vontade. Quando um estilo ndo Ihe permite realizar determinadas tarefas, ele
langara mao de outros, para alcangar seus objetivos.

Melo (2019) afirma que, quando se discorre a respeito da Gestdo Escolar, deve-se tam-
bém recordar dos procedimentos que a compdem, uma vez que é fundamentada na disposigao
dos sistemas que englobam o Ensino de nivel Federal, Estadual e Municipal. A GE tem uma
funcdo a cumprir dentro da organizacao escolar, é preciso entender sua missao na educagao do
pais.

As escolas, individualmente, devem elaborar e executar suas propostas pedagodgicas
condizentes com os critérios estabelecidos pelas leis e diretrizes educacionais vigentes (MELO,
2019).

A autora destaca que, a GE deve preocupar-se com o ensino-aprendizagem do aluno, a
participacado das familias e das comunidades. Desse modo, percebe-se que a gestdo escolar é
entendida por meio das ag¢des elaboradas pelos principios da educacao.
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Para Nascimento e Chiusoli (2019), A gestdo democratica escolar é algo que vem sendo
trabalhado dia apds dia no espaco escolar, e é formada pela participacao efetiva de pais, pro-
fessores, alunos e funcionarios da escola. Baseado nisso, pode-se entender que as decisées
que afetam a comunidade escolar devem ser discutidas, refletidas e elaboradas por todos que
compde o estabelecimento de ensino, e ndo apenas pelo diretor ou coordenador pedagdgico.

De Paula, Costa e Lima (2019), em seu estudo, destacam que, a GE se situa no contexto
I6gico administrativo burocratico, no qual apresenta a visdo da escola como uma empresa, em
que o diretor deve ter a eficiéncia de um gerente, mas também, tem o lado pedagdgico, em que
todas as decisbes devem fazer sentido no rumo de melhor o processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, concluiu-se que muitos sdo os desafios da GE, como lidar com a
indisciplina, formagao continuada dos professores, motivagao da equipe pedagogica etc. Nao é
uma tarefa facil, trata-se de uma missao ardua e instigante.

A GE tem uma importancia imensuravel dentro das instituicdes de ensino, ela é a respon-
savel por organizar todo o processo educativo, lidando diretamente com pais, alunos, professo-
res e demais funcionarios. A gestao € o elo entre as partes que compde a comunidade escolar.

E de extrema relevancia que a GE seja democratica, como foi visto no desenvolvimento
do estudo, pois € com essa conducao que tudo ocorre da melhor maneira possivel, € preciso que
todos os agentes que estéo ligados a educacao participem ativamente das decisdes e rumos que
a escola ira tomar.

A gestdo escolar € esséncia para o desenvolvimento do trabalho na escola, porém, é
uma tarefa complexa e com varias nuances, seu trabalho deve ser realizado por uma equipe
capacitada e embasada, formada por varios profissionais, com o coordenador pedagdgico, o
orientador educacional, o supervisor de ensino, todos com o mesmo objetivo, melhorar o proces-
so de ensino-aprendizagem e, consequentemente, fazer da escola um bom local para todos que
a cercam.

Devido a complexidade e importancia da tematica, torna-se imprescindivel que tenha-
mos mais estudos e livros publicados na area, com a finalidade de fortalecer e refletir ainda mais
sobre a gestao e a organizagao escolar, bem como os varios aspectos pertinentes ao contexto
educacional.
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RESUMO

E notdrio que a incorporacgéo da gamificacdo na sala de aula, favorece uma aprendizagem sig-
nificativa, em conjunto com um ambiente motivador, versatil e divertido para a construgéo do
conhecimento. O aluno, dentro deste contexto, se torna protagonista do seu processo de ensi-
no, uma vez que busca e participa ativamente do meio. A vista disso, aborda-se as diferentes
perspectivas da aplicagao da gamificagdo no meio académico, conceituando e exemplificando
situagdes praticas que docentes poderao planejar, conduzir e executar, considerando o objetivo
pedagogico. Nesse sentido, serdo contempladas a area de Ciéncias, Educagéao Fisica, Matema-
tica e Letramento, com o objetivo de apresentar uma gama de possibilidades de atuagdo, em um
propésito comum: contribuir para uma abordagem interdisciplinar que vise uma aprendizagem
significativa. Diante das reflexdes propostas, compreende-se que o termo gamificagdo pode ser
inserido em diversas atividades, visando ndao sé o desenvolvimento de conteudos especificos,
mas também habilidades que irdo enriquecer a formagao do aluno em sua totalidade.

Palavras-chave: gamificagdo. perspectivas. aprendizagem significativa.

ABSTRACT

It is well known that the incorporation of gamification in the classroom favors meaningful learning,
together with a motivating, versatile and fun environment for the construction of knowledge. The
student, within this context, becomes the protagonist of his teaching process, as he seeks and
actively participates in the environment. In view of this, the different perspectives of the applica-
tion of gamification in the academic environment are approached, conceptualizing and exempli-
fying practical situations that teachers will be able to plan, conduct and execute, considering the
pedagogical objective. In this sense, the area of Science, Physical Education, Mathematics and
Literacy will be covered, with the aim of presenting a range of possibilities for action, with a com-
mon purpose: to contribute to an interdisciplinary approach aimed at meaningful learning. Given
the proposed reflections, it is understood that the term gamification can be inserted in various
activities, aiming not only the development of specific content, but also skills that will enrich the
student's education in its entirety.

Keywords: gamification. perspectives. meaningful learning.

INTRODUGAO

Atualmente, os professores estdo se reinventando para engajar os alunos nas aulas
e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, muitas metodologias adotadas
ainda ndo promovem o alcance destes objetivos, exceto ao se utilizar a tecnologia.

Como os alunos nascidos na geragao alpha (apds o ano de 2010), ja nascem num con-
texto onde a tecnologia encontra-se extremamente inserida, na educagcéo nao pode haver ta-
manha diferenca. Os alunos utilizam os dispositivos méveis e a internet para realizar todas as
tarefas, muitas vezes sem o consentimento dos professores, demonstrando interesse apenas
em metodologias adaptadas para estes usos. Viviani e Costa (2010, p. 97) delegam que, "Para o
sucesso das aulas, € necessario variar as técnicas e as atividades de acordo com os conteudos,
alternando sempre que possivel, pois um estudo exclusivamente livresco deixa enorme lacuna
na formacéao dos estudantes [...]".

A pandemia da Covid-19, ocorrida em 2020, desencadeou muitos processos de insergao
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das ferramentas tecnoldgicas em todos os contextos da sociedade, tal qual teve que se adaptar
a esta pratica. A educagao rompeu barreiras e os professores, mesmo que no improviso, tiveram
de aprender a utilizar e trazer a tecnologia para o seu cotidiano, onde esta se inserindo cada vez
mais. Tendo em vista a superacdo desse ensino tradicional, o professor deve reestruturar as
praticas pedagogicas, na maioria das vezes partindo da observagao das problematicas das aulas
e fortalecendo algo que pode ser chamado de contrato pedagdgico, ou seja, um contrato entre
o professor, a turma e as condutas pedagdgicas que serdo tomadas. (VIVIANI; COSTA, 2010).

Mais do que utilizar somente os dispositivos mdéveis, os alunos estdo demonstrando
interesse em inovagdes, como a gamificagdo, por exemplo, que traz a utilizagdo dos jogos ele-
tronicos em diferentes ambientes, principalmente na educacao. "Um dos interesses das criangas
modernas sao os jogos digitais, que invadem o nosso dia a dia, e eles sdo das mais diversas for-
mas e com as mais diferentes finalidades e propostas de entretenimento" (FERNANDES, 2010,
p. 13).

Nestas perspectivas, buscou-se desenvolver um trabalho voltado a inser¢do da gami-
ficagdo no contexto educacional nas disciplinas de Ciéncias, Matematica, Educacao Fisica e
Letramento. “Neste sentido, € necessario que o professor leve a sério os jogos, utilizando-os
como instrumento eficaz de aprendizagem, para estimular o interesse do aluno, através de sua
experiéncia pessoal e social." (LOPES, et al, 2015, p. 5)

A partir da problematica, que traz a tona as questdes referentes ao desenvolvimento
de metodologias utilizando a gamificagdo nos processos de ensino-aprendizagem, buscou-se o
dialogo entre os componentes curriculares mencionados e abordagens acerca da insergéao da
tematica nestas disciplinas, partindo das experiéncias adquiridas durante as praticas docentes
de professores de cada uma das disciplinas e possibilitando uma futura intervengao com profes-
sores das demais disciplinas que competem a grade curricular da Educacéo Basica do Ensino
Fundamental.

Tendo em vista a diversidade de possibilidades, as metodologias utilizadas foram a pes-
quisa investigativa, nas areas em que cada um dos professores ja exercem nas Escolas e tam-
bém de suas formacdes superiores; uma breve analise nos referenciais tedricos pertinentes,
além do aprendizado sobre novas possibilidades de insergdo dos games na sala de aula.

REFERENCIAL TEORICO
A gamificagdo no Ensino de Ciéncias

Atualmente, com a tecnologia avangando cada vez mais e apds uma pandemia ocorri-
da no inicio de 2020 que fez com que as instituicdes de ensino adotassem o modelo de ensino
remoto, se tornou necessario conhecer as diferentes ferramentas da tecnologia da informagao e
comunicacao (TICS) que podem ser aliadas no processo de ensino e aprendizagem. Entre todas
as ferramentas possiveis para se utilizar durante o planejamento ou no desenvolvimento das
aulas, a que mais chama atencao dos alunos é a gamificagcéo, ou seja, o aprendizado por meio
de games. Oliveira e Oliveira (2020, p. 2) enfatizam que,

Vivemos em um contexto que as inovagdes cientificas e tecnologicas, de modo geral e,
principalmente, as tecnologias de carater digital t&¢m feito parte de nossas vidas e influen-
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ciado o modo como interagimos com o mundo € com os outros seres humanos,
0 que constitui novos habitos cotidianos, seja para trabalhar, consumir, se divertir, se
informar, se comunicar e, sobretudo, aprender e ensinar. Nesse sentido, & inegavel a im-
portancia das discussdes que introduzem a incorporagdo das Tecnologias Digitais no
ambito educacional do Ensino de Ciéncias como meios —e néo fins —do processo de
ensino e aprendizagem.

Tendo os professores que se reinventar para promover o engajamento dos alunos com
as aulas, muitos tiveram que aprender para ensinar, o que ocorre constantemente no cotidiano
docente. Na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, se trabalha muitos conteudos, al-
guns complexos para os alunos e que seriam dominados com a possibilidade de metodologias

gamificadas, tornando o processo de aprendizagem mais atraente e relevante para os alunos.

A gamificagdo surge como oportunidade de transformar as aulas de Ciéncias em algo
totalmente diferente do que os alunos estavam habituados e, de alguma forma, chamar a
atencéao deles de volta para o processo de aprendizagem, uma vez que agora estariamos
falando a mesma lingua do mundo digital. (FIRME; MAIA, 2019, p. 6)

A gamificagao permite que os alunos interajam com o conteudo, principalmente com a
infinidade de aplicativos disponiveis para download nas lojas dos dispositivos. Esses aplicati-
vos compreendem desde simulagdes sobre estruturas do corpo humano, onde o aluno pode
visualiza-las de forma tridimensional, girando 360° as estruturas, além de entender através dos
conceitos tratados qual a funcdo de cada uma delas. Um exemplo é o nervous system anatomy,
software gratuito que permite o conhecimento da anatomia do sistema nervoso, permitindo visu-
alizar o encéfalo e suas estruturas, a medula espinhal e os nervos espalhados pelo corpo.

Existem hoje, jogos sobre a evolugado da vida onde o aluno pode a partir de uma molé-
cula organica criar a vida e evolui-la a partir de cada nivel; jogos para aprender a reciclar o lixo;
quizzes, uma boa alternativa para utilizar como avaliagéo de aprendizagem; laboratorios virtuais
para simular experimentagcdes quando nao se tem um laboratério devidamente estruturado, e
muitas outras possibilidades. Em consonancia, Guarates (2012, p. 9) discorrem que,

é fundamental que o jogo esteja dentro das escolas como contetdo, colaborando sempre
para que a crianca aprenda de forma mais interessante, pois por meio dele podemos en-
sinar qualquer conteudo de uma forma prazerosa, fazendo com que as criangas tenham
sempre vontade de continuar aprendendo.

Outra possibilidade, seria a utilizacado do game Minecraft para o ensino da estrutura e
formacgao da Terra. Os alunos podem ser instigados a criar vulcdes, rochas, ambientes, ecossis-
temas, entre outras possibilidades a partir de missdes definidas pelo professor e a cada passo
realizado, ou seja, a cada nivel alcangado, o professor registra o0 desempenho e ao final, oferece

prémios aos alunos que se destacarem. (FIRME; MAIA, 2019).

Para o estudo da sustentabilidade o jogo City Rain seria ideal, principalmente no Ensino
Fundamental, pois compreende o desenvolvimento de uma cidade que cresce de forma descon-
trolada e o aluno, como prefeito da cidade deve pensar em quais agdes tomar para promover o
desenvolvimento sustentavel e oferecer aos moradores da cidade qualidade de vida. Os iméveis
que “‘caem” do céu, o aluno, na funcéo de prefeito tem a missao de posiciona-los num determi-
nado local da cidade, sem prejudicar a vegetacao ali presente. O prefeito deve criar aterros e
escolher qual a fonte de energia que melhor se adequa a sua cidade, sempre visando o desen-
volvimento sustentavel. (MATTAR, 2010).

A educacgao ambiental nem sempre € trabalhada nas instituicbes de ensino basico, assim
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como deveria ser em todos os anos do Ensino Fundamental. Entretanto, os professores apre-
sentam dificuldades em como abordar esse conteudo importante em suas aulas. Uma alterna-
tiva utilizando games seria o “Jogo das Tartarugas” que envolve conceitos fundamentais sobre
educacao ambiental e cidadania, cujo intuito € remover o lixo jogado nas praias pelos banhistas,
de modo que, a migragao das tartarugas da praia para o mar ocorra sem obstaculos. (MATTAR,
2010).

Diante de todos esses jogos funcionais, os professores podem também criar outros e
adaptar de acordo com os conteudos e modalidades de ensino, e mesmo sem conhecimento
de programacao e desenvolvimento de softwares, existem algumas alternativas que facilitam o
desenvolvimento, por exemplo, a ferramenta scratch, que possibilita criar diversos cenarios e
interagdes utilizando a programagao em blocos e somente os conhecimentos necessarios para
utilizar o software; sendo atualmente, utilizado até mesmo nas séries iniciais, para diversas fina-
lidades. Oliveira et al. (2014, p. 4)

O ambiente Scratch permite que sejam criadas animacgdes, jogos e histérias inte-
rativas tanto com personagens presentes nele, quanto com qualquer imagem que
queira utilizar. Deste modo sao estimuladas a criatividade e a imaginag¢ao, n&o tratando o
aprendiz apenas como usuario do software. As atividades sdo desenvolvidas a partir de
blocos que se encaixam e sdo divididos em 8 categorias: Movimento, Aparéncia, Som,
Caneta, Sensores, Controle, Operadores e Variaveis.

Outra possibilidade seria o Kahoot, que permite que sejam criados questionarios inte-
rativos online onde todos os alunos podem responder as perguntas simultaneamente como se
estivessem competindo e sem ter acesso as respostas dos colegas. Além disso, o professor
pode delimitar um tempo de resposta para cada pergunta e os alunos ja recebem o feedback dos

acertos em tempo real.

Gamificagao no contexto da Educacao Fisica

A gamificagdo na Educacéo Fisica € uma possibilidade de repensar a pratica pedagdgi-
ca docente, enquanto estratégia diante da cultura digital. O olhar sobre a Educagao Fisica pode
construir novos caminhos, “assim, podemos afirmar que, da mesma forma que a escola, a Edu-
cacao Fisica, como area do conhecimento, é constituida por sua diversidade, suas contradicdes
e sua pluralidade, frutos de determinado contexto histérico” (SILVA, 2016, p. 35).

A implementacao da gamificagdo nas aulas possibilita uma aprendizagem mais significa-
tiva, com um ambiente atrativo para a constru¢ao do conhecimento, tornando a aula desafiadora.
Busarello (2018, p. 116) destaca que:

A gamificagao parte do principio de se pensar e agir como em jogo, mas em contexto fora
de jogo. Para isso, utiliza sistematicas, mecéanicas e dindmicas do ato de jogar em outras
acdes e contextos. A gamificacdo é formada por quatro principios — a base nos jogos, as
mecanicas, as estéticas e o pensamento de jogo — com foco no engajamento de pessoas,

na motivagao de agdes, na promogao do aprendizado e na solugao de problemas.
A Base Nacional Comum Curricular — BNCC estabelece as competéncias especificas
de Educacéao Fisica para o Ensino Fundamental, onde é possivel estabelecer conexao com a
gamificagdo: “experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo” (BRASIL, 2018). O elo entre gamificagcdo e Educacao Fisica também pode ser

observado nas habilidades estabelecidas pela BNCC, ao citar os Jogos Eletrénicos como objeto
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de conhecimento:

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrdnicos diversos, valo-
rizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos
sociais e etarios. (EF67EF02) Identificar as transformagdes nas caracteristicas dos jogos
eletrbnicos em fungédo dos avancos das tecnologias e nas respectivas exigéncias corpo-
rais colocadas por esses diferentes tipos de jogos (BRASIL, 2018).

Sendo assim, a gamificagdo coloca o aluno na condi¢gao de protagonista na constru¢ao
do conhecimento. Os processos de ensino e de aprendizagem sdo complexos, que exigem cada

vez mais dos professores competéncias diversificadas para que os alunos tenham uma aprendi-
zagem efetiva.

O que realmente se destaca no processo de gamificagao € a utilizagdo da mecénica dos
jogos para envolver e motivar as pessoas por meio do convite a uma caminhada por um
intricado meandro de situagbes. A cada estimulo dado ao aluno espera-se uma reagéo. Se
ela nédo for a esperada, o participante pode tentar novamente, em um processo de tentati-
va e erro, que é uma estratégia pedagogica de valor (MUNHOZ, 2019, p. 208).

A fundamentacao da gamificagao tem relagao muito proxima com a Educacéo Fisica, ja

que esta ligada diretamente com a esséncia das praticas corporais, mesmo que virtuais, princi-
palmente nas atividades relacionadas aos jogos, as brincadeiras e aos esportes.

E fundamental frisar que a Educacédo Fisica oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educacao Basica, permitindo
0 acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes corporais,
experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas nao se res-
tringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas
pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de expressao que
nao se alicergam apenas nessa racionalidade € uma das potencialidades desse com-
ponente na Educacdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas
corporais oportuniza aos alunos participar, de forma auténoma, em contextos de lazer e
saude (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a insergdo da gamificagado no contexto das aulas de Educacéao Fisica é

algo que pode acontecer de forma organica, pois os elementos dos jogos virtuais estao proximos
do conceito de Educacéao Fisica.

Diante do compromisso com a formagéo estética, sensivel e ética, a Educacgéo Fisica,
aliada aos demais componentes curriculares, assume compromisso claro com a qualifi-
cacgao para a leitura, a producdo e a vivéncia das praticas corporais. A0 mesmo tempo,
pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizacdo dos alunos, ao criar opor-
tunidades e contextos para ler e produzir textos que focalizem as distintas experiéncias
e vivéncias nas praticas corporais tematizadas. Para tanto, os professores devem buscar
formas de trabalho pedagdgico pautadas no didlogo, considerando a impossibilidade de
acgoes uniformes (BRASIL, 2018).

A plataforma Wordwall é uma possibilidade de gamificagdo, onde permite a criagao de
jogos personalizados, aplicando os contetidos do tema escolhido. E possivel criar atividades
interativas, com recursos para a impressao. Além disso, a plataforma oferece a possibilidade de
editar o jogo, a partir de uma atividade ja criada anteriormente. Outro recurso disponivel é utili-
zar os variados modelos, inclusive com a possibilidade de alternar o jogo para outros modelos,
de acordo com a formatagdo. Alguns modelos sdo: caga-palavras, anagrama, persegui¢cao em
labirinto (semelhante ao jogo pac-man), pares correspondentes, entre outros. Os temas também
podem ser modificados nas atividades gamificadas da plataforma, que inclui a alteragao de sons,
fontes e graficos. E possivel ainda inserir crondmetro, tabela de classificagdo, niveis de dificul-

dades, compartilhamento no Google Sala de Aula e nas redes sociais, entre outros recursos da

I CAPIiTULO 08

100



plataforma.

Portanto, a légica que forma a dindmica das praticas corporais, ao ser inserida no mundo
virtual, oportuniza uma nova experiéncia, a exploragao de uma nova realidade e a possibilidade
de uma aprendizagem significativa. A gamificacdo na aula de Educagéao Fisica, assim como nas
demais disciplinas, vem no sentido de ressignificar a pratica pedagdgica e reinventar o ato de
interagir com os alunos.

Gamificacao no processo de letramento

Recentemente, o termo letramento foi incluido no contexto da educacgao brasileira, con-
duzindo a indagacgdes sobre seu conceito, sua proposta e sua pratica, buscando compreender
aquilo que dele é mais importante: sua contribuicdo na formacao de individuos leitores para a
sociedade.

Ao analisar, etimologicamente, a palavra letramento, faz-se referéncia a Soares (2010.p
19), que Ihe atribui o seguinte significado: “[...] letramento é a tradu¢do do termo inglés literacy,
qgue é conceituado como o estado ou condigao que assume aquele que aprende a ler e escrever.”

Sendo assim, até a década de 80, a problematica da educagao brasileira era voltada
para as altas taxas de analfabetismo da sociedade. A condigdo que assumia aqueles que apren-
diam a técnica do ler e escrever era desnecessaria, pois o foco do ensino-aprendizagem estava
voltado para a codificagao e decodificacdo de palavras.

Devido as mudancgas das questdes sociais e, ao fato da sociedade se tornar cada vez
mais grafocéntrica, deu-se a necessidade de implementar o termo letramento, pois a tecnologia
do ler e escrever passa a ser vista além da codificacéo e decodificagdo de signos. Segundo a
pesquisadora: “Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida quer
para o individuo que aprenda a usa-la.” (SOARES, 2010, p. 17).

Mas ao buscar-se uma conceituagao para o letramento, depara-se com a dificuldade e,
até mesmo, impossibilidade de seguir adiante, devido ao fato do mesmo ser um termo multiface-
tado. Conforme Soares (2010),

Essa dificuldade e impossibilidade devem-se ao fato de que o letramento cobre uma vasta
gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fung¢des sociais; 0
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma unica definicdo. (SOARES, 2010, p. 65).
Refletindo sobre os diferentes significados do letramento, ressalta Tfouni (2010, p.12)
como sendo: “Um aspecto socio histérico da aquisicao da escrita, entre outros casos procura
estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de escritura de

maneira restrita ou generalizada.”

Conforme Kleiman (2005, p. 6) “Letramento € um conceito criado para referir-se ao uso
da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta em todos os
lugares, fazendo parte da paisagem cotidiana.” Assim, alguns pesquisadores enfatizam a ques-
tdo do letramento em sua dimenséo social, indo além da pratica escolarizada.

Pode-se entado, perceber a complexidade e a abrangéncia que envolve o termo letramen-
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to, tratando-o realmente como um termo multifacetado, no qual pode-se analisar o resultado da
pratica pedagdgica e escolarizada e a relagéo reciproca que ha entre elas e a fungédo que assu-
me o individuo letrado na sociedade.

Sendo assim, o letramento torna-se o principal objetivo e desafio educacional, pois, ndo
€ simplesmente um método a ser desenvolvido, € uma pratica essencialmente social, que devera
ser transformada em uma pratica a ser ensinada pela instancia escolar, visando integrar o co-
nhecimento escolarizado com a realidade social em que o aluno esta inserido. Portanto, o aluno
passa a dar significado para a aprendizagem escolar a partir do momento em que compreende
e reconhece sua necessidade no cotidiano fora da escola.

Ao se tratar da leitura e da escrita, ndo é possivel deixar de ressaltar a importancia da
pratica pedagdgica da alfabetizagdo na formacgéo de individuos letrados, pois apesar do termo
letramento ser distinto da pratica pedagogica da alfabetizagao, eles sao indissociaveis, e devem
se relacionar de forma reciproca nas praticas pedagodgicas e nas metodologias que serao utiliza-
das na formacéo de um individuo letrado.

A todo o momento, consciente ou inconscientemente, usufrui-se do letramento no coti-
diano da vida, como: ir ao supermercado, fazer registros de documentos, preencher formularios,
usar o caixa eletrénico, pegar 6nibus, dirigir o préprio carro, realizar provas de vestibulares, ao
ouvir propostas politicas e saber votar em quem melhor nos representara, ao ler e questionar o
que esta escrito ou até mesmo indagar o que se ouve.

Sendo assim, é ressaltada a relevancia do letramento como condigao funcional da so-
ciedade e como meio de entendimento e acdo dos individuos, uma vez que o letramento nao
deve ser considerado como uma pratica autbnoma, mas, essencialmente, sécio historica por ser
influenciado pelas politicas e ideologias sociais.

Para Freire (2009): “Ser alfabetizado deveria significar ser capaz de usar a leitura e a
escrita como um meio de tornar-se consciente da realidade e transforma-la.” Ou seja, a aquisigao
da leitura e da escrita deve propiciar ao individuo a capacidade de entendimento do mundo em
que vive a partir daquilo que se |é e se escreve.

Partindo desse pressuposto, sugere-se a utilizagdo da gamificagao na reflexdo do pro-
cesso de leitura. Considerando que o termo se refere em utilizar design de jogos em situacdes
externas destes, lista-se possibilidades de intervencdes a partir da tematica.

Ao explorar a perspectiva da escrita/leitura, o docente podera propor atividades ludicas
por meio dos jogos que sistematizem a aprendizagem: um dos recursos validos para esse fim,
seria a criagao de jogos no PowerPoint, ou google apresentag¢des. O professor poderia criar um
jogo que oportunize ao estudante estabelecer a relagcédo de letra e som, de silabas, ou até pala-
vras.

Utilizando os diferentes designs, como personificagao, regras, objetivos, pontos ou re-
compensas, o educador cria uma atividade ludica que apresenta o estilo da geragao dos nativos
digitais, que contribuira para a motivagao, versatilidade e diversédo do trabalho proposto.

Um outro recurso a ser listado, seria a criagéo de jogos manuais, com fichas e pontos
para as equipes, que seriam divididas pelo mediador posteriormente. Objetivando a leitura e
relagdo com os nomes, o classico jogo de bingo, poderia ser adaptado para a realidade esco-
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lar. Confeccionando cartelas com nomes dos alunos da turma, e disponibilizando feijées para a
marcacgao nas mesmas, o docente explora a leitura e escrita dos proprios nomes das criangas.

Outra viabilidade seria o uso de ditados, por meio também de fichas. Cada aluno teria
sua cartela com uma imagem. Ao som da voz do mediador, eles teriam que completar os quadra-
dos em branco, com as letras correspondentes da palavra. Para motivar ainda mais os discen-
tes, o professor poderia dividir a turma em grupos, onde cada equipe, assim que conseguisse
terminar a escrita da palavra corretamente, ganharia uma recompensa, favorecendo assim, uma
perspectiva da relagéo entre grafema e fonema.

Gamificagcao no processo de Ensino/Aprendizagem da Matematica

A gamificagao é o processo na qual é utilizado elementos dos jogos para engajar e resol-
ver situagoes-problemas. Tendo em vista, que a tensao e o desejo de vencer desafios faz parte
do processo de evolucdo dos humanos.

Segundo a autora Flora Alves “Gamification consiste no uso de elementos de jogos e
técnica de design” (ALVES, 2015, p. 26).

Percebe-se que houve uma grande transformacédo da educacdo com a utilizagdo da
tecnologia, principalmente, no periodo pandémico de 2020 até o momento. Sendo utilizadas
diversas metodologias para criar cenarios de aprendizagem que possam engajar, ensinar e ao
mesmo tempo ser divertida para a aprendizagem significativa dos estudantes.

E, no contexto do ensino/aprendizagem de matematica n&do seria diferente, pois é es-
sencial que o professor crie cenarios que promovam o aprendizado das habilidades matematicas
para os alunos.

E evidenciado por William Glasser, psiquiatra que criou a Piramide do Conhecimento,
uma abordagem pedagdgica, que:

Os niveis de retengédo de aprendizagem de um individuo estdo ligados de acordo com
a forma que ele se relaciona com o conteudo. Evidenciando a aprendizagem como um
processo que nao se limita a memorizagao mecanica ou a técnicas padronizadas para re-
tengao de um conhecimento. Para ele, quanto mais o aprendiz se relaciona com o conhe-
cimento de forma ativa, maiores sdo as chances de ele assimilar o conteudo. Em outras
palavras, quanto mais canais de aprendizagem ele utilizar, maior sera sua aprendizagem.
(PIRAMIDE DO CONHECIMENTO)
Posto isto, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no contexto da abordagem matematica
ou na educacgao é pauta pela BNCC — Base Nacional Curricular Comum, no que tange a habili-

dade da Cultura digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018).
Entretanto, é fundamental o desenvolvimento de praticas que levem ao estudante ser
protagonista da aprendizagem, ndo apenas criar ambientes com uso de recursos da gamifica-
¢ao para o aluno passar o tempo, é essencial criar trilhas de aprendizagens que irdo despertar
o interesse do aluno na busca de informagdes para adquirir as habilidades necessarias de cada

objetivo do conhecimento.
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Na matematica podemos utilizar a gamificacdo para despertar o interesse do aluno na
resolucao das situagdes-problemas das mais variadas habilidades de ensino.

Algumas abordagens que podem ser utilizadas pelos professores para engajar os alu-
nos:

1 — Jamboard — quadro interativo virtual. O professor pode criar diversos recursos com
esse aplicativo e utiliza-lo nas aulas sincronas, como exemplo, usar os sticky notes com opera-
cdes matematicas e solicitar a resolucdo compartilhada entre os alunos presentes na aula. Ele
pode separar por grupos para a resolugao e fazer uma competicdo entre meninos x meninas.
Pode usar diversas estratégias adequando-as aos seus objetivos de ensino/aprendizagem.

Nesse cenario também pode-se pensar em um quiz, na qual o professor escreva pergun-
tas relacionadas aos objetivos do conhecimento com tempo para resolugao das situagdes-pro-
blemas, o que estabelece uma competicdo saudavel entre os alunos.

A competicao é saudavel desde que por méritos se consiga chegar ao alcance dos seus
objetivos de vida, profissionais e pessoais, sem ter que menosprezar qualquer pessoa para tal.
Os alunos devem ser ensinados que a vida € uma competi¢cao e o melhor preparado se sobres-
saird. Fazendo uma analogia a Teoria da Evolugéo de Charles Darwin.

2 — Kahoot e Quizizz— plataformas de aprendizado que utilizam recursos de games no
ensino/aprendizado das diversas areas do conhecimento para engajar os alunos, promover inte-
ragao entre eles, fazendo-os adquirirem as habilidades propostas pelos objetivos de ensino de
forma ludica e divertida.

Nesta plataforma pode-se criar jogos de aprendizagem ou quiz (com crondmetro para
marcar o tempo de resolu¢cdo de cada questao) sobre o contexto educacional de ensino do pro-
fessor de matematica, para assimilagdo do conteudo proposto. Ao final do jogo os alunos podem
estudar o conteudo através dos flashes cards que € um resumo das perguntas com as respostas
elaboradas pelo professor.

3 — PowerPoint ou google apresentagdes - criador de slides para apresentagdes. Nesses
ambientes podemos trilhar caminhos que promovam a busca do conhecimento pelo alunado de
forma criativa, divertida e ludica.

Nesse contexto, o professor pode criar uma trilha que busque a solu¢ao de problemas,
utilizando perguntas do conteudo ministrado, figuras, textos, audios, videos, memes e hiperlinks
para enriquecer o aprendizado de forma dindmica e intuitiva. Exemplo: colocar uma pergunta,
varias figuras e uma delas levara a resposta correta, podendo ser por meio de um video, um
audio ou a solugéo do problema proposto. E caso, o aluno clique na figura errada ele retornara
para a pergunta para tentar outra figura até encontrar a resposta correta.

Estes exemplos s&o uns dos varios recursos tecnologicos que podem ser utilizados para
enriquecer e engajar os alunos na busca do conhecimento de forma criativa e divertida. Levando
em consideracdo que podem ser utilizados no smartphones com acesso a internet. Tendo em
vista que a geracéao z definida por Luli Radfahrer como:
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A Geragao Z é a dos nascidos entre 1997 e 2015, que hoje tém entre 6 e 24 anos e ja estédo
causando fortes mudancgas culturais. Os zoomers, como sdo chamados, os nascidos na
Geragao Z, tendem a ser mais pragmaticos e independentes. O conceito de geragdo nao
tem nada de cientifico, mas a gente tem que levar em conta que ha muita transformagao
social recente. A pandemia teve efeitos sociais, econémicos e psicolégicos muito diferen-
tes nas diversas geragdes, mas principalmente naquelas que ainda estavam em fase de
formacgao: a Geragéo Z.(GERACAOQ 2)

E na atual geracéo, a Alpha, nascidos depois de 2010 segundo Romildo de Paula Leite,

a geracgao Alpha:

E parte de uma experiéncia global, no intencional, onde as telas sdo colocadas na frente
deles desde a mais tenra idade. Essas criangas comegaram a nascer em 2010, ano em
que o iPad foi introduzido, Instagram foi criado e “app” foi a palavra do ano, assim séo
chamadas de “Gerag&o de vidro” por causa das telas dos smartphones e tablets. (A GE-
RACAO ALPHA).

Vale ressaltar que grandes empresas tais como a Nike, a Volkswagem e o Google utili-

zam a gamificagao em treinamentos do seu pessoal para alcangar os objetivos destas empresas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se concluir que a nova geragao tem o maior avango tecnoldgico das anteriores e
uma gama de informagdes na palma de suas maos, fazendo com eles busquem novas formas
de aprendizado. E a educagao precisa se aliar ainda mais aos recursos tecnolégicos para levar
o conhecimento aos alunos de forma critica, criativa, atrativa, engajadora, efetiva e divertida, tal
como a abordagem da gamificagao, que utiliza dos recursos de games para o ensino/aprendiza-
gem das diversas areas do conhecimento.

Sao muitas as possibilidades de utilizar a gamificagdo nas aulas, inclusive em todas os
componentes curriculares, cabe ao professor aderir a esta metodologia e adequa-la aos conteu-
dos que serao trabalhados, sempre visando engajamento dos alunos com as aulas e favorecen-
do a aprendizagem.

Essas e muitas outras perspectivas de gamificagdo, sao possiveis dentro da educagao,
uma vez que é um vasto campo a ser explorado. E preciso estudo e criatividade por parte do do-
cente para planejar, conduzir e oportunizar, diversas situagdes que contemplem a aprendizagem,
levando aos estudantes uma atividade dinamica e unica.
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RESUMO

As possibilidades de utilizar as ferramentas da computagcdo na educagao sao muitas, e na maio-
ria das vezes pouco conhecidas. Entretanto, durante a Pandemia COVID-19, na impossibilidade
do desenvolvimento das aulas de forma presencial, essas ferramentas se fizeram necessarias.
O enfoque do trabalho traz a tona o didlogo pedagdgico entre académica de Licenciatura em
Computacéo e professor de Ciéncias Bioldgicas da Educagao Basica, destacando de que for-
ma as ferramentas da Computacado podem ser utilizadas no Ensino da Biologia para realizar as
aulas online, aulas de experimentacdes quando nao se tem um laboratério devidamente estru-
turado, ou mesmo quando da existéncia deste espago ndo pode ser utilizado presencialmente.
Além disso, problematiza aspectos relacionados ao curso de Licenciatura em Computagao neste
contexto e também questdes sociais e econdmicas referentes a utilizagao da Informatica e suas
ferramentas nas Escolas. Socializa a utilizagao das Tecnologias Digitais da Informagao e Comu-
nicacao na pratica de Estagio Curricular Supervisionado com alunos do Ensino Médio na condi-
¢éo do Ensino Remoto Emergencial.

Palavras-chave: educacgao. TDIC. ensino de biologia. licenciatura em computagcdo. COVID-19.

ABSTRACT

The possibilities of using computing tools in education are many, and most of the times little
known. However, during the COVID-19 Pandemic, given the impossibility of developing classes
in person, these tools were necessary. The focus of the work brings to light the pedagogical dia-
logue between academic Degree in Computing and Biological Sciences teacher of Basic Educa-
tion, highlighting how computing tools can be used in Biology Teaching to conduct online classes,
experimentation classes when there is no properly structured laboratory, or even when this spa-
ce exists, it cannot be used in person. In addition, it discusses aspects related to the Licentiate
Degree in Computing in this context and also social and economic issues related to the use of
Informatics and its tools in Schools. Socializes the use of Digital Technologies of Information and
Communication in the practice of Supervised Curriculum Internship with high school students in
the condition of Emergency Remote Teaching.

Keywords: education. TDI biology teaching. degree in computer science. COVID-19

INTRODUCAO

A Sociedade do Conhecimento se caracteriza, em grande medida, no desenvolvimento
das tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagao (TDIC) a partir da segunda metade do sé-
culo XX. A partir das TDIC se transformam as formas de organizag&o social, econémica, politica
e cultural, pois comportam novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de
aprender, de pensar e viver (COLL e MONEREO, 2010).

Neste contexto, de desenvolvimento da cultura digital numa sociedade regida pelo co-
nhecimento, a area da educacéo e o sistema de ensino e aprendizagem também se reconfigu-
ram. Inicialmente pela implantacao dos primeiros laboratérios de informatica nas escolas, depois
com a incorporagao da internet, seguido do desenvolvimento dos softwares educacionais e das
ferramentas e aplicativos na Web (MORAES e FOFONCA, 2017).
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Certamente, a reconfiguragao da dindmica dos espagos escolares ndao acompanha a
velocidade do avango e das inovagdes das tecnologias digitais. Sao diversos os fatores desde a
auséncia e assistematicidade das politicas publicas que providenciem (e ndo apenas incentivem)
0 acesso ao aparato tecnoldgico e a formagao de professores para conhecer, avaliar e integra-
-los aos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, os referenciais propostos pela entidade destacam conhecimentos de ci-
éncia da computagéo que permitem compreender como funcionam e como se criam tec-
nologias computacionais, além do desenvolvimento de competéncias necessarias para
resolucdo de problemas. Os referenciais curriculares da SBC se organizam em trés eixos:
¢ Eixo 1 - Pensamento Computacional: capacidade de sistematizar, representar, analisar
e resolver problemas. ¢ Eixo 2 - Mundo Digital: componentes fisicos e virtuais que pos-
sibilitam que a informagéo seja codificada, organizada e recuperada quando necessario.
¢ Eixo 3 - Cultura Digital: rela¢des interdisciplinares da computacdo com outras areas
do conhecimento, buscando promover a fluéncia no uso do conhecimento computacional
para expressao de solugdes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica.
Cada eixo contempla algumas competéncias que sao pormenorizadas em um conjunto de
habilidades (RAABE, 2020, p.8)

O cenario, que ja se apresentava desafiador, por ocasido da pandemia do coronavirus' é
tomado pela urgéncia da migragcédo da sala de aula como local de encontro presencial entre alu-

nos e professores, para o espago da virtualidade, seja através dos Ambientes Virtuais de Ensino
e Aprendizagem (AVEA), redes sociais ou até entrega de material impresso.

Nas realidades distintas e desiguais, no que se refere ao acesso aos aparelhos, a inter-
net e ao conhecimento basico para operacionaliza-los, estudantes e professores, acolhem ao
seu modo, a escola em suas casas para que o ensino e a aprendizagem prossigam. A educagao,
0 ensino, os professores e seus familiares, os estudantes e seus familiares vivenciam um proces-
so de reinvengao, nominado como Ensino Remoto Emergencial (ERE)?.

O ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, esta sendo aplicado como forma
emergencial, para dar conta de uma situacdo até entéo inesperada, ou seja, os Projetos
Pedagégicos das Instituigdes de Ensino e de seus respectivos cursos ndo foram constru-
idos para dar conta da modalidade de EaD, a fim de estruturar o curriculo e os processos
de ensino e de aprendizagem nesta modalidade diferenciada. Desta forma, os profes-
sores estao apenas utilizando as TDIC como meio, mantendo as mesmas metodologias
de ensino utilizadas no ensino presencial, baseadas, quase que em sua totalidade, na
transmissao de conhecimentos, por meio de aulas expositivas e exercicios para fixagao
do conteldo (SILVEIRA; BERTONLI; PARREIRA, et al, 2020, p.38 ).

E importante diferencia-lo da modalidade de Educacgao a Distancia (EaD) que se trata de
uma modalidade de ensino estruturada em plataformas virtuais de aprendizagem, com professo-
res pesquisadores, conteudistas e tutores com formagao especifica, desenvolvendo um projeto

educacional diferenciado, com apoio pedagogico, numa organizagao propria com infraestrutura
tecnolégica para professores e estudantes.

O ERE apresenta, também, muitos desafios as instituicdes formadoras de professores.

1 O COVID-19 ou SARS-CoV-2 pertence a familia coronaviridae, € um virus que acomete o sistema respiratorio humano, podendo
levar a 6bito se chegar em sua fase mais grave, a insuficiéncia respiratoria. Nao se tem a real certeza de sua origem, porém ha
indicios que o virus foi transmitido ao paciente zero (primeiro infectado) através do contato com pangolins, animais vendidos
ilegalmente na China, e apés infectar a maioria dos moradores da provincia de Wuhan, na China, espalhou-se pelo resto do
mundo. O que se sabe, é que séo virus de origem animal, sendo sete espécies, e destas, trés infectam os organismos humanos.
2 Mediante a situagao atual de restricdo do contato social fisico, por ocasiao da pandemia, diversos setores tém de continuar seu
funcionamento, principalmente as escolas que, mesmo apos algumas semanas sem aula, tiveram que retornar suas atividades
de forma remota, por recomendacgbes dos 6rgdos governamentais: os Pareceres CEEd/RS 001 e 002 normatizam as atividades
domiciliares, e o Parecer CNE 05/2020 normatiza as atividades pedagdgicas ndo presenciais. Reconhecemos a divergéncia na
nomenclatura, porém no texto trataremos como Ensino Remoto Emergencial (ERE).
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Os estudantes ndo contam com as situagdes ideais de ensino presencial na estrutura fisica dos
campi do Instituto Federal, nem com a insercdo a campo nas escolas de Educacao Basica para
desenvolverem suas praticas de ensino e estagios supervisionados. Neste texto, reunimos algu-
mas indagagdes e quem sabe algumas possibilidades para esse tempo de tantas duvidas e in-
certezas estabelecendo um dialogo pedagogico entre uma académica do Curso de Licenciatura
em Computacao e um professor de Ciéncias Bioldgicas na Educacao Basica. Problematizamos
sobre os lugares e nao-lugares da Licenciatura em Computagao na escola e suas contribuicoes
ao ensino de Biologia na condi¢do do Ensino Remoto Emergencial.

OS (NAO) LUGARES DA LICENCIATURA EM COMPUTAGAO NAESCOLA,
E AGORA?

Segundo as Diretrizes para o ensino de Computagédo na Educagao Basica,

Computagao € uma ciéncia: possui fundamentos e principios organizando de forma siste-
matica parte do conhecimento da humanidade. Computagao pode ser considerada uma
ciéncia natural: computagéo ja existia muito antes de computadores (maquinas) serem
inventados. Por exemplo, em Biologia, informacéo é codificada de forma digital no DNA
(usando 4 simbolos) e processada usando procedimentos e métodos computacionais bem
definidos. Os fluxos de informagédo da Economia e Administracdo sdo processos compu-
tacionais. Uma receita de bolo, um roteiro turistico, as instrugées de como usar uma cafe-
teira sdo processos computacionais. Computagao esta em todos os lugares, em tudo que
fazemos. (Sociedade Brasileira de Computacgao, s.d, p. 1)

O curso de Licenciatura em Computacao foi criado na Universidade de Brasilia no ano
de 1997, e visa a atuacgéo dos licenciados no Ensino de diversos componentes curriculares
voltados a computacédo, a interdisciplinaridade com outras disciplinas e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que possibilitem aos alunos a realizagao das atividades didatico-pe-
dagodgicas através das competéncias trazidas pelas ferramentas da Tecnologia da Informagao. O
licenciado em computagao tem um papel estratégico de intervengao social enquanto capacitador
e integrador da computagao-educacgao, contribuindo com o desenvolvimento da computagao e

da educagéao na sociedade” (PINHEIRO, 2017).

Entretanto, observa-se a necessidade de atualizagc&o dos curriculos escolares e insergao
de disciplinas que tragam, nem que seja 0 minimo, sobre computagao para aproximar o cotidiano
da escola a sociedade do conhecimento e da informacgao.

A informatica como disciplina da Educagao Basica faz-se necessaria a partir do momento
em que necessitamos de conhecimentos em softwares para a vida em sociedade. Como o
que notamos na contemporaneidade. Afinal, até os caixas bancarios e celulares necessi-
tam cada vez mais de usuarios capacitados para poder usa-los. Diante a tanta modernida-
de tecnoldgica, vemos a necessidade de inserir a informatica no contexto educacional em
diversas disciplinas a fim de construir conhecimento para o uso das diversas ferramentas
e linguagens no contexto escolar e também no dia a dia. (LACERDA, 2012, p.4)
Inicialmente, ndo é necessario ensinar aos alunos do Ensino Fundamental ou Médio o
desenvolvimento de softwares ou arquitetura de hardware, mas as funcionalidades do Word,
Powerpoint, Excel, os Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem, as ferramentas do Google,

sendo elas facilitadoras do ERE.

As TDIC, e as suas ferramentas voltadas ao ERE, contribuem para reelaborar o novo
contexto de ensino, e auxiliam professores e alunos na continuidade do processo de ensino e
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aprendizagem. Porém, muitos encontram dificuldades em utilizar essas ferramentas.

A capacitacao de professores para o uso da informatica na educagao, especificamente
o computador como ferramenta pedagégica, € muito importante, visto que durante sua
formagao académica os professores nao tiveram, em sua graduagéo, disciplinas que re-
fletissem sobre o uso dos recursos informaticos na sala de aula. O primeiro objetivo de
um programa de formagéao deve ser o dominio técnico, pedagogico e critico da tecnologia,
possibilitando aos educadores a condigao de uma leitura critica dos recursos tecnoldgicos
(BORGES, 2008, p.6).
Nesse sentido, vém a tona questdes acerca da inser¢cao da informatica nas grades cur-
riculares das diferentes modalidades de Ensino para que se possa ter um conhecimento basico
sobre a utilizagcao, principalmente sobre as principais ferramentas voltadas a educacao e ao

ensino.

O cotidiano do aluno precisa estar presente nos ambientes informatizados de aprendiza-
gem, por intermédio do uso de softwares ou de recursos informaticos que combinem va-
rias estratégias e permitam a aproximag¢ao com o real, um real que tenha significado para
o aluno. Quanto mais as TIC se tornam presentes na cultura cotidiana, mais elas tendem
a ser incorporadas aos processos escolares (BORGES, 2008, p.6).

Entretanto, nota-se a falta de investimentos nesta area, que atualmente esta sendo in-
dispensavel no cotidiano das pessoas. O que ja foi considerado um diferencial no ensino e na
aprendizagem, agora tornou-se essencial. Portanto, sdo necessarios investimentos para a aqui-
sicdo de materiais tecnoldgicos para as escolas e incentivos financeiros as familias dos estudan-

tes de classes populares.

Das multiplas possibilidades de intervengdes do licenciado em computacdo nesse uni-
verso da educacgao, escolhemos dialogar sobre sua contribuicdo no ERE no componente cur-
ricular de Ciéncias e Biologia, pois € uma das areas da educagao que utiliza a informatica nas
pesquisas biologicas e vai até as ferramentas elaboradas para o ensino e aprendizagem, como
sera mencionado posteriormente.

UTILIZAGAO DAS TDIC NA PRATICA DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DA CIENCIA E DA BIOLOGIA NO ERE

A Biologia estuda a vida em todas as suas formas. Estudo naturalmente atrativo, mas
como o professor pode torna-lo “interessante” para os alunos e motiva-los a aprender, visto que,
0 espaco fisico da escola ndo pode ser utilizado no contexto do ERE? Quais as metodologias
podem ser abordadas utilizando as ferramentas da computagao?

Ao proporcionar experiéncias mediadas pelas TDIC, pode envolver no processo signifi-
cativo de aprender aqueles estudantes que o fazem por obrigagao.

A Ciéncias Bioldgicas é considerada uma das areas fundamentais do conhecimento, pos-
suindo um leque de especializagdes, modalidades e profissbes bastante extensas. Ela
apresenta um universo dentro da ciéncia, que possui especificidades singulares, ao mes-
mo tempo em que requer conceitos interdisciplinares para ser compreendida e assimilada
de forma satisfatoria pelos alunos (SABINO, et al. 2013, p. 1).

Seria praticamente impossivel ensinar Biologia apenas com conceitos, sem demonstra-
¢ao de imagens ou sem adaptar metodologias, sem a realizacdo de aulas praticas ou experi-
mentacgdes. Ensinar genética sem ao menos extrair o material genético de uma cebola (pratica
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muito comum feita em laboratério) para que os alunos visualizem, e conhegam a fonte de toda
a vida, que saibam que ali naquele emaranhado de genes, ficam armazenadas todas as suas
caracteristicas. Muitos alunos observam figuras em seus livros ou vao buscar em meios eletréni-
cos, muitos alunos somente imaginam do que se trata o material genético, apenas seguindo as
descrigdes dos conceitos trazidos, ja que ndo podem visualizar.

A mediagao tecnoldgica do ensino que estava mais atrelada as Instituicbes de Educagao
a Distancia ou com Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem (AVEA) ndo muito aprimora-
dos, atualmente no ERE, adentrou também as escolas regulares. Os alunos desde a Educagao
Infantil até o Ensino Superior estdo utilizando seus dispositivos eletrbnicos para estudar, com
ferramentas que possibilitam simular até mesmo uma lousa e escrever para os alunos enquanto
acompanham a aula.

Ruppenthal (2011, p. 381) argumenta que,

Através das TIC e da utilizagdo de midias diversas, é possivel que a sala de aula seja
um ambiente atrativo as criancas e jovens, uma vez que estes vivem as tecnologias, seja
através dos games, dos celulares, do computador, entre tantos outros. Assim, percebe-se
que as TIC representam um potencial enorme para a educagao, inclusive no ensino de
ciéncias (RUPPENTHAL, 2011, p. 381).

E, quem diria ha alguns meses atras que os calculos genéticos seriam ensinados por
video ou até mesmo por mensageiros instantaneos, que as aulas praticas poderiam ocorrer em
laboratérios virtuais? (eles existiam?!). A Pandemia COVID-19 exigiu adaptagdes, mas também
possibilitou reinveng¢des no processo de ensinar e aprender Ciéncias e Biologia. Dentre elas, os

laboratorios virtuais se apresentam como uma possibilidade.

“Um laboratorio de experimentagao remota pode ser uma potente ferramenta que possi-
bilite abrir os laboratérios aos alunos e a sociedade criando espacos virtuais orientados a gera-
¢ao, experimentagao, descobrimento e transmissao de conhecimentos” (PALADINI, 2008, p. 19).

pode-se descrever um laboratério on-line como um conjunto de recursos compartilhados
em rede com a finalidade de que os usuarios possam por em pratica, mediante o acesso
remoto, 0 monitoramento dos experimentos e a gestao destes recursos, os conhecimentos
adquiridos nas aulas das instituicdes de ensino sem ter que contar com material sofisti-
cado ou com componentes caros e dificeis de serem obtido. A fim de proporcionar uma
experiéncia similar a obtida em um laboratério de praticas. (PALADINI, 2008, p. 25).
O virtual lab (enderecgo para acessar: https://virtuallab.pearson.com.br/), € um dos exem-
plos, simples para utilizar e instalar (n&o necessita de uma arquitetura de hardware tdo complexa)
e traz conteudo das areas de: ecologia, sistematica, biologia molecular, genética e microscopia;

onde, o professor e os alunos podem realizar as simulagdes.

Em experiéncia de Estagio Curricular Supervisionado, na regéncia de aulas de Biologia
para o Ensino Médio, utilizamos algumas ferramentas, como o Google Meet e o Whatsapp para
a interagao com os alunos por videochamadas, o Google sala de aula para postar as atividades,
videos, apresentacdes de slides e conteudos e também receber devolutivas dos alunos.

A ferramenta Kahoot! foi planejada para realizagdo de avaliagdes de aprendizagem,
(embora sem muita utilizagcado pela turma), e, principalmente, o laboratério virtual para simular
a visualizagao de virus e bactérias no microscopio (virtual). A biotecnologia, um dos conteudos
também ministrados no Ensino Médio, € um exemplo de area da Biologia onde a tecnologia é
muito utilizada no mapeamento genético para a comparagao e visualizagao dos cromossomos.
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Esse estudo so6 se tornou possivel gragas aos avangos tecnologicos, assim como outras areas
da Biologia como a criagao de 6rgaos utilizando impressora tridimensional.

Embora muitos estao familiarizados com as tecnologias, no estagio teve-se bastante difi-
culdade com a participagao dos alunos nas aulas remotas, que alegam nao possuir memoéria de
armazenamento suficiente em seus dispositivos moveis para fazer download do Google Meet e
do Google Sala de Aula, outros por ndo possuirem internet de qualidade para carregar as aulas,
outros por ter outras responsabilidades, que ndo envolvem os meios tecnoldgicos, entretanto,
guando sao enviadas questdes impressas, ocorrem devolutivas, de grande parte dos alunos, de
ambas as duas turmas onde a pratica de estagio foi efetuada, outra alternativa que n&o se torna
possivel sem o uso das tecnologias, pois precisa de um computador para digitacdo das ativida-
des e uma impressora para impressao.

Foram planejadas outras tentativas, como utilizagao dos laboratérios virtuais para simular
algumas praticas de Biotecnologia (como clonagem, por exemplo) e uma pratica de reprodugao
viral, entretanto, ndo se tornaram possiveis, pois da mesma forma que os alunos apresentam
dificuldades para utilizar as duas ferramentas citadas anteriormente, ndo teriam arquiteturas de
hardware e redes suficiente para utilizar os laboratérios virtuais, que possivelmente, carregam o
dobro de informagdes em seus codigos fontes, logo, ocupam uma maior arquitetura.

Vale ressaltar que, tem-se muitas ferramentas tecnoldgicas para explorar, e elas devem
ser utilizadas, dependendo da realidade social em que a escola e os alunos se inserem, elas tém
suporte suficiente para serem utilizadas, diferente da escola onde o estagio foi realizado, cujos
alunos sao de classes menos favorecidas e, nestes casos, se torna inviavel a aquisigao de equi-
pamentos novos, mesmo que com a finalidade de estudar seja um bom investimento.

A partir do dialogo pedagaogico entre os autores e de pressupostos tedricos de cada area,
sistematizamos um quadro demonstrando as possibilidades de desenvolvimento das aulas com
suporte das TDIC, para o ERE, ensino hibrido e até mesmo como complementos das aulas pre-
senciais. Inclusive, facilmente aplicaveis em outras areas do conhecimento.

compartilhamento de tela.

Ferramenta Possivel utilizagao Facilidades Dificuldades
-Interagéo com cerca
Utilizada para realizar vi- | 9€ 100 participantes
deo chamada com diver- (gratwt(o) ou )ate 250 R b
Google Meet sas pessoas a0 mesmo \pago). -Requer uma boa co-
tempo, possibilitando o -Multlglr?ltiﬁgqrma e nexao a internet.

Google sala de aula

Utilizada para postar con-
teudos seja em videos,
fotos ou textos para os
alunos. Criar atividades
(onde os alunos podem
devolver e o professor

corrigir e atribuir uma
nota), supondo que seja
uma sala de aula mesmo,

porém em meio online.

-Traz o mesmo prin-
cipio de uma sala de
aula;
-Multiplataforma e
online;

-Necessidade de uma
lousa digital dentro da
ferramenta;
-Requer uma boa co-
nexao a internet;
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-Compartilhamento de
Ferramenta interativa que tela durante 0 jogo;
pode ser utilizada para _-Permite que o aluno 5
Kahoot realizar avaliacdes online | jogue em seu ritmo e o | -O uso néo é tao sim-
disponivel no ende- d | ¢ d professor acompanhe ples;
reco: https://kahoot. onde os alunos podem | o resyltados em tempo | -Requer uma boa co-
competir’ uns com os . S s
com/schools-u/ outros. como se fosse um real; _ nexao a internet.
’ jogo -Os alunos podem criar
. seus Kahoots para es-
tudar com os colegas.
Ferramenta que pode ser | -Pode ser acessado de d’g:gggéope;(%gf:doa
- ; utilizada para simulagdes qualquer lugar; e
Laboratgirlsos virtu- de expprimentos de di- [ -Permite simulagGes de por prfeoer%cijr?lénrwig.nto de
versas areas da Biologia, | diversos experimentos. Re be
Quimica e Fisica. -Requer uma boa co-
nexao a internet.
Rede social que disponi- | -Online e multiplatafor-

Youtube biliza milhares de videos, o ma; -Requer uma excelente
inclusive sobre os conteu- | -Dispde uma infinidade conexao a internet.
dos de diversas matérias. de videos.

-Multiplataforma e
; online; -Requer conhecimento
s Ferramenta que permite -Possibilita a criacdo de | basico em programa-
cratch a criacado de animacgoes e di tetid = iocinio 16ai
jogos sobre os conteudos. iversos conteudos ¢ao e raciocinio légico.
-Promove engajamento
e interesse nos alunos.
-Requer acesso a in-
. ternet e conhecimento
~Online; basico em Informatica
Ferramentas que podem | -Desperta o interesse e e Internet
Blogs ser criadas como meto- motivacao; '
dologia para trazer um Permite inserir ima-
conteudo. gens, videos, textos,
graficos, tabelas, etc.
TR .| -Requer conhecimento
Possibilita a criagao de -Muito 'Q}:gg’r(.) e moti- em linguagem de pro-
diversos recursos como f gramacao e softwares
Programago jogos, sites, paginas e até -Poderr?ae r'engﬂllti:.ﬁ)el?tafor' para esta finalidade
mesmo objetos, voltados -Permite abranaer um (que podem pesar em
ao conteudo que se pre- leque maior de gossibi- maquinas com arquite-
tende ensinar. q i P turas menos avancga-
idades. das)

Fonte: Os autores

Também é possivel, a utilizacdo dos softwares desenvolvidos diretamente para o ensino,
ou seja, os softwares educacionais, que s&o conjuntos de aplicativos e programas que trazem
abordagens de varias areas. No Ensino de Biologia, existem dois que possibilitam a visualizagao
dos sistemas e 6rgaos do corpo humano, auxiliando no ensino e aprendizagem de anatomia
humana. S&o eles, o Zygote Body Browser (https://www.zygotebody.com/), que permite a visu-
alizacao do corpo humano de forma tridimensional (3d) e permite a navegacgao por dentro do
corpo; e o Real Anatomy permite dissecar 44 camadas em 3d do corpo humano. (LACERDA,
2011). Essas alternativas podem ser utilizadas, especialmente neste momento de ERE, também
na retomada progressiva das aulas no ensino hibrido.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia docente na sociedade da informagao, do conhecimento e da cultura digi-
tal implica o dominio dos conteudos da sua area de conhecimento, em dialogo com as demais
areas, em especial a computagado. Implica também, acompanhar e exigir rigorosidade dos in-
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vestimentos em politicas publicas para viabilizar os recursos tecnoldgicos para os espagos e
sujeitos escolares e para formagao dos professores. Pois, compete a esses profissionais, cole-
tiva e continuamente ponderar a viabilidade da tecnologia, sua pertinéncia para a educacao € a
aplicabilidade em cada contexto educacional.

Nao deixando de ressaltar a importancia da insergao de disciplinas da area da tecnologia
nas grades curriculares dos cursos de Licenciatura para que, caso haja necessidade da realiza-
¢ao do Ensino Remoto, os professores tenham embasamento para fazé-lo, visto que, ha uma
grande dificuldade também da parte dos docentes na utilizagao das ferramentas da TDIC n&o s6
no seu cotidiano, mas também na insercao destas na sala de aula para cumprir a demanda exi-
gente pelo perfil de alunos da geragao alpha (alunos matriculados atualmente — nascidos apos
o ano de 2010).
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RESUMO

O presente estudo se delineia sobre o tema ensino e aprendizagem frente as geragdées mistas
no ambiente escolar. Dessa forma, busca enquanto objetivo elucidar os principais aspectos que
se apresentam enquanto barreiras no processo de ensino e aprendizagem mediante o conflito
de geragbes. Para alcangar os objetivos propostos, a pressente pesquisa se apropriou de um
estudo bibliografico, qualitativo, buscando através da literatura existente nas principais bases
de dados, elucidar os aspectos propostos. Enquanto resultados, a pesquisa tem demostrado
diferenciagdes especificas para cada geragédo, elucidando os aspectos relacionados as suas
crengas, comportamentos e desejos frente ao processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
tais resultados ndo podem ser concebidos de forma generalizada. Essa se deve, a partir das
variaveis estudadas serem da ordem subjetiva, podendo variar de um individuo para outro, ou no
mesmo individuo em momentos distintos de sua vida.

Palavras-chave: conflitos. educagao. geragcdes. modelos.

INTRODUGAO

O contexto escolar assim como a sociedade em geral esta passando por significativas
mudancas. Essas afetam a todas as areas, sejam no ambito pessoal, educacional ou profissio-
nal. Diante disso, as escolas se deparam com diferengas emergentes dentro de seu quadro de
professores e alunos.

Diante de novo e emergente cenario, se configuram as diferentes geragdes convivendo
num mesmo espago educacional. Nesse sentido, faz-se necessario cada vez mais as escolas
buscarem entender tais diferengas nos perfis de cada geracao e a partir delas buscando a mo-
tivagdo para a aprendizagem, um ensino eficaz, gerenciamento construtivos dos conflitos e a
integracédo cada vez mais das intergeracdes. Para tanto propdes enquanto questao norteadora:
quais as barreiras frente ao processo de ensino e aprendizagem oriundas do conflito entre gera-
¢des no contexto educacional?

Nesse sentido, o objetivo desse trabalho esta pautado sobre barreiras no processo de
ensino e aprendizagem mediante o conflito de geragdes. Dessa maneira, o estudo se desenvolve
sobre os aspectos das diferengas oriundas a partir de cada geragao nos ambientes escolares.
Para tanto, busca discorrer sobre as suas conceituacdes e caracterizagdes, bem como sobre
0s aspectos envolvidos no relacionamento dos mesmos. Sendo, no entanto, analisados as prin-
cipais caracteristica e possibilidade de gerenciamento dessas barreiras oriundas dos conflitos
entre geracgoes.

Diante disso, se justifica o presente estudo ao abordar a contribuigdo que possa fornecer
perante esse reconhecimento e identificando os beneficios refletidos na educagéo. Portanto,
também se torna relevante, na medida em que busca sistematizar os

estudos ja realizados sobre a tematica. Dessa forma, contribuindo para o estabelecimen-
to de possiveis estratégias institucionais que promovem e acentuam o ensino e a aprendizagem
de forma eficaz e construtiva nas relagdes entre professores e alunos. Também se torna rele-
vante uma vez que servira de base para futuras pesquisas académicas e cientificas, buscando
dessa forma contribuir com a literatura tedrica sobre o tema.
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Para tanto, o presente trabalho se caracteriza enquanto uma revisao bibliografica, pos-
sibilitando uma melhor abordagem sobre os conflitos geracionais e as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem. A literatura selecionada a partir da tematica, para investigar o problema
de pesquisa, foi realizada uma pesquisa bibliografica, que conforme Vergara (2013, p. 43) “é o
estudo desenvolvido com base nos materiais publicados em livros, revistas, jornais, redes ele-
trénicas, isto €, materiais acessiveis ao publico em geral”’. A analise descritiva dos resultados,
possibilitou a elencar as principais contribuigdes e suas respectivas aplicabilidades no contexto
educacional.

CONFLITO DE GERAGOES E AS PRINCIPAIS BARREIRAS NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Conforme destaca Cordeiro e Albuquerque (2013) a determinagdo para o conceito e
estabelecimento de uma geracgao parte dois principios basicos. A saber, o primeiro a partir de
um evento histérico nacional significativo que marca a divisdo de geracdes. O segundo, a faixa
etaria de individuos que vivenciam esse ou mais eventos significativos em conjunto. E importante
destacar que nas definicdes dos autores, destaca-se a questdo da nacionalidade, tendo em vista
que diferentes nagdes podem vivenciar eventos particulares e peculiares a aquela nagao, sejam
no ambito social, cultural, econémico ou profissional.

A geragao Baby Bommers € descrita na literatura enquanto uma geragao que vivenciou
as expectativas no mundo organizacional do pds-guerra. Esses individuos experimentaram a
experiéncia pelo desenvolvimento econémico apds as devastagdes da guerra, sao identificadas
enquanto pessoas altamente comprometidas com a organizagao, através dos aspectos de leal-
dade e compromisso (CARRARA; NUNES; SARSUR, 2013).

Individuos nascidos entre os anos de 1960 a 1980 sao classificados enquanto perten-
centes a geracao X. Aos niveis mundiais, esses colaboradores vivenciaram diversos movimen-
tos revolucionarios. Ao nivel nacional, essas pessoas presenciaram diversas medidas ao nivel
econdmico, na tentativa de conter a inflacdo e estabilizar a economia local. Diante tais fatos,
uma caracteristica predominante nessa geracao é a busca constate pela estabilidade financeira
(PENA; MARTINS, 2015).

A geracgao Y é caracterizada pelas pessoas nascidas no periodo de 1980 até 2000. Es-
sas vivenciaram um periodo historico de grandes avangos econémicos, revolugao tecnoldgica,
globalizagao e diversidades nas esferas sociais e culturais (PENA; MARTINS, 2015).

No contexto escolar, Pereira (2014) destaca que, embora as chamadas escolas formais
busquem a simetria entre séries / ciclos e faixas etarias, a complexidade tipica da EJA se reflete
nas diversas origens sociais e culturais dos alunos, decorrentes de sua filiagdo intergeracional.
Neste contexto, as relagdes intrageracionais (interagdes entre

uma mesma geracgao) e as relagdes intergeracionais (interagdes entre diferentes ge-
ragdes) ocorrem na EJA, onde as intengdes intergeracionais ocorrem em "jovem", "adulto" e
"velhice". Varias experiéncias adquiridas pelas pessoas. Disciplinas que compartiiham o mesmo

espaco escolar.

No contexto da escola regular, pode-se citar os conflitos de geragdes entre professo-
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res e alunos. Sendo os primeiros da geragcdo X e os segundo da geracao Y. Nesse contexto,
vale destacar as contribuigbes de Silva e Kalhil (2017) destaca que, os professores aprenderam
lentamente, passo a passo e escolhem ensinar da mesma forma, uma coisa de cada vez, e in-
dividualmente. Os imigrantes digitais que receberam treinamento tradicional ndo acreditam que
seus alunos possam estudar com sucesso enquanto assistem TV ou ouvem musica. Eles nao
acreditam porque nao tém essa habilidade.

Para Rocha et al. (2018) O ambiente de ensino proporciona interagao e troca de experi-
éncias entre alunos e professores de diferentes geracoes, e conflitos surgem devido a diferentes
visdes de mundo. Além disso, as instituicbes enfrentam dificuldades para atrair novas geragdes,
pois os alunos deixam de ter na educagao o motor fundamental da vida, procuram reconheci-
mento e satisfagao imediatos, tém dificuldade em lidar e adaptar-se a regras rigidas e mostram
gue nao se interessam. Nos principais métodos de ensino, existe uma certa hierarquia, formas e
normas a seguir, e os metodos sdo morosos e requerem analise critica e posicionamento.

Em relagdo aos entraves no processo de ensino, Sobrinho, Bittencourt e Desidério (2016)
enfatizam um ponto de observagao de diferentes geragdes de alunos, ou seja, as mudangas de
comportamento ao longo do tempo causadas pela influéncia social e cultural dos individuos. Alu-
nos de diferentes origens familiares ingressaram precocemente na universidade, o que mudou o
papel do professor em sala de aula, ndo se limitando apenas a disseminagado do conhecimento,
mas também ao aprimoramento das habilidades morais e sociais dos alunos.

Portanto, percebe-se que, conforme enfatizado por Cimino (2007), ja existe uma grande
quantidade de informagdes disponiveis. Os alunos ja podem acessar essas informagdes direta-
mente pela Internet. No entanto, a informagao ndo garante conhecimento. E esta é precisamente
a funcdo da educacao. Além disso, € claro, € necessario auxiliar na selegao de informagdes re-
almente importantes e transforma-las em conhecimento produtivo.

Contrariamente a essas dificuldades de aprendizagem, os autores Franga, Silva e Barre-
to (2010) destacam que no contexto das relagdes professor-aluno, o interesse pelas atividades
educacionais intergeracionais sera uma fonte potencial de mediagcdo de valores e construgao
civica, em que ambas as partes trocar experiéncias e conhecimentos Aprendizagem pela co-
municacgado. Em geral, o ambiente social e moral da escola exige que os alunos "se comportem
adequadamente”. Esse tipo de educagao obediente a regras e nao critica dificiimente ajudara a
estabelecer valores. A aprendizagem e o contexto social, a experiéncia e as necessidades senti-
das pelos participantes devem aparecer na discussao. Portanto, atividades alternativas Iudicas e
educativas devem ser o ponto de partida de encontros intergeracionais e parte ativa do processo
de construg&do de novos conhecimentos e de uma sociedade melhor.

Para Berti (2014), ao analisar a dificuldade de aprendizagem, ela se reflete na resolugcéo
do problema da construgao da identidade cultural dos jovens de hoje, sendo 6bvio que eles sao
amplamente perseguidos pela midia e pela propria sociedade, o que ajuda a descrever mal sua
cultura. Portanto, a escola enfrenta dificuldades em se tornar um espago onde os jovens pos-
sam compreender sua singularidade. A cultura dos jovens hoje € massiva, e a acessibilidade a
comunicacao formou valores incompativeis com a realidade cultural, dificultando a formacao de
valores estruturais nas relagdes sociais e gerando conflitos entre diferentes geragoes.

Santos e Carossi (2019) enfatizam ao analisar o conflito intergeracional no processo de
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ensino que, na educacéo, a tecnologia costuma se apresentar como método de ensino. O pro-
cesso de aprendizagem de uma forma mais diversa, desde videos, apresenta¢des animadas,
jogos educativos, e até mesmo conteudo gamificado, realidade virtual e aumentada, aplicativos
moveis, caminhos de aprendizagem e muitas outras possibilidades para tornar o conteudo inte-
ressante, que produz um aprendizado confiante para os nativos digitais.

Diante da diversidade dessas ferramentas e dispositivos disponiveis, Pereira (2014) ana-
lisou as questdes intergeracionais que incidem em tramas intergeracionais a partir da compreen-
sdo das questdes que surgem no contexto das interacdes estabelecidas entre pessoas de dife-
rentes idades ser compreendido ao considerar o relacionamento. Isso porque o estabelecimento
de relagdes intergeracionais é fundamental, pois € nos conflitos com os outros que a identidade
se estabelece e cheia de vitalidade. E na forma de convivéncia, na relacdo que se estabelece
com os outros, que a existéncia humana pode acontecer.

No entanto, Silva e Kalhil (2017) enfatizam que uma sociedade com fortes diferencas
sociais, econdmicas e culturais ndo pode ser chamada de sociedade do conhecimento. Portan-
to, o autor entende que para obter igualdade de acesso a informacgéo, o uso das tecnologias de
informagao e comunicacgao (TIC) pode aumentar ou desenvolver novas competéncias de alunos
e professores, agregar valor e criar possibilidades de inovagao e producdo de novos conheci-
mentos.

Portanto, Rocha et al. (2018), apontaram que o conjunto das novas tecnologias e da vida
pessoal se tornou um campo de conhecimento socialmente construido, onde, por meio do com-
partiihamento de percepgdes, julgamentos, crengas e ideologias, confronta e resolve os conflitos
inerentes as situagdes de aprendizagem experiencial. Esse tipo de experimento proporciona
uma conexao entre a pratica e a teoria, possibilitando extrair conhecimentos importantes para o
desenvolvimento profissional, alcangando assim um maior grau de diferenciagao e integracao de
conhecimentos, habilidades e competéncias.

De acordo com a analise de Sobrinho, Bittencourt e Desidério (2016) em suas pesquisas,
em comparagao com o modelo de ensino tradicional, os novos métodos de base tecnoldgica sao
ativamente aceitos pelos alunos. Segundo os autores, eles ressaltam que diante do desafio de
vincular a teoria a pratica, o nivel de comprometimento dos alunos aumentou o que gerou aspec-
tos positivos, pois a contemporaneidade é facilmente distorcida por qualquer atividade docente,
e muitas vezes proporciona aos professores o conteudo nao esta interessado.

Ao fazer um comparativo entre as geragdes, Rocha et al. (2018, p. 91) encontrou diferen-
tes estilos de interesses na aprendizagem. “Geracao Z — Resolugao de exercicios,

Aula pratica, Discussao em grupo; Geragao Y — Aula pratica, Resolugao de exercicios
e Discussao em grupo; Geracédo X — Aula expositiva, Resolugédo de exercicios e Discussdo em
grupo”. No entanto, os autores destacam que a ordem dos métodos de ensino preferidos por
uma geragao varia de curso para curso.

No entanto Cardoso (2013) destaca que ouro desafio € o proprio ambiente escolar. Se-
gundo a autora, professores de diferentes idades agora podem sentir a diferenga entre professo-
res e alunos, pois 0os novos professores pertencem a geragao Y e os seus colegas sao da gera-
cao X. Pode-se até encontrar professores de trés geracdes diferentes para trabalharem juntos.
Os idosos (das geragbes anteriores) ocupam cargos de lideranga (coordenagéo e orientagao).
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Para a Geragao Y, lideranga nao é uma questao de qualificagbes. Eles desejam ser promovidos
rapidamente e compartilhar a lideranca; além disso, desejam obter feedback continuo de seu de-
sempenho. Se a empresa ou instituicao (neste caso, a escola ou curso) ndo conseguir satisfazer
0s seus desejos, ndo hesitarao em mudar para outra instituicado que ofereca melhores condigdes
de trabalho ou desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a pesquisa realizada, as barreiras de ensino e aprendizagem envolven-
do as diferentes geragdes, denominadas de conflitos geracionais, podem comprometer tanto a
atuagao do professor, mediante diferengas das geragdes entre ele e seus alunos, bem como
diferentes geragdes na mesma sala, como € o caso da JA, quanto comprometer o aluno no seu
processo de aprendizagem quando deparada com professores de geragoes diferentes.

Nesse sentido, os jovens professores de hoje podem estar mais expostos a tecnologia
do que outros professores. No entanto, eles podem ter menos conhecimento da metodologia.
Portanto, eles precisam de mais cursos de formacgao e treinamento que enfoquem mais a meto-
dologia e a aplicagao de novas tecnologias no ambiente educacional. Além disso, pode haver la-
cunas modernas entre os professores que trabalham na mesma instituicdo. Pode haver conflitos
ainda maiores entre o coordenador e a nova geragao de professores. Portanto, mais pesquisas
sd0 necessarias para compreender esta nova geragao e seu papel no local de trabalho.

No entanto a escola deve estar focada aos alunos da atualidade, voltada ao conheci-
mento, as caracteristicas diferentes, e principalmente nas diferentes geragdes dentro do mesmo
ambiente escolar. E por isso que as escolas ndo podem apenas transferir conhecimentos na
base de giz e quadro-negro, ou apenas ler livros. E preciso considerar que os jovens agora pre-
cisam ser ativos e conectados. Por isso, as escolas precisam prestar atengao e usar os recursos
proporcionados pela tecnologia para que o conhecimento se torne Interessante e realmente for-
mado. Portanto, a educacao atual deve ser organizada na forma de seminarios e projetos para
orientar os alunos a descobrir o conhecimento por meio da investigacédo e da pesquisa.
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RESUMO

Este estudo tem como intuito apresentar alguns aspectos da condi¢cdo de trabalho de profes-
sores, mais especificadamente de professores de Lingua Estrangeira, no ensino regular das
escolas publicas. O carater dessa investigacao relaciona-se com uma constante discussao so-
bre a pratica do ensino de Lingua Estrangeira, seu planejamento, sua aplicagao e condi¢des de
formacao e trabalho do professor na escola. Diante dessas observagdes, também buscaremos
lagar a discussao de como o Supervisor Escolar pode vir a auxiliar o professor promovendo uma
educacéao de qualidade, atendendo e colaborando com ele em sua pratica pedagdgica. Com o
interesse de conhecer a realidade foi formulado um questionario que possibilite a reflexao de tal
pratica de ensino. Este trabalho de pesquisa tem, entdo, como razao, proporcionar inquietagao a
nos futuros profissionais da supervisao escolar de modo a debater e considerar os atuais aspec-
tos que perpassam o ensino e a supervisao escolar.

Palavras-chave: ensino de lingua estrangeira. supervisao escolar. pratica pedagogica.

ABSTRACT

This study has the purpose to show some aspects of teachers’ working conditions, specifically
English teachers, in regular public school’s education system. This investigation relates to a cons-
tant discussion about English teaching practice, its planning, application and teachers’ training
and working conditions at school. Before these observations we also seek to endorse the dis-
cussion about how the School Supervisor can support the teacher by promoting a high-quality
education, aiding and collaborating with the teacher in his pedagogical practice. To get to know
the reality of these aspects a survey was made and it also allows to reflect about such teaching
practice. This research intends to provide concern to us, future schools supervisor professionals,
seeking to consider and debate about current aspects that permeate teaching and school super-
vision.

Keywords: english teaching. school supervision. pedagogical practice.

INTRODUCAO

“Me movo como educador, porque, primeiro, me movo como gente.”(Paulo Freire)

Quando pensamos na pratica do ensino de Lingua Estrangeira refletimos as dificuldades
e desafios que os professores passam. Ha muito se discute essas praticas. Estudos de Psicolo-
gia e Didatica ha décadas vém trabalhando as estratégias de ensino. O professor também vem
se desdobrando na elaboragao de material, no prover do interesse dos alunos e, muitas vezes,
na falta de apoio dentro da instituicao escolar’

Para trazer dados condizentes com a realidade desse ensino, foi elaborado um ques-
tionario que possibilite a reflexdo de tal pratica. A professora de Lingua Inglesa se propds a
responder perguntas que nos proporcionara inquietagdes e reflexdes acerca de como a Lingua
Estrangeira se faz presente nas escolas.

A coleta de dados se deu com base em um questionario, que foi entregue a uma pro-
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fessora da rede publica de ensino, a quem chamaremos a partir de agora de Educadora. A Edu-
cadora se formou em Letras pela Universidade Federal de Uberlandia, no ano de 2000 e desde
entdo vem atuando no ensino regular. Tomando como base as respostas da professora, buscare-
mos correlacionar o que tem sido proposto atualmente pelos tedricos e pesquisadores de ensino
de lingua estrangeira e o que tem sido praticado efetivamente nas escolas.

O PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA PUBLICA

“Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexao”.(Paulo Freire)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira de 1998, a
insercao de uma area de ensino na grade curricular depende do papel que esta implica no corpo
social. E considerado relevante o ensino de Lingua Espanhola (devido a fronteira continental que
o Brasil tem com os paises falantes dessa lingua) e de Lingua Inglesa (mediante as questdes
econdmicas). Nos PCN’s é possivel ler

“ha de considerar o valor educacional e cultural das linguas, derivado de objetivos tradi-
cionais e intelectuais para a aprendizagem de Lingua Estrangeira [...] Por outro lado, ha
de considerar as necessidades linglisticas da sociedade e suas prioridades econémicas,
quanto a opgdes de linguas de significado econdmico e geopolitico em um determinado
momento historico. Isso reflete a atual posigdo do inglés e do espanhol no Brasil.” (sic)
(PCN’s, p. 40, 1998)

Diante a poténcia econémica que os paises de lingua inglesa representam, com suas
multinacionais espalhadas pelo mundo, e a necessidade de comunicagao com elas, convencio-
nou-se acrescentar a lingua inglesa ao curriculo do ensino de nivel fundamental. Vale ressaltar
que a Lingua Espanhola é considerada importante para o Brasil (principalmente nas regides
fronteiricas), e que somente pela facilidade de se encontrar professores habilitados em Lingua

Inglesa € que se deu tal escolha. Entao, relacionaremos algumas questdes ao ensino de Inglés.

Sobre a Lingua Estrangeira (LE) — caracterizada, basicamente, por um idioma nao na-
tural de um pais — nas escolas regulares, Almeida Filho (2007)? diz que o papel fundamental
desse ensino é de “preparar o contato com falantes e culturas estrangeiras na medida em que
faz sintonia com os propdsitos da escola na formagéao do educando” (pag. 41), espera-se que a
comunidade escolar (pais, alunos, e mesmo professores) acredite que a LE também tem valores
formativos, bem como a lingua materna (L1/ LM). Assim, LE funciona como ferramenta de con-
tato, proporcionando conhecer o outro e sua cultura.

Varios estudos sobre métodos, técnicas e recursos que viabilizem o processo ensi-
no/aprendizagem foram observados nas décadas de 1960 e 1970, mas é a partir dos anos 90
que cresce o interesse sobre a LE na sala de aula. Conhecemos algumas abordagens tedricas e
suas metodologias, a saber (as mais comuns):

(a) o Método da Gramatica e Tradugédo: que tem o foco na gramatica e tradugéo literal de
palavras isoladas e aplicagao de regras.

(b) Método Direto: gramatica por indugao, leituras para maior compreensao, uso exclu-
sivo da lingua.

(c) Método Audiolingual: foco na lingua e nao no aluno. Teoria baseada no behaviorista.

Il CAPITULO 11

121



Repeticdo de exercicios. Dialogos.

Os métodos comunicativos, assim chamados por Almeida Filho (2008), que podem pro-
mover o0 ensino nas salas de aula, sdo aqueles que ndo prendem o professor no uso excessivo
da gramatica, tdo pouco aqueles que a excluem. O que se espera € os professores compreen-
dam efetivamente os métodos, que busquem formas metodoldgicas favoraveis para que seus
alunos consigam apreender os conteudos. Por comunicativo ha um apontamento pertinente a
ser mencionado: o professor comunicativo é aquele que considera o aluno, ndo um ser inferior,
mas um sujeito em formagao capaz de se ver dentro das possibilidades que Ihe séo apresenta-
das (ALMEIDA FILHO, 2008). Infelizmente, ao que parece, os alunos n&o estao sendo formados
para serem autbnomos ou se sentirem assim. Indagada sobre a participacédo de seus alunos nas
decisbes referentes as aulas de inglés, a Educadora declara somente que quando percebe certo
desanimo geral dos alunos, busca outros métodos, mas coloca-los em uma posigao de decisao
sobre algum aspecto da aula.

Sobre a entrevista com a educadora

Pensando a pratica do professor de LE, lancamos mao do depoimento da educadora
acerca de suas estratégias para o ensino. Em suas respostas, a educadora declara que nao
abre mao dos exercicios de fixagdo e didlogos que proporcionem maior pratica da LE, mas que
diante do ndo entendimento do conteudo, faz relagdes com as estruturas da lingua portuguesa,
se percebe a necessidade por parte dos alunos, adota métodos comumente usados como os
feddbacks. A respeito dos feddbacks, Marilyn Lewis em seu livro intitulado “Feedback em aulas
de idiomas”, irda argumentar que essa pratica auxilia o professor a refletir sobre “o processo indi-
vidual e coletivo da classe” além de ser, indiretamente, “uma forma de avaliagdo de seu propria
metodologia de ensino” (p. 5, 2003). Ainda como pratica metodoldgica a educadora nos revela
que faz uso do livro didatico (manual do professor) para a fundamentagao teérica, mas ao que
parece o considera insuficiente para todo o trabalho que envolve o ensino de uma nova lingua.

Para muitos professores (seja qual for sua area de atuacgao) o livro didatico simboliza um
lugar de saber, nesse material, além de uma teoria (vinculada a alguma abordagem metodolégi-
ca), o professor pode encontrar exercicios, atividades que podem estimular os alunos. Contudo
sabemos das deficiéncias que os livros didaticos podem apresentar, o pesquisador Marcio Luiz
Corréa Vilaga (2009) argumenta que ha sim limitagbes nos matérias, e que os professores e alu-
nos “ndo devem esperar ou imaginar que todo o conhecimento necessario para uma disciplina
ou um curso esteja contido do livro didatico.” (p. 8), tal como faz nossa educadora — ao buscar
outros caminhos desvinculados do livro didatico -, os professores devem, além de avaliar os li-
vros, buscar complementos coerentes a pratica educacional.

Refletir sobre seu papel de professor, formador de pessoas, € uma pratica que tem sido
discutida e incentivada em varios congressos e encontros de educadores. Acreditamos que essa
reflexdo (mesmo que superficial) ja exista, posto que os professores estejam (ou acredita-se que)
a todo momento se indagando por exemplo, no modo que ira apresentar determinado conteudo.
Essas inquietagdes que se realizam durante a sala de aula € nomeada por Schon de reflexao
de agao, e as que ocorrem antes e depois das aulas sdo chamadas de reflexdo sob agao (1983
abud McKay 2003). Nao seria mais interessante e até mesmo benéfico ao professor refletir sua
pratica fora da sala de aula? Nao é o caso de “ndo pensar no momento do agir”, no ato que se da
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a pratica educativa, ndo se nega a reflexdo dentro de sala, o que se propde é refletir sobre sua
pratica diaria fora da acéo educativa, isto é, se o professor planeja sua aula antecipadamente
este deveria ser o momento de reflexdo profunda sobre sua praxis. De acordo com McKay, o pro-
fessor reflexivo busca resolver os problemas apresentas na sala de aula, trabalham seus valores
e conhecimentos sobre a pratica educativa, tém consciéncia das exigéncias de cada aluno (ou
grupo de alunos), buscam melhorar o ambito educacional com projetos que acarretem mudangas
na escola e na educagao em geral, e buscam o aperfeicoamento profissional, ou seja, busquem
o desenvolvimento profissional.

Nossa professora entrevistada, assim como a grande maioria dos professores, planeja
suas aulas com antecedéncia. Esse planejamento ndo determina uma reflexao critica de da
pratica, infelizmente o planejamento pode ter se tornado mecanico. Muitos professores se valem
de seus cadernos usados ha anos atras, desconsiderando o aluno. Dizemos “desconsiderar”
posto que os individuos ndo sao iguais, cada aluno (ou grupo de alunos) determina uma pratica
especifica, e o professor deve estar ciente disso. Com os estudos de Psicologia da Educagao,
nossa educadora diz considerar os processos particulares de aprendizagem, a cada nova turma,
procura tragar um perfil geral e a partir disso se adequar as especificagdes do grupo.

Pela necessidade de se promover o ser critico-reflexivo a formagao continuada tem sido
estimada por varios estudiosos dos processos educacionais ja que possibilita ao professor cons-
truir ou reconstruir e repensar a Educagao (com as especificagdes de sua area). Ha novos proje-
tos que podem auxiliar o professor na sua pratica docente, e novos cursos capacitam ainda mais
esses profissionais que também devem acompanhar as mudancgas nas relagoes.

O SUPERVISOR ESCOLAR E O PAPEL DE APOIO AO EDUCADOR

"Sera indispensavel alterar a organizag&o das escolas, interrogar praticas educativas do-
minantes. E urgente interferir humanamente no intimo das comunidades humanas, ques-
tionar convicgbes e, fraternalmente, incomodar os acomodados”. (José Pacheco)

No ambito da escola, o professor tem como apoio pedagogico a supervisao escolar. Néri-
ci® (1981) defende a relacao intimista de atuagao entre supervisor e corpo docente, sendo desse
a grande responsabilidade do ensino de qualidade e daquele a fungao orientadora e colaborado-
ra desse processo. Mas nem sempre foi assim. A relagao de autoridade foi observada por Nérici
quando comenta sobre o processo evolutivo da supervisao. Outrora, desempenhando o papel de
inspecédo administrativa (fase fiscalizadora), se desenvolve ao longo dos anos passando para o
que o pedagogo chamou de fase construtiva e fase criadora.

Atualmente, em uma relagao conjunta, o professor encontra-se amparado dentro da es-
cola, visto que consiste como fung¢des da supervisdo escolar, segundo Brigs e Justman apud
Nérici (1981, p. 44-45), (entre outras)

- Exercer lideranga, de sentido democratico, sob estas formas: promovendo o aperfeico-
amento profissional da escola e de suas atividades; procurando relagdes de cooperagao
de seu pessoal; estimulando o desenvolvimento dos seus professores em exercicio, e
colocando a escola mais proxima da comunidade;

- Ajudar os professores a adquirir maior competéncia didatica;
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- Ajudar os professores a diagnosticar as dificuldades dos alunos na aprendizagem e a
elaborar planos de ensino para superagao das mesmas;

Esse trabalho conjunto e democratico rege a supervisdo, gestao escolar e até mesmo
as relagcdes professor-aluno. Sobre supervisdo democratica, Nérici aborda como sendo aquela
que cria “um ambiente de compreensao, liberdade, respeito e criatividade” (p. 31, 1981). E mais,
como também aponta Libaneo, o supervisor é aquele

capaz de fazer a articulagédo entre equipe diretiva, educadores, educandos e demais in-
tegrantes da comunidade escolar no sentido de colaborar no desenvolvimento individual,
social, politico e econdmico e, principalmente na construgao da cidadania ética e solidaria.

(p. 35, 2002)
Nota-se, dessa forma, o quao profundo é o trabalho do supervisor escolar, sua atividade
relaciona-se com toda a comunidade promovendo o pleno desenvolvimento para que se alcance
a educacéo de qualidade. Articulagao essa que apresenta um novo paradigma na fungao super-

visor escolar.

Nesse novo ambiente, o supervisor trabalha as relagcbes humanas, e assim, estimula a
criatividade didatica do docente e até mesmo propde, por meio de criticas, a melhora de material
pedagogico e desempenho. Ndo sé nesse espirito cooperativo, mas também incentiva e cria
possibilidades de aperfeicoamento docente por meio de cursos de atualizacio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A conversa com a Educadora durante a aplicagao do questionario trouxe a tona outras
questdes como condigdes estruturais e financeiras de trabalho, certas “falhas” que a graduagao
apresenta na formacéao do professor, enfim, um debate enriquecedor. Mas a parte dessas situ-
acdes mais exteriores (que sdo sim relevantes), podemos perceber que a situagédo mais locali-
zada, ou seja, as condigdes de trabalho dentro da instituicdo escola, a assisténcia, o respeito e
o incentivo sdo mais gritantes (foi percebido pela tonalidade da voz, pela mudanga de postura)
e fazem com que todo trabalho de ensino-aprendizagem seja moldado conforme o professor é
tratado ali.

O supervisor escolar tem, entédo, papel imprescindivel para que se alcance os objetivos
da Educacéo, podendo ser entendido como parte basilar do desempenho do professor. Perce-
be-se, assim, que a postura ameacadora e intimidadora, de que se valiam muitos profissionais
ocupantes da supervisdo escolar, ja ndo cabe no sistema de ensino que visa uma integragao
horizontal daqueles que fazem parte do meio escolar. Dessa forma, se estabelece uma relagéo
de confianga por parte do professor que se empenha, dedica e percebe o apoio e orientagcao por
parte da supervisao.
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ANEXO

Questionario
| - Conhecendo o professor
Ha quanto tempo vocé ministra aulas de lingua estrangeira, no seu caso a Lingua Inglesa?

Intercalando os anos letivos, acredito que, desde que me formei, lecionei um total 6 anos de
Lingua Inglesa. Mas em 2013 e agora, em 2014, eu nao lecionei aulas de Inglés, somente de
Lingua Portuguesa.

Na faculdade, os conteudos de lingua estrangeira foram suficientes ou vocé procurou
um curso da lingua em escola de idiomas para se aperfeigoar? (o intuito dessa pergunta
refere-se ao fato de muitos professores de ensino regular apresentarem a lingua com uma
metodologia muito parecida com a das escolas de idiomas)

Quando eu entrei na UFU me senti um pouco acuada porque o nivel de Inglés que era exigido eu
nao tinha. Sentia-me constrangida em responder certas questdes em voz alta, mas me esforcava
bastante para conseguir acompanhar as aulas. Lembro-me que um professor dizia que minha
pronuncia era boa, mas mesmo assim a minha timidez e a falta de experiéncia teérica me inibiam.
Com o esforgo de toda familia consegui fazer um cursinho particular, isso ajudou bastante. Em
relacdo a metodologia que costumo usar com os alunos, acho que ha um mistura. As vezes
em um aula apresento mais conteudos gramaticais com suas regras e depois exercicios, e em
outras de acordo com a UFU, no meu tempo de Letras o professores sempre buscavam nos
ensinar algo além de s6 regras de uso.

Possui alguma pés-graduagao?

Sim, em Psicopedagogia. E pretendo fazer outra com foco na educagao inclusiva.

Il - Conhecendo a pratica do professor

De modo geral, como sdo ministradas suas aulas? Ha uma estrutura que vocé segue?

O feedback eu fago quando sinto que ficou alguma quest&do que eles ndo conseguiram entender.
Observo isso com o resultado de exercicios. Mas basicamente eu apresento um conteudo novo,
tento fazer relagdes com a Lingua Portuguesa para que eles entendam um pouco mais, depois
peco para que tentem formular frases orais com uso dos Adverbs of Frequency, por exemplo.
Depois disso, um trabalho (elaborar dialogos) ou exercicios de fixagao.

O livro didatico é o unico material utilizado em suas aulas? Se sim, Vocé o considera
suficiente? Se nao, que outro tipo de material vocé utiliza.

O livro didatico que uso € mais para a teoria, para 0os exercicios uso outros e, as vezes,
complementar a teoria, o0s meus mesmo. Isso ja mostra que nao acho suficiente, mas é uma
ferramenta que auxilia sim. No comeco o livro didatico foi importante pra mim, agora nem tanto.
Acredito que a facilidade com que podemos coletar informagdes hoje em dia ajuda muito os
professores, se tratando de possibilidades de exercicios.

Seus alunos tem espacgo (no sentido de opinar) nas aulas? Como é a interagdo aula
(conteudo, didatica) e alunos?

Bom, os conteudos sdo aqueles pré-estabelecidos, isso ndo da pra mudar. Mas eles tém voz
sim, as vezes. Acho que a maioria dos professores escutam seus alunos, principalmente pelas
expressdes. Nao lembro de pergunta-los sobre o que estavam achando das aulas. Mas se vejo

Il CAPITULO 11

132



ndo esta dando certo, busco mudar os métodos. Tento manté-los motivados, mas néo é facil.
Eles gostam quando levo musicas ou algum exercicio sobre atores, filmes e seriados.

Vocé concede aos alunos condigoes e liberdade para que eles busquem conhecimento
fora dos horarios de aula? (oferece outras referencias bibliograficas, dicas de sites, etc)

No comeco da minha carreira fazia com frequéncia, hoje nem tanto. Referéncias bibliograficas
até que ndo, mas falo de filmes. Incentivo a assistir filmes legendados, pegar letras de musicas
e suas tradugdes, mas bibliografias de livros tedricos nao.

O andamento das aulas depende muito dos alunos. Como vocé planeja suas aulas, e quais
os métodos usados quando ha algum conteudo disciplinar que os alunos tém dificuldade?

Quando o conteudo € meio complicado eu me estendo nele uma ou duas aulas a mais. Sempre
com exercicios. Apresento muitos exemplos também. Sempre alerto que é necessario manter
contato com a lingua e n&o s6 deixar para o dia da aula, que € uma vez por semana apenas.
Quanto ao planejamento, planejo o conteudo de semana em semana, até porque, como vocé diz,
o rendimento das aulas depende dos alunos.

Vocé reflete sobre os processos de aprendizagem pelos quais os alunos passam para a
aquisicao do conhecimento, e consequentemente do conteudo por vocé apresentado?

Uma das disciplinas que mais gostei durante o curso foi Psicologia da Educagao. Foi importante
para entender um pouco sobre esses processos de aprendizagem. Eu sei que cada um tem
seu tempo para aprender, mas também percebo que alguns ndo gostam mesmo € da lingua
estrangeira.

A maioria dos professores se considera facilitador ou mediador do processo ensino-
aprendizagem. Como vocé analisa e reflete sua pratica enquanto professor?

Com a lingua estrangeira, principalmente se o aluno teve pouquissimo contato, o professor € o
caminho para o novo. Nesse caso acho que o professor sera crucial para que haja empatia ou
nao com a lingua. Por isso que com os garotos do 5° Ano tento ser cautelosa e me concentrar no
meu papel de educadora. Mas sem duvida que esses dois termos que vocé usou na pergunta,
mediador e facilitador, sdo os papéis do professor. Mas é raro o aluno que faz sua parte: que
busca, que quer realmente apreender aquilo que estamos dispostos a fornecer, e isso € um
pouco desmotivador.

Como vocé vé a atual tendéncia de se repensar a pratica do professor e os muitos projetos
de aperfeicoamento dessa pratica?

Ja ouvi de colegas professores que isso é certo desrespeito, porque ficamos anos na faculdade
e depois ainda nos mandam fazer mais e mais cursos. Minha opinidao sobre é que em todos
os campos do conhecimento isso acontece. Nao € nada incomum que se ocorra na area da
Educacao, porque as coisas evoluem, novos métodos vao surgindo, e isso € bom. Vem para
contribuir. Mas ha coisas que se pensar, por exemplo, na sobrecarga que esses cursos acarretam,
mas os acho importantes sim. Acho que o professor, como qualquer outro profissional, tem que
tentar acompanhar as inovagdes.

[lI- Atuagéo do Supervisor escolar junto a Educadora

Quando vocé comegou a atuar houve algum tipo de apoio pedagégico ou mesmo emocional
dentro da escola?

Quem mais me ajudou foi a diretora na época, talvez por também ser formada em Letras. Me deu
dicas, principalmente de postura em sala de aula.
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E por parte da supervisao escolar?

Um pouco. Mas sentia que estava ali (no modulo) mais para comprimir horario do que para
receber algum apoio pedagdgico, ndo que nao houvesse, tinha sim, mas na maioria das vezes
partia de eu questionar, pedir ajuda para algum material, coisas desse tipo.

Acha que nos seus médulos, por exemplo, poderia ter recebido mais apoio por parte da
supervisora?

As coisas mudaram muito desde a minha época. Hoje percebo a supervisao escolar bem mais
ativa. Ha dialogo real nos momentos que nos encontramos e isso, apesar da minha maturidade
na pratica escolar, me deixa mais tranquila. Mais isso depende de cada pessoa que assume o
cargo. Tem pessoa que assume e desempenha o papel, outros nao.
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo apresentar a relevancia do ensino da EaD e a relevancia da forma-
¢ao dos professores, sob o aspecto do ensino a Distancia bem como auxilio de aprendizagem
Moodle. Por meio de um estudo pratico e analitico do ambiente de formacao e aprendizagem em
tempo de pandemia, este estudo se agrega a uma abordagem sobre a EaD (Ensino a Distancia),
sobre os tipos de avaliagdo de aprendizagem e sobre ambientes de formagéo. Nos ultimos anos
vimos o Brasil e 0o mundo tendo grandes dificuldades em virtude da crise sanitaria causada pelo
COVID-19. Muitas sao as formas de contaminagao pelo virus, que possui alta taxa de transmis-
sao e um percentual assustador de letalidade em diversos setores entre eles os estabelecimen-
tos de Ensino — creches, escolas, universidades — estdo com suas atividades escolares presen-
ciais suspensas, o que atinge milhdes de estudantes em todo mundo. Apesar do fato ser horrivel
e estar prejudicando o ensino e a aprendizagem, a suspensao das aulas € medida essencial para
se evitar a propagacéo da contaminagao, tendo em vista que a escola € um ambiente de natural
contato. Assim, em um primeiro momento abordara os conceitos historicos do ensino a distancia
bem como, o uso dos equipamentos tecnolégicos nos dias de pandemia. O ultimo assunto nos
leva a refletir sobre a necessidade de formacéao e atualizacdo de todo profissional da educagao
em momento de pandemia.

Palavras-chave: formagdo continuada. ensino a distancia. e-learning. ambientes de
aprendizagem. uso das TIC em tempo de pandemia.

ABSTRACT

This study aims to present the relevance of distance education teaching and the relevance of tea-
cher training, from the perspective of distance education as well as Moodle learning aid. Through
a practical and analytical study of the training and learning environment during a pandemic pe-
riod, this study adds to an approach on Distance Learning (DL), on the types of learning asses-
sment and on training environments. In recent years we have seen Brazil and the world having
great difficulties due to the health crisis caused by COVID-19. There are many forms of contami-
nation by the virus, which has a high transmission rate and a frightening percentage of lethality
in several sectors, including educational establishments - day care centers, schools, universities
- have their face-to-face school activities suspended, which affects millions of students around
the world. Despite the fact that it is horrible and is harming teaching and learning, the suspension
of classes is an essential measure to avoid the spread of contamination, considering that the
school is an environment of natural contact. Thus, at first, it will address the historical concepts
of distance education as well as the use of technological equipment during the pandemic days.
The last subject leads us to reflect on the need for training and updating of every professional in
a time of pandemic.

Keywords: continuing education. distance learning. e-learning. learning environments. use of
ICT in a time of pandemic.

INTRODUCAO

Falar sobre o0 ensino em tempo de pandemia nao € tao facil, € entender o ensino a distan-
cia EaD, foi implantada no intuito de facilitar e agilizar o estudo dos professores e os educandos,
independentemente do grau financeiro ou escolar em que os individuos se encontram. Porém,
ela provoca muitas discussdes entre os envolvidos na pedagogia escolar, como os professores/
tutores e mediadores da acgao, até mesmos os alunos, pois evidencia a questao da qualidade
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e do desempenho desse ensino, pois, afinal, raras interpretagdes de mediadores, tutores como
professores e auxiliadores em geral.

Na realidade, um dos principios é que os educadores percebam que ja usam diversas
tecnologias no seu trabalho educacional. E apenas por terem se tornado t&o familiares que essas
tecnologias passaram a ser quase transparentes, invisiveis, certamente inconspicuas.

Assim, este estudo segue-se em uma abordagem os quais tratam, respectivamente,
sobre a avaliagdo da aprendizagem, mostrando os tipos de avaliagdo e sua importancia para
a educagdo em momentos de pandemia; o ensino a distancia e o e-learning, em uma breve
abordagem; os ambientes virtuais de aprendizagem, o que sdo qual a importancia deles para a
educacao a distancia e, especificando, o Moodle, enquanto tipo de ambiente virtual de apren-
dizagem; os profissionais da educacéo a distancia, os professores e alunos e as dificuldades
encontradas no meio de ensino virtual nos dias de pandemia.

Nesse sentido, este estudo apresenta uma pesquisa bibliografica e exploratéria baseada
em autores que tratam sobre metodologia de avaliagdo de aprendizagem em ensino a distancia
bem como a formagdo dos docentes em um momento crucial de isolamento. Assim, por meio
de pesquisas realizadas neste meio teorico, podera se obter respostas quanto ao que se almeja
neste estudo.

O exercicio da cidadania com a sociedade exige que a verdadeira fun¢gao da educagao,
se concretize e, mesmo que esta proposta ndo esteja ao alcance de todos, ela deve ser socia-
lizada e democratizada, visto que a educacgao € um direito do cidadao. Nesse sentido, as Tec-
nologias na educacgao, que se remete ao foco desta pesquisa, caracterizam- se com a mesma
funcao e direitos.

Para tanto, os professores necessitam repensar suas praticas pedagogicas incluindo,
nesse contexto, o elemento “avaliagao”, pressupondo-se a necessidade de entendé-lo como um
dos componentes primordiais do processo de ensino-aprendizagem, sendo a ele inerente quan-
do concebido como problematizagéo, questionamento e reflexdo sobre a agao das tecnologias
nos dias de isolamento social.

E importante frisar que grande parcela dos resultados insatisfatdrio da aprendizagem se
deve ao educador e o sistema, que em um determinado momento, péde nao saber transmitir e
unir seus conhecimentos aos dos seus alunos, e em outro ndo escolheu corretamente um bom
instrumento avaliativo, ou ndo soube utiliza-lo adequadamente, de modo a extrair de seus alunos
o “fruto” do ensino bem desempenhado: o sucesso da a aprendizagem.

A necessidade de se priorizar a formagéo tem se tornado foco de diversos debates a
nivel internacional. Esse pensamento € indispensavel para a formagao humana e também para
o atual momento, onde se depara com a realidade da economia globalizada, a politica passando
por uma reforma, a forte influéncia dos meios de comunicacéo e informagdes via internet e a
formacéao de professores no Ensino a Distancia.

O problema central deste estudo, foi o de compreender como é que as TIC e o ensino
da EAD podem chegar a sala de aula em situacdes dificeis de trabalho pratico com os profes-
sores. Foi, pois, objetivo geral deste trabalho de investigacéo, o de contribuir para uma melhor
compreensao sobre a forma de implementar atividades de carater pratico com os alunos, no
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ambito da utilizacado das TIC no ensino da EAD, possibilitando-lhes ambientes potenciadores de
aprendizagens.

A revisao inicial da literatura com vista a fundamentagao do estudo e a definicao dos
respectivos objetivos, que a seguir se apresenta, permitiu esbocar um primeiro rationale para
este estudo.

O que se tem discutido, € a “urgéncia” detectada, quanto os maiores investimentos na
area da formacéao de professores da educacao e cultura a que venham usufruir dos atuais meios
tecnologicos ligados a internet e programas. O que se busca com essa iniciativa, € a melhoria da
qualidade em formacéao de professores através do ensino a distdncia no contexto de isolamento.

A formacao do professor sofre um profundo impacto: o professor é instigado a superar
sua formagao compartimentada e especializada, a reorganizar-se em equipe, se envolver com
a comunidade e atualizar-se continuamente. No novo contexto social e educacional, as vias e
modalidades de acesso a informagao tém posto em xeque a educacéo tradicional e o professor
de postura tradicional.

Ele, assim como outros profissionais, vé-se afetado pela presenga das tecnologias di-
gitais e se sente desafiado a aderir a elas e agora mais do que nunca. Resta saber como se da
tal adesao e se o professor € preparado para isso. Importa que o uso cotidiano das tecnologias
levou a questionamentos e reflexdes sobre a contribuicdo ou influéncia destas para a evolugao
social e educacional na atualidade.

Neste sentido, a incorporagao das TICs no ensino superior tem de ser pensada a luz das
necessidades de aprendizagem do discente e de seu contexto social mais amplo. Logo, acre-
ditamos que cabe a escola dar ao aluno oportunidades para que ele se aproprie de linguagens
e tecnologias de seu tempo e parafraseando Calvino (1993) - saiba que ele e outros sdo uma
combinatdria de experiéncias, informagdes, leituras, imaginacoes.

Tal realidade tem motivado pesquisadores a desenvolver estudos sobre a presenca das
tecnologias na educacgao, sobretudo no ensino superior, que provoquem questionamentos sobre
a concepgao do papel da escola, perfil do professor, uso das tecnologias no ensino superior e
construgao do saber. Ela orienta-se pela hipétese: o uso das TICs por professores e alunos em
suas diferentes linguagens potencializa a aprendizagem e interfere na qualidade das praticas
pedagogicas entre tempo e espago. Seu objetivo geral € identificar, via revisdo sistematica, as
concepgdes dos pesquisadores sobre as TICs no ensino superior e suas abordagens educativas.
Sao seus objetivos especificos: verificar como os docentes veem o uso pedagdgico de tecno-
logias, indagar sobre a presenga ou auséncia de tecnologias nos processos pedagdgicos de
formacgao docente e investigar praticas pedagdgicas a luz do uso de diferentes tecnologias para
o contexto escolar em momentos de isolamento.

CONCEITO DO EAD

De acordo com o Decreto n°. 2.494, de fevereiro de 1998, que regulamenta o art. 80 da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n°. 9.394/1996) o conceito da educacao a distancia é:

“Educacéo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a
mediacgao de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferen-
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tes suportes de informagéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicagao”.

Para Sims citado por Almeida de Sa (1998, p.31):

“No transcurso do processo de ensino-aprendizagem, o aluno se encontra a certa dis-
tancia do professor, seja durante uma parte, a maior parte ou todo o tempo que dure o
processo. Aspecto mais tipico da educagao a distancia é a separagéo entre professor e
aluno, embora nao se trate de uma separagao em absoluto. Sdo frequentes, e boa parte
dos casos, as sessdes de tutoria grupal ou individual, face a face, bem como sessodes
presenciais com vistas a avaliacao da aprendizagem”.

A presenca do aluno nao foi 0 mais importante nos dias de isolamento, mas a participa-
¢ao e a busca de conhecimento no processo de ensino-aprendizagem no contexto de pandemia.
Pois o professor tutor esta em frequentes sessdes de espaco e tempo. Sem perder os aspectos
de avaliacao e as duvidas representadas. O aluno deixou de ser um mero receptor e passa a ser
um ser ativo de busca e divisdes de seus descobrimentos. Em um interesse de pensar e de se
preparar, mas nao so, mas com outros pontos de vistas a respeito de mais um desafio que foi

enfrentado neste momento.

De acordo com Niskier (2000) o conceito de ensino a distancia € muito simples e consi-
dera que alunos e professores estdo separados certa distancia e, as vezes, por tempo. A modali-
dade do EAD veio para nos dar nova visdo sobre o senso comum que nos remete ao pensamen-
to, de que para existir ensino seria sempre necessario contar com a figura do professor em sala
e de um grande numero de estudantes.

Para Lhamas, citado por Almeida de Sa (1998, p.25), o conceito de EAD se define em:

“A educacéo a distancia € uma estratégia educativa baseada na aplicacéo da tecnologia a
aprendizagem, sem limitagao de lugar, tempo, ocupagao ou idade dos estudantes. Implica
novas regras para os alunos e, para os professores, novas atitudes e novos enfoques

metodoldgicos”.
Para tanto o ensino a distancia nos dias atuais, proporcionou ao professor mais uma
ferramenta para o preparo de uma educacéao de qualidade. Mesmo o aluno um pouco distante ao
mesmo tempo tao perto a traves das tecnologias. Onde o processo de ensino- aprendizagem e

mais presente do que a distancia logo tao perto.

Conforme Almeida de Sa (1998, p. 46) destaca-se as seguintes caracteristicas do en-
sino a distancia: separagao espago/temporal professor-aluno (que se torna branda, devido a
comunicacao bidirecional, assincrona, encontros presenciais para grupos de estudo e avalia-
¢ao); utilizacdo de meios técnicos; organizagao de apoio-tutoria; aprendizagem independente e
flexivel; comunicagéo bidirecional, enfoque tecnoldgico; comunicagdo massiva e procedimentos
industriais.

Rosenberg (2002) ressalta algumas caracteristicas do ensino a distancia, que também
podem ser consideradas como vantagens:

1- Na separacéo professor-aluno o docente nao se faz presente, mas ha transmissao de
conhecimentos ao aluno. Pode haver momentos presenciais para solucionar duvidas,
receber explicacdes e participar de avaliagdes;

2- A utilizagdo de meios técnicos de comunicagao (impressos, audios, videos), tem pos-
sibilitado o avancgo do ensino a distancia e favorecido a igualdade de oportunidades de
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acesso ao conhecimento e democratizagao do ensino. Cada vez mais se diminui a dis-
tancia para acesso a informacéao e cultura;

3- Na organizagéo de apoio-tutoria a atuagao do tutor (orientador de aprendizagem do
aluno) €& de suma importancia, podendo acontecer remotamente ou presencialmente.
Enquanto na educacgao presencial ha uma relagcdo muito maior de reponsabilidade en-
tre professor-aluno, no EaD essa responsabilidade toma a mesma dimensao quanto a
relacgao instituicdo/aluno, tornando-se de suma importancia, a maneira pela qual se da a
organizacao e gerenciamento dos ambientes oferecidos ao professor/aluno;

4- A aprendizagem mais flexivel possibilita o trabalho e a individualizagdo da aprendi-
zagem. No EaD procura-se ndo somente transmitir conhecimento, mas tornar o aluno
capaz de aprender a aprender e aprender a fazer, respeitando sua autonomia em relagao
ao tempo e ritmo aprendizagem, ajudando-o a se tornar consciente de suas capacidades
e possibilidades;

5- A comunicacgao bidirecional facilita que o aluno ndo seja um simples receptor de men-
sagens educativas e conteudos planejados, sem possibilidade de esclarecimentos e
orientagdes. A implantagdo dessa estratégia de conexdo em programas do EAD deve
ser avaliada, pois ela devera ser dirigida com 0 empenho preciso, para que a distancia
tenha o um pequeno significado e infima influéncia possivel para o processo ensino
aprendizagem;

6- No enfoque tecnoldgico admite-se que o processo de ensino € melhorado pelo uso
da tecnologia da internet, quando abordado sob um ponto de vista, cientifico e global.
O planejamento sistematico instrucional e pedagdgico € importantissimo para o bom
funcionamento dos sistemas a distancia, tento em vista que, a correcéo de problemas,
quando surgem, ndo pode ser feita de imediato. Assim, ndo podera ocorrer improvisa-
¢des no planejamento e na execucéo do sistema, e se ndo existir respostas rapidas,
havera, desvios e sérios prejuizos para os alunos.

Pode-se definir tecnologia, como sendo uma ferramenta para estender nossas habilida-
des e que possui a capacidade de perceber, compreender, criar, adaptar, organizar e produzir
insumos, produtos e servigos. Em outros termos, a tecnologia transcende a dimensao puramente
técnica, ao desenvolvimento experimental ou a pesquisa em laboratorio; ela envolve dimensdes
de engenharia de produgédo, qualidade, geréncia, marketing, assisténcia técnica, vendas, dentre
outras, que a tornam um vetor fundamental para expressao da cultura das sociedades nos dias
atuais.

Para Medeiros e Sauvé (2003) a terminologia tecnologia € usada tanto em ciéncia quan-
to em negdcios e se refere ao processo de transformar conhecimentos em aplicagao util.

Ja o termo Tecnologia da Informacéao (Tl) surgiu da soma das funcionalidades das areas
de informatica e telecomunicag¢des e também é conhecida como TIC (tecnologias da informagao
e comunicacao). Assim, esse termo se refere ao processo de transformar conceitos, conheci-
mentos e equipamentos das areas de informatica e telecomunicacdes, em aplicagdes uteis a
todas as outras areas.

Assim sendo, ensinar em ambientes digitais e interativos de aprendizagem no momento
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de pandemia significa:

(...) organizar situacbes de aprendizagem, planejar e propor atividades; disponibilizar
materiais de apoio com o uso de multiplas midias e linguagens; ter um professor que
atue como mediador e orientador do aluno, procurando identificar suas representag¢des de
pensamento; fornecer informagdes relevantes, incentivar a busca de distintas fontes de
informacdes e a realizagdo de experimentagdes; provocar a reflexao sobre processos e
produtos; favorecer a formalizagdo de conceitos; propiciar a interaprendizagem e a apren-
dizagem significativa do aluno. (ALMEIDA, 2003, p.334-335).

E, aprender em momento de isolamento consiste em:

(...) planejar; desenvolver agbes; receber, selecionar e enviar informacgdes; estabelecer
conexdes; refletir sobre o processo em desenvolvimento em conjunto com os pares; de-
senvolver a interaprendizagem, a competéncia de resolver problemas em grupo e a auto-
nomia em relagao a busca, ao fazer e compreender. As informagdes sao selecionadas, or-
ganizadas e contextualizadas segundo as expectativas do grupo, permitindo estabelecer
multiplas e mutuas relagdes, retroagdes e recursodes, atribuindo-lhes um novo sentido que
ultrapassa a compreensao individual. (ALMEIDA, 2003, p.335).
Entdo, o grande desafio passa por transformar a instituicdo de ensino em um ambiente
realmente atrativo e moderno, utilizando a tecnologia para ampliar o processo de aprendizagem

sem, no entanto, reproduzir com a tecnologia os modelos tradicionais.

Atualmente existem varios Ambientes Virtuais de Aprendizagem, contudo alguns deles
cobram uma licenga anual de utilizagao e os recursos tém pregos escalonados, ou seja, quanto
mais recursos do software o cliente quiser utilizar, mais tera que pagar como licenga anual.

O MOODLE: AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

A palavra “MOODLE” referia-se originalmente ao acrénimo Modular Object- Oriented
Dynamic Learning Environment e € um projeto que comecgou ser desenvolvido por Martin Dou-
giamas, na Australia, na década de 90, quando este ainda era webmaster na Curtin University of
Techonlogy e administrador de sistemas de instalacdo do WebCT®.

Mesmo trabalhando para a WebCT®, Martin Dougiamas sonhava com a possibilidade
de criar uma alternativa gratuita (aberta) que auxiliasse as pessoas a compartilhar suas capaci-
dades tecnologicas em um ambiente Web. Esse desejo motivou- o a ingressar em um Mestrado
e Doutorado em Educacgao, aliando a sua carreira em Ciéncia da Computagdo com o conheci-
mento acerca da natureza da aprendizagem e colaboragao recém-construidos. Neste percurso,
Martin Dougiamas, particularmente sofreu influéncia da epistemologia do construtivismo social e
da crencga que qualquer plataforma de informatica deve ser de simples manuseio e o mais intui-
tiva possivel.

Tendo a profunda convicgao da importancia do acesso irrestrito a educagao e do “ensino
enriquecido” (empowered teaching), Martin Dougiamas, continua comprometido com a continui-
dade de seu trabalho no Moodle e em manté-lo aberto, gratuito e acessivel a todos.

A primeira versao do Moodle® (versédo 1.0) foi langada no dia 20 de Agosto de 2002
(apos varios protétipos iniciais que foram desenvolvidos e descartados). Essa versao era dirigida
a grupos pequenos, para o nivel superior, e era dada a pesquisas de estudo de fatos que avalia-
vam de perto a natureza da colaboragéo e da cogitagdo que aconteciam entre grupos pequenos
de participadores adultos.
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As funcionalidades do sistema Moodle

O Moodle® foi criado para atender a prioridades de cursos de aprendizagem. De fato,
ele permite produzir e gerir atividades educacionais baseadas na Internet e/ou em redes locais
que pode ser usado numa sala de aula real, como complemento as aulas presenciais € como
Ambiente Virtual de Aprendizagem (para EaD).

Atualmente o Moodle® permite, dentre outras, as seguintes funcionalidades:

- Controlar o acesso de alunos ao curso, onde se encontram os contelidos, 0s recursos
interativos e de avaliacao;

- Controlar a liberagao, em separado, de cada parte do conteudo para o aluno: links para
websites, material impresso, video, audio, animagdes, glossario de termos, etc;

- Fornecer ferramentas de interatividade, como foruns, enquetes e chats, integrando o
gerenciamento de cada uma delas ao sistema de controle dos alunos inscritos no curso;

- Fornecer ferramentas de avaliagdo, como exercicios avaliados (com corre¢cao automa-
tica e feedbaks automaticos), coleta de trabalhos repassados aos alunos, gerenciamento
de redacao de alunos, etc;

- Monitorar as atividades realizadas pelos alunos: participacédo nas atividades interativas,
visitas ao conteudo, entrega de trabalhos, etc.

- Gerenciar a divisdo da turma em grupos;
- Entre outras.

Todas as operagdes do Moodle® séao feitas através da Web, sendo apenas necessario
um navegador (como o Internet Explorer®, o Netscape Communicator® ou o Mozila Firefox®), o
que o torna bastante interessante em termos de administragao técnica e pedagogica.

As ferramentas de avaliagao do Moodle

A semelhanca de outros AVA, o Moodle® apresenta diversas ferramentas de comunica-
¢ao e aprendizagem sincrona e assincrona. Algumas delas podem também servir como meca-
nismo de avaliagdo da propria aprendizagem. Desta forma faz-se necessario descrever resumi-
damente as caracteristicas inerentes a cada ferramenta do Moodle®.

O Férum

O forum representa uma ferramenta de interacdo onde é possivel expressar a nossa
aprendizagem, corrigir falsas conclusdes e aprender com a opinido e informacgéao publicada por
todos os usuarios. O féorum do Moodle®: permite multiplos debates sobre diferentes assuntos,
onde todos podem acompanhar os dialogos; oferece flexibilidade no momento em que os partici-
pantes interagem entre si (0 aluno pode fazer a pergunta pela manha, o tutor responder a tarde, e
ele ter acesso a esta resposta a noite, ou no dia seguinte); e automatiza a distribuigdo de conhe-
cimento gerado nos debates, uma vez que todos os conteudos publicados podem ser enviadas
para os e-mails de todos os participantes do curso (professores e alunos).
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De uma forma geral, o Moodle® possui quatro tipos de foruns:

- O féorum geral permite que sejam criados varios topicos de discussao, inclusive por
alunos. Cada topico de discussao € na realidade uma afirmacao, ou questionamento
inicial, a ser respondido ou comentado pelos participantes do forum. Portanto trata-se de
uma ferramenta adequada para realizagao de atividades sécio- interacionais, trabalhos
colaborativos, debates, entre outras atividades coletivas.

- O férum simples tem um funcionamento semelhante ao férum geral, porém contém
apenas um topico e ndo ha como os alunos iniciarem novos tépicos.

- No féorum com tdpicos limitados cada aluno tem o direito de iniciar apenas um novo
tépico. Este tipo de forum pode ser utilizado para os alunos apresentarem trabalhos indi-
viduais, que podem ser comentados pelo tutor e pelo restante dos colegas.

- O férum de noticias € automaticamente gerado quando se cria uma sala virtual de um
curso e esta configurado para: ndo permitir respostas ou discussdes, ndo ser avaliado,
s6 permitir postagens do tutor, além de ter sua assinatura obrigatéria para todos os parti-
cipantes do curso. As versdes mais recentes do Moodle® permitem, ainda, a criagao de
varios féruns de noticias ao longo do curso cujas caracteristicas que podem ser configu-
rados (permitindo postagens de alunos e tutores).

Assim sendo os foruns podem ser utilizados para coletar e responder as duvidas dos alu-
nos (férum de duvidas), apresentar trabalhos para o resto da turma (férum workshop), questionar
os alunos sobre determinado assunto (féorum de questionamento), fornecer noticias e informa-
¢oes (férum de noticias), entre outros.

Outra das funcionalidades inerentes aos féruns é a possibilidades destes serem avalia-
dos pelo tutor (forum avaliado). Isso implica que cada postagem pode sofrer notificagdo do tutor
quanto a sua validade, coeréncia, importancia ou participagao.

O Bate-papo (Chat)

O Chat é uma das mais conhecidas ferramentas de interatividade sincrona da Internet.
Ela proporciona contato em tempo real entre os participantes, através de uma janela com texto.

A Enquete

A enquete é utilizada quando o tutor deseja obter dados mais concretos sobre a opinido
de seus alunos ou para estimular a expressao de sua opinido. A enquete consiste numa pergunta
com algumas opg¢oes de resposta objetiva a ser escolhida pelo aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino do novo milénio, durante e apds a pandemia, devera estar permeada por es-
tudos que envolverao a cultura, a partir de intersecgdes, numa perspectiva que adote o entrela-
¢amento cultural, onde a propria cultura sera vista como entre lugar. Cabe ressaltar que apos a
pandemia possivelmente havera um maior hibridismo da educacgéo presencial com o EAD, pois
cada vez mais os professores estarao preparados para o distanciamento, tendo a possibilidade
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factual de novas doencas coletivas futuras. Essa probabilidade nunca mais sera descartada en-
tre nds. O que se percebe atualmente, os Estados e municipios toda rede de educacéao esteve
com suas atividades escolares presenciais suspensas, atingindo milhares de estudantes em
todo o pais. Contudo, o processo de ensino nao parou, dai a necessidade do uso de diversos
equipamentos tecnoldgicos e de adaptagéo e da superagao por parte de varios educadores e de
alunos como vimos em algumas consideragcdes apresentadas neste estudo.
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de problematizar o uso de literaturas nas praticas docentes da Edu-
cacgao Infantil, que contribuam para afirmag¢ao da identidade da crianga negra e apropriagao do
universo simbdlico do continente africano. Além disso, essas praticas podem contribui também
para que a crianga tenha uma visdo mais positiva do seu pertencimento racial. Para compreen-
der o objeto de estudo proposto nesse trabalho, buscou-se investigar o desenvolvimento das ati-
vidades em turmas com criangas de 05 anos de idade, em Escolas da Rede Municipal de Olinda/
PE. Além disso, foram propostas atividades que utilizam os contos africanos e afro-brasileiros
na Educacgao Infantil, oportunizou-se as criangas o contato e o conhecimento sobre a mitologia
africana, suas culturas e epistemologias. Varios estudiosos sinalizam o despreparo dos docentes
quanto ao exercicio desta pratica e a importancia do dialogo com as criangas. Dessa forma, a lei-
tura de historias que envolvem personagens e cenarios africanos e afro-brasileiros possibilitam
a experiéncia do desvelamento na construgcao do processo de autoafirmacao e pertencimento
racial.

Palavras-chave: educacao infantil. identidade racial. literatura. cultura. Africa.

ABSTRACT

This paper aims to discuss the use of literature in teaching practices in early childhood education
that contribute to the affirmation of identity of black children and appropriation of the symbolic uni-
verse of the African continent. In addition, these practices can also contribute to a more positive
view of the child's racial belonging. To understand the object of study proposed in this paper, we
sought to investigate the development of activities in classes with 5-year-old children in schools
in the Municipal Network of Olinda/PE. In addition, activities that use African and Afro-Brazilian
tales in Kindergarten were proposed, providing children with the opportunity to contact and learn
about African mythology, cultures, and epistemologies. Several scholars point out the teachers'
unpreparedness for this practice and the importance of dialogue with children. Thus, reading sto-
ries that involve African and Afro- Brazilian characters and scenarios enables the experience of
unveiling in the construction of the process of self-affirmation and racial belonging.

Keywords: early childhood education. racial identity. literature. culture. Africa.

INTRODUCAO

Diante dos entraves raciais, que marcam os direitos dos cidaddos por uma sociedade
mais igualitaria, percebe-se a disparidade de realidades tensionadas histérica e culturalmente
por preconceitos geradores de uma apartagao social fundamentada, principalmente, nas ques-
tdes étnico-raciais. Dessa forma, a construgao do conhecimento no &mbito educacional voltado
para esta tematica se mostra atrelada a resisténcias, intimidamento ou mesmo desinteresse,
tornando-se imprescindivel o desenvolvimento de estudos e pesquisas que contribuam para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas de fato inclusivas e que explorem a diversidade cultu-
ral e racial das criangas.

Nesta perspectiva, incentivar a utilizagao de leitura e de discussdes que possibilitem a
crianga o conhecimento sobre a mitologia africana, suas culturas, epistemologias, a partir da lite-
ratura africana e afro-brasileira existente no Brasil tem um carater formador, além de introduzir a

I CAPIiTULO 13

146



crianga no mundo do conhecimento histérico a partir da cultura de matriz africana. Isso possibilita
nao apenas a inser¢ao no mundo da leitura e escrita, mas também contribui para conhecimento
do universo simbdlico presente na cultura africana e afro-brasileira de forma que as criancas
possam perceber uma visao identitaria negra mais positiva.

Nesse contexto, Borges (1987, p. 41) defende que:

A constituicdo da identidade do ser humano como expressao