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A cartografia faz parte do nosso cotidiano, em razdo disso, ensina-la na escola € necessidade
primordial, pois, a Geografia € uma area do conhecimento que pensa sobre a organizagao da
sociedade, tendo em vista que o aluno deve se apropriar da propria realidade, para nela intervir e
exercer a cidadania. Buscou-se refletir acerca de como as professoras de anos iniciais do ensino
fundamental desenvolvem a alfabetizagdo e a linguagem cartografica com seus alunos, anali-
sando suas praticas e desafios. A coleta de dados foi realizada no segundo semestre do ano de
2020, por meio eletrénico, com 5 (cinco) professoras lotadas em escolas estaduais e municipais,
na cidade de Navirai-MS. As professoras entrevistadas demostraram compreender a fungéo da
alfabetizacdo cartografica, versam que os desafios do professor para trabalhar com a alfabetiza-
¢ao cartografia é a falta de recursos nas instituicées a falta de materiais, a quantidade de aula de
geografia semanais ofertada e nao ter a formagao especifica. Ainda, assim elas em suas praticas
tém buscado proporcionar a aquisigao de conhecimentos e compreensao do espago geografico,
levando o aluno a analisa-lo de forma critica e atuar na realidade a qual pertence, contribuindo
para a construcao da cidadania.

Palavras-chave: cartografia. alfabetizacdo cartografica. anos iniciais.
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O presente trabalho resulta de um estudo que buscou investigar e analisar de que forma
as professoras dos anos iniciais desenvolvem as atividades relacionadas com a cartografia e
quais os desafios enfrentados por essas professoras no processo de alfabetizacado da linguagem
cartografica.

A Cartografia se apresenta a Geografia como um meio de compreender a organizagao
espacial, como uma linguagem que traz a possibilidade de sintetizar informagdes, expressar
conhecimentos, estudar situagdes, entre varios outros conteudos que envolvem a ideia da pro-
ducgao do espacgo e tem uma ligagdo muito pertinente com a geografia, uma vez que esta ciéncia
tem como objeto de estudo o espaco geografico.

Cabe ressaltar que a Cartografia € uma ferramenta importante para a representagao
e leitura de fendbmenos espaciais, tanto nos temas focados no campo natural, como no campo
social. Por isso, o processo de ensino da linguagem cartografica € importante desde o inicio da
escolarizagao, pois o desenvolvimento desta linguagem cartografica permite que o aluno desen-
volva a capacidade de leitura e utilizagdo de mapas através da simbologia, partindo inicialmente
do seu espacgo de vivéncia para que, em seguida, adquira habilidades e percepgdes relativas
tanto a leitura do espago geografico, quanto a sua representagdo como um todo.

A Geografia nos anos iniciais tem um papel fundamental de possibilitar aos estudantes
a leitura de mundo, que pode ser feita a partir da leitura do espaco construido socialmente. E
nesse sentido que o estudo se pautou nas seguintes problematica de pesquisa: Os desafios das
professoras no processo de alfabetizagdo e a linguagem cartografica no ensino de cartografia.
Abordando, assim, algumas reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos professores em ensi-
nar/aprender cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental nas aulas de Geografia.

O objetivo do estudo visa: Analisar os desafios e as praticas das docentes nos anos ini-
ciais do ensino fundamental, no uso da cartografia e no conhecimento geografico durante esse
processo de ensino. Nessa perspectiva os objetivos especificos sao: Analisar como é apresenta-
do o ensino da cartografia no contexto escolar de criangas; compreender quais dificuldades sao
encontradas durante esse processo de ensino pelas professoras.

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, enriquecida com algumas entrevistas
realizadas por questionarios online, onde se possibilitou conhecer pontos de vistas, assim como
opinides quanto ao tema investigado.

O artigo esta organizado em quatro partes: Na primeira parte sera abordada a tematica
sobre o termo de cartografia, o conceito de cartografia e também sobre o seu avango. Na segun-
da parte sera apresentada a metodologia do estudo; na terceira parte discorreremos sobre os
resultados do estudo e na quarta (ultima) parte apresenta-se as consideragdes finais.

A atividade cartografica ja era conhecida na pré-historia, antes da invengao da escrita,



quando o homem utilizava desenhos de varias formas e em diferentes lugares para marcar suas
historias. Assim teve inicio simbolos graficos que contribuiram e ainda hoje contribuem para o
conhecimento e a representacao do espago geografico, sendo uma importante ferramenta usada
pelo homem para conhecer e organizar suas ocupagoes.

Cartografia, por sua vez se define como "a arte de conceber, de levantar, de redigir e de
divulgar mapas" (JOLY, 1990, p. 7), e, por estar diretamente ligada a Geografia, permite a repre-
sentacdo do espago geografico através do papel em forma de linguagem cartografica.

O conceito de cartografia segundo Albuquerque (2010, p. 6):

A cartografia como atividade ja aparece nas descobertas Pré-Histéricas, antes mesmo
da invencédo da escrita. Como vocabulo, Cartografia foi criado pelo historiador portugués
Visconde de Santarém em carta de 8 de dezembro de 1839, escrita em Paris e dirigida ao
historiador brasileiro Adolfo de Varnhagem. Antes da consagracao deste termo o vocabulo
usado era cosmografia. As informagdes cartograficas constituem as bases sobre as quais
se tomam decisdes e encontram solugdes para os problemas socioeconémicos e técnicos
existentes. A Cartografia foi a principal ferramenta usada pela humanidade para ampliar
0s espacos territoriais e organizar sua ocupacao. Hoje ela esta presente no cotidiano da
sociedade, levando solu¢des para problemas urbanos, de seguranga, saude publica, turis-
mo e auxiliando as navegagdes.
Para Souza (2001, p.12): “Os conhecimentos cartograficos tém uma estreita relagao
com a critica do pensamento geografico”. E preciso, portanto, encarar a cartografia além de seus
aspectos visuais e artisticos, propondo alternativas para sua utilizagao e objetivando a compre-

ensao da realidade que o individuo vive e que pode ser transformada.

No ambito da geografia escolar a cartografia aparece como um elemento extremamente
importante, pois ela traz consigo um contingente de informagdes e conhecimentos indispensa-
veis na formagao das pessoas. Nesse sentido, a cartografia aparece ndo como um emaranhado
de informacdes a serem transmitidas, mais sim como uma linguagem a ser ensinada: a lingua-
gem cartografica.

Partindo desse viés, Castellar (2005, p.216), “a cartografia, entdo, é considerada uma
linguagem, um sistema de codigo de comunicagao imprescindivel em todas as esferas da apren-
dizagem em geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ser e
escrever as caracteristicas do territorio”. Nesse contexto, ela € uma opgcao metodoldgica, que
implica utiliza-la em todos os conteudos da geografia, para identificar e conhecer n&o apenas a
localizagdo dos paises, mas entender as relagdes entre eles, compreender os conflitos e a ocu-
pagao do espaco.

Sobre o significado de espaco (FREIRE, 2001, p. 98) comenta.

O espaco ndo é neutro, e a nogao de espacgo que a crianga desenvolve ndo é um processo
natural e aleatério. A nogao de espacgo € construida socialmente e a crianga vai ampliando
e complexificando o seu espacgo vivido concretamente. A capacidade de percepgéo e a
possibilidade de sua representagéo € um desafio que motiva a crianga a desencadear a
procura, a aprender a ser curiosa, para entender o que acontece ao seu redor, € ndo ser
simplesmente espectadora da vida. "O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a
intuicdo, as emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da perfilizagao
do objeto ou do achado de sua razado de ser”.



Paulo Freire relaciona o espago com lugar onde o professor de geografia deve sempre
explorar e problematizar esse espaco no momento da alfabetizagdo, com a capacidade de ler o
espacgo, com o saber de ler a aparéncia das paisagens e desenvolver a capacidade dos signifi-
cados que elas expressam.

A alfabetizacao cartografica permite a crianga desenvolver as nogdes de espacialidade,
fazendo-a perceber aquilo que esta a sua direita e a esquerda, o que esta perto e 0 que esta
longe; o que é grande e o que pequeno. Neste contexto, Passini (2007,p. 213) coloca:

As primeiras relagdes espaciais que a crianca constréi sdo as relagdes espaciais topo-
Iégicas (vizinhanga, proximidade, separagéo, envolvimento e interioridade/exterioridade).
Elas evoluem depois para as relagdes projetivas (coordenagado de pontos de vistas, des-
centrarao, lateralidade). As agbes que os educandos organizam para essas construgdes
podem explicar o funcionalismo do seu pensamento para a leitura do espacgo e sua repre-
sentagdo. A passagem da percepgao para a representacdo espacial é feita sobre signifi-
cante e significado, isto &, sobre o pensamento (significado) e o desenho (significante).
Diante das fases de desenvolvimento da crianca os professores devem criar mecanis-
mos para que essas potencialidades possam ser desenvolvidas, fazendo com que a crianga,
como ja mencionado acima, desenvolva as nogdes de espacialidades, de modo a perceber o que

esta a sua volta.

Castellar (2010, p. 25) comenta: “Na geografia escolar, o estudo dos fenébmenos pode
ser mais interessante para o aluno alfabetizado ou letrado a partir da linguagem cartografica.”.
Isso por que o aprendizado pratico se torna mais agradavel”. A referida autora ainda complemen-
ta: “A apropriacao conceitual se da no momento em que o aluno nao sé identifica o fendmeno no
mapa, mas consegue interpreta-lo e utiliza-lo no cotidiano.

As rapidas transformacdes do mundo refletem a postura do professor no espacgo da sala
de aula. Segundo Callai (2005, p. 228), “[...] a leitura do mundo é fundamental para que todos
nads, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania”.

Diante disso, temos o0 Ensino e a aprendizagem de acordo com Libaneo (1994, p. 24) “é
um campo de conhecimentos que investiga a natureza das finalidades da educagdo numa de-
terminada sociedade, bem como meios apropriados para a formagao dos individuos, tendo em
vista prepara-los para as tarefas da vida social’.

Segundo Pinheiro e Mascarin (1996, p. 246), “ nos relatam que “entender o processo de
producdo do espacgo na atualidade, implica em olhar o mundo na sua complexidade e totalidade,
identificando as reais condi¢des de existéncia dos individuos no contexto da sociedade atual”.

Para que a Geografia faca parte do processo inicial da alfabetizacdo, pode-se tomar
como pontos de referéncia o corpo ou o lugar de vivéncia do aluno para o reconhecimento das
diregcbes. (CASTELLAR, 2011, p. 133).

A perspectiva piagetiana, segundo Oliveira (2005, p.19) “supde um sujeito ativo que
constréi ndo apenas o0 saber, mas 0s mecanismos e processos com 0s quais pode conhecer,
em uma relagao autdbnoma, espontanea e pertencente ao individuo construtor”. O conhecimento
é resultado de agdes que o sujeito emprega sobre os objetos, na busca de alcangar o equilibrio
cognitivo.



Sob o enfoque piagetiano, é fundamental que o aluno seja o protagonista na construgao
dos conhecimentos cartograficos, que ele tome para si 0 processo de elaborar seus proprios
mapas ao invés de apenas analisar mapas ja prontos.

Conforme Castrogiovanni e Costella (2012, p. 95) “nédo é possivel aprendermos sobre o
espaco somente com figuras penduradas em sala de aula e com livros didaticos que apresentam
conotacdes de locais especificos”. A analise da realidade social, por intermédio da escola, s6 é
possivel quando respeitamos o imaginario, a fantasia, a identidade, a origem e as particularida-
des, inclusive as subjetividades de quem aprende.

Freire (2001.p.142), sugere, em seus escritos, que jamais dever-se-ia deixar de conside-
rar, para o processo de alfabetizagdo, a ligagdo daquilo que o sujeito esta aprendendo na escola
com o que ele esta aprendendo no mundo, ou seja, no mundo que ele esta lendo.

Segundo as orientacdes didaticas dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN ( BRA-
SIL, 1997) “Os saberes da cartografia estao presente desde os primeiros anos do Ensino Funda-
mental | (1° ao 5° ano), no qual o objetivo central € trabalhar a paisagem local e o espago vivido
dos alunos”. Os Parametros Curriculares Nacional - PCN orienta os professores para o inicio da
alfabetizacao cartografica e objetiva a construgdo do conhecimento cartografico em dois senti-
dos: como sujeitos produtores e leitores de mapas.

Alfabetizar ndo é apenas ensinar cédigos de lingua escrita ndo deve de maneira alguma
ser um processo mecanico hoje ndo basta apenas saber ler e escrever, mas que se saiba fazer
uso da leitura e da escrita.

Pode se concluir da discussao processo de alfabetizacédo a respeito do conceito de alfa-
betizagdo, que essa ndo é uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o que a carac-
teriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e
multiplicidade de facetas explicam porque o processo de alfabetizagdo tem sido estudado
por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas ora aquelas habilidades, segundo a
area do conhecimento a que pertencem. (SOARES, 2012 p. 18).
Assim destaca Francischett (2004, p. 3) “a Geografia continua sendo uma ciéncia com
ebulicdes variadas em seu ambito”. Compete ao profissional da area analisar quais os caminhos
propicios para se seguir em busca de se atingir os objetivos almejados, haja vista que a dinami-

cidade nas aulas é fundamental para a compreensao dos conteudos.

Desta forma, a Geografia e a linguagem cartografica devem ser trabalhadas em conjun-
to, ora que a segunda pode auxiliar na compreenséo dos conhecimentos da primeira.

Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 23) “[...] Ensinar a ler em Geografia significa criar
condigcdes para que a crianca leia o espaco vivido, utilizando a cartografia como linguagem para
que haja o letramento geografico”,

O principal objeto da Cartografia € o mapa, sendo um instrumento de localizacéo e re-
presentagao precioso na Geografia, na medida em que traduz fatos abstratos em algo concreto.

Almeida e Passini (2004, p. 15) coloca:



O mapa é uma representacao codificada de um determinado espago real. Podemos até
chama-lo de um modelo de comunicagao, que se vale de um sistema semiotico complexo.
A informagéo é transmitida por meio de uma linguagem cartografica, que se utiliza de trés
elementos basicos: sistema de signo, redugéo e projecao.

Num primeiro momento € preciso que a crianga seja uma mapeadora para depois a vir a
ser um leitor eficaz de mapas, pois a possibilidade de ler mapas de forma adequada € de grande
importancia para se educar o aluno e as pessoas em geral para a autonomia. Segundo Castellar
(2011, p. 127), “se desde a Educacgao Infantil a crianga tiver acesso aos procedimentos e cddigos
da linguagem cartografica, ndo temos duvidas de que ampliara sua capacidade cognitiva de lei-
tor de mapas e, dessa maneira, o mapa fara parte das analises cotidianas”.

A capacidade de visualizagao da organizacao espacial € importante como conhecimento
para uma participagao responsavel, consciente e possibilidade de propor mudancas alternativas
(PASSINI, 1998, p. 11).

Conforme Francischett (1997a, p. 106), “cobrar a leitura de um mapa € o mesmo que
exigir de uma pessoa nao alfabetizada, que leia fluentemente, sob pena de ser ridicularizada”.
Assim, registramos aqui o grande problema encontrado em muitas salas de aula, cujas paredes
possuem mapas dependurados como objetos de arte, sem que alguém tenha a habilidade ne-
cessaria para utiliza-los.

Segundo Almeida e Passini (1994, p.22) a agcado para que o aluno possa entender a
linguagem cartografica ndo esta em pintar ou copiar contornos, mas em “fazer o mapa”, para a
compreensao do aluno é necessario que tanto a introdu¢do quanto o desenvolvimento do conte-
udo devem ser colocados em forma de perguntas, para que os alunos pensem e a duvida deve
ser o “carro condutor’” que motiva os alunos a buscarem, eles mesmos, as repostas.

Assim se faz necessario dominar certos conceitos e elementos para interpretar e cons-
truir representagdes cartograficas corretas. Ressaltando que representagdo cartografica ndo é
apenas um simples desenho.

Utilizaremos com base a pesquisa qualitativa de natureza descritiva, da-se esse nome
de qualitativa porque Segundo Gil (2008.p.47), “as pesquisas descritivas tém como finalidade
principal, a descrigdo das caracteristicas de determinada populagédo ou fenémeno, ou o estabe-
lecimento de relagdes entre variaveis”.

A metodologia desenvolvida ndo foi a primeira escolha, a mesma teve que ser readapta-
da devido aos momentos dificeis que estamos vivenciando com a pandemia do Covid-19, uma
doenca letal transmitida facilmente, trazendo perigo a toda populagédo mundial, tendo como me-
dida de seguranga o distanciamento social.

Diante desse fato da pandemia e pensando na seguranga das pessoas a pesquisa foi
realizada através de questionarios via (on-line), através da internet.com a participagéo de cinco
professoras, que atuam em salas de aula nos anos iniciais do ensino fundamental, no municipio
de Navirai-MS. Segue o detalhadamente as etapas realizadas nesse artigo:

Primeira etapa: Foi desenvolvido um levantamento bibliografico de autores relacionados



ao tema e a metodologia da pesquisa, por meio de artigo periddico, revistas, consultas na Inter-
net, entre outras produgdes cientificas. Tendo como autores de destaque nesse artigo: Castellar
(2005, 2010,2011), Francischett (1997,2004), Passini (1994, 1998, 2004).

Segunda etapa: realizou-se uma entrevista através de questionarios aplicados por via in-
ternet. Segundo Gil (1999, p.120), questionario é “como a técnica de investigacao composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas”.

As questdes foram aplicadas para cinco professoras, com as seguintes questdes: O
que vocé conhece sobre alfabetizagdo cartografica? O que ela representa para vocé? De que
maneira vocé costuma desenvolver suas aulas de geografia? Quais metodologias normalmente
utiliza? Qual a contribuicdo da cartografia para o aprendizado do aluno nos anos iniciais? De que
maneira, durante a sua graduagao, ou em cursos complementares, os conhecimentos cartografi-
cos foram trabalhados? Nesse sentido, como se da sua preparagao para ensinar cartografia para
seus alunos? Tem biblioteca na escola onde vocé trabalha e materiais disponiveis para trabalhar
o conteudo abordado nessa pesquisa? E quais tipos de materiais vocé utiliza para desenvolver
suas praticas pedagogicas com o conteudo de cartografia? Quais sado as dificuldades e possibi-
lidades que vocé encontra e visualiza no ensino de cartografia com os alunos dos anos iniciais
no ensino fundamental? Sabemos que, uma das formas mais utilizadas no ensino de Geografia
€ 0 mapa: Para vocé qual a importancia de trabalhar mapas, com os alunos nos anos iniciais do
ensino fundamental nas aulas de geografia? Tendo uma formagédo académica para atuar como
professor (a) nos anos iniciais, vocé se considera uma profissional que compreende os conceitos
cartograficos? '

Os formularios foram distribuidos da seguinte formas: dois (02) formularios para profes-
soras da rede estadual e oito (08) formularios para professoras da rede municipal, obtendo um
éxito de devolutiva com respostas de cinco (05) formularios sendo, um formulario de uma profes-
sora da rede estadual e os outros quatro de professoras da rede municipal.

Na discussao foram usados quatros (04) formularios, tendo vista que uma (01) das pro-
fessoras, teve resposta idéntica ao Google. O tempo de espera para as professoras responde-
rem os formularios foram em torno de quarenta e cinco (45) dias. Para preservar a identidade das
professoras entrevistadas foram usados nesse artigo nomes ficticios. O Quadro abaixo descreve
as participantes:

1 Segundo Ricardo Tadeu de Carvalho, Vitor Yukio Ninomiya, e Gabriella Yuka Shinmatsu. O distanciamento social é uma das
medidas mais importantes e eficazes para reduzir o avango da pandemia da covid 19. A doenga é causada pelo virus SARS
CoV2, mais conhecido como o novo coronavirus. A transmissédo ocorre de pessoa para pessoa, pelo ar, ou por contato pessoal
com secregbes contaminadas como: goticulas de saliva, espirro, tosse e contato pessoal proximo, como o toque ou aperto de
maos, contato com objetos ou superficie contaminada.



Quadro 1 - Participantes da pesquisa

Nome ficticio das pro- | Formagéo inicial Tempo de Turmas de atuagao da disciplina de

fessoras experiéncia Geografia

Joana Idade (48) Pedagogia 06 anos 3° ano no Ensino Fundamental |
Rede Estadual - (regente)?

Rosa Idade ( 50 ) Normal Superior 12 anos 1°, 2° e 4° ano Ensino Fundamental |
Rede Municipal - R2

Madalena Idade (42 ) | Pedagogia e Matematica | 15 anos 2° ano do Ensino Fundamental |
Rede Municipal - R 2

Zulene Idade ( 38) Pedagogia, Historia e 10 anos 3°, 4° e 5° ano ensino Fundamental |

Letras Rede Municipal - R 2

Elaboragao: Pesquisadoras (2020)

Por fim, com as questdes respondidas em maos dedicamos tempo ao debate da tema-
tica e analise das respostas. Nesse processo, chegamos as categorias de analise, sendo estas,
as quais serao exploradas na préxima secao. Acreditamos que os instrumentos adotados para a
coleta de dados e a participagao das professoras serviram para atingir os objetivos do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante das respostas as nossas questdes, pautamos nossas analises e discussdes em
duas vertentes as praticas e os desafios docentes nos anos iniciais do ensino fundamental para
0 ensino da alfabetizagao cartografica, selecionamos para isso as respostas mais significativas
fornecidas pelas entrevistadas.

As praticas na alfabetizagao cartografica

Entendemos que o ensino de geografia representa um dos instrumentos mais importan-
tes para a compreensao do mundo, assim, implica tomar as nog¢des de espaco, lugar e cotidiano
como conteudo que facultem a aprendizagem para a vida em suas diversas dimensoes.

Cavalcanti (2002, p.78) afirma que “instrumentalizar o cidadao para a compreenséo do
espaco tal como hoje ele esta produzido é o papel da escola e da Geografia no ensino”. Neste
sentido, compreendemos que a leitura de mundo, a interpretacéo, os sentidos dos dados geogra-
ficos sdo fundamentais para a vida e a cartografia é parte fundamental nessa construcéo.

Assim, as primeiras perguntas que fizemos para as professoras foram para buscar as per-
cepcoes da compreensao da cartografia para que haja a mediagao entre o conteudo cientifico, o
exercicio da pesquisa e a Geografia na escola. Quando questionadas sobre o que entendem por
alfabetizacao cartografica, as professoras pesquisadas fizeram os seguintes posicionamentos:

Prof? Joana: O aluno desde a educagéao infantil, ja € de fundamental importancia que
aprenda sobre educacéao cartografica. Ele precisa sentir seguranga tendo conhecimento sobre a
localizagao saber que vive num espago demografico em que abrange desde seu enderecgo até o
mundo que o rodeia.

Prof? Rosa: E a insergdo do educando no mundo geografico, do espaco vivido, lendo ou
2 Regente sdo os nomes dos professores (as), que atuam do 1° ao 5° ano no ensino fundamental nos anos iniciais nas escolas
publica estadual, ja nas escolas municipais 0s professores(as), que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental nas disciplinas
de portugués, matematica recebem o nome de regente 1 ou seja (R1), o regente 2 conhecido como R(2), s&o professores(as),

que atuam nas disciplinas de histéria, geografia e ciéncias
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interpretando o espaco geogréafico.

Prof® Madalena: Ela pode ser ortografica ou alfabética, onde desenvolvem habilidades
para que o aluno faga a leitura do mundo por de suas representacoes.

Prof? Zulene: E um elemento estruturador, tem como objetivo apresentar a leitura visual
para o aluno.

As respostas dadas pelas professoras Joana e Rosa a respeito da alfabetizacao carto-
grafica soam vagas, pois a principal habilidade que deve ser estimulada € o da leitura visual do
espaco. Como nos ensina Jolly (1990, p.7), a Cartografia “é a arte de conceber, de levantar, de
redigir e de divulgar os mapas”.

Ja as respostas das professoras Madalena e Zulene foram suscintas em suas explica-
cdes mostrando que tem conhecimento sobre linguagem cartografica. A cartografia esta inserida
neste contexto de mundo que os alunos tém na escola, como facilitadora desta linguagem, fa-
zendo dela um meio particular de aprendizado.

Sobre as praticas no trabalho de alfabetizagao cartografica as professoras versam:

Prof? Joana: Representa um horizonte que me leva a varios lugares do mundo e permi-
tindo conhecimento sobre a esfera do globo terrestre numa dimensao enorme de aprendizagem
[...] Sim eu, valorizo o conhecimento na vida da crianga como uma forma de evolugao na apren-
dizagem porque desde a base quando a crianga se encontra la na educacgao infantil ela precisa
saber e entender sobre seu espaco entre escola e sua casa.

Prof? Rosa: Utilizo mapas, computadores (google earthh), desenhos préprios, mapa da
sala, caminho da casa até a escola, desenhos impressos e batalha naval.

Prof? Madalena: Rosa dos ventos, para trabalhar pontos cardeais, jogos e brincadeiras
para trabalhar lateralidade.

Prof? Zulene: Mapas, maquetes e pesquisa na sala de laboratério de informatica.

Notamos que as professoras Rosa, Madalena e Zulene focaram suas respostas nos ins-
trumentos das alfabetizagbes cartograficas, enquanto a professora Joana leva em consideragao
a posicao do estudante no meio. A resposta da professora Joana subsidia a ideia de que as pra-
ticas escolares devem visar o desenvolvimento de procedimentos que levem o aluno a com-
preensao e apreensao do espaco terrestre, sempre partindo de sua realidade mais préxima,
com o objetivo de que, ao final das séries iniciais do Ensino Fundamental, o aluno possa
ser capaz de observar, conhecer, analisar, explicar e representar os lugares. Ao desenvolver
a capacidade de analise, o aluno se desprende do fisico, do vivido e pode ousar no
espaco, organizar-se e representa-lo em forma de mapa, carta, maquete, croqui etc.

Segundo Almeida e Passini (2010, p. 10), o trabalho escolar sobre espaco e sua repre-
sentagao deve partir de trés pontos basicos:

1. A construcao da nogao de espaco pela crianga por meio de um processo psicossocial,
no qual ela elabora conceitos espaciais por meio de sua agéo e interagdo em seu meio, ao
longo de seu desenvolvimento psicobiossocial.

2. Aimportancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da sociedade moderna,
como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige certo dominio de



conceitos e de referéncias espaciais para deslocamento e ambientagéo; e, mais do que
isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e critica de seu espago social.

3.0 preparo para esse dominio espacial €, em grande parte, desenvolvido na escola,

assim como o dominio da lingua escrita, do raciocinio matematico e do pensamento cien-

tifico, além do desenvolvimento das habilidades artisticas e da educacao corporal.

Nesse sentido ao iniciarmos a tarefa da alfabetizagao cartografica, permitimos ao outro

0 novo, o sentir, o renovar das sensagdes que ja foram vivenciadas, mas ainda nao percebidas

como, por exemplo, o de um simples desenho da sala de aula, vista de cima. E este contato com

os elementos da cartografia, estabelecendo as relagbes espaciais a partir do referencial de seu

conhecimento, que torna possivel a leitura, a compreensao e a concepg¢ao do espago geografico
transposto em um mapa.

Perguntamos entéo as professoras sobre a importancia em trabalhar mapas com os alu-
Nos Nos anos iniciais, elas explanam:

Prof® Joana: O mapa nos mostra nosso lugar no mundo e os alunos tem que ter essa
base de conhecimento desde um simples tragos ou linha até chegar ao conhecimento do mapa
gue nos leva ao conhecimento de nosso lugar.

Prof? Rosa: Com a utilizagédo de mapas, tem inumeras aprendizagens.

Prof® Madalena: E importante para que eles consigam ler, interpretar e na compreensao
do espaco geografico.

Prof? Zulene: Aimportancia é que eles adquirem conhecimento sobre 0s municipios e es-
tados brasileiros e 0s espagos que 0 nosso pais tem no planeta e saber sobre as regides do pais.

As respostas das professoras nos remetem ao que Callai (2000, p. 92) afirma:

Nesse contexto ressalta-se ao fazer um mapa, por mais simples que ele seja, o estudante
estara tendo a oportunidade de realizar atividades de observagéo e de representagéo. Ao
desenhar o trajeto que percorre diariamente, ele verificara até aspectos que nao percebia,
podera levantar questionamentos, procurar explicacdes, fazer criticas e até tentar achar
solucdes. Além do trajeto, podem ser mapeados espacos de extensdo de diversos, como a
casa, a sala de aula, o patio da escola, as vizinhangas, uma industria e até areas maiores.
Varios conceitos passam a ter significado para os alunos, a serem entendidos, e ao mes-
mo tempo desenvolvem-se habilidades. A capacidade de o aluno fazer a representagao de
um determinado espago significa muito mais do que aprender Geografia, sendo um exer-
cicio que favorecera a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento da criatividade
(CALLAI, 2000, p. 92).

A alfabetizacdo cartografica é parte integrante do processo ensino-aprendizagem, pelo
qual as criangas das séries iniciais devem vivenciar para tornarem-se aptas a interpretar e ela-
borar os mapas. Elaborar mapas requer que o aluno pense o espaco. O mapa é uma forma de
representagao deste espago com simbolos, legendas e escalas que fazem com que o aluno bus-

que potencializar habilidades e competéncias do sistema para entendé-lo, decifra-lo e utiliza-lo.

Entretanto, € sempre bom lembrar que a alfabetizagao cartografica néo se limita a leitura
de mapas e outros instrumentos de representacdo do espag¢o, mas tem como objetivo também
a realizacao de leitura de mundo, possibilitando que se estabeleca uma relacao entre as repre-
sentacdes cartograficas e a concretude do espacgo, considerando as acdes humanas sobre o
mesmo.



Fazer a leitura do mundo néo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora
ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente
e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sao postos, sejam eles
do ambito da natureza, sejam do dmbito da sociedade (culturais, politicos, econémicos)
(CALLAI 2005, p. 228).
Considerando assim, percebe-se, que a utilizagao de diversificados recursos — concretos
e abstratos — € fundamental para o desenvolvimento de todo o processo de ensino/aprendiza-
gem de conhecimentos geograficos. Trabalhar a disciplina de geografia sem abordar a cartogra-
fia torna-se inviavel, por isso, a necessidade e importancia do professor se valer de um conjunto

de recursos e metodologias a proporcionarem, aos alunos, o contato direto com a realidade.

Em relagdo a proposta de alfabetizagdo na linguagem cartografica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) assegura que: No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos co-
megam, por meio do exercicio da localizagdo geografica, a desenvolver o pensamento espacial,
que gradativamente passa a envolver outros principios metodolégicos do raciocinio geografico,
como os de localizagao, extensao, correlagao, diferenciagdo e analogia espacial. (BRASIL, 201,
p. 361-362).

O professor que possui as nogdes basicas para o ensino do conhecimento cartografico,
deve repassar estes conhecimentos aos alunos, mas, ndo € uma tarefa facil. Um dos desafios
do professor para trabalhar com a alfabetizacéo cartografia é a falta de recursos das instituicoes.
Buscamos saber se na escola em que as professoras trabalham ha biblioteca com os materiais
voltados para a cartografia. As professoras Joana e Zulene, apenas disseram que sim, sem ofe-
recer maiores informagdes. Mas, as professoras Rosa e Madalena explicam:

Prof? Rosa: Sim possui biblioteca. Materiais... alguns sdo impressos ou confeccionados
para a aula.

Prof® Madalena: Nao temos biblioteca. Mas temos mapas, globo terrestre e dependendo
do conteudo os alunos ou professor confecciona junto com o aluno.

A atitude das professoras de elaborarem o material com os alunos é fundamental para
aprendizagem, pois, a alfabetizacdo € um marco que deve centralizar a organizagao social,
visto que contribuem para a autonomia da crianga. A alfabetizagcao cartografica tem os mesmos
preceitos, pois busca apresentar a crianca ferramentas para que ela possa estabelecer rela-
¢bes harmoniosas no espago onde vive, aproveitando os recursos naturais, em degrada-los,
descobrindo novas rotas, caminhos, trilhas, se aventurando no espago pelo prazer em conhecer
a hidrografia, o relevo, a vegetacao, o clima, a populagdo, a economia e a agricultura, mapean-
do; elaborando e lendo mapas, cartas, croquis, maquetes ou projec¢des; construindo meios de
localizagdo e modos de perceber o espacgo terrestre. Entretanto, algumas experiéncias podem
ser oferecidas para as criangas se a escola tiver alguns materiais como uma bussola, aparelho
de GPS (Sistema de Posicionamento Global), lupa, papeis especificos o tragado dos mapas,
maquina fotografica, atlas e outros, esses instrumentos podem colaborar para que o professor
apresente com precisao a cartografia. O IBGE por exemplo (1998) tem a cartografia como uma
ferramenta que alimenta todo seu sistema e é fundamental valer-se da precisao, pois dela de-
pende, mas politicas que regem o governo brasileiro. Apesar da professora Rosa ser a unica que



expde “A quantidade de aulas por turmas” é considerada um desafio, entendemos que ela pode
estar considerando o quanto o tempo interfere bastante na dindmica da sala de aula. As aulas
de geografia com a nova grade curricular ficaram definido que sdo 2 (duas) aulas semanais por
turma, nas rede estadual e 1 (uma) aula por turma na rede municipal, considerada poucas aulas
por semana o professor muitas vezes tem a carga horaria cronometrada para entrar e sair de
uma sala de aula. O tempo escolar, para Caccia e Sue (2005), € uma maneira de se remeter aos
conteudos, de marcar as preferéncias, de arbitrar entre prioridades. Nesse sentido, entendemos
que a limitacdo do periodo da aula é também limitar possibilidades de aprendizagem.

Outro aspecto citado pelas professoras como desafio para ensinar a alfabetizagao car-
tografica, foi ndo ter a formacao especifica. Mas, elas afirmam estar buscando o conhecimento
necessario, em suas palavras:

Prof? Joana: A minha maior dificuldade € por ter pouco conhecimento sobre o0 ensino da
cartografia eu percebo que tenho que me aprofundar mais em geografia e as representacdes
geograficas gerando possibilidades de conhecimento.

Prof? Madalena: As dificuldades por néo ter tido esse conteudo na minha formacéo. Mas
faco minhas pesquisas para o tema abordado e assim ampliando os meus conhecimentos e con-
tribuindo na minha pratica pedagdgica.

Prof? Rosa: Na minha graduagao eu nao me lembro, mas, lembro de cursos, que foram
trabalhados de formas praticas e reflexivas sobre a cartografia.

Prof? Zulene: Nos mapas as letras sdo pequenas dificil de enxergar.

Menezes (1996, p. 159) define a formagéo continuada como sendo aquela “formagao
permanente em um processo continuo que comecga nos estabelecimentos de formacéo inicial e
que prossegue através das diversas etapas da vida profissional dos professores”.

Estudar sempre, aprimorar-se, superar-se e estar sempre pronto a aprender, é funda-
mental para um professor que busca interferir positivamente na aprendizagem de seus alunos.
Trata-se de uma postura de vida profissional: a troca com os pares, 0 consequente trabalho
coletivo, a busca por novas informacdes e a reflexdo sobre o fazer pedagdgico.

Com base nos estudos e nas analises realizadas por meio da coleta de dados, perce-
bemos que a busca pela melhoria da qualidade do ensino deve ser permanente na vida dos
educadores, e partindo desta concepcgao, entende-se que repensar a agcao docente € um desafio
cotidiano, principalmente quando se almeja formar um aluno cidadao, consciente, critico, ético,
criativo e atuante na sociedade em que vive. Precisamos debater a formacao do professor em
relagcdo ao uso dos materiais didaticos tendo como exemplo o livro didatico, primeiro passo para
esse debate deve ser no periodo da graduacgdo. Acreditamos que uma formagao mais especifica
na area seria relevante, desde que essa n&o seja separada da pedagogia.

As professoras entrevistadas versam que os desafios do professor para trabalhar com a
alfabetizacao cartografia é a falta de recursos nas instituicbes como a falta de materiais, a quan-
tidade de aula de geografia semanais ofertada na grade curricular, considerada poucas aulas por



semana pelas professoras entrevistadas, o outro aspecto citado pelas professoras foi o desafio
para ensinar a alfabetizagdo cartografica, € ndo ter a formagao especifica, mas elas afirmam
estar buscando o conhecimento necessario, em suas palavras:

A respeito de apresentar a cartografia aos alunos através da alfabetizagdo cartografica
as professoras relatam que buscam apresentar a crianga ferramentas para que ela possa
estabelecer relagdes harmoniosas no espaco onde vive, aproveitando os recursos naturais,
sem degrada-los, descobrindo novas rotas, caminhos, trilhas, se aventurando no espacgo pelo
prazer em conhecer a hidrografia, o relevo, a vegetagao, o clima, a populagédo, a economia € a
agricultura, mapeando; elaborando e lendo mapas, cartas, croquis, maquetes ou proje-
¢des; construindo meios de localizagdo e modos de perceber o espaco terrestre.

Os resultados finais desta pesquisa trouxeram respostas inesperadas, pensou-se que
muitos dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, ndo trabalhassem ou nao sou-
bessem executar de forma correta os conteudos relacionados as nogdes cartograficas, mas ficou
notoério que as entrevistadas na sua maioria entendem a importancia de ensinar adequadamente
as nogdes cartograficas para os alunos e estdo preocupados em trabalharem de forma eficaz.
Porém sabe-se que as dificuldades sao muitas, a falta de materiais adequados sdo uma delas,
estes encontram-se em poucas quantidades e as vezes tem que ser improvisados pelas profes-
soras. Outra dificuldade foi em relagdo a ndo formagao na area especifica da Geografia, desta
forma algumas professoras, entrevistados, ndo se sentem seguros para mediar tais conhecimen-
tos.
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