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Apresentacao

Nobres leitores e leitoras; nobres leitoras e leitores:
Saudagdes mui respeitosas, cordiais e singelas.

Redundancia de uso das palavras “leitoras” e “leitores” na redagao textual do paragrafo
inicial desta Apresentacao?

Nao! Trata-se, outrossim, de énfase, destaque, enaltecimento, no que tange a estes dois
vocabulos indicativos de desinéncia de género. Afinal de contas, é com satisfagdo e contenta-
mento duplicados que apresento a obra cientifica intitulada Métodos e praticas pedagoégicas:
estudos, reflexdes e perspectivas, volume I, da qual estou fazendo parte nas condicdes de
organizador e autor de um dos vinte e seis (26) primorosos capitulos textuais que a engendram.

Redigida a muitas méos, sob diferentes olhares educacionais e a partir de multiplos
conhecimentos/saberes didatico-pedagdgicos e metodoldgicos, a presente coletdnea traz em
seu bojo alguns artigos cientificos resultantes, por exemplo, de estudos (individuais ou coleti-
VOs), pesquisas académicas, in(ve)stigacoes, inquietacdes pessoais e/ou profissionais, analises
critico-reflexivas, teorizagdes, desafios, perspectivas, praticas de gestdo educacional, desenvol-
vimento de atividades escolares e experiéncias docentes em sala de aula, os quais foram espe-
cialmente elaborados por seus(suas) respectivos(as) autores(as) e coautores(as) pesquisado-
res(as) — auténticos(as) parceiros(as) e colaboradores(as) que nao mediram esforgos em tornar
possivel a edicao e publicacao (digital) deste livro, ora de dominio publico e de acesso aberto,
livre e gratuito por tempo indeterminado.

Gragas a tudo isto, o que outrora parecia ser apenas um sonho, agora se transforma em
realidade. Engajamento grupal! Compartilhamento de ideias e ideais! Vitoria coletiva! Diz respei-
to, pois, a uma conquista de todas as pessoas envolvidas neste importante projeto editorial cien-
tifico: diretor editorial (editor-chefe), diretora executiva de negdcios, conselheiros(as) editoriais,
diagramador(a), bibliotecaria, organizador, autores(as) e coautores(as).

Neste sentido, os vinte e seis capitulos textuais contidos nesta obra cientifica estéo, de
forma né&o hierarquica, elencados segundo a sequéncia tematica assim estruturada:

Os cinco primeiros capitulos trazem a lume os temas: Historia e legislagdo da educagao
especial no Brasil (Capitulo 01); Questées do “outro” e a educagdo comparada (Capitulo 02); E
preciso desconstruir (Capitulo 03); Reflexdo sobre a competéncia digital com estudantes de ensi-

no fundamental (Capitulo 04); e A personalidade transformada pelo Espirito Santo (Capitulo 05).

De forma subsequente, os outros cinco capitulos tratam de: Ensino médio: mudancgas
e perspectivas futuras frente a lei 13.415/2017 (Capitulo 06); A educagdo ambiental e a degra-



dacao do bioma amazobnico: concepgdes e praticas docentes na educagao basica do municipio
de Vera — MT (Capitulo 07); Uma cota de oportunidades (Capitulo 08); Estratégias didaticas ino-
vadoras no ensino-aprendizagem através das TIC’s na alfabetizagao de jovens e adultos (EJA)
(Capitulo 09); e Xeque-mate: aprendizagens a partir do jogo de xadrez sob a perspectiva digital
(Capitulo 10).

Na continuidade, temos um novo bloco de capitulos, cujos objetos de estudo cientifico
sdo: Midias tecnoldgicas: educagao, conceito e historia (Capitulo 11); Inclusdo X exclusédo: a
problematica do uso dos conceitos (Capitulo 12); A docéncia no ensino secundario em Doura-
dos — MT, de 1951 a 1961, na vigéncia da Reforma Capanema (Capitulo 13); Reflexbes sobre
pesquisas na area da histéria da educagao: perspectiva da nova historia cultural (Capitulo 14); e
Mitos e verdades sobre a pediculose para os alunos do sexto ano na Escola Estadual Joaquim
Nabuco, Oiapoque, Amapa, Brasil (Capitulo 15).

A posteriori, outros cinco capitulos endossam a coletanea cientifica, os quais estao as-
sim intitulados: Contribuigdo do estagio supervisionado em ciéncias biolégicas no processo de
ensino-aprendizagem em duas escolas publicas no municipio de Oiapoque (Capitulo 16); A im-
portancia de praticas ludicas para a educagao especial (Capitulo 17); Estilos de aprendizagem e
sua aplicagao no atendimento psicopedagdgico (Capitulo 18); Desafios do ensino e aprendiza-
gem de histéria no periodo pandémico (Capitulo 19); e Criangas com Sindrome do X-Fragil e as
praticas relacionais inclusivas (Capitulo 20).

Em dltima instancia, porém ndo menos significativos, os demais capitulos abordam as
seguintes tematicas: O contexto e a formacao do texto (Capitulo 21); Matematica: um ensaio
filosofico-especulativo (Capitulo 22); A inclusdo de alunos na rede regular de ensino (Capitulo
23); A importancia da leitura em diversas etapas de ensino (Capitulo 24); Do analdgico ao vir-
tu@l: notas tedrico-praticas sobre tecnologias digitais na escola da vida e na educagao escolar
no contexto do “novo normal” (Capitulo 25); e Analise da abordagem do conteudo de equacdes
do 2° grau no livro didatico de matematica do 9° ano do ensino fundamental adotado nas escolas
municipais de Belo Jardim — PE (Capitulo 26).

Com base nestas breves palavras preliminares, almejo sinceramente que cada capitulo
textual autoral/coautoral possa, de maneira direta ou indireta, contribuir para a ampliacdo do
arcabouco tedrico-pratico e democratizagcao de conhecimentos académico-cientificos existentes
no campo educacional em suas diversas areas e subareas.

Diante do exposto, observa-se quéo relevantes e interessantes sao os artigos capitula-
res que compdem esta miscelanea cientifica, de leitura proficua e utilizagdo recomendavel por
todos(as) os(as) profissionais que pensam e fazem Educagéo, visando, cada vez mais, a melho-
ria do processo ensino-aprendizagem nos diferentes niveis e modalidades educacionais; bem
como a elevagao da qualidade dos cursos de formacgao inicial e continuada de docentes, de to-
das as areas do conhecimento cientifico e disciplinas curriculares, os quais devem ter como meta
central o aprimoramento de capacidades, habilidades e competéncias: escolares, académicas e



técnico-pedagodgicas profissionais.

Sem mais delongas, aproveito o ensejo para expressar e registrar minha eterna gratidao
a cada autor(a) e coautor(a) pela grande adeséao a proposta editorial e altissima qualidade epis-
temologico-cientifica dos capitulos textuais publicados nesta bela coletanea.

Parabéns a todos(as) e a cada um(a) em particular!!!

Desejo as pessoas que tiverem oportunidade de acesso a este compéndio cientifico o
seguinte: excelente leitura!

Que seja possivel aproveitar ao maximo de capitulo cientifico especialmente elaborado
por seus(suas) respectivos(as) autores(as) e coautores(as).

Cordial abrago e até em breve.



Historia e legisiacao da educacao
especial no Brasil

Laisa Ortiz
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Em busca de uma abordagem histérico-social da educagao especial no Brasil, transcorrendo
desde o passado longinquo até os dias atuais, e apresentando o desenvolvimento dessa modali-
dade de ensino, visdes e interpretacdes. Trata-se também de ponderar a parte legal que protege
os portadores de necessidades especiais, tanto no ambito educacional quanto na perspectiva
da inclusao: social, o respeito as diferengas e o que nos oferece a respeito disto os documentos
que gerem nosso sistema de ensino. Dessa maneira com o objetivo de indicar uma educacgao de
qualidade para todos, é extremamente necessaria uma reconstrugéo ideoldgica, que fornecesse
e apresentasse solugdes neste processo educativo que reveja conceitos e padrdoes com o esco-
po de reorganizagao do sistema de ensino brasileiro.

sistema de ensino. inclusdo social. padrdes.

In search of a historical-social approach to special education in Brazil, going from the distant past
to the present day, and presenting the development of this modality of teaching, visions and inter-
pretations. It is also a matter of considering the legal part that protects people with special needs,
both in the educational field and from the perspective of social inclusion, respect for differences
and what the documents that manage our education system offer us. Thus, in order to indicate a
quality education for all, an ideological reconstruction that provides and presents solutions in this
educational process that revises concepts and patterns with the scope of reorganization of the
Brazilian education system is extremely necessary.

education system. social inclusion. standards



INTRODUGCAO

O tema surgiu a partir da necessidade de se discutir e colaborar para um melhor enten-
dimento sobre a Educacéo Inclusiva, cujo foco principal € mostrar que a Educagéo Inclusiva nao
€ somente um paradigma ou ideologia no cenario educacional brasileiro, mas sim uma realidade
vigente em nosso Pais e que esta abrangendo pontos positivos com muito estudo, pesquisa e
dedicacéo.

Diante desse contexto, abordar a problematica da educacéao inclusiva nos processos de
ensino aprendizagem da escola.

Dessa forma, a presente pesquisa justifica-se pelo fato de discutir a inclusdo de alunos
com deficiéncia, a fungédo da gestao escolar, o papel do professor nesse processo de inclusao.
Pois sabemos que a realidade desse processo inclusivo ainda é bem diferente do que se pro-
pde na legislagao vigente no Pais e requer ainda muitas discussbées acerca do assunto, frente
aos desafios da igualdade de direito a uma educagao de qualidade para todos os alunos com
deficiéncia. O objetivo desse trabalho é auxiliar os envolvidos com a educacgao a refletir sobre os
pontos positivos e negativos da inclusdo. Definir a educacgéo e os processos de ensino e apren-
dizagem no contexto atual do ensino superior analisando criticamente o mesmo e suas fungbes?
N&o ha como negar que os sistemas educacionais tém de muda para poder responder as neces-
sidades. As atividades de educacéo inclusiva ndo serdo os mesmos para uma educagao comum,
esse aprendizado e eficiente possibilita a maior poder de comunicagéo, integracao, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusdo. O presente trabalho esta organizado em seis momentos
distintos. No primeiro, temos a introdugao do nosso trabalho, contendo, introduc¢ao, justificativa e
a importancia, questdes de pesquisa, objetivo geral e objetivo especifico, relevancia da pesqui-
sa. No segundo, contém levantamento bibliografico com a fundamentacao tedrica. No terceiro, a
metodologia, por fim, apresentamos as consideracdes finais, e as referéncias.

PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

No decorrer da historia da humanidade. Os deficientes, os considerados “diferentes” da
antiguidade até nossos dias, sempre foram marcados pela exclusao e trazem consigo a marca
da rejeicdo A pessoa com deficiéncia, sempre foi considerada como alguém fora dos padroes
normais pela ética histérico-cultural, que sempre ditou para a sociedade, critérios para a norma-
lidade.

Muitos termos foram usados para identificar pessoas com deficiéncia e atravessaram
décadas buscando assumir um sentido de 3 inovagao na busca pela superagao de preconceitos.
Nos Estados Unidos, até aproximadamente 1800, a grande maioria dos alunos com deficiéncia
nao eram considerados dignos de educacao formal, embora esses fossem percebidos como
irmaos participantes da comunidade. Para a maioria dos alunos pobres dos Estados Unidos de-
ficientes ou ndo, a primeira dificuldade era simplesmente ter acesso a educacéo.

No final da guerra Americana da Independéncia, em 1783, grupos e cidadaos ricos es-
tabeleceram varias sociedades filantrépicas cuja principal preocupacao era garantir que grupos
marginalizados ndo ameagassem a Republica e os valores norte-americanos vigentes na épo-
ca. Os motivos da assisténcia social e do controle eram interligados no funcionamento dessas
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instituicoes. Alguns lideres, da educacéao especial da época fizeram notaveis esforgcos para pro-
mover a ideia de que todas as criangas, incluindo as deficientes, deveriam ter direito ao ensino
(STAINBACK, 1999, p. 37). Um dos representantes desse movimento foi Benjamim Rush, médi-
co do final da década de 1700, que foi um dos primeiros norte-americanos a introduzir o conceito
da educacéao de pessoas com deficiéncia.

As instituicbes para pessoas com deficiéncia continuaram a crescer em numero e tama-
nho durante o final do século XIX até a década de 1950, ao mesmo tempo em que surgia uma
nova tendéncia de escola conhecida como “escolas comuns”, nas quais a maioria das criangas
eram educadas, embora varios grupos de criangas fossem excluidas das escolas publicas re-
gulares. Entre 1842 e 1918, todos os estados legislaram o ensino obrigatério e as escolas pu-
blicas atrairam enorme quantidade de recursos para seu desenvolvimento (RURY, 1985; U. S.
BUREAU OF THE CENSUS, 1975; U. S. DEPARTAMENTO EDUCATION, NATIONAL CENTER
FOR EDUCATION STATISTICS, 1991). Dentre os varios grupos de criangas excluidas das es-
colas publicas regular estdo os afro-americanos e os nativos americanos que eram em grande
parte educados em sistemas escolares separados. Da mesma forma, os alunos com deficiéncia
mental visivel em sua maioria continuaram sendo segregados. As instituicdes residenciais e as
escolas especiais permaneceram sendo as indicadas para colocar alunos cegos, surdos ou com
deficiéncia fisica. Os alunos com déficits de desenvolvimento em geral n&o tinham nenhum tipo
de servigco educacional disponivel e ficavam quase sempre nas alas dos fundos das grandes
instituicdes do Estado. Durante muitos séculos usou-se o termo retardo mental, atualmente ain-
da presente nos mais importantes codigos de classificagdo de doengas. Na década de 1960 a
pessoa deficiente ou com retardo era reconhecida como “individuo 4 excepcional”, significado
que se tratava de alguém especial talentoso, em uma tentativa de atribuir um sentido positivo aos
individuos, superando assim aa atitudes preconceituosas em que eram enunciadas. Em pouco
tempo novas expressdes passaram a circula, como por exemplo, pessoas ou apenas especial,
na tentativa de apagar o sentido da deficiéncia. No final da década de 80, surge 0 movimento de
inclusdo que desafia qualquer situacdo de exclusdo, tendo como base o principio de igualdade
de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a instituicao escolar. Esse movimento mundial
tem como preceitos o direito de todos os alunos frequentarem a escola regular e a valorizagao
da diversidade, de forma que as diferencas passam a ser parte do estatuto da instituicao e todas
as formas de construgcéo de aprendizagem sejam consideradas no espaco escolar.

A nossa Constituicdo Federal (1988) Assegura que é objetivo da Republica Federati-
va do Brasil “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (Artigo 3°, Inciso IV). Em seu Artigo 5°, a Constituigao
garante o principio de igualdade:

Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liber-
dade, a igualdade, a seguranga e a propriedade (...).
Além disso, a Constituicdo Federal garante em seu Artigo 205 que a educacgéo é direito
de todos e dever do Estado e da familia. Em seguida, no Artigo 206, estabelece a igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola. O Atendimento Educacional Especializado,
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oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, também é garantido na Constituicao Fe-
deral (Artigo 208, Inciso llI).

Portanto, a Constituicdo Federal garante a todos os alunos a frequéncia no ensino re-
gular, com base no principio de igualdade. Assim, todo aluno tem direito de estar matriculado no
ensino regular e a escola tem o dever de matricular todos os alunos, nédo devendo discriminar
qualquer pessoa em razao de uma deficiéncia ou sob qualquer outro pretexto.

A Lei n° 7853/89 prevé a oferta obrigatéria e gratuita da educagao especial em estabele-
cimento publico de ensino, considerando crime a recusa de alunos com deficiéncia em estabele-
cimentos de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado.

Ja Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990) foi aprovada em Jomitien, Tai-
landia, em 1990. Essa declaragao tem como objetivo garantir o atendimento as necessidades
basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos.

Em seu Artigo 3° a Declaragao trata da universalizagdo do acesso a educacgéo e do
principio de equidade. Especificamente em relagédo a educagédo dos alunos com deficiéncia, o
documento diz:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia reque-
rem atencao especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educagédo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema
educativo (p. 4).

Assim, essa Declaragao afirma o direito de todas as pessoas a educagao, assegurando

a igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n°® 9394/96, aponta que a
educacao de pessoas com deficiéncia deve dar-se preferencialmente na rede regular, sendo um
dever do Estado e da familia promové-la. O objetivo da escola, segundo a lei, € promover o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabalho.

E importante destacar que a LDBEN garante, em seu Artigo 59, que os sistemas de en-
sino assegurarao aos alunos com necessidades especiais:

- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades;

- Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

A ESCOLAE O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO

Muitas vezes ndo sabemos nos comportar quando nos deparamos com alguém com
alguma deficiéncia. Talvez a falta de formagado adequada nos coloque em algumas situagdes
desconfortaveis no nosso dia a dia e o nosso trabalho tem como objetivo mostrar o desenvolvi-
mento do professor dentro da sala de aula para alunos com deficiéncias. Trazendo para nossa
realidade a questao da inclusdo dentro da escola levantando quais sao as nossas expectativas
como professor e quais sdo as expectativas dos alunos com deficiéncia e da comunidade como
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expectadores do trabalho desenvolvido.

Muitos professores tém o curso de graduagao e nao se preocupam em fazer um estudo
continuado desse trabalho, o professor tem que gostar e se responsabilizar pelo seu trabalho,
para que venha desenvolvé-lo com qualidade.

A escola juntamente com o professor, precisam repensar nas suas estratégias de ensino
para nao ficar preso ao espaco delimitado da sala de aula, faz se necessario repensar nas prati-
cas pedagdgicas até mesmo numa nova gestéo de classe, porque ainda € muito forte a ideia de
controle, principalmente quando se fala em delimitagdo de espaco.

E de grande importancia pensar ndo sé no ambiente, como também no acesso e per-
manéncia nesse espago como um todo, seja na escola como prédio ou até mesmo nas mesas e
cadeiras, sempre utilizando os meios ofertados pela instituicdo, todos os materiais devem ficar
aos cuidados apenas dos professores e nao ao alcance das criangas e a forma como o espaco
fisico € organizado também é definido por ele, pois é o professor que ira tomar partido da situ-
acao, seja ela qual for, pois o espaco realmente é de fundamental importancia sendo um dos
elementos essenciais na abordagem educacional. Talvez ainda seja preciso pensar na acessibi-
lidade em relagao ao espaco tanto na cidade como na escola; espago adequado para diferentes
necessidades e diferentes idades; espago organizado e adaptado.

O professor como mediador devera promover um ensino igualitario e sem desigualda-
de, ja que quando se fala em inclusdo ndo estamos falando s6 dos deficientes e sim da escola
também, onde a diversidade de destacar por sua singularidade, formando cidadaos para a so-
ciedade.

A partir da segunda metade do século XX, comega a viver — ndo sem contradigdes e
conflitos — um momento de maior consolidagdo de algumas demandas dos movimentos sociais
e da sua luta pelo direito a diferenca.

E possivel perceber alguns avangos na producéo teérica educacional, no Governo Fe-
deral, no Ministério da Educacgao, nas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacgao, nos
projetos pedagogicos das escolas, na literatura infanto-juvenil, na produc&o de material didatico
alternativo e acessivel em consonéncia as necessidades educacionais especiais dos alunos (IN-
DAGACOES SOBRE CURRICULO, 2008, p. 27).

Na ultima década houve varios avangos nas politicas de inclusao. Propostas de educa-
¢ao inclusiva comegcam a acontecer nas redes de educacao e nas escolas.

A Educacao Inclusiva tem por objetivo entender as diferengas, mantendo-as ativas, en-
corajando o seu aparecimento e expressao, enfim tornando-as presentes e utilizaveis para o pro-
cesso educativo de todos os alunos. Incluir uma crianga na escola regular significa proporcionar
a todos os alunos o aprendizado de conviver com a diversidade, sem anula-la. Embora todos
sabemos que a inclusdo como imaginamos e idealizamos ndo € a mesma que vemos na pratica.

Incluir ndo é simplesmente levar uma crianga com deficiéncia a frequentar o ensino re-
gular. Aiinclusdo € uma conquista diaria para a escola, para a crianga e para seus pais. Todo dia
€ um dia novo na inclusdo (FACION, 2008, p. 203).

Adotar uma filosofia inclusiva consiste em entender para si e para os outros os direitos
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democraticos e igualitarios da inclusao.

Ainclusdo nao tem um fim, pois ela representa, em sua esséncia, mais um processo do
que um destino. A inclusao representa, de fato, uma mudanca conceitual e nos valores culturais
para as escolas e para a sociedade como um todo.

E que a escola seja realmente um lugar onde n&o séo observadas diferengas, tais como,
cor, credo, raga, potencialidades, limites, etc., € preciso que realmente a escola seja um local de
aprendizagem da cidadania.
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O “outro” esteve invisivel em diversos campos educacionais ao longo dos séculos, ndo sendo
diferente nos estudos comparativos, excluindo singularidades e a diversidade. A presente pes-
quisa faz parte do andamento de uma dissertagdao de mestrado que tem como lécus a Educagao
Comparada de maneira ndo homogeneizante. O objetivo do estudo visa discutir como alguns
autores abordam os diferentes eixos da diversidade dentro da Educacdo e em particular da
Educacao Comparada, demandando assim, ferramentas tanto conceituais como metodoldgicas
que permitam uma leitura para além da mera comparacéo dos contextos e sujeitos. Os autores
utilizados para o desenvolvimento da mesma foram: Arnove; Cervi; Cowen; Crossley e Watson;
Ferrer; Garcia Ruiz; Gomes; Holmes; Jackson; Olmos e Torres; Paraiso; Rust, Schriewer e Sobe
e Kowalczyk. A pesquisa sera bibliografica e qualitativa. Observa-se como resultados parciais
que a Educagado Comparada amparada pelo estudo da diversidade, pode ser a chave e o cami-
nho para o pertencimento.

educacao comparada. diversidade. outro.



A Educacdo Comparada por muito tempo ndo deu énfase na questao do outro e suas
problematicas, neutralizando situagdes e tornando os processos de comparagdao homogéneos.
Corroborando com a tematica, pode-se citar Gomes (2015, p. 244) quando coloca que “A edu-
cagao comparada implica basicamente abrir portas e janelas da sua casa (oikos) para conhecer
outras”.

O presente trabalho faz parte do andamento de uma dissertacdo de mestrado que tem
como locus a Educagcdo Comparada de maneira ndo homogeneizante, voltada a questdes do ou-
tro e da diversidade, que reconheca a pluralidade e a inclusao, e, portanto, subsidie Politicas que
possuam tais metas. O mesmo encontra-se vinculado ao grupo de pesquisa Filosofia e Educa-
cao (EDUCOGITANS), do Programa de Pés-Graduacéao em Educacédo, da Fundagao Universida-
de Regional de Blumenau (FURB) e ao Observatorio Iberoamericano de Estudos Comparativos
em Educagéo (OIECE).

O objetivo da pesquisa visa discutir como alguns autores abordam os diferentes eixos da
diversidade dentro da Educacdo Comparada, demandando assim, ferramentas tanto conceituais
como metodoldgicas que permitam uma leitura para além da mera comparagao dos contextos e
sujeitos, pautando-se que a Educagdo Comparada deve levar em conta a diversidade cultural.

A pesquisa sera bibliografica de natureza qualitativa. “Numa abordagem qualitativa, o
pesquisador coloca interrogagdes que vao sendo discutidas durante o préprio curso da investiga-
cao. Ele formula e reformula hipéteses, tentando compreender as mediacdes e correlagdes entre
os multiplos objetos de reflexdo e analise.” (SUASSUNA, 2008, p. 349).

Os autores utilizados para o desenvolvimento da mesma foram: Arnove (2012); Cervi
(1991); Cowen (1996); Crossley e Watson (2003); Ferrer (2002); Garcia Ruiz (2012); Gomes
(2015); Holmes (1986); Jackson (2015); Olmos e Torres (2012); Paraiso (2004); Rust (1991),
Schriewer (1995) e Sobe e Kowalczyk (2012).

Um dos primeiros autores que pode-se citar, utilizando-se o marco temporal € Brian Hol-
mes (1986), do qual é considerado o autor principal na abordagem de resolugédo de problemas
dentro da fase da Educagdo Comparada Complexa. Tal abordagem parte de problemas educa-
tivos especificos que existem nas diversas sociedades procurando encontrar as melhores solu-
¢des para as suas possiveis resolucgdes. Holmes, dava énfase no contexto no qual o problema
encontrava-se. O mesmo autor, ha duas décadas, estabeleceu que o fracasso em analisar um
problema com uma profundidade minima, € de uma forma, que o0 mesmo nao pode ser continu-
ado diretamente ou replicado por outros pesquisadores, constituindo assim, uma das fraquezas
mais sérias da pesquisa tradicional em Educagcdo Comparada.

Pensando na Educacdo Comparada no século XXI, e na critica a ndo levar em conta
a diversidade, ha uma necessidade dentro do campo de diversidades epistemoldgicas e meto-
dolégicas, tais quais se fazem necessaria principalmente pelos impactos da globalizagdo, uma
grande autora comparatista € Garcia Ruiz (2012), que em seus estudos da énfase a questdes da
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tensao generalizada do modernismo e pés-modernismo.
Paraiso (2004, p. 204) coloca que na area da educagao brasileira

As correntes tedricas que conhecemos sob os rétulos de pos-estruturalismo e de pés-mo-
dernismo influenciaram profundamente, como sabemos, as teorizagdes e as pesquisas
em diversos campos das ciéncias sociais e humanas nos ultimos anos; uma influéncia que
tem sido igualmente consideravel na pesquisa em educagéo no Brasil.

Rust (1991), foi um dos primeiros autores a iniciar os debates na abordagem po6s-mo-
derna. O mesmo afirma que o movimento pos-moderno existe nos campos cientifico, filosofico,
literario e da arquitetura e das artes desde a década de 1950, mas que essa discussao dificilmen-
te foi refletida ou integrada pela comunidade formada por estudiosos da Educagdo Comparada.

Houve uma entrada tardia da participacdo de comparatistas no debate pés-moderno.

Outro importante comparatista que estuda o periodo p6s-modernismo € Schriewer (1995),
para 0 mesmo a internacionalizagdo tem como seu pressuposto atual o termo globalizagao utili-
zado para corresponder as tendéncias de relagbes globais e também de interliga¢cdes mundiais,
visando a hegemonizacao de modelos e de estruturas sociais. O mesmo autor levanta a questao
de a Educacao Comparada servir para generalizar tendéncias internacionais, com a minimizagao
das diferencgas culturais, e pela facilitagdo pragmatica da exploragao frente ao outro. O mesmo
pontua que nas ultimas quatro décadas houve um projeto de expansao uniformizada da educa-
¢éo mundial (SCHRIEWER, 1995).

As tendéncias globais visam homogeneizar condi¢ées educacionais, padronizando siste-
mas de avaliagao e politicas educacionais, afetando aspectos culturais e sociais. O tipo de edu-
cacao ocidental € determinada e determinante da sociedade na qual se localiza, determinando
fragmentacgdes e seu processo ao invés de homogeneizacgdes (SCHRIEWER, 1995).

Ainda sobre o pés-modernismo e pdés-colonialismo, Ferrer (2002) elenca que a teoria
Pd&s-Colonial pode servir como um aporte para a Educacido Comparada. O autor aborda que a
Teoria do P6s-Colonialismo, assim como as Teorias Pés-Modernas, também criticam as meta-
narrativas. Entretanto, a Teoria Pds-Colonial visa superar os posicionamentos etnocentristas,
abordando questdes como a raga, a cultura e a identidade.

Continuando o fio condutor da pesquisa, outros autores podem ser citados, como: Robert
Cowen, Michael Crossley e Keith Watson.

Cowen (1996), realizou a analise do movimento pés-moderno e suas implicagdes para
a Educacado Comparada. O mesmo propde que as agendas de pesquisa comparada, no inicio
século XXI devem abordar prioritariamente quatro aspectos essenciais, recortando-se o que in-
teressa para a presente pesquisa: O tema do “outro”: que a literatura académica abarque todos
os excluidos da tradicao epistemoldgica do lluminismo e ouvir criticas feministas, culturalistas e
marxistas.

Ja Crossley e Watson (2003) em seus estudos abordaram a prioridades de novos temas
para a Educagdo Comparada, devendo estar na agenda dentre eles: temas da cultura, identi-
dade e aprendizagem em diversos contextos, assim como estudos de poder, género e grupos
marginais.

Os autores Sobe e Kowalczyk (2012) identificam as especificidades das discussdes de
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raca/etnia, género e classe.

No mesmo viés Jackson (2015), destaca a dificuldade da pesquisa em Educagdao Com-
parada em encontrar estudos que exemplificam uma analise comparada do outro dentro de
experiéncias educacionais brasileiras. Assim como, Gomes (2015, p. 253) descreve que “Cabe
a nos, cientistas, seres em situagao, em dialogo conosco e com as nossas circunstancias, cami-
nhar das raizes para o alto da arvore e vice-versa, numa relagéo local-global-local’.

Seguindo a linha do Global e Local, o autor Wallerstein faz uma critica aos processos
de globalizagdo com a teoria do sistema mundo, em que a mesma coloca como os diversos
paises se desenvolveram de forma dual principalmente os paises da América Latina (OLMOS;
TORRES, 2012). Wallerstein explicou a teoria do sistema mundo: “Quanto mais duradouro for o
contato entre o centro e a periferia em uma troca desigual de bens, ou até mesmo em uma rela-
¢ao colonialista de exploragao, maior sera a probabilidade de subdesenvolvimento do pais ou da
regido em questdo” (ARNOVE, 2012, p. 135).

“Ensinar Educagdo Comparada € usar dialogicamente da comparag¢ao para melhor co-
nhecer, melhor se posicionar, melhor julgar e combater as contradi¢des, e mais fortemente che-
gar a um comportamento solidario pela via educacional” (CERVI, 1986, p. 49).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do desenvolvimento da pesquisa, pode-se entender que a Educacido Comparada
quando nao vista/utilizada de forma pragmatica e neutra, pode contribuir para estudos de ques-
tdes relacionadas a diversidade e de sujeitos historicamente denominados “outros”.

As reflexbes podem estar associadas a fatores de comparagao local e individual, quéao
importantes quanto fatores globais. Sendo o estudo da diversidade a chave e o caminho para o
pertencimento, conectando ao invés de excluir.
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Mesmo com afirmagdes de que ndo ha mais preconceito e desigualdade de género, assistimos,
diariamente, a casos de feminicidios, estupros e violéncia doméstica contra a mulher. Assim, o
objetivo do presente trabalho € analisar tal desigualdade em nossa sociedade e de que maneiras
0s preconceitos sao vivenciados. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que considera que ha
uma relagao entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito; além disso, o estudo tem carater
bibliografico e utiliza o método dialético, que propicia uma interpretagdo dindmica e totalizante
dos fatos, analisados em um contexto social, politico e econémico. Além de sofrer violéncia fisi-
ca, a mulher é alvo constante de julgamento moral, em relagao aos seus atos e seu corpo. Logo,
para uma libertacédo feminina efetiva, € preciso desconstruir antigos valores e promover respeito,
igualdade de condi¢des de cargos e salarios — ou seja, equidade em todas as esferas sociais.

feminismo. igualdade. género.

Even with claims that there is no more prejudice and gender inequality, we see cases of femici-
de, rape, and domestic violence against women daily. Thus, the objective of the present work is
to analyze such imbalance in our society and in what ways prejudices are experienced. It is a
qualitative research that considers a relationship between the objective world and the subject's
subjectivity; in addition, the study is bibliographic and uses the dialectical method, which provides
a dynamic and totalizing interpretation of the facts analyzed in a social, political, and economic
context. In addition to suffering physical violence, the woman is a constant target of moral judg-
ment concerning her acts and body. Therefore, for an effective female liberation, it is necessary
deconstruct old values and promote respect, equal conditions of positions, and salaries — that it,
equity in all social spheres.

feminism. equality. gender.



INTRODUGCAO

Em uma sociedade que se diz igual, o que seria a igualdade? Seria ela 0 mesmo que
equidade? Qual a diferenca entre esses conceitos?

Inumeros preconceitos implicitos em uma sociedade podem construir valores nem sem-
pre corretos em cidadaos que se dizem de bem. Um dos principais problemas sociais € a de-
sigualdade de género. Ha uma falsa libertagdo da mulher; as amarras foram desatadas, mas
ainda existe muita disparidade dentro e fora de casa. Podemos citar, como exemplo, a enorme
quantidade de tarefas que a mulher executa. A tripla ou até mesmo a quadrupla jornada das
mulheres, como donas de casa, maes e estudantes, as sobrecarregam e, por vezes, tais tare-
fas nado sdo reconhecidas economicamente. E fulcral abordar, também, as diversas formas de
agressao a que sao submetidas ao longo da vida.

Muitas perguntas com poucas respostas, este € o cenario em que o feminino se encon-
tra. Mesmo com afirmagbes de que ndo ha mais preconceito e desigualdade entre géneros,
assistimos, diariamente, a casos absurdos de feminicidios, estupros (muitos deles coletivos),
espancamento feminino por companheiros etc. Se a tese esta correta, a retorica se contradiz, em
numeros e fatos; observamos de perto a desigualdade, a crueldade e a falta de respeito em que
as mulheres sado submetidas.

Sendo assim:

A epistemologia feminista considera as teorias dominantes sobre os diversos empre-
endimentos humanos, incluindo aquelas sobre o conhecimento, como unidimensionais e
profundamente falhas, devido a exclusido e a representagao incorreta das contribui¢gdes
das mulheres (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 276).
A epistemologia feminista assemelha-se aos esforgos de muitos grupos oprimidos, quan-
do reivindicam para si mesmo valor de sua propria experiéncia. (JAGGAR; BORDO, 1997, p.

277)

O objetivo geral do trabalho € analisar a desigualdade de género presente em nossa
sociedade e de que forma os preconceitos sdo vivenciados. Os objetivos especificos s&o: exem-
plificar a invisibilidade feminina diante a sociedade e ao longo dos tempos; especificar a divisao
sexual na sociedade; citar fatores relevantes na formacao de preconceitos; definir os tabus e as
formas de violéncia verbal e ndo verbal em que o feminino se encontra; especificar as correntes
feministas e suas tematicas.

METODOLOGIA

Na pesquisa apresentada sera utilizado o método bibliografico dialético, que apresenta
uma interpretacado dindmica e totalizante, sendo que os fatos devem ser analisados em um con-
texto social, politico e econémico. O tipo de pesquisa sera de abordagem qualitativa, que consi-
dera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito; ou seja, um vinculo indissocia-
vel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros.
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REFERENCIAL TEORICO

A invisibilidade do sexo feminino

“A vida ndo precisa ser facil; o que importa € que nao seja vazia” (LISA MEITNER apud
MAGGS, 2017, p. 12). Segundo Solnit (2017), a arvore genealdgica de uma familia constitui-se
somente por parentes do sexo masculino; isto acontece pelo fato de apenas o sexo masculino
ser considerado provedor e a mulher considerada somente uma incubadora dos filhos, realizan-
do um “papel secundario” desta evolucéao.

Por muito tempo, este foi o cenario encontrado pela mulher: ela era considerada um ser
secundario e o homem, primario — responsavel, na maioria dos lares, pelo sustento familiar e
pela principal fonte de renda; a mulher era responsavel por uma renda secundaria e responsavel
pelos afazeres domésticos. Assim, ela tomava conta dos filhos e dos ancides da familia, papel
nao remunerado e quase escravizado. Considerar o trabalho feminino como secundario talvez
seja um dos fatores para a diferenga salarial entre homens e mulheres atualmente; a remune-
racao feminina ainda € inferior, mesmo que as mulheres ocupem cargos importantes, principal-
mente em empresas multinacionais.

Na sociedade masculinizada, a principal preocupacao € com dinheiro, carreira, trabalho
e progresso e a preocupacgao central no ambito familiar € o aspecto econdmico; ja as mulheres
cuidam mais dos maridos e dos filhos. Dessa forma, o homem parece mais importante na re-
lagao familia. Cuidar é responder as necessidades particulares, concretas, fisicas, espirituais
intelectuais, psiquicas e emocionais do outro (JAGGAR; BORDO, 1997, p.188). A mulher, por
vezes, sente-se a responsavel por cuidar de tudo e todos, necessidade imposta culturalmente e
normativamente.

A compulsao das mulheres no sentido de tudo curar, tudo consertar, € uma importante
armadilha. Formada pelas exigéncias a nés impostas pelas nossas proprias culturas, es-
pecialmente as pressdes no sentido de que provemos que ndo estamos por ai sem fazer
nada, ocupando espago e nos divertindo, mas, sim, que temos um valor resgatavel. Em
algumas partes do mundo, pode-se dizer que o exigido € uma prova de que temos o valor
e, portanto, deveria ser permitido que vivéssemos. Essas expressdes sao inseridas na
nossa psique quando somos muitos jovens e incapazes de ter uma opinido sobre elas ou
oferecer resisténcia. Elas se tornam a lei para nés, a ndo ser que, ou até que, as desafia-
mos (ESTES, 1999, p. 211).

A palavra care (cuidado) do inglés, originalmente, tem uma acepg¢ao de carga; ou seja,
cuidar é assumir uma carga; assim, quando uma pessoa pretende ou precisa cuidar de outra,
e dificil preocupar-se consigo. Na sociedade contemporénea, o ato de cuidar é dividido em
duas instancias: publica e privada. Na esfera publica, o cuidado é generalizado e se vincula ao
imaginario masculino (por exemplo, o ato de "cuidar" das mulheres, do "sexo fragil"). No ambito
privado, fala-se em "cuidar de" e essa ideia vincula-se ao mundo feminino e ao ato de "cuidar"

dos filhos.

Segundo Aristételes, “A fémea é fémea em virtude de certa caréncia de qualidades”,
pois, “ devemos considerar o carater da mulher como sofrendo de certa deficiéncia natural”.
Além de Aristételes, Sdo Tomas também descreve que a mulher € um homem incompleto e um
ser ocasional.

“‘Feministas marxistas, feministas liberais, feministas culturais e feministas pés moder-
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nas de variadas posturas. ” (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 8). As nomenclaturas e vertentes do fe-
minismo ao longo dos tempos s&o inumeras, mas o objetivo principal € um s6: 0 empoderamento
e a visibilidade da mulher na sociedade. De acordo com Lamb (2014), o feminismo ocidental é
muito diferente do feminismo oriental; no oriente, a luta é para que as mulheres tenham o direito
minimo de andar nas ruas e frequentar a escola, sem o perigo de serem mortas ou chicoteadas
em pracga publica.

Morais (1985), relata em sua obra Olga, sobre a vida de Olga Benario e a invisibilidade
da trajetdria pessoal dela, mesmo com toda a sua luta, bravura e determinismo ideologico e
partidario; Olga era simplesmente retratada como mulher de Prestes, algo secundario, sem dar
muita énfase ao seu envolvimento com a revolugdo comunista. No entanto, o caso de Olga nao
€ isolado, na obra Luta, substantivo feminino, Vannuchi (2010) destaca a histéria de diversas
mulheres que lutaram bravamente durante a ditadura militar e que por muito tempo foram invisi-
bilizadas; poucas foram reconhecidas por suas causas e bravuras.

Indaga-se, entdo, o seguinte: Qual &€ a maneira especifica pela qual o feminino € repre-
sentado como um objeto na maioria dos casos? (JAGGAR; BORDO, 1997).

Para Solnit (2017), o casamento homossexual é uma instancia mais evoluida, pois nao
ha luta hierarquica entre os sexos; nao sé por serem do mesmo sexo, mas por atribuirem afaze-
res iguais, sendo uma verdadeira libertagdo, comparado ao casamento heterossexual. A citagao
reflete a divisdo sexual no relacionamento, pois 0 casamento em muitos casos € visto como uma
submissao feminina, com uma jornada dupla, tripla e até quadrupla da mulher — incumbida pelo
bem-estar de todos e a responsabilizagéo pela paz matrimonial. Cisne (2015) descreve em sua
obra Feminismo e consciéncia de classe no Brasil que o matrimbénio apenas legaliza e confirma
a apropriagao legal das mulheres por parte dos homens, tornando-a tutelada ao homem, como
se a mesma fosse eternamente infantilizada e dependente.

“O que é uma mulher? E uma matriz? ” (BEAUVOIR, 1970, p. 7). Para Beauvoir, o tor-
nar-se mulher ndo se relaciona apenas com uma genitalia (masculina ou feminina), mas, sim,
com os pré-determinismos sociais em que a maioria das mulheres € exposta. Para a autora, se
nao ha mais feminilidade hoje, € porque nunca se houve, sendo apenas imposi¢gdes sociais as
mulheres, através de rétulos pré-estabelecidos. Mulheres cuja exploragao é fundamental para
manter o status quo.

Os corpos femininos sao considerados doceis, nas quais as energias estao habituadas
ao controle externo, a sujeicdo, a transformacao e ao aperfeicoamento (JAGGAR; BORDO,
1997). Temos memorizado corporalmente o conceito de ligagao, na qual nos fazem de maneira
mais amorosa, harmoniosa, representando elos familiares e o bem-estar social, enquanto no
homem se distingue a individualizagdo, na qual o mesmo se faz onipresente, poderoso, dono de
si e do mundo, ndo podendo render-se a ser amavel e afetuoso como a mulher. As mulheres,
em quase sua totalidade, estdo acostumados a tais disciplinas e tém memdria do seu corpo o
sentimento da caréncia e da insuficiéncia (JAGGAR; BORDO, 1997).

A maioria das sindromes e histerias s&o atribuidas as mulheres, sinbnimo de sexo fragil;
o sexo feminino carrega consigo o estereo6tipo de inferior, de histérico, que nao controla suas
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emocdes e nao saber ser racional.

Segundo Jaggar e Bordo (1997), as feministas socialistas argumentam que a sexualida-
de e o desejo também séo construgdes sociais e que toda a relagdo com o nosso corpo também
€ moldada por estruturas socialmente construidas, presentes em diversos contextos histéricos.

As emocdes nao sao mais basicas que a observacao, a razao ou acio para construcado da teo-
ria, mas também nao sdo menos importantes. Cada uma dessas faculdades reflete um aspec-
to do conhecimento humano, inseparavel do outro. Assim, tomando emprestado uma famosa
frase de um contexto marxista, o desenvolvimento de cada uma dessas faculdades € uma
condigdo necessaria para o desenvolvimento de todas (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 180).

A mulher é rotulada em nossa sociedade como um sujeito puramente emocional; perce-
be-se que a tendéncia epistemoldgica é ver a emogao como algo suspeito e até mesmo
como nao sendo racionalmente aceita. Sdo reconhecidas por terem suas emogdes mais
abertas e, assim, consideradas mais frageis; tal fato pode ter origem na imposi¢do do
cuidado consigo e com os outros, tanto fisico quanto emocional.

Sao inumeras as possiveis maneiras de “pré-conceitos”, pois a palavra preconceito sig-
nifica pré-julgar alguém, por sua aparéncia, forma de agir, vestir-se, origem, entre outros.

Os individuos tentam definir situagdes e suas interpretagcdes, mas as mesmas dependem
de sua histéria de vida, de sua experiéncia social e de sua condicao social dos seres situ-
ados. Assim, por exemplo, o gerente homem pode definir uma situagdo como simples fler-
te, mas sua secretaria mulher pode interpreta-la como assédio sexual. Similarmente, um
estudante branco homem pode definir a implementagdo em sua escola de um programa
de acado afirmativa como discriminagao inversa, mais um estudante negro homem pode
interpretar a situagdo como uma maneira dessa escola tentar chegar a ideias igualitarias

(JAGGAR; BORDO, 1997, p. 214).
Percebe-se que o raciocinio moral pode abranger ndo apenas uma abordagem singular
para a resolugdo de problemas e conflitos, mas um conjunto de métodos que origina principios e
condutas, justificadas por cada individuo e por suas vivéncias. Para Woolf (1929), o preconceito
contra a mulher é pouco diferenciado das outras formas manifestadas, pois, geralmente, quando
ha preconceito, ha repulsa. Um exemplo é o preconceito contra afrodescendentes, porém ha
revolta por parte destes contra os autores de tais atos. No entanto, em relagao as mulheres, nao
se pode afirmar que ha total revolta contra seus agressores. Claro que ja existiram revoltas por
parte do género feminino, mas na maioria dos casos elas estavam ligadas a outras lutas sociais

como o preconceito racial, de classe ou a prépria revolugado industrial.

Como cita Beauvoir (2002), as mulheres néo se rebelam totalmente contra seu agressor
devido a constru¢ao social imposta, as vezes julgando-a como um ser superior, quase inalcan-
cavel e outras como natureza mae (devastadora), deixando-a a par da adultizacéo, infantilizan-
do-a a tal modo que tenha que ser tutelada por seu pai ou companheiro para o resto de sua vida.
Mulheres sao socializadas para cuidar e amar, ndo havendo independéncias em seus atos. A
dominacgao exercida pelo homem é praticamente um principio simbdlico dominante, como exem-
plo, determinando a maneira da mulher falar, o estilo de vida, a maneira de pensar e de agir; a
mulher vira propriedade. Na familia o preconceito € simbdlico; desde pequeno, 0 menino brinca
de bola, soltar pipa e videogame com seus amigos, € um mundo de possibilidades ao seu redor;
ja a menina, encarrega-se de brincadeiras estereotipadas, relacionadas ao ato de cuidar e de
fazer cuidar-se, como brincar de boneca, cozinhar, varrer e maquiar-se, o que naturaliza tais
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comportamentos estereotipados.

Segundo Beauvoir (2002, p. 15), “A divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das
coisas”, como se diz por vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser inevitavel. ” As
proprias cores sao auto determinantes como cita Solnit (2017); o rosa lembra a fragilidade, a in-
fantilidade, o cuidado, afeto e carinho, ja o azul lembra energia, aventura, forga, enfim liberdade.

Desde a época de Aristoteles, considerava-se a “inferioridade” dos escravos e das mu-
Iheres como algo natural, mas declarava-se que a natureza fez uma distingdo entre a mulher
e o escravo, criando cada coisa para seu uso singular. Para ele, o homem negro e a mulher
eram como uma raga de escravos naturais de nascencga, pois suas almas e mentes ndo tinham
faculdades deliberativas; sendo assim, ndo poderiam ter escolha sendo a entrega total ao seu
superior imediato.

A mulher € mais compassiva do que um homem, ensinava Aristoteles, mas ao mesmo
tempo € mais ciumenta, mais impertinente e mais inclinada a ralhar e golpear, mais propensa
a melancolia, sendo destituida de vergonha e outros tragos desagradaveis (JAGGAR; BORDO,
1997). O racionalismo dualista de Aristoteles e de Platdo € um exemplo de como o interesse dos
governantes em manter o status quo limitam e distorcem a compreensao até dos mais profundos
pensadores, naturalizando escraviddes e desigualdade.

Formas de violéncia

A virilidade, como postula Beauvoir (2002), tem seu aspecto ético. E uma questdo de
honra para os homens; mantém-se ligada a habilidade fisica, através de, por exemplo, poténcia
sexual. Um bom exemplo de demonstragao de virilidade € o estupro, em que o homem se mostra
viril e onipresente e a mulher passiva, fragil e infantil. O sexo masculino, durante um estupro,
desqualifica a mulher, deixando-a sem defesa e submetendo-a a dominacgéo.

O tema do estupro, por exemplo, quase nunca é tratado do ponto de vista da vitima, nem
tdo pouco do ponto de vista da angustia de uma mulher obrigada a servir sexualmente ou
do sofrimento de uma mulher aprisionada sexual e emocionalmente por seu proprio senso
interno de desamparo (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 90).

O mesmo ocorre com a agresséo fisica, em que o homem se sobrepde sobre a mulher
como sexo superior, em forga e virilidade, com o intuito de demonstrar a fraqueza fisica femini-
na. “A mulher tem sido associada com a natureza, aquela que deve ser subjugada, dominada,
lavrada ou foi utilizada por meio do poder fisico, da tecnologia ou da poténcia sexual masculina.”
(JAGGAR; BORDO, 1997, p. 88). Além das agressoes fisicas a que sdo acometidas, também ha
agressodes verbais e psicologicas, em que sao reprimidas, ameacadas, subestimadas; ademais,
elas tém o seu potencial reduzido e a autoestima diminuida, pois: “quando uma vida é excessi-
vamente controlada, cada vez ha menos vida a controlar”. (ESTES, 1999, p. 115). Galke, (1988
apud JAGGAR; BORDO, 1997) descreve que: “Este € o nosso corpo: sabio, poderoso, perigoso,
apaixonado, divino. Através da atuacdo enquanto corpo e ndo por sua anulagéo, a mulher é ca-
paz de experiéncias transcendentes”.
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A dupla, tripla ou até quadrupla jornada da mulher perante a sociedade e as
correntes feministas

A mulher, atualmente, tem tantos afazeres que nao consegue lidar com todas as circuns-
téncias do seu dia a dia, pois entende-se como elo de ligagao, conforme anteriormente descrito.
Assim, a mulher esta em constante estado de alerta e niveis de estresse elevados. Na maioria
dos lares, a responsabilidade dos filhos acaba sendo sua, mesmo quando ambos (marido e mu-
Iher) trabalham; ela se obrigada a cuidar do (s) filho (s), ter uma renda fixa, pois ha contempora-
neidade a mulher € vista como usurpadora caso nao possua sua propria renda, nao que trabalhar
fora de casa seja um fator negativo para a mulher, mas o trabalho interno (da casa) ainda é sua
responsabilidade.

Além dos itens supracitados, o sexo feminino ainda enfrenta a ditadura da beleza, em
que padrdes sociais sao determinados; por vezes, diversas sindromes sdo desenvolvidas por
tais cobrangas, como, por exemplo: anorexia, bulimia e sindrome do panico (JAGGAR; BORDO,
1997).

A emancipagédo da mulher ndo pode ser vista como algo negativo; a classe lutou muito
para ser reconhecida e conseguir sua independéncia em diversos ambitos; contudo, a indepen-
déncia veio com uma carga muito grande. Como ja citado, a dupla, tripla ou até mesmo a qua-
drupla jornada (casa, filhos, estudo e trabalho) traz diversos transtornos, as quais sempre foram
tratadas como histeria. Tal doenca era relacionada somente as mulheres, por ser considerada
uma alteragao nervosa referente ao sexo fragil, a falta de racionalidade e a aproximacéo da ani-
malidade em que as mulheres se encontram (JAGGAR; BORDO, 1997).

Tal animalidade é citada desde os tempos de Aristoteles, em que julgava a mulher como
um ser totalmente passional, sem poder de decisdo, chegando a ficar mais perto dos animais do
que da propria humanidade; ademais, Sdo Tomas de Aquino e Nietzsche trataram o sexo femini-
no como desprovido da razéo, formadas somente pelos impulsos e pela emog¢do. Segundo Jag-
gar e Bordo (1997), o feminismo tenta entender e explicar o porqué as mulheres sao representa-
das mais préximos da natureza do que o homem. A primeira “onda feminista” que tenta explicar
tal fato foi o Feminismo Liberal, em que houve a tentativa de liberacdo da dominag¢ao da nature-
za sobre a mulher, sustentando que ninguém é naturalmente destinada a exercer dominio sobre
outra pessoa nem homens e nem mulheres. Este conjunto era formado por mulheres de classe
meédia e brancas, mais preocupadas com a extens&o do poder e privilégios masculinos sobre a
sua propria classe do que com o restante das mulheres. Elas se consideram ambientalistas ao
invés de ecologistas, significando que os ambientalistas tém uma visdo mais antropocéntrica da
natureza, visando que a mesma unicamente existe para servir aos propoésitos da humanidade.

Outra vertente é o feminismo radical:

Como descreve: As feministas radicais acreditam que a subordinagao das mulheres na so-
ciedade esta na raiz da opressao humana intimamente ligada a associagcdo das mulheres
com a natureza dai surge a palavra radical, elas localizam a opressdo das mulheres na
propria diferenga biolégica e consideram que o patriarcado, ou seja, a dominancia siste-
matica dos homens na sociedade, precede e fornece os fundamentos para outras formas
de opressao e exploragdo humana (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 133).

Dentro do feminismo radical, existem duas vertentes que se diferem: a do feminismo
radical cultural, que defende as vantagens da identificagdo da mulher com a natureza e celebra
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essa ligagao natureza x mulher; a outra vertente sao as feministas radicais racionalistas, que
adotam a posicao de repudiar esta ligagdo, sendo que a liberdade estéd em se libertar do reino
primordial das mulheres e da natureza que consideram seu um aprisionamento. Beauvoir, em
seu livro O segundo sexo, também reitera essa posi¢cao de feministas radicais, na qual a mulher
€ subjugada e fica mais préxima da natureza por ser de facil dominagéo, enquanto o homem é
possuidor da virilidade e detentor do poder. Ja o feminismo cultural, origina-se do feminismo ra-
dical, enfatizando as diferencas ao invés das similaridades entre homens e mulheres e celebram
a experiéncia de vida do gueto feminino que vem como fonte de liberdade e libertagao feminina,
ao invés da subordinagdo. As feministas culturais afirmam, segundo Virginia Woolf, que nao
desejam ingressar no mundo masculino com sua procissao de profissdes (JAGGAR; BORDO,
1997). O feminismo socialista € um tipo de feminismo considerado hibrido, uma tentativa de
sintese do feminismo racionalista radical liberal e do materialismo histérico da tradicado marxista.
Tanto o Marxismo quanto o feminismo racionalista sao a favor da dominagéo da natureza. Sendo
qgue a teoria feminista socialista acredita que exista um corpo reprodutor socialmente construido
em um discurso publico, e ambos visam a liberdade reprodutiva.

Uma das correntes mais atuais € o Ecofeminismo, que procura desenvolver um pensa-
mento autenticamente ético, em que o intuito é reconciliar a humanidade com a natureza. O Eco-
feminismo & um feminismo ecoldgico e social. Assim, a mulher corporificada como agente histo-
rico e social € ndo como produto da lei natural é o objeto do Ecofeminismo (JAGGAR; BORDO,
1997). No Ecofeminismo, a mulher é parte da natureza, mas nao significa que ela seja entre si
intrinsecamente boa ou ma, livre ou nao livre, ndo tendo nenhuma ordem natural representando
a sua liberdade, pois, como ser humano essa liberdade deve ser criada. E o momento em que
nos mulheres nos reconhecemos como agentes da histéria e até mesmo, agentes singulares, e
sabiamente construimos pontes para ligar os classicos do dualismo entre o espirito e matéria,
arte e politica (JAGGAR; BORDO, 1997, p. 148).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das constatagdes bibliograficas expostas, constata-se que existe a falsa liberta-
c¢ao da mulher pela sociedade e que ela esta implicada em uma dupla, tripla ou até mesmo qua-
drupla jornada, como dona de casa, mae, estudante; tais jornadas ainda nao sao reconhecidas
economicamente e com condigdes igualitarias de trabalho.

A mulher ainda é alvo de feminicidios, violéncia doméstica, estupros coletivos e indi-
viduais, além de constante julgamento moral e questionamento de condutas, perante os seus
atos e sobre o seu corpo. E preciso libertagéo, desconstrucéo de valores que so inverdades; é
preciso lutar para a perpetuacao do respeito, da igualdade de condi¢des de cargos e salarios e
da equidade social como um todo.
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O presente estudo é parte de uma pesquisa de mestrado profissional em Educagao que apre-
senta uma reflexdo acerca das possibilidades pedagdgicas com a utilizagdo midia-educagéo na
Educacao Fisica escolar. Esse artigo tem como objetivo principal analisar dados do diagnostico
da competéncia digital dos estudantes e sua analise. Sendo utilizado um questionario com alu-
nos onde se investigou o uso da competéncia digital e logo apds a analise desses indicadores,
ao observar os resultados obtidos através do questionario, verificou-se que os alunos tém aces-
SO aos recursos midiaticos e tecnoldgicos, e que utilizam com grande frequéncia e apontam o
smartphone como o principal dispositivo utilizado para conectar-se a internet.

educacao fisica escolar. midia-educacao. estudantes. ensino fundamental.
competéncia digital.

The present study is part of a research for a professional master's degree in Education that pre-
sents a reflection on the pedagogical possibilities with the use of media-education in Physical
Education at school. The main objective of this article is to show data from the diagnosis of stu-
dents' digital competence and its analysis. A questionnaire was used with students in which the
use of digital competence was investigated and soon after the analysis of these indicators, when
observing the results obtained through the questionnaire, it was found that students have access
to media and technological resources, and that they use them with great often and point to the
smartphone as the main device used to connect to the internet.

school physical education. media-education. students, elementary school. digital
competence.



CONSIDERAGOES INICIAIS

A partir da rapida evolugao e da expansao da midia e das tecnologias nas ultimas dé-
cadas, é cada vez mais dificil prescindir do uso desses aparatos nas mais variadas esferas da
vida social. Sobre esse fendbmeno, Pretto (2011), ressalta que as descobertas e os avangos no
campo tecnoldgico e comunicacional alteraram a percepgao e forma de agir dos seres humanos
e consequentemente, a cultura contemporanea, gerando uma cultura digital. Para o autor, o sur-
gimento de novas tecnologias e sua assimilagdo acontecem de forma muito acelerada, sendo
que “uma unica geragao é capaz de ver nascer e desaparecer uma dessas tecnologias, especial-
mente as digitais de informagao e comunicagéo” (PRETTO, 2011, p. 98).

Hoje em dia, é possivel perceber que o uso de recursos tecnoldgicos e midiaticos esta
presente em praticamente tudo o que realizamos. Trabalhar, estudar, comunicar, produzir, distri-
buir, comprar e buscar informacéo sao tarefas rotineiras, que se vincularam ao uso dos recursos
da midia e das tecnologias, a constatagdo da onipresenca da midia e das tecnologias em todos
os ambitos da vida humana, inclusive na escola.

Nesse sentido, ao identificar e reconhecer a importancia do uso da midia e das tecnolo-
gias, surge a necessidade de atualizar as aulas de Educagéao Fisica proporcionando uma maior
contribuicdo na formacao educacional dos alunos.

O presente estudo é parte de uma pesquisa de mestrado profissional em educagao em
andamento que busca refletir sobre o uso das tecnologias nas aulas de Educacao Fisica com
base nos pressupostos da midia-educacgao. Neste texto, pretende-se analisar as formas de aces-
so as tecnologias e como elas sdo empregadas pelos estudantes do 9° ano do Ensino Funda-
mental de uma escola publica na cidade de Arroio Grande — RS.

Nesse contexto esse recorte da pesquisa traz dados do diagnéstico da competéncia digi-
tal dos estudantes e sua analise. Os participantes do estudo sao os estudantes matriculados na
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, da E.M.E.F. Pres. Jodo Goulart no Municipio de Arroio
Grande —RS, composta por 14 alunos, sendo quatro meninos e dez meninas, dados do ano leti-
vo de 2020. Esse artigo se fixou em verificar a competéncia digital dos estudantes participantes,
fator esse importante para o desenvolvimento do trabalho, quanto o uso sociais que os estudan-
tes fazem das midias e tecnologias em seu dia a dia. Para isso, utilizou-se um questionario que
sera correlacionados com produtos das acdes, para fins de uma analise reflexiva e avaliativa da
pesquisa.

Tecnologias, midia e a Educacao Fisica escolar

A sociedade atual esta alicergada na cultura digital, refletindo diretamente na educacéo,
assim como apontam Pires, Lazzarotti Filho e Lisb6éa (2012):

[...] integrar as tecnologias de informagao e comunicagéo (TICs) e a midia nos processos
educacionais, desenvolvendo sua apropriagao e produgéo critica e criativa, tem sido con-
siderado condigao de cidadania e direito das pessoas [...] (p. 57).

Nesse contexto, € importante destacar que as tecnologias e a midia tém influenciado
criangas, jovens e adultos sobre questdes relacionadas a Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte.
Estudos como os realizados por Pires (2002) e Betti (2001) procuram refletir acerca das relagdes
entre a Educacao Fisica, a midia e os aparatos tecnolégicos, apontando possibilidades e limites.
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Sao exemplos disso como a cultura digital vem alterando as formas de divertimento das popula-
¢des por meio da oferta de uma grande variedade de jogos eletrénicos/digitais e o crescimento
das transmissbes midiaticas de eventos esportivos em todo o mundo, gerando e fortalecendo o
que Betti (2001) identificou como esporte telespetaculo.

No ambito da escola, a aproximacao entre a tecnologia e a educagao vem apresentando
uma nova competéncia para a area da Educacéo Fisica que consiste em:

[...] mediar esse processo de construgdo de conhecimentos acerca da cultura de movi-
mento, que se consolida em dialogo direto com as informagdes que sédo veiculadas nos
meios de comunicagéo e com a prépria linguagem audiovisual. Logo, é preciso considerar
as midias e suas mensagens a respeito da cultura de movimento como um problema pe-
dagogico para a educacao fisica escolar (MENDES; PIRES, 2009, p. 82).

Essa relacdo vem se mostrando propicia e tem colaborado para que a Educacéao Fisica
na escola possa se sobrepor aos desafios da contemporaneidade, “sem abrir mao do seu com-
promisso de intervencgéo social e pedagogica, situando-se em dia com a cultura do seu tempo”
(PIRES, LAZZAROTTI FILHO e LISBOA, 2012, p. 74). No entanto, ainda s&o poucas as inter-

vengdes na Educacgao Fisica escolar envolvendo a midia e as tecnologias (SANTOS et al, 2014).

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Considerando a importancia de conhecer as formas de acesso as tecnologias e como
elas sdo empregadas pelos estudantes nas suas atividades de tempo livre e de estudo a fim de
propor atividades pedagdgicas envolvendo as tecnologias na educagao fisica escolar, utilizamos
a aplicagao de um questionario, contendo 13 perguntas, sendo 11 fechadas e 02 abertas, que foi
elaborado a partir da ferramenta Google Formularios (https://forms.gle/mGAtsJHh9AFm;ViP9),
que foi enviado para aos estudantes pelo grupo da turma criado no WhatsApp.

No total, foram obtidas 20 respostas. Na sequéncia, os dados sao apresentados no for-
mato de graficos, acompanhados da sua discusséao.

Figura 1 — Titulo para figura 1

® Sim
® Nao

il

Ao questionar os respondentes sobre se tinham acesso aos recursos midiaticos e tecno-
l6gicos (televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, celular, internet) em casa, as res-
postas mostram que a maioria positivamente, sendo que uma parcela pequena de 5% declarou
nao ter acesso as tecnologias em suas residéncias.
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Figura 2 - Se sim, qual suporte midiatico indicado abaixo é utilizado por vocé?

Jornal
Revistas
Televisao
Internet
Radio

Celular 20 (100Y

0 5 10 15 20

Figura 3 - Com que frequéncia vocé utiliza os recursos midiaticos (celular, smartphone,
computador, televisao, tablet, internet, jogos eletronicos)?

@ Pouco
@ Ocasionalmente
@ Frequentemente

v

Figura 4 - Qual o principal dispositivo utilizado para se conectar a internet?

@ Smartphone
@ Computador
@ Tablet

@ Notebook
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Figura 5 - Que atividades realiza na internet?

—onversar por aplicativos
Acessar redes sociais
Quvir musica

Jogar

Pesquisar

Atividades escolares
Buscar informagao

Ver séries ou filmes 17 (85%)

20

Figura 6 - Quantas horas por dia vocé fica na internet?

@ Até duas
60% @ Até quatro
@ Acima de cinco

Figura 7 - Quando assiste televisdao ou navega na internet, vocé esta sozinho ou na companhia
de outras pessoas?

@ Sozinho
l @ Com outras pessoas

Il CAPITULO 04




Figura 8 - Vocé costuma assistir programas ou noticias relacionadas aos conteudos da
Educag¢ado na midia e na internet?

Figura 9 - Os professores discutem sobre a midia e as tecnologias na escola?

® Sim
® Nio

® Sim
@® Raramente
@ Nio

Figura 10 - Vocé ja participou de alguma atividade escolar sobre midia e tecnologias?

® Ssim
® Nzo

Il CAPITULO 04




Figura 13 - Se sim, em qual disciplina?

6 respostas

Ciéncias

Eu ndo lembro

Educacado fisica

Ja tive vérias aulas sobre esse assunto, ndo lembro claramente da disciplina, mas lembro da atividade
Matematica

Portugués

Preliminarmente, ao observar os resultados obtidos através do questionario, verifica-se
que 95% dos alunos tém acesso aos recursos midiaticos e tecnoldgicos, sendo o celular o mais
utilizado. 85% dos alunos utilizam com grande frequéncia o celular e 100% dos respondentes
apontam o smartphone como o principal dispositivo utilizado para se conectar a internet.

Quanto ao uso da internet, 85% dos estudantes utilizam para ver séries e filmes e 45%
utilizam para as atividades escolares e 0 uso das redes sociais. Em relagao a carga horaria diaria
dedicada ao consumo de conteudos na internet, 60% dos alunos ficam mais de 5 horas diarias
na rede e 70% estdo sozinhos quando navegam.

Em relacdo a utilizacdo dos dispositivos para acessar conteudos educacionais apenas
25% respondeu que assistem programas ou acessam noticias relacionadas a este tipo de as-
sunto.

Ao perguntar sobre o trato pedagdgico das tecnologias e da midia por parte dos profes-
sores, 75% afirmaram que sim, que os docentes abordam assuntos relacionados a midia. 70%
dos estudantes respondentes disseram que ja participaram de atividades escolares envolvendo
a midia e as tecnologias em disciplinas como, por exemplo, Matematica, Portugués, Ciéncias e
Educacao Fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs a analise desses indicadores, percebeu-se que os alunos estdo utilizando o uso
das tecnologias e tem apresso por essas ferramentas, relacionando para as atividades escola-
res, na qual é direcionado esse estudo, notou-se que a utilizagdo da competéncia digital volta-
da para as atividades da escola ficou como a segunda opg¢ao juntamente com o uso das redes
socias perdendo apenas para series e filmes, deixando um adento para professores explorar
essa area da midia educacéao para introduzir seus conteudos e atividades, pois o estudo mostra
afirmacgao dos estudantes pelo o uso das competéncias digitais.

Fazendo uma analise do estudo voltando para a disciplina de Educacéo Fisica, que en-
volve uma gama muito ampla a ser trabalhado na escola, fica evidente que a utilizagado das mi-
dias e tecnologias, pode ser mais uma ferramenta de trabalho, claro que devidamente aplicada
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com um suporte e plano pedagdgico, diversificando as aulas motivando os alunos a realizarem
atividades que despertem interesse em participar, sendo importante também para seu desenvol-
vimento e formacgao escolar.
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O foco central desta pesquisa tedrica € sintetizar o conceito de personalidade na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural para ser um contraponto para a compreensao da acao do Espirito
Santo na transformacgéo da personalidade. Para isso, partimos do estudo bibliografico da psi-
cologia reflexolégica de Pavlov, Bechterev e Kornilov, ao evidenciar nesses aportes teoricos o
desenvolvimento do conceito de personalidade, para dialogar com o pensamento de Lev Semio-
novich Vigotski, nas Obras Escogidas; em seguida, apresentamos as implicagdes de sua teoria
historico-cultural e método dialético para compreender a dinamica de formagao de conceitos.
Partindo desse dialogo, estuda-se a Teoria Histérico-Cultural, precursora da matriz psicolégi-
ca que compreende o psiquismo humano, nas dimensdes filogenética e ontogenética, base de
uma nova psicologia que considera o desenvolvimento histérico e cultural, e contribui para a
singularidade das fungdes psicoldgicas superiores como expressao da genericidade humana.
Nessa perspectiva histérico-cultural, desenvolvida por Vigotski e colaboradores soviéticos, em
um caminho metodolégico do materialismo historico e dialético, € concebida uma nova psico-
logia cientifica para a compreensao da esséncia social do homem. A personalidade do homem
em uma dada sociedade compde-se no processo de apropriagao e objetivagao da cultura histo-
ricamente desenvolvida nas relagdes concretas de vida, portanto, homem concreto. O resultado
deste estudo compreende o conceito de personalidade entrelagado nos processos de formacao
do psiquismo humano e na unidade afetivo-cognitivo. Entende-se, ainda, que a formagao da
personalidade como processo continuo de aprendizagem e constituida pelas relagbes humanas,
histoérico-culturais e sociais, um processo de humanizagao que ocorre com as contribuigdes da
educacao escolar e principalmente da agao do Espirito Santo como motivador das transforma-
¢des da personalidade. Nesse sentido, esse homem concreto de esséncia espiritual e existéncia
social possui em sua individualidade um produto do desenvolvimento do sistema capitalista ou
do sistema ao qual pertence como sujeito em sociedade, por estar imerso nas condi¢gdes concre-
tas que contribuem para a formacao de parte de sua personalidade, a outra parte vem da acao
do Espirito Santo na pessoa.

personalidade. Espirito Santo. teoria historico-cultural.



The central focus of this theoretical research is to synthesize the concept of personality from the
perspective of Historical-Cultural Theory to be a counterpoint to the understanding of the action of
the Holy Spirit in the transformation of personality. To achieve this, we start with a bibliographical
study of reflexology psychology from the scholars Pavlov, Bechterev and Kornilov, by highlighting
in these theoretical contributions the development of the concept of personality, to dialogue with
the thought of Lev Semionovich Vigotski, in the Escogidas Works; then, we present the implica-
tions of his cultural-historical theory and dialectical method to understand the dynamics of con-
cept formation. Based on this dialogue, we discuss historical-cultural theory, the precursor of the
psychological matrix that comprising the human psyche, as wll as phylogenetic and ontogenetic
dimensions, the basis of a new psychology that considers historical and cultural development,
and contributes to the uniqueness of higher mental functions as an expression of human generi-
city. This cultural-historical perspective, developed by Vygotski and his Soviet collaborators, in a
methodological path of historical and dialectical materialism, a new scientific psychology is con-
ceived to understand the man’s social essence. The personality of man in a given society com-
prises the process of cultural appropriation and objectification that was historically developed in
the concrete relationships of life, therefore, concrete man. The result of this study comprises the
concept of personality interlaced in the formation processes of the human psyche and in the affec-
tive-cognitive unit. It is therefore understood that the formation of personality as a continuous le-
arning process comprises human relations, cultural-historical and social relationships, a process
of humanization that occurs with the contributions of school education and especially the action
of the Holy Spirit as a motivator of personality transformations. In this sense, this concrete man of
spiritual essence and social existence has in his individuality a product of the development of the
capitalist system or of the system to which he belongs as a subject in society, as he is immersed
in the concrete conditions that contribute to the formation of part of his personality , the other part
comes from the action of the Holy Spirit in the person.

personality. Holy Spirit. historical-cultural theory.



Este artigo tem o intuito de apresentar um conceito sobre a personalidade transforma-
da pelo Espirito Santo, parte de uma pesquisa bibliografica para apresentar os conceitos mais
relevantes da Teoria Histérico-Cultural como contraponto necessario de analise qualitativa ao
compreender a sociedade como um mundo humano concreto. Na superagao desta teoria, como
parte de uma transcendéncia desses conceitos do materialismo dialético ao ser o ponto de par-
tida para