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Apresentacao

A Matematica é uma ciéncia poderosa e bela; problematiza ao mesmo tem-
po a harmonia divina do universo e a grandeza do espirito humano.

(F. Gomes Teixeira)

Caro leitor. Cara leitora...

Em meio aos desafios extremos que a humanidade tem sido colocada por conta do ce-
nario pandémico que a todos tem afetado de diversas maneiras, a satisfacdo € imensa em poder
apresentar-vos esta coletdnea de dialogos, de diferentes professores que ensinam matematica
na educacgao basica. Esta obra representa um facho de esperanca, carinho e afeto diante de
tantas perdas que temos sofrido. Produzir em meio a este caos generalizado, € de fato sinal de
resisténcia contra um inimigo invisivel, com qual temos que lutar.

A tarefa de ensinar e de aprender, ndo para, pelo contrario continua vencendo as in-
tempéries e obstaculos e apresentando seta no caminho e estabelecendo estratégias para a
construcao de habilidades e preparo para o exercicio da cidadania. O ensino de matematica
tem cada vez mais evidenciado praticas motoras de valores, saberes e fazeres de extrema sig-
nificagao para os grupos humanos. A matematica faz parte de um processo cujas as intengdes
pedagogicas é de preparar para a vida dentro das qualificagbes necessarias para o trabalho e
para a promogao social do ser humano.

Esta ideia, que inclusive esta preconizada no artigo 2° da Lei 9394/96, contribui para o
entendimento de que o ensino, seja na matematica ou em quaisquer disciplinas, deve, pois, for-
mar cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Fica evidente o desafio que temos como profes-
sor de construir um espaco de dialogo cujo o objetivo seja atingir a qualidade social na formagao
sistematica do individuo.

A pratica docente, principal responsavel pelo processo de apropriagao dos conhecimen-
tos acumulados social e culturalmente, € quase sempre conhecida apenas pelos seus sujeitos.
A compreensao que temos é de que educacgao tem a tarefa desafiadora de atuar na resolugao
de conflitos e alicergcada em valores éticos, mobilizar o processo de construgéo participativa na
sociedade para manter e/ou transforma-la de forma consciente, critica, criativa e responsavel.

Neste contexto, é possivel dizer que pensar o ensino de matematica na escola de edu-
cacgao basica tem sido o grande desafio dos professores e professoras que ensinam matematica.
A perspectiva, ora vigente na maioria das praticas, ndo conseguem articular o arcabougo de co-
nhecimentos, recursos e estratégias presentes no contexto sociocultural dos alunos. Historica-
mente o ensino de matematico se firmou na teoria dos conjuntos, ao passo que se distanciou do
terreno das praticas e dos contextos reais.

Esta obra, vem de forma muito simples, apresentar uma nova proposi¢cdo, no caminho
de praticas que melhorem o ensino de matematica, principalmente no viés de aplicabilidade de
conteudos dispostos no curriculo escolar. Busca-se desta forma novas perspectivas de ensino,
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que possam romper com a estratégia da memorizagao, com os curriculos enfadonhos de repeti-
¢ao, listas de exercicios e féormulas vazias.

Cada capitulo possui em seu escopo um dialogo atual, veridico e necessarios a aqueles
que se propdem a ensinar matematica na educacgao basica. As discussdes abordam, entre ou-
tros, temas como as percepgdes de professores de uma escola do campo sobre o uso das tecno-
logias digitais no ensino de matematica; etnomatematica: uma possibilidade pedagdgica; ensino
de matematica na educagao infantil: uma experiéncia da CMEI| Carlos Alberto cruz em barra do
bugres -MT; a importancia da ludicidade no processo de ensino da matematica na educagao
infantil, o ensino de matematica em um contexto dialégico; recursos tecnolégicos para ensino
de matematica na Eja em contextos de pandemia; o ensino de matematica nos anos iniciais de
acordo com a BNCC,; jogos virtuais como recurso para o ensino de matematica ; ensino de mate-
matica para estudantes surdos: desafios e possibilidades; o ensino de matematica na educagao
infantil na perspectiva da BNCC. a atividade ludica na construgao do conhecimento matematico
no primeiro ano do ensino fundamental.

Este livro, discute os diferentes ambientes e recursos de aprendizagem em dois polos
distintos, a saber o primeiro chamado de paradigma do exercicio e o segundo como cenario
para investigacdo. Assim, os temas abordados farao parte de sua leitura e das possibilidades
de ensinar matematica de forma significativa. Como ja mencionado, sao dialogos constituidos
por professores e professoras da educacgao basica que ousaram apostar na mudanga em suas
praticas pedagdgicas, investiram na leitura e na pesquisa como método, mas que a cima de tudo
estdo la no chao de giz como eu e vocé.

Desejamos assim, que a leitura de cada artigo que tomou parte desta compilagao, con-
tribua com o fazer pedagogico dos professores e professoras que ensinam matematica no dife-
rentes ambientes e cenarios no nosso Brasil.

Que cada dialogo proposto, possa ser um ponto de partida, cujos caminhos revelarao no-
vas experiencias e possibilidades para se ensinar e aprender matematica de forma significativa.

Um cordial abrago e boa leitura.

Prof°. Me. Paulo Marcos Ferreira Andrade
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O presente artigo busca mostrar que ao trabalhar com os alunos dos anos iniciais € preciso que
ocorra o didlogo constantemente como uma estratégia para proporcionar a aprendizagem. Na
tentativa de uma base teorica segura para nosso artigo e para a constru¢do do nosso argumen-
to, lemos alguns autores renomados que abordam o respectivo assunto com muita relevancia. A
escolha desse tema ocorreu devido a nossa pratica pedagodgica, ou seja, ao ensinar matematica
procuramos mostrar aos nossos alunos que estudar esta disciplina pode ser divertido, ja que ela
faz parte do nosso cotidiano. Elaboramos o0 mesmo baseando-nos na experiéncia que tivemos
ao aplicar um projeto de intervengao nas nossas turmas de 4° ano do Ensino Fundamental, em
que apresentamos os conceitos matematicos dentro um contexto dialégico. Tal intervencéo e
os momentos significativos e prazerosos decorrentes dela nos inspiraram para a escrita deste
artigo. Buscamos através das leituras de algumas correntes filosoficas relacionar o que enfati-
zamos no nosso tema e, elaboramos este artigo de acordo com nossa atuagao docente, que se
aproxima da tendéncia pedagdgica critico social dos conteudos. O respectivo artigo esta estru-
turado da seguinte forma: Postura Dialégica nas aulas de Matematica e Encontro e Construgao
de Novas Visdes de Mundo. No decorrer da revisao bibliografica pretendemos mostrar a impor-
tancia do diadlogo nas aulas de matematica para que desta forma ocorra de fato a aprendizagem
democratica.

Palavras-chave: matematica. didlogo. investigac¢des. indagagdes. aprendizagem.

@stract

This article seeks to show that when working with students in the early years, dialogue must be
constantly carried out as a strategy to provide learning. In an attempt to provide a secure theoreti-
cal basis for our article and for the construction of our argument, we read some renowned authors
who approach the respective subject with great relevance. The choice of this theme was due to
our pedagogical practice, because when we are teaching math we try to show our students that
studying this subject can be fun, because it is part of our daily lives. We elaborated the presente
article based on the experience when we applied an intervention project in our 4th year class of
elementary school, in which we presented the mathematical concepts within a dialogic context.
Such intervention and the significant and pleasurable moments resulting from it inspired us to wri-
te this article. We searched through the readings of some philosophical currents to relate what we
emphasize in our theme and, we elaborated this article according to our teaching performance,
which approaches the social critical pedagogical tendency of the contents. The respective article
is structured as follows: Dialogical posture in mathematics classes and ,meeting and construction
of new worldviews. Through the literature review we intend to show the importance of dialogue in
math classes to make happen a democratic learning

Keywords: math. dialogue. research. questions. learning.



INTRODUGAO

Nosso contato com as concepgdes freirianas nos proporcionam varias reflexdes e sen-
timos que a cada dia nossa pratica pedagogica esta voltada para a aprendizagem de forma
democratica e, como consequéncia, sempre nos questionamos sobre o processo de ensinar e
aprender. Sempre demonstramos preocupagao quanto a abordagem dos conceitos matematicos
para nossos alunos. Portanto, termos o dialogo como objeto de estudo € muito satisfatério para
nosso crescimento profissional e, com certeza, queremos contribuir com o trabalho de nossos
colegas professores que, assim como nés, querem tornar suas aulas de matematica em aulas
justas e democraticas.

O dialogo nas salas de aulas dos anos iniciais precisa ser constante, pois desde cedo
€ importante que o individuo entenda a importancia de ouvir e respeitar o ponto de vista do ou-
tro, bem como argumentar sobre suas ideias. Para que ocorra uma aprendizagem significativa
é primordial existir a cooperagdo em sala, mas para que isso acontega é fundamental a ajuda
mutua na execucgao de tarefas, a partilha de conhecimentos e recursos. Tanto os alunos como os
professores precisam colocar em acéo a construgao solidaria de saberes.

Portanto, tudo isso s6 é possivel quando o professor promove o didlogo durante as ati-
vidades, proporcionando assim o trabalho em equipe, em que todos possam participar da ela-
boracgao e resolugao de problemas matematicos. Por meio do dialogo, o interlocutor, pode tornar
seus argumentos conhecidos, podendo com eles convencer aquele que os ouve. As refutagcdes
e as indagacgdes permitem que os interlocutores refinem seus argumentos e busquem a verdade.
Além disso, o dialogo possibilita que os interlocutores analisem cuidadosamente os argumentos
que apresentam.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

O dialogo como ferramenta de aprendizagem

Na intencdo de destacarmos sobre a importancia do dialogo na aula de matematica,
acreditamos ser primordial citar algumas concepgdes de Paulo Freire e Ira Shor (1986), do livro
Medo e ousadia: o cotidiano do professor, em que € enfatizado que no ambiente escolar precisa-
mos acolher o aluno, acolher sua cultura, seus saberes, saberes que Freire chama de saberes
da experiéncia. No livro é proposto a diretividade dialogada, negociada e compartilhada. Os
autores nos revelam que o ato de aprender possui dimensao coletiva e que a Educagao € um
grande instrumento para a transformacgao social.

No referido livro os autores defendem a construgdo do conhecimento através de reflexdes
e indagacgoes. A obra propde um desafio aos professores que querem assumir 0 COmpromisso
com uma sociedade mais justa. De uma forma bem resumida, Paulo Freire e Ira Shor, mostram
um caminho para aqueles professores que estdo dispostos a fazer a trajetoria transformando-se
de um “professor transmissor” em um “professor libertador”.

Freire nos alerta que para trabalharmos com uma pedagogia situada, ou seja, que tra-
balha com o contexto do aluno, precisamos arriscar a novas praticas, a praticas progressistas,
libertadoras.
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“Seria uma atitude ingénua esperar que a classe dominante desenvolvesse uma forma
de educacgao que proporcionasse a classe dominada perceber as injusti¢cas sociais de maneira
critica. (FREIRE e SHOR, 1986).

Ira Shor fala que a Educagéao precisa ser integradora, em que os estudantes e os pro-
fessores estejam numa constante criagao e recriagdo do conhecimento. Para ele o conhecimen-
to ndo deve ser produzido longe das salas de aula, por pesquisadores, académicos, escritores
de livros didaticos e comissdes oficiais de curriculo, mas criado e recriado pelos estudantes e
pelos professores nas salas de aula.

Certos tipos de conhecimento nao conseguem ter reconhecido seu valor, a menos que
assumam forma tradicional dentro desta ou daquela disciplina. Por exemplo, a tecnologia,
para as grandes empresas e para as Forgas Armadas, € mais importante do que as Cién-
cias Humanas. A pesquisa de interesse empresarial conta com recursos muito fartos, en-
quanto que os estudos sobre socialismo sdo marginalizados. Além disso, o conhecimento
produzido dentro da universidade é mais considerado do que o conhecimento produzido
por cientistas autbnomos fora da universidade. (FREIRE e SHOR, 1986, p.14).
Sobre isso Shor comenta ainda da importancia de pesquisar as palavras faladas e escri-
tas dos estudantes para saber o que eles sabem, o que eles querem, e como eles vivem. Para o
autor as falas e textos dos estudantes sdo um acesso privilegiado a suas consciéncias. Shor fala
da necessidade de examinar as palavras e os temas que sdo mais importantes para eles, pois

assim o professor tera materiais da realidade para estudos em classe.

A pior coisa que existe é estar dentro de uma sala de aula onde os estudantes estdo em
siléncio, ou onde falam e escrevem naquela linguagem falsa e defensiva que inventam
para tratar com os professores e outras autoridades. Nos, professores, passamos mui-
tas horas desesperadoras diante de estudantes silenciosos que nos fitam iméveis. Tam-
bém passamos inuUmeras aulas ouvindo os estudantes repetirem nossa prépria linguagem
professoral. Se ndo ougo ou nao leio a auténtica linguagem-pensamento deles, sinto-me
prejudicado por ndo poder comegar a pesquisar sobre seus assuntos e seus niveis de
desenvolvimento. (FREIRE e SHOR, 1986, p.14).
Para Shor a educagao € muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo
padréo e os estudantes atuam como se so as palavras do professor contassem. Segundo o au-
tor, se os professores ou os alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em classe,

estariam entao reafirmando seu poder de refazer a sociedade.

A estrutura do conhecimento oficial € também a estrutura da autoridade social. E por isso
que predominam o programa, as bibliografias e as aulas expositivas como formas educa-
cionais para conter os professores e os alunos nos limites do consenso oficial. (FREIRE e
SHOR,1986, p.15).

Percebe-se entdo que com essa ideia Shor deixa claro que o curriculo passivo, baseado
em aulas expositivas, ndo € somente uma pratica pedagogica pobre, mas um modelo de ensino
mais compativel com a promogao da autoridade dominante na sociedade e com a desativagao
da potencialidade criativa dos alunos.

Paulo Freire acredita que através da educacao libertadora, ndo propomos meras técni-
cas para se chegar a alfabetizag&o, a especializagao, para se conseguir qualificagao profissional,
ou pensamento critico. Para ele os métodos da educagao dialégica nos trazem a intimidade da
sociedade, a razéo de ser de cada objeto de estudo, que através do didlogo critico sobre um tex-
to ou um momento da sociedade, tentamos penetra-la, desvenda-la, ver as razdes pelas quais
ele é e o contexto politico e historico em que se insere.
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Segundo Freire isto € um ato de conhecimento e ndo uma mera transferéncia de conhe-
cimento, ou mera técnica para aprender o alfabeto. Para ele o curso libertador “ilumina” a reali-
dade no contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual sério.

A referida obra é uma valiosa contribuicdo pedagdgica para o cenario educacional, pois
ela analisa elementos que se constituem em desafios concretos na perspectiva da recriagéo da
escola, bem como de um projeto social amplo humanizador, destacando o modo pelo qual a edu-
cacgao relaciona-se com a mudanga social.

Outra obra que consideramos relevante citar para nossa fundamental tedrica é a Educa-
cao Matematica Critica: a questao da democracia, de Skovsmose (2013), em que o autor propde
a Educacao Matematica como ferramenta dialdgica de interpretacao de situagbes, como um ins-
trumento de leitura de mundo, para que desta forma o ensino desta disciplina seja mais significa-
tivo e contextual para o aluno. “Noutras palavras, além do contexto da interacéo, a qualidade da
relagéo entre os agentes afeta sobremaneira a aprendizagem dos envolvidos nesse processo.”
(SKOVSMOSE, 2013, p. 17).

Para o autor, dialogar € uma ac&o fundamental para a liberdade de aprender. E um ato
de amor pelo mundo e pelas pessoas e, por isso, tende a ser incompativel com relagdes de
dominagao e com atitudes de autossuficiéncia. De acordo com a concepgao de Skovsmose, 0
dialogo € uma pratica que proporciona confianga mutua, que estimula a participagdo de todos
para o processo de aprendizagem.

Infelizmente, como comenta Skovsmose, a forma de comunicagao mais comum nas pro-
postas de ensino de Matematica esta centrada na ideia de apontar erros e corrigi-los. Por isso,
somente assim que muitos alunos conseguem ver a matematica em sala de aula. Ele comenta
também que, “tal pratica é resultante da crenca na busca pela “verdade”, o que desencadeia a
razao pela qual o erro parece tado importante na Educagcéo Matematica.” (SKOVSMOSE, 2013,
p. 18).

Durante a elaboragéo deste artigo lemos a dissertagdo de mestrado da autora Carina
Pauluci Vidal (2019) e notamos algo importante para ser citado em nosso trabalho. A autora co-
menta sobre suas concepgdes pedagodgicas construidas tanto em sua formagado em Pedagogia,
guanto em seu exercicio docente:

[...] trago o percurso que me levou até a pesquisa, contando sobre minhas concepgdes
pedagdgicas construidas tanto em minha formagao em Pedagogia, quanto no exercicio
docente em meio ao chao da escola publica e no convivio com o grupo de pesquisa ha
universidade. Procuro evidenciar o valor das investiga¢des dentro da escola, nas quais os
alunos podem apontar o interesse do que desejam conhecer e a intrinseca relagdo das
investigagcbes com as praticas dialdgicas. (VIDAL, 2019, p. 15).

Atraveés dessa citagao é possivel notar que Vidal acredita na importancia do dialogo em
sala de aula, como uma importante ferramenta para a construcdo do conhecimento matematico.
A autora comenta também que quando o professor valoriza a curiosidade do aluno e entende
nos questionamentos do aluno um caminho para a busca do conhecimento, ele esta permitindo
que o aprendizado ocorra através da pesquisa, com as informagdes que podem ser discutidas e

refletidas no espacgo escolar.

Acreditamos que uma ideia interessante para ser desenvolvida em sala é a escuta ativa
no processo de cooperagao investigativa. Para comprovar essa eficacia nos fundamentamos
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também no trabalho de Edmilson Minoru Torisu (2014).

O aluno devera ter liberdade para experimentar e se envolver no seu processo de apren-
dizagem vendo o professor, sempre, como um aliado que ira ouvi-lo. A propdsito, a escuta
ativa é bastante caracteristica do processo de cooperagao investigativa. Para que a coo-
peragao investigativa ocorra, a comunicac¢ao que nela ocorre deve apresentar alguns atos

dialégicos que podem melhorar a qualidade da aprendizagem. (TORISU, 2014, p. 270).
Na concepcao de Torisu, o contato é estabelecido durante todo o processo de investi-
gacgdes, tanto entre professor e alunos como entre alunos. Ele acrescenta também que neste
processo é necessario mostrar-se disponivel e receptivo as ideias do outro e mostrar-se disponi-
vel também para compartilhar ideias. Para o autor esses atos dialogicos facilitam o processo de

ensino, porque criam um ambiente de cumplicidade entre os participantes.

O dialogo como compartilhamento de visées de mundo

Precisamos criar situagdes, criar um ambiente favoravel para que o aluno se sinta a von-
tade para falar. O aluno que fala, que argumenta, sem medo de errar € um aluno que tem grande
chance para o sucesso, tanto na escola como na vida. Devemos ter atencéo e sensibilidade para
entender o que 0s nossos alunos querem ou ndo, gostam ou ndo em relagédo aos temas do dia a
dia. E, com certeza, tudo isso so € possivel de acontecer se proporcionarmos o dialogo durante
todo o processo de ensino.

Ana Carolina Faustino (2018), em sua tese “Como vocé chegou a esse resultado? O
dialogo nas aulas de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, aborda algo que
realmente precisa acontecer na nossa pratica docente, que € a aula dialdgica. Nessa tese ela de-
fende a ideia da abordagem qualitativa e da organizagdo do ambiente de aprendizagem, dando
énfase nas investigagdes, nos argumentos, promovendo assim uma aprendizagem democratica.

Diante das falas da autora percebemos que o dialogo é o compartilhamento de visées de
mundo na sala de aula. A autora defende que na pratica docente é preciso existir a postura dialo-
gica, proporcionando assim, processos educativos humanizadores, democraticos e igualitarios.

Considera-se que ambientes de aprendizagem mais abertos, como, por exemplo, am-
bientes de trabalho com projetos, podem favorecer a emersao do dialogo. A comunicagao
estabelecida entre os estudantes e as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal pode ser caracterizada como dialdgico por possuir aspectos como: envolver investiga-
¢bes, apresentar argumentos, estar engajados, correr riscos, manter a igualdade. Também
ha evidéncias da presenca dos atos dialégicos: estabelecer contato, perceber, reconhecer,
posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar. (FAUSTINO, 2018, p. 9).
Diante das falas de Ana Carolina Faustino percebemos a importancia da pratica docen-
te com uma postura dialégica. Para que isso ocorra é fundamental a aplicacdo de atividades
desafiadoras, em que exista o compartilhamento de visées de mundo na sala se aula e, em se
tratando do ensino de matematica, que se valorize as varias estratégias de resolugao, que se

estimule o calculo mental.

A Educacao Matematica nao € neutra, ela € um ato politico. Esta situada em um periodo
historico, politico e econédmico. Todo conhecimento, inclusive o matematico, deve constituir-se
em objeto da reflexao critica (FAUSTINO, 2018). Portanto, € extremamente importante analisar
de maneira critica a forma como a Educacao Matematica entra em ag¢ao nas salas de aulas das
escolas.
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O dialogo na sala de aula tornava-se, assim, uma possibilidade de interagir com meus
estudantes de forma democratica, de aprender os conteudos matematicos a partir de uma
relacdo que colaborasse para que todos os participantes do processo educativo apren-
dessem a argumentar, a ouvir, a aprender com as diferencas, a respeitar, a tolerar e a
contribuir para que os outros também aprendessem. (FAUSTINO, 2018, p.19).
Através desta citacdo podemos perceber o quanto o dialogo precisa estar presente nas
aulas de matematica, possibilitando assim, a existéncia de uma forte relagdo do aluno com o
professor, em que ambos buscarao as ferramentas necessarias para a resolugédo dos problemas

matematicos.

A visdo de mundo expressa o modo como cada ser humano compreende a realidade, e
essa forma singular com que cada um I& o mundo esta intimamente ligada ao background,
as experiéncias que cada um vivenciou, e ao foreground, horizontes futuros de cada um.
Considerar as visdes de mundo dos estudantes é possibilitar que elas se tornem fontes de
aprendizagem durante o dialogo. (FAUSTINO, 2018, p. 21).

Essa concepcgao de Ana Carolina Faustino sobre visdo de mundo nos deixa a reflexao de
que podemos usar em nossa pratica as perspectivas dos nossos alunos como fonte de significa-
dos e de aprendizagem, pois assim, eles se sentirdo motivados na participagéo ativa do proces-
so de ensino e responsaveis pela construgao do proprio conhecimento. Se realmente queremos
que durante nossas aulas de matematica o aluno tenha um envolvimento ativo durante todo o

processo, precisamos usar a abordagem dialdgica e investigativa como alternativa.

Para reforgarmos a necessidade do dialogo nas aulas de matematica destacamos aqui
0 seguinte argumento:

Aulas desse tipo mostram alunos ativos no seu processo de aprendizagem, levantando
conjecturas, expressando ideias, questionando, manuseando o material disponibilizado,
defendendo ideias, argumentando matematicamente. Percebe-se algo diferente de uma
aula tradicional, porque ha envolvimento e interesse naquilo que se estuda com pessoas
interessadas em ouvir o outro, professor e alunos se escutam, compartilham ideias, nego-
ciam significados e chegam a um consenso. (AMORIM e LIMA, 2016, p. 10).
De acordo com os autores esse tipo de abordagem em sala proporciona o desenvolvi-
mento integral do aluno, pois 0 mesmo constréi o seu préprio conhecimento, além de se tornar
um suijeito critico diante do objeto de estudo. Entdo, sem duvida nenhuma, o trabalho dialdgico e

investigativo € de suma importancia para o processo de ensino e de aprendizagem.

A organizagdo do ambiente de aprendizagem é com certeza um requisito fundamental
para que haja produtividade em sala. Através da abordagem dialégica acontecera o comparti-
Ihamento de varias ideias, de varias perspectivas. Os alunos teréo liberdade para argumentar e
cooperar durante todo o processo educativo.

Partindo da concepcgado que os processos de elaboracdo conceitual necessitam de um
ambiente de aprendizagem pautado no dialogo e no trabalho cooperativo entre os alunos e entre
estes e o professor, destacamos aqui o seguinte argumento:

Na busca por entrelagar a teoria a pratica, trazemos um dos episédios analisados na re-
ferida pesquisa, denominado “Inventando uma nova maneira de medir”, que evidencia os
beneficios da troca entre os pares no processo de elaboragéo conceitual para os conceitos
de medida de comprimento. Em seguida, apontamos consideragdes sobre as mediagbes
entre os alunos e entre estes e a professora, sobre o processo de constru¢gdo do conhe-
cimento que os sujeitos da pesquisa percorreram e sobre a forma como a dindmica do
trabalho coletivo auxiliou na organizagdo do pensamento e na consequente elaboragao
conceitual. (BAGNE e NACARATO, 2012, p. 187).
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Diante desta fala € possivel concluir que um ambiente de aprendizagem propicio é aque-
le que oportuniza agdes que convidam o aluno para a troca e conhecimento de novas experién-
cias. O professor precisa criar um cenario de investigagao que contribua com constantes intera-
¢Oes para o fortalecimento do dialogo no processo de ensino.

Portanto, através deste artigo procuramos mostrar algumas possibilidades para que a
comunicagao ocorra em sala de aula de forma satisfatéria e enriquecedora. Com o dialogo, com
certeza, deixaremos aos poucos os ambientes de aprendizagens enraizados no paradigma do
exercicio, transformando o aluno em protagonista na construgdo do seu conhecimento.

Fazendo uma leitura atenda da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja percebe-
remos logo nas Competéncias Gerais da Educacgédo Basica que fica evidente a importancia do
exercicio do dialogo em sala de aula:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se

respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e

valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2017, p. 10).

Em praticas pedagdgicas dialégicas o professor busca a experiéncia dos alunos como

ponto de partida para apresentar o conteudo. Este conteudo é questionado e redescoberto pelos

alunos com base no confronto com a realidade. Ao ouvir dos alunos seus conceitos sobre a rea-

lidade, o professor oportuniza, aos poucos, o caminho para o entendimento critico e cientifico do
conteudo, assim eles se tornardo pesquisadores de maneira natural.

CONSIDERACOES FINAIS

Estimular o didlogo em sala promove o vinculo professor-aluno e com isso ocorrera o
acolhimento das ideias, da diversidade de saberes e a compreenséo das varias formas pelas
quais o aluno aprende. E através de uma relacéo dialdgica que professor e aluno transformam
informagdo em conhecimento. Precisamos respeitar a autonomia de cada um de nossos alunos,
criando um ambiente favoravel a constru¢gao do conhecimento. Precisamos entender que nds
professores ndo ocupamos o lugar de fonte central de informagdes, que os alunos precisam par-
ticipar ativamente da validagao dos significados em construcéo na sala de aula. Sabemos da im-
portancia de se construir um vinculo afetivo para que ocorra de fato a aprendizagem significativa.

Entendemos como primordial a abordagem dialdgica, pois assim estaremos promovendo
o pertencimento e o engajamento do aluno na escola, proporcionando constantemente o envol-
vimento do mesmo em seu processo de aprendizagem. E construir situacdes de aprendizagem
em que os alunos sejam capazes de argumentar com clareza e também respeitar e valorizar a
opiniao do outro. Compreendemos como fundamental a mudanga do fazer matematico de pratica
silenciosa e individual para uma agao coletiva e compartilhada. Essa estratégia tem por base a
participacdo dos alunos no processo de construgdo do conhecimento, tendo o professor como
facilitador.

Quando os alunos tém a oportunidade de compartilhar estratégias utilizadas nas ativi-
dades eles ampliam satisfatoriamente o seu repertorio de saberes. Com isso surge o compar-
tilhamento de diferentes perspectivas durante as aulas e sua relagdo com a aprendizagem de
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conceitos. Desta forma o professor valoriza os conhecimentos trazidos pelos alunos e a aula se
torna mais dindmica, com varias visdes de mundo. Esse ambiente de interacéo e troca de ex-
periéncias e conhecimentos sé existira se realmente ocorrer o dialogo, ou seja, a qualidade da
comunicagao em sala esta relacionada a qualidade da aprendizagem.
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