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Apresentacao

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da pro-
cura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Apresentar um livro é sempre uma alegria e ao mesmo tempo um desafio
que se apresenta, principalmente por nele conter tanto de cada autor, de cada
pesquisa, suas aspiragdes, suas expectativas, seus achados e o mais importante
de tudo a disseminacéo do conhecimento produzido cientificamente.

Deste modo, ndo poderia deixar de escolher uma epigrafe que melhor
viesse ao encontro com o que se propde o volume 3 da Coletanea “Desafios da
Educacao na Contemporaneidade”, pois o ensinar e aprender estao presentes
cotidianamente na vida de cada pesquisador aqui presente.

Este volume traz vinte e um (21) capitulos com as mais diversas temati-
cas e discussdes, as quais comprovam mais uma vez a necessidade de repen-
sarmos os espagos destinados a disseminagdo do conhecimento. Sejam eles
representados pela discussao presente nas produgdes cientificas sobre o viés
do trabalho pedagdgico; sobre a educagéao inclusiva; questdes de género e mul-
ticulturalismo; questionamentos sobre quais valores constroem-se na escola bra-
sileira; a importancia da construgédo da infancia sem perdermos de vista a teoria
alicercada pelos ilustres pensadores da nossa educagao brasileira; questdes
de discussao, que ainda em pleno século XXI| se fazem necessarias, sobre a lei
10.639/03 (afrodescendentes) trago o “ainda” até porqué ja deveriamos ter in-
corporado estas questdes ao cotidiano da escola; educar para a justiga, ou seja,
para que reconhegcamos a necessidade da conscientizagdo dos direitos e dos
deveres dos sujeitos enquanto cidadaos; a importancia da linguagem visuoespa-
cial e a visualizagdo do conhecimento na EaD para pessoas surdas, e também
nesta mesma linha as relagdes de aprendizado com alunos com surdez a fim de
realizar um levantamento sobre a metodologia utilizada para os mesmos; refle-
xdes importantes trazidas no artigo que discute a educacgéo para a diversidade
de pessoas trans do Ensino Superior, comprovando mais uma vez a necessi-
dade do principio da equidade em educacéo e das longas discussdes que se
ampliardo sobre o tema para que realmente haja uma inclusao real dos sujeitos;
a reflexdo do momento atual traduzido no artigo sobre a ensino publico no con-
texto da pandemia; a importancia da argumentagéo e do desenvolvimento critico
dos alunos em sala de aula, até para que possam superar alguns discursos
rechacados de discriminacdo e homofobia; a educagao ambiental e as diretrizes
curriculares nacionais, ou seja, quais caminhos se cruzam ou se bifurcam sobre
estas questdes; a fusdo entre o analfabetismo e o letramento e sua importancia
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no processo de ensino, aqui ndo poderia deixar de mencionar que este processo
€ um dos principais entraves, ainda presentes no cotidiano escolar; a importancia
da inteligéncia artificial enquanto um instrumento disponivel para o favorecimento
do ensino aprendizado; a arte retratada na histéria do piano no Brasil; a formagéao
inicial do pedagogo no espacgo hospitalar produgdes cientificas acerca do tema;
as contribui¢cdes da atividade experimental para o ensino e aprendizagem da ma-
tematica; a vivéncia musical dos pedagogos nas creches e pré-escolas e por fim,
um estudo sobre a evasao escolar a qual a inda €, sem duvida, uns dos maiores
desafios enfrentados por gestores e professores

Por esta breve apresentagao percebe-se o quao diverso, proficuo e inte-
ressante sao os artigos trazidos para este volume, aproveito o ensejo para para-
benizar os autores aos quais se dispuseram a compartilhar todo conhecimento
cientifico produzido.

Espero que de uma maneira ou de outra os leitores que tiverem a possi-
bilidade de ler este volume, ndo saiam ilesos ao término.

Boa leitura!

Prof.? Ma. Lucimara Glap

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 3



Lugar de discussao e na sala de

aula: reflexoes sobre a pratica da
argumentacao no desenvolvimento do
pensamento critico
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classroom: reflections ahout
argumentation practice in the
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Com este artigo, pretendemos refletir sobre a pratica da argumentagéo na sala de aula, desta-
cando a importancia dessa atividade como acao discursiva e também como meio para constru-
¢ao de conhecimento. Nessa perspectiva, argumentar ultrapassa a dimensao composicional.
Evidentemente, o esquema argumentativo é requisito para que seja articulada, no entanto, n&o
esta restrita apenas a forma. Acreditamos que um dos desafios da escola é tratar a argumenta-
¢ao como exercicio que nao apenas pode levar a melhores niveis de discussao, ultrapassando
generalizagdes, senso comum, violéncia, desqualificagdo do outro, como também promover a
compreensao sobre o que é ser critico frente a temas polémicos e controversos. O universo das
ideias, dos temas e dos assuntos que circulam no dia a dia do aluno (nosso, portanto) é inevita-
velmente polifénico. Repousam em muitos temas mais de um olhar, mais de um posicionamento
fundamentado numa diversidade de argumentos. Nossa proposta nasce de instigacdes afloradas
por pautas abordadas em atividades no ambito da pesquisa com o projeto Analise discursivo-ar-
gumentativa de temas polémicos e da extensdo com o projeto Debate em sala de aula; analise
producao do texto argumentativo. Nosso questionamento mais provocador e também desafiador
€ pensar a argumentacdo como meio de producado de conhecimento e também como forma de
o0 sujeito-aluno superar a discussado despersonalizada, sem que ele se coloque no mundo e se
veja nas discussdes em que esteja inserido como agente produtor de ideias, como debatedor
frente ao discurso do outro, preparado para enfrentar discursos polémicos no ambito das ideias
e dos argumentos..

argumentacgao. ensino. senso-critico.

With this paper, we intend to reflect about argumentation practice in classroom, highlighting the
importance of this activity as a discursive action as well as a way to build knowledge. In this
perspective, argumentation surpasses the compositional dimension. Evidently, the argumentative
scheme is required to be articulated, however, it's not restricted to the form. We believe one of
school’'s many challenges is to deal with argumentation as an exercise not just to able to develop
the level of arguments, surpassing generalization, common sense, violence, disqualification of
others, but as well promote comprehension about what it’s to be critical when facing controversial
and polemic topics. The universe of ideas, of topics and subjects that appears daily for students
(ours, therefore) is inevitably polyphonic. On many subjects lamore than one vision, more than
one positioning based on a diversity of arguments. Our proposal born of instigations insighted by
agendas addressed in activities in the research sphere with the project Discursive-argumentative
analysis of polemic themes and from extension with the project Debate in the Classroom; analysis
production of the argumentative text. Our most provocative and challenging questioning is to think
the argumentation as a way of knowledge production and a way to subject-student surpass the
unpersonalized discussion too, without putting themselves in the world and see themselves as an
agent producer of ideas in the discussion they are in, as a debater in front of other’s discourse,
prepared to face polemic discussions in the ideas and arguments space

argumentation. education. critical sense.



O propdsito deste texto é levar a reflexado o fato de a escola inevitavelmente interagir com
temas tao diversos, muitas vezes polémicos, e a necessidade de escolher a discussao como
forma de acolher a realidade do aluno, promovendo o exercicio da argumentagdo que se soma
a aprendizagem dos conteudos curriculares.

Nessa aprendizagem, a do debate e da discussao orientada (para que sejam aceitos e
respeitados pontos de vista diferentes) tdo necessaria nos dias atuais, a argumentagéao figura
como, procuramos salientar, uma pratica de carater discursivo, por se tratar essencialmente de
atividade apoiada no linguistico e também relacionada pragmaticamente a praticamente todas
as atividades sociais. A articulagdo argumentativa demanda o reconhecimento de que um tema
pode refletir mais de um ponto de vista e lidar com essa diversidade de opinides pode exigir ge-
renciamento da interagao, ou seja, reconhecer que o outro pode pensar diferente do que penso,
assumindo posi¢cdo de confronto, ndo da violéncia (verbal e as vezes até fisica), mas das ideias.

A argumentagao, nessa perspectiva € tratada nesse texto ndo apenas como conteudo
(muitas vezes trabalhado apenas nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio), mas
como meio a partir do qual a realidade do aluno é acolhida, ou seja, encontra espago para ser
debatida por meio da mediagao do professor. Enquanto meio, achamos relevante a abordagem
de Mateus (2016) que apresenta interessante trabalho sobre uma pedagogia da argumentagao,
em que esta figura como pratica a partir da qual o pensamento critico pode acontecer nos espa-
¢os de educagéao escolarizada por meio da valorizagdo das diferengas, sendo a argumentagao
atividade que permite a escuta, o respeito e a observagao do diferente.

Consideramos pertinente destacar que a teoria da argumentacao nao é feita de uma uni-
ca vertente. Para considera-la como atividade social, € preciso considerar filiagdes que trazem
a argumentacgéo para fora da concepgao logica formal. O debate, assim como o identificamos,
como possibilidade de defender um ponto de vista, aceitar o contraditério e convencer um audi-
tério com a plausibilidade s6 é possivel no campo da Nova Retoérica.

Sendo essa a argumentacao de que falamos, podemos salienta-la como atividade de
comunicagao, segundo Breton (2003), em que se negociam posi¢des, na defesa e na contra-ar-
gumentagao. Sobre isso, ndo é possivel descartar que a argumentacdo sem duvida se insere na
discusséo de temas polémicos que exige, frente ao confronto, a promogao e a conservagao do
espaco democratico (AMOSSY, 2017).

Falamos até aqui de uma pressuposicdo: de que a escola ndo tem como escapar de
discutir temas sociais e de que a argumentacao € atividade subjacente nesse processo. Mas
enquanto articulagdo, ou seja, entendo os movimentos sobre os quais se arquiteta um modo de
argumentar é preciso destacar seu aspecto dialdgico presente na contra-argumentagéao, estagio
que eleva o padrdao de um esquema basico, tese-argumento, a um estagio de negociagao, de
compreensao sobre as ramificagdes que o0 processo argumentativo pode alcangar.

Por fim, vale também dar atencéo ao fato de que, ao argumentar, o aluno muitas vezes
revela um modo simplificado, até mesmo rudimentar de discussdo. Como aponta Pécora (2011)
recorrem ao discurso pronto, a uma linguagem ja produzida, ao senso comum e tem dificuldade
de acrescentar a discussdo um modo particular, proprio, personalizado de fundamentar um ponto
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de vista.

Enfim, o que propomos nao é senao provocar reflexdes acerca da importancia do debate
em sala de aula, espaco este que abriga a diversidade de realidades, modos de ver o mundo,
vivéncias, interesses, etc. daqueles que por meio dela se relacionam.

Uma reflexdo que nunca deveria sair de cena € o fato de que a escola ndo esta (ou nao
deveria estar) avulsa do contexto social. Parece 6bvio, mas ainda assim, requer uma memoéria
de reforgo, uma ativagao constante da premissa de que a escola ndo apenas forma alunos, mas
também educa cidadaos. Nao deveriamos cair na armadilha de imaginar que os muros da escola
tecem uma realidade desunida de uma realidade de mundo E preciso levar em consideragéo,
portanto, que a vida na escola esta inevitavelmente plasmada a vida social.

Os movimentos do mundo, sobretudo no séc. XXI, tem chegado a escola principalmen-
te por meio de um potente fluxo de inovagdes, produtos e efeitos na area da tecnologia digital,
em cuja esteira esta o caminho por onde chegam e sao disseminadas muitas informacdes. Vale
ressaltar que ndo apenas chama ateng¢ao o volume e a velocidade com que as informacdes
circulam, mas também os meios pelos quais ocorre tal dinamismo. S&do muitos os caminhos, as
plataformas, os recursos que, néo é preciso dizer, ndo estao na escola, principalmente por fata
de politicas publicas voltadas para tecnologia e educagcéo. Embora a questao seja extremamente
pertinente, ndo sera aqui desdobrada. No entanto, resvala no que diz respeito a forma como o
aluno esta envolvido em uma rede de recursos e de informacdes.

O contraste é inevitavel: os meios dos quais o aluno dispde para acessar informacgdes
fora da escola e dentro dela. A escola pode nao estar abastecida de recursos tecnolégicos a
ponto de fazer frente aos recursos que o aluno tem. Como nos apontam Cavéquia et al. (2010),

a maioria das escolas parece impactada com esse fendbmeno, sem saber como lidar com
0 excesso de informagao que os alunos podem trazer, leitores virtuais, que possuem ca-
racteristicas diferenciadas de aprendizado devido ao novo processo de aquisi¢ao de co-
nhecimento estabelecido pelas novas tecnologias. (p. 302)
A questao que queremos colocar é a de que a escola certamente encontra-se impactada
pelo avanco de novas tecnologias e pelo excesso de informagado. Seria igualmente relevante
destacar que nesse cenario encontra-se o professor, que pode nao ter a disposicdo recursos

tecnolégicos para trabalhar na escola, mas lida com alunos que muitas vezes os tém.

Importante destacar que o acesso a tantas informagdes também carreia a forma como
assuntos sao debatidos. Ficamos diante ndo apenas de uma tematica, mas consequentemente
inseridos em uma teia de condutas (éticas, nao éticas, politizadas, mentirosas, empaticas, discri-
minatdrias, respeitosas ou n&o respeitosas, etc.) com que os temas séo discutidos. Entéo, vale
ressaltar: a pauta ndo deve ser apenas sobre o que discutir, mas juntamente, e de modo bastante
ressaltado versar sobre como discutir.

Nesse ponto, vale destacar o necessario acolhimento dos saberes desse aluno e os
modos de se relacionar pedagogicamente com eles. Em linhas gerais, € preciso que escola e
professor elaborarem praticas de ensino que acolham a realidade do aluno e que assumam uma
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conducao de construgcédo de conhecimento com as informagdes que chegam até ele. Nesse sen-
tido é preciso ter em vista, de acordo com a atual realidade de escassez de recursos (para citar
apenas uma das feridas da escola), que o papel do professor é essencial na construgdo de um
aluno critico a respeito daquilo que este aluno vé, Ié e ouve.

Da mesma forma, o professor também acaba impactado com a diversidade de informa-
¢des que esse aluno traz para a escola. Nao se trata, é claro, de defender que o professor aja
para manter-se atualizado em igual nivel e com tamanha abrangéncia de assuntos conhecidos
por seus alunos. Trata-se de ndo adotar a indiferenga, tampouco o menosprezo por aquilo que
pode nao ser de seu universo, mas € do universo do aluno.

Nesse viés é que falamos de acolhimento. Acolhimento principalmente de ideias, para
as quais a sala de aula pode figurar como espago em que as informagdes passam de meros da-
dos a conhecimento. Nessa direcdo € que propomos refletir sobre a importancia do debate em
sala de aula, com vistas também a atividade argumentativa, entendida aqui ndo apenas como
recurso retorico, mas como pratica de comportamento social, assimilagcao e transformacéo de
pensamento, condutas e aprendizados.

Em muitos casos, até mesmo pelo acesso a universos tdo amplos e diversos de infor-
macao, como comentamos anteriormente, a polémica, o conflito de ideias, a discordancia com
o ponto de vista do outro podem estar presente em sala de aula, na escola como um todo. Para
esses casos a violéncia, obviamente, ndo € uma opgdo. Como destaca Breton (2003, p. 7)

O ato de convencer se apresenta, de uma maneira geral como uma alternativa ao uso da
violéncia fisica. Na verdade, pode-se obter do outro um ato contra a sua vontade com o
uso da for¢ca. Renunciar a utilizar a forga representa um passo em diregdo a uma situagao
de mais humanidade, de um vinculo social partilhado e ndo imposto. (grifo nosso)

As colocacgbes de Breton (2003) chegam a provocar questionamento se € possivel, nos
dias de hoje, cogitar a violéncia fisica e verbal como solugéo para discordancia de pontos de
vista. Infelizmente e assustadoramente vemos que opinides diferentes ndo sdo sequer toleradas,
tampouco discutidas. Mas €, na perspectiva aqui apontada, questao que merece atencgao, prin-
cipalmente na escola.

A escola, como incontestavel abrigo da constru¢cdo de conhecimento é também respon-
savel por fazer com que a construgdo de conhecimento seja significativa ndo apenas para a
prova de final de bimestre, mas também para uma vida cidada.

A polémica faz parte do universo de ideias, esta relacionada com o dissenso e com a
polifonia. Sdo vozes dissonantes diante de algum tema em que se confrontam opinides contradi-
torias para as quais um acordo nem sempre é pacifico. Segundo Amossy (2017):

E indubitavelmente, o conflito de opinies que predomina no espago democratico con-
temporaneo, o qual respeita a diversidade e a liberdade de pensamento e de expressao.
Nesse contexto, a polémica — que gerencia os conflitos valendo-se do choque das opini-
Oes contraditorias — nao permite nem conduzir a um acordo, nem assegurar um modo de
coexisténcia numa comunidade dividida entre posi¢des e interesses divergentes. E que,
na sua viruléncia e até nos seus excessos, ela permite que os participantes dividam o
mesmo espaco sem recorrer a violéncia fisica. (p. 13)
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A questao essencial esta no reconhecimento da dissonancia e na necessaria aceitagao
de que, embora haja o conflito, ha também, como aponta a autora a diversidade e a liberdade
de pensamento e de expressao. A defesa que se faz tao relevante € a de reconhecer que o
dissenso' ndo esta necessariamente condenado ao banimento (seja pela violéncia, pelo des-
respeito, pelo preconceito, pela desqualificagdo do outro), mas ao gerenciamento de conflito.

No nivel da polémica, a polarizagao € iminente. Em certa medida, pode-se considerar
gue a polémica envolve questdes sociais atinentes a vida das pessoas e muitas vezes a propria
determinacdo de modos de regulacéo, de coer¢ao em varios niveis: politico, socioldgico, antro-
poldgico, etc. que levam a engajamentos dos sujeitos que se integram profundamente no debate.
No entanto, “contrariamente ao que permitem pensar as definigbes extraidas do uso corrente, a
violéncia e a paixao nao sao os fundamentos da polémica, a qual se define, antes de tudo, por
sua ancoragem no conflito.” (AMOSSY, 2017, p. 61).

Argumentar € o caminho pelo qual agimos frente a diversidade de pontos de vista natural
em temas polémicos. Por meio dessa atividade € que se correlacionam atitudes de negociagao
na defesa de um ponto de vista, na for¢a dos argumentos que fortalece (ou ndo) o convencimen-
to e na possibilidade de dialogar com o contrario, com o adverso, com o desacordo sempre no
campo das ideias que figuram na acao de debater.

Para iniciar a discussao de que a argumentacédo € uma agao de linguagem por meio da
qual é possivel levar o aluno ao pensamento critico, consideramos pertinente apontar, mesmo
que brevemente, de que perspectiva falamos de argumentacéo.

A atividade retoérica propriamente dita esteve relacionada com o exercicio de falar em
publico e se estabeleceu por volta de 465 a.C, na Sicilia, por aqueles que haviam sido privados
de seus bens em tempos de subjugo dos tiranos que retiraram moradores de suas casas e terras
para entregar a soldados.

O raciocinio légico, por meio do qual uma concluséao é resultado da verdade inerente as
premissas exigia a demonstra¢ao do raciocinio pelo caminho silogistico (aristotélico). Queremos
chegar, ainda que sem aprofundamentos a respeito da trajetdria por que passa a historia da
argumentacgao, a perspectiva trazida pela nova retorica (por se tratar de uma proposta de revita-
lizagdo de aspectos classicos sobre argumentagéo). A retdrica, sob esse novo olhar, € compre-
endida fora da perspectiva cartesiana. Seus precursores? propdem uma retérica de alcance mais
ampliado, defendendo uma teoria da argumentagéo que abarca o silogismo dialético por meio
do qual, premissas nao precisam estar enraizadas essencialmente na evidéncia, na certeza, no
objetivismo e na impessoalidade.

Dessa perspectiva, é possivel reconhecer a existéncia de varios pontos de vista. O des-
taque agora é para a argumentacao dialética (diferentemente da légica formal). E possivel que
a concluséo seja construida com premissas a partir das quais se pode chegar a uma conclusao
plausivel, verossimil e ndo necessariamente evidente. O cenario, como se vé, é muito diferente
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daquele em que se propagava uma légica formal. O que se encontra nesse campo de nova re-
térica, portanto, tem a ver com aquilo que pode ser questionado, negociado. (SANTOS, 2015)

Breton (2003) se propde a discutir o que esta implicado no campo da argumentagdo. Em
sintese o autor diz que argumentar, sem sombra de duvida, € uma especificidade essencial da
atividade humana. A partir dessa colocagao considera que argumentar € uma situagéo de comu-
nicagédo com dinamica propria, além disso, argumentar, para o autor, ndo € convencer a qualquer
custo o que pressupdes uma ruptura com a retoérica classica que ndo economiza meios para
persuadir. Mais especificamente, Breton (2003, p. 27) considera que:

O bom uso da argumentacao implica, entdo, em uma ruptura com a retérica classica e os
diferentes meios de persuasao que ela propde tradicionalmente. Mas pode-se dizer que a
argumentagao faz parte da retdrica, da qual ela foi, durante muito tempo, e sobretudo para
Aristételes, uma pecga essencial. Certamente, mas a retérica foi contaminada por procedi-
mentos de toda sorte.
Breton (2003), acima, defende que o bom uso da argumentagéo implica em uma ruptura
com a retérica classica. A chamada retdrica classica pesa a caracteristicas de um tipo de retérica

associada a eficacia a qualquer preco. No entanto, como também salienta o autor:

a argumentagao pertence a familia das agdes humanas que tém objetivo de convencer.
Numerosas situagdes de comunicagao tém, de fato, como finalidade obter que uma pes-
soa, um auditério, um publico adotem determinado comportamento ou que eles comparti-
Ihem de determinada opinido. (p. 07)
O fim, portanto, ndo esta na organizagéo formal do raciocinio pela qual se garante a
irrefutabilidade de uma conclusao, mas na maneira como se pode conseguir adesdo de um au-

ditério, compartilhando determinada opinido, como destaca o autor.

O estudo da argumentacgao, na perspectiva aqui adotada, refere-se, antes de mais nada,
a atividade socialmente praticada no dia a dia das pessoas. Sendo assim, estaremos, como afir-
ma Indursky (2010, p. 49), “entrando adequadamente nos jogos de atuagdo comunicativa.” (gri-
fos da autora). Isto porque argumentar € uma atividade do dia a dia de todos nés. Todos no senti-
do mais democratico possivel, no que se refere a idade, género, raga, nivel social, nivel cultural.
Argumentar, entdo, parece ser tdo natural, tdo frequente quanto o proprio agir pela linguagem.

Ainda crianga sabemos colocar nossos interesses em um jogo comunicativo de nego-
ciacdo. E de se pensar que, ao mesmo tempo em que “chega” (aquisi¢do) a linguagem também
“‘chegam” os modos de opera-la em favor dos interesses pessoais (e coletivos). Banais ou vitais,
esses interesses sao defendidos e expostos na forma de “um dizer o que se pensa’, em “um
dizer o que se acha”, ou seja, na expressao de uma opiniéo.

O propésito comunicativo que da origem a uma agao argumentativa tem como objetivo
obter de uma pessoa ou auditério compreensao, aceitacdo, adesdo sobre um ponto de vista
adotado (defendido), que na verdade corresponde a uma alegagdo em forma de tese. Por esse
proposito € que o arranjo argumentativo € organizado. Este € um ponto que deve ser ressaltado,
assim como aponta Adam (2009), com base em Grize (1996), de que o carater argumentativo de
um discurso repousa antes de tudo nos propdsitos daquele que o produz.
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Nesse sentido, argumentar € uma atividade exercida em praticamente todas as relagdes
interpessoais intermediadas pela linguagem, por meio da qual os seres sociais e historicamente
constituidos partilham crengas e valores, levando a interacdo argumentativa pontos de vista a
respeito de um entendimento sobre 0 mundo. Complementando, diz Breton (2003, p.23) que:

Desde quando o homem tem um saber sobre a argumentagdo? Tudo depende do que se
entende por “saber”. No sentido mais amplo que esta palavra pode ter, é provavel que as
praticas argumentativas, por mais antigas que tenham sido, sempre foram acompanhadas
de um saber espontaneo, empirico. Hoje, ainda, cada individuo, na sua vida cotidiana,
é confrontado com inumeras situagdes de argumentacéo e este saber faz parte de uma
“cultura basica” que todos podem adquirir, de certa maneira, por “impregnacao”, ao passo
que a argumentagao é apenas raramente o objeto de um programa de ensino.”

Visto por esse angulo, argumentar parece ser espontaneo e natural nas relagdes sociais
das quais o ser humano faz parte. Mas, nesse dizer de Breton (2003), a respeito da atividade de
argumentar, o saber empirico difere de um saber sistematizado. Como cultura basica, pode-se
compreender que argumentar € uma atividade cotidiana, naturalmente exercida em momentos
de interacdo comunicativa desde ha muito tempo e para todo o sempre, ao que tudo indica.
Entretanto, o saber sistematizado conduz a especializagdo dessa “cultura basica”, por meio de

proposta de ensino-aprendizagem (saber estruturado) da argumentacgao.

Embora saibamos das capacidades linguistico-cognitivas das criangas para argumentar,
manifestadas principalmente em situagdes espontaneas de convivio familiar, € necessario
ampliar essas capacidades, de modo a favorecer o conhecimento e a apropriagédo de ou-
tras formas de argumentagéo mais elaboradas e legitimadas pela sociedade. (RIBEIRO,
2009, p. 19)

A argumentacgéo é uma atividade sempre presente em ocasides do dia a dia e sob diver-
sas demandas sociais, materializando-se em situag¢des formais ou informais. Vale registrar que,
ainda que tenha um carater de agao cotidiana, a argumentagao passa a ser contemplada nos
estudos linguisticos a partir de estudos da linguagem voltados para a enunciagao e discurso.

(RIBEIRO, 2009)

Interessante destacar que a argumentagdo como processo da atividade social se realiza
essencialmente pela agao dialégica porque pressupde a existéncia de alguém que defende um
ponto de vista e outro alguém que pode se opor a tese defendida. Dessa articulagdo é que se
constata a dimens&o argumentativa na qual interagem um enunciador e um enunciatario em uma
atividade de natureza persuasiva. Segundo Leitdo (2011),

pode-se afirmar que, qualquer que seja o contexto discursivo, a argumentagédo envolve
uma espécie de ‘negociagao’ entre duas partes (ndo necessariamente de dois individuos)
que divergem em relagdo a um topico discutido e assumem os papéis de proponente e
oponente em relagdo aos pontos de vista apresentados. Em operagées cognitivo-discursi-
vas de central importancia, tanto para o surgimento da argumentag¢édo, como para a cons-
trugdo de conhecimento. [...] Uma implicagéo imediata para o trabalho de sala de aula, que
se extrai de tal processo, é que a criagao de oportunidades em que diferentes alternativas
(de entendimento, de agéo) sejam sistematicamente examinadas e exploradas é condigao
sine qua non para mecanismos de aprendizagem e reflexdo — inerentes a argumentagéo
— possam ent&o operar. (p. 20)

A argumentacao destina-se a levar o outro a tomar parte de um ponto de vista, a ser
convencido em favor de uma tese, a mudar suas representacgdes, a ser influenciado por alguns
julgamentos. Trata-se, mesmo, de uma atividade de linguagem do dia a dia na interagao entre
comunicadores sobre determinada opiniao.

Uma opinido sustentada por argumentos, pois sabe-se que a opinido por ela mesma nao
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€ um argumento. A opinido agrupada a um conjunto de condigdes comunicativas em que o intui-
to passa a ser convencer alguém ou mesmo expor um posicionamento frente a uma ideia esta
sujeita a um raciocinio argumentativo.

Este é um ponto que merece ser destacado, o de que na atividade da argumentagao
presumem-se possiveis pontos de vista, sobre os quais cabe a discussao e a negociagao, e ndo
a demonstracdo e a irrefutabilidade. Ne negociagao, apontam-se os pontos que merecem ser
defendidos, fundamentados, principalmente na plausibilidade. Como observa Leitdo (2011, p. 15)

Ao engajar-se em uma argumentacao o individuo é levado a formular claramente seus
pontos de vista e fundamenta-los mediante apresentagéo de razdes que sejam aceitaveis
a interlocutores criticos. Mais que isso. Uma vez que o argumentar sé se faz pertinente
em situagdes em que pontos de vista divergentes em relagdo a um tema (ou poderiam
ser) considerados, espera-se ainda de quem argumenta disposi¢cao e capacidade de con-
siderar e responder a duvidas, objegdes e pontos de vista contrarios as suas préprias
posicdes. (grifo nosso)

Vamos, entdo, ressaltar: engajar-se em uma argumentagao €, antes de tudo, inserir-se
numa situagao de dialogo em que inevitavelmente o dissenso esta presente, pois em consenso
nao ha porque argumentar. Nessa situagao ndo basta dizer apenas o que se pensa. A negocia-
¢ao a que nos referimos aqui, diz respeito, primeiro, ao reconhecimento de que, um tema pode
reverberar mais de um ponto de vista e, segundo: o ponto de vista passa a ser defendido, agao
que, por sua vez, exige manobra discursiva de fundamentagao, de sustentagdo desse ponto de

vista.

Eis ai dois aspectos importantes quando se coloca na pauta o exercicio, o ensino-apren-
dizagem da argumentacao. Nao se trata de ensinar a formula ou a estrutura de uma agéo argu-
mentativa, embora esse caminho também possa fazer parte da discussao. O que se pretende
destacar € que a argumentagédo, como objeto de ensino, ultrapassa o exercicio “emoldurado” e
sai da programacao, muitas vezes exclusiva de escrever para o vestibular ou para o ENEM. Ob-
viamente isso também é parte do processo de ensino-aprendizagem da argumentagao, mas a
ressalva é sobre este foco ser o unico, ou prioritario quando se fala em argumentagéo e ensino.

A acédo argumentativa, como apontamos, requer considerar que pontos de vista sobre
um tema podem ser confrontados, que existe o contraditorio e que a agao nao € a da discussao
sem fundamento, mas a do debate, regulado e organizado com base em ideias e justificativas.

O trabalho com argumentagao merece olhar mais amplo, no sentido de ultrapassar a
ideia de que esta agéo de linguagem se ensina (apenas) quando objetivo é instruir sobre a dis-
sertagdo argumentativa para fins de provas de vestibular e afins. O desafio é justamente fazer
com que a argumentacao seja também mecanismo de aprendizagem, a medida que se operam
nao apenas o ensino de férmulas, mas também, e principalmente, o pensamento reflexivo.

Para isso, merece ser destacada a agao dialégica com a qual se articula o pensamento
reflexivo quando, na argumentag&o, acionam-se o “momento” da justificagdo de um ponto de vis-
ta e a resposta ou formulagao da contra-argumentagao. Sobre isso, consideramos interessante
destacar o que aponta Leitdo (2011, p. 20), segundo a autora, responder a oposigao € caracte-
ristica definidora da argumentacgao e:
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A necessidade de justificar pontos de vista, gerada na argumentagéo, leva o individuo
a tomar seu préprio pensamento (ponto de vista) como objeto de reflexdo e a buscar as
bases em que ele se fundamenta. Justificar pontos de vista ndo €&, entretanto, tudo que &
requerido em uma argumentagdo. E exatamente na necessidade discursiva de lidar com
a oposigcao que se postula existir um segundo nivel de reflexdo, inerente a argumentagéao.
A necessidade do proponente de um argumento responder contra-argumentos exige do
argumentador que examine seu argumento inicial a luz da objecao levantada e, a partir
desse exame, avalie em que medida se mostra defensavel, tendo em vista os aspectos
apontados pela contra-argumentagdo. (LEITAO, 2011, p. 23)
Ponderamos que talvez este seja o ponto em que se pode falar de exercicio do pensa-
mento critico. E na avaliagcéo do que foi dito (ponto de vista) e nas justificativas de sustentacéo
que o argumentador (re)avalia seu dizer e, ainda, pode ter que responder a oposi¢ao, ao contra-

ditdrio, direcionando sua reflexdo sobre todo o processo.

Mas como isso se faz presente em sala de aula? A todo instante. Entre colegas, entre
aluno e professor, entre aluno e instituicdo, entre professor, aluno e sociedade, enfim, como pro-
curamos defender até aqui, a argumentacao €&, na verdade, uma pratica social, que nao deixara
de se fazer existir no ambiente da escola. E ainda, pensada dessa forma, como atividade social,
por meio da qual a reflex&do (por que néo dizer sobre o mundo) € inevitavel, é preciso assumir que
ela (a argumentagao) nao é apenas assunto de uma disciplina, mas € assunto interdisciplinar.

Argumentar pode ser considerada importante acdo de aprendizagem. A discussao, a
reflexdo sobre 0 mundo, o acordo ou desacordo e a contra-opinidao estao presentes nas diversas
areas de conhecimento, logo, em qualquer disciplina, assunto, matéria, configurando, portanto,
nada mais nada menos, que a configuragao de espaco democratico.

Obviamente, nem tudo transcorre nos moldes, na forma, no script com que se presume
uma agao argumentativa, com suas etapas, processos e tipos de argumento, ou seja, nem sem-
pre o aluno compreende se esta inserido em uma situagdo de argumentacgao e que a ela fazem
parte recursos, articuladores, estratégias, etc. Especialmente na situagado de desacordo diante
de temas polémicos.

A acdo argumentativa, como ja mencionamos € uma atividade discursiva para a qual
uma tese é defendida. Este seria, na analise feita por Barroso (2007) o plano basico, ou seja,
mais elementar de estruturacdo argumentativa. Um plano ainda mais simplificado seria o da ex-
posicdo de uma opinido, sem que esta seja fundamentada, ou alicergada por argumentos que
deem sustentagao aquilo que se pretende defender.

Considerando, portanto, que a argumentagao requer ao menos a configuragdo basica
tese-argumento, a opinido, por ela mesma, ndo configura uma argumentagdo, embora para o
senso comum seja uma manifestagcdo argumentativa.

Nesse sentido, podemos retomar o que diz Breton sobre ensino sistematizado da argu-
mentacdo. O que defendemos aqui € que, o ensino-aprendizagem da argumentacao pode ser
especializada a ponto de levar o aluno, de certo modo, a ser proficiente nesse processo discur-
sivo chamado argumentacgao.
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Em trabalho direcionado ao estudo e analise de niveis crescentes de complexidade ar-
gumentativa, Barroso (2007), identificou, por meio de analise longitudinal do desenvolvimento
argumentativo de criangas do ensino fundamental, quatro niveis representativos da aquisi¢cao de
competéncia para articular sequéncias argumentativas.

Segundo a autora, os quatro niveis englobam desde a demanda mais basica: defender
uma opinido justificada por pelo menos um apoio (formada de um unico argumento) até niveis
mais complexos de articulagdo, a saber: negociagédo de posi¢gdo, com apoio de estratégias mais
sofisticadas de organizagao textual, as quais contam com o uso de contraposi¢ao e/ou contra-ar-
gumentos. O enquadre proposto por Barroso (2007) € assim descrito:

Nivel (1): posicionar-se frente ao tema, apresentando um argumento na justificativa;
Nivel (2): posicionar-se frente ao tema, coordenando e articulando mais de um argumento
na justificativa;

Nivel (3): posicionar-se frente ao tema, articulando posigéo, justificativa (argumentos) e
concluséo;

Nivel (4): posicionar-se frente ao tema, negociando posigao com apoio em contraposi¢ao
e/ou contra-argumentos.

A proposta apresentada por Barroso (2007) refor¢a o fato de que um nivel mais estrutu-
rado de argumentagao associa uma articulagéo entre justificagdo e plano dialégico. Observa-se
como o nivel quatro retrata a possivel complexidade do processo argumentativo. O que chama a
atencgao, ndo é simplesmente a questao estrutural, embora seja necessaria, mas a postura que
se assume frente a oposigao, a contraposigdo. Nesse sentido, argumentar € compreender criti-

camente outras posigdes, além da(s) defendida(s) pelo sujeito.

Acompanhando a apresentacao de alguns estudos sobre o processo gradual de aquisi-
¢ao e desenvolvimento de argumentacao, como os de Coirier e Golder (1993) e Barroso (2007),
por exemplo, compreende-se como a contra-argumentag¢ao coloca o sujeito na posigao de su-
jeito critico, a medida que reconhece o outro, que na dimensao discursiva diz respeito a outras
vozes, outros discursos com os quais, reflete, dialoga e negocia. Sendo assim, a especializagao
da argumentagao que a escola pode proporcionar além do conhecimento da estratégia e do pla-
no configuracional da argumentacao, é também a do exercicio com a criticidade.

A contra-argumentacao daria forga, portanto, a atitude discursiva de convencimento ao
propor a contraposigao de pontos de vista diversos, presentes quando o tema tratado € contro-
verso. Além disso, os argumentos em favor de uma tese defendida ganham forca se destacados
diante de um conjunto de outros argumentos refutados por meio de contra-argumentagao. Es-
tabelece-se, assim, uma atitude de negociagao de valores, ou seja, agir contra-argumentativa-
mente € também atuar num campo de representagdes e crengas (potenciais de um interlocutor)
e com elas estabelecer uma negociagdo e um dialogo.

Na obra Problemas de redagao, Pécora (2011) reflete sobre casos recorrentes em textos
escritos por vestibulando e estudantes no primeiro ano de faculdade que formam um corpus por
ele analisado. Entre tantas constatagdes e reflexbes, chama a atencédo os dados que revelam
os “problemas”, como o autor classifica, com a argumentagdo. Entre as observagdes, o autor
destaca que os alunos “tendem a composicdo de um discurso extremamente genérico que vai
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se desdobrando em nogdes que, por si sO, nada acrescentam umas as outras e acabam por re-
dundar em generalidades” (PECORA, 2011, p. 92). Os problemas apontados sdo da ordem da
generalizagao, falta de nexo, falta de leitura e personalizacdo na medida que se apropriam de
padroes de linguagem, usos generalizados e dispersos de discursos ou nogdes correntes ape-
nas para preencher o espago em branco.

Como nos mostra o autor, o aluno acessa as informacgdes, sabe quais sao os temas que
estdo circulando. Usa nogdes associadas a liberdade, justica, dever, entre outras, apenas men-
cionando-as, como se fossem argumentos-coringa a fim de atender o carater argumentativo de
textos dissertativos. Como explica o autor: “é como se elas constituissem um vacuo semantico,
que seria preenchido ad hoc, mas cuja aura permanecesse inabalavel, intata, inalterada por
maos humanas”. (PECORA, 2011, 89), ou seja, ocorre, como Pécora diz, uma diluicdo em valo-
res genericos que nao se dao a conhecer, apenas s&o apropriados como pegas que preenchem
o texto. “aproveitando-se de sua imagem de valor inquestionavel”, apenas para atribuir valor
argumentativo a produgao elaborada pelo aluno.

A reflexao que se faz é que “dar-se a conhecer” requer que os sentidos sejam construi-
dos e n&o apenas apropriados. Levando em consideragao o que se observa em Pécora (2011),
nota-se que existe a dificuldade em construir (e sustentar) um projeto de posicionamento pes-
soal, autoral em detrimento do uso de recursos de preenchimento, como uma “sequéncia de
relagdes-baldo que vao enchendo de ar o corpo do texto”.

Embora o estudo de Pécora (2011) se concentre em produgdes escritas e em contexto
especifico, vale a reflexdo: até que ponto o sujeito-aluno é capaz de “ler o mundo” com seus
proprios olhos, ou seja, em que medida a escola pode mediar discussdes e debates para que a
apropriacao de informacgao passe a construcido de sentidos sobre tais informacdes?

E como uma espécie de filiagdo que partilhamos do pensamento de MATEUS, (2016),
para quem é possivel pensar (e articular) uma pedagogia da argumentagdo como sendo um:

conjunto de praticas democraticas, voltadas a criagdo de espagos seguros e dialdgicos,
em que mais pessoas sejam capazes de pensar criticamente, de refletir cuidadosamente
e de se posicionar de forma articulada frente a questdes sociais de natureza politica, eco-
némica, cultural. (MATEUS, 2016, p. 44)
Géneros como debate (deliberativo, de opinido, para resolugdo de problemas, etc.)
podem proporcionar o exercicio de confrontar ideias, apresentar opinides e fundamenta-las. A
nosso ver, o momento de fundamentagdo conduz ao que Pécora (2011) chama de projeto de
posicionamento pessoal, a partir do qual articula-se a compreensao de temas para além das ge-
neralizacdes. Além disso, a agao de debater, como agao pedagogica nao apenas pode propiciar
a aquisicao e o aperfeicoamento de recursos linguisticos e discursivos, como também exercitar
capacidade critica, tanto na dimensao social como individual, discutindo sobre um tema e am-
pliando a percepgao e a construgdo de sentidos. Permite, ainda, que o sujeito-aluno situe sua
tomada de posicédo, compreenda que ha turnos de fala e momentos de escuta e de respeito ao
outro.

A construgcédo de conhecimento, sem duvida se apoia em conteudos de aprendizagem,
mas em relacéo a diversidade de temas e discussdes a que estamos submetidos e que sem es-
capatdria chegam a sala de aula, como educadores, precisamos acolher a diversidade de ideias,
opinides, teses e permitir que tenham espaco para serem discutidos. Mediado pelo professor,
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o debate pode ser produtivo para ampliagao de saberes, para construgao de identidade e para
salvaguardar valores tdo caros para toda a sociedade.

Por fim, vamos nos valer de condi¢cao constitutiva de qualquer concluséo; a condi¢cao de
incompletude. Essa proposta de texto nada mais € que uma proposta de reflexdo e de reconhe-
cimento de que nenhuma receita que por ventura se viesse a oferecer poderia dar conta da com-
plexidade do tema sobre o desenvolvimento de pensamento critico e de estratégias para exer-
cita-lo em sala de aula. As discussdes suscitadas se originaram do desconforto, da inquietagao,
da instigagao que o desenvolvimento de projetos de extensao e pesquisa provocaram quando se
aproximaram desse tema e que deixaram e deixam mais perguntas que respostas, situagdo que
faz com que o debate continue.
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