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Apresentacao

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da pro-
cura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Apresentar um livro é sempre uma alegria e ao mesmo tempo um desafio
que se apresenta, principalmente por nele conter tanto de cada autor, de cada
pesquisa, suas aspiragdes, suas expectativas, seus achados e o mais importante
de tudo a disseminacéo do conhecimento produzido cientificamente.

Deste modo, ndo poderia deixar de escolher uma epigrafe que melhor
viesse ao encontro com o que se propde o volume 3 da Coletanea “Desafios da
Educacao na Contemporaneidade”, pois o ensinar e aprender estao presentes
cotidianamente na vida de cada pesquisador aqui presente.

Este volume traz vinte e um (21) capitulos com as mais diversas temati-
cas e discussdes, as quais comprovam mais uma vez a necessidade de repen-
sarmos os espagos destinados a disseminagdo do conhecimento. Sejam eles
representados pela discussao presente nas produgdes cientificas sobre o viés
do trabalho pedagdgico; sobre a educagéao inclusiva; questdes de género e mul-
ticulturalismo; questionamentos sobre quais valores constroem-se na escola bra-
sileira; a importancia da construgédo da infancia sem perdermos de vista a teoria
alicercada pelos ilustres pensadores da nossa educagao brasileira; questdes
de discussao, que ainda em pleno século XXI| se fazem necessarias, sobre a lei
10.639/03 (afrodescendentes) trago o “ainda” até porqué ja deveriamos ter in-
corporado estas questdes ao cotidiano da escola; educar para a justiga, ou seja,
para que reconhegcamos a necessidade da conscientizagdo dos direitos e dos
deveres dos sujeitos enquanto cidadaos; a importancia da linguagem visuoespa-
cial e a visualizagdo do conhecimento na EaD para pessoas surdas, e também
nesta mesma linha as relagdes de aprendizado com alunos com surdez a fim de
realizar um levantamento sobre a metodologia utilizada para os mesmos; refle-
xdes importantes trazidas no artigo que discute a educacgéo para a diversidade
de pessoas trans do Ensino Superior, comprovando mais uma vez a necessi-
dade do principio da equidade em educacéo e das longas discussdes que se
ampliardo sobre o tema para que realmente haja uma inclusao real dos sujeitos;
a reflexdo do momento atual traduzido no artigo sobre a ensino publico no con-
texto da pandemia; a importancia da argumentagéo e do desenvolvimento critico
dos alunos em sala de aula, até para que possam superar alguns discursos
rechacados de discriminacdo e homofobia; a educagao ambiental e as diretrizes
curriculares nacionais, ou seja, quais caminhos se cruzam ou se bifurcam sobre
estas questdes; a fusdo entre o analfabetismo e o letramento e sua importancia
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no processo de ensino, aqui ndo poderia deixar de mencionar que este processo
€ um dos principais entraves, ainda presentes no cotidiano escolar; a importancia
da inteligéncia artificial enquanto um instrumento disponivel para o favorecimento
do ensino aprendizado; a arte retratada na histéria do piano no Brasil; a formagéao
inicial do pedagogo no espacgo hospitalar produgdes cientificas acerca do tema;
as contribui¢cdes da atividade experimental para o ensino e aprendizagem da ma-
tematica; a vivéncia musical dos pedagogos nas creches e pré-escolas e por fim,
um estudo sobre a evasao escolar a qual a inda €, sem duvida, uns dos maiores
desafios enfrentados por gestores e professores

Por esta breve apresentagao percebe-se o quao diverso, proficuo e inte-
ressante sao os artigos trazidos para este volume, aproveito o ensejo para para-
benizar os autores aos quais se dispuseram a compartilhar todo conhecimento
cientifico produzido.

Espero que de uma maneira ou de outra os leitores que tiverem a possi-
bilidade de ler este volume, ndo saiam ilesos ao término.

Boa leitura!

Prof.? Ma. Lucimara Glap
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Educacao para a justica:
conscientizacao dos direitos e
deveres hasicos do cidadao

Leonardo Augusto de Oliveira Rangel
Universidad Columbla Del Paraguay
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O presente estudo objetiva discutir a educacgao para a justica por acreditar-se que a solugao
do problema da pobreza e da desigualdade social, passa pela educacéo. Para tanto, explica a
conscientizagdo como instrumento de cidadania cidadao; discute a necessidade da educacao
para a justica; e apresenta possiveis saidas para a auséncia de educagédo para a cidadania. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica em doutrinas e legislagbes que abordam o tema
“‘Educacgao para a Justi¢ca” concluindo-se que em um novo contexto de globalizagdo e transna-
cionalidade, em que as fronteiras nao sdo mais vistas como dbices, conclui-se que a Educacéao
passa a ser um instrumento, ndo mais local, mas global, na difusdo da ideia de Direitos Huma-
nos visto que eles sao ensinados, podem ser aprendidos, modificados e manipulados, o que
demonstra que a Educacao como processo de instrucao, € a responsavel pela disseminagao da
ideia de cidadania e de Direitos Humanos devendo ser implementada no ensino fundamental e
meédio com vistas a comunicar direitos e deveres.

educacao. justica. educacgao para a justica.

The present study aims to discuss education for justice because it is believed that the solution to
the problem of poverty and social inequality is education. To that end, it explains awareness as an
instrument of citizen citizenship; discusses the need for education for justice; and presents pos-
sible solutions to the lack of education for citizenship. The methodology used was bibliographic
research on doctrines and legislation that address the theme “Education for Justice”, concluding
that in a new context of globalization and transnationality, in which borders are no longer seen as
obstacles, it is concluded that Education becomes an instrument, no longer local, but global, in
spreading the idea of Human Rights since they are taught, can be learned, modified and mani-
pulated, which demonstrates that Education as an instruction process, is responsible for dissemi-
nation of the idea of citizenship and human rights, which should be implemented in primary and
secondary education in order to communicate rights and duties.

education. justice. education for justice



O Direito € um produto social e racional. E racional porque é criagdo do homem, ele é o
autor e o intérprete da agdo. Ao modificar o meio em que vive necessita ajustar este meio a nova
realidade criada produzindo o direito como instrumento para regular e possibilitar a convivéncia
em sociedade, por isso ser também um produto.

A seu turno, de uma forma geral, a educagao tem sido apresentada por muitos pesquisa-
dores como o principal instrumento para a solugao dos problemas de pobreza, desigualdade de
renda e falta de oportunidades (FRANCISCHETTO, 2012).

O presente estudo objetiva discutir a educagao para a justica por acreditar-se que a so-
lucao do problema da pobreza e da desigualdade social, passa pela educagéo.

De forma particular, a motivacao principal para direcionar o olhar sobre a educacéo € os
impactos que ela tem tanto sobre o individuo como também sobre as externalidades positivas
para a sociedade. Sao muitos os impactos individuais da educacéo: aumento da qualidade de
vida e bem-estar; redugao da criminalidade; construgao ativa da cidadania; menor percentual de
gravidez na adolescéncia; busca pela salubridade da populagéo, que guarda relagdo com o me-
nor indice de adoecimento. Ja os impactos para a sociedade sdo: menor incidéncia corruptiva;
altas taxas de produtividade, ndo somente daquele que detém um maior nivel de instru¢géo, mas
também de seus colegas de trabalho; crescimento e desenvolvimento econémico.

Assim, busca-se demonstrar que uma vez que a educacao se tornou um sinal e uma
fonte de riqueza, os objetivos da educacao tornaram-se inextricavelmente entrelacados, para
fins de politica publica, com nogdes de prosperidade e crescimento nacional. As pessoas, entao,
passam a ser vistas como mais um instrumento de progresso.

A metodologia empregada na realizagdo desta pesquisa foi a revisado de literatura reali-
zada em livros, artigos e legislagdes que se dedicam ao estudo do tema em analise.

A Constituicdo de 1988 representou na histéria nacional a instituicdo do Estado Demo-
cratico de direito e a “consolidacdo do mais longo periodo de estabilidade politica da histéria do
pais” (BARROSO, 2016, p.360).

Desta forma, por meio da afirmagao dos direitos fundamentais individuais, sociais e po-
liticos, orientados a partir da axiologia da dignidade humana, conserva as conquistas até entao
incorporadas ao patrimdénio da humanidade, e simultaneamente, realiza a positivagao de valores
e principios, sociais, democraticos e econémicos, como objetivos na constru¢do de uma socie-
dade pluralista e inclusiva.

No que tange ao direito a educagao, ha ampla delimitagdo do direito, da obrigagcéo do
Estado, da politica educacional a ser desenvolvida, do financiamento do ensino, da educagéo
obrigatéria, da expansao do ensino, do compromisso com a oferta qualitativa do ensino e da
responsabilidade solidaria da sociedade. A regulamentacgéo deste direito encontra-se por varios
capitulos no texto constitucional.
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Assim, o direito a educacao é definido como um direito social, “de todos e dever do Esta-
do e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,” destinando-se
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢ao para o trabalho. A concretizagao social deste direito advém da natureza conferida a ele pela
constituigdo, qual seja, a de direito publico subjetivo.

Este direito esta orientado a partir dos seguintes principios: a) igualdade de condi¢des
Nao apenas NO acesso como na permanéncia na escola; b) liberdade para aprender, ensinar,
realizar pesquisas e divulgar o pensamento e o saber; ¢) multiplicidade de ideias e de concep-
¢Oes pedagogicas; d) coexisténcia de instituigdes de ensino publicas e privadas; e) ensino pu-
blico gratuito ministrado em estabelecimentos oficiais; f) valorizagdo dos professores e equipe
pedagogica, assegurados, na forma da lei, os planos de carreira, com ingresso exclusivamente
através de concurso publico com avaliacdo de provas e titulos, aos profissionais das redes publi-
cas; g) gestdo democratica e participativa do ensino publico, na forma disposta na lei; h) garantia
de um padrao de qualidade; e i) piso salarial profissional aplicado em ambito nacional para os
profissionais da educacao ministrada em estabelecimentos publicos de ensino, nos termos de lei
federal (CURY, 2010).

A obrigagao do Estado com a oferta de educacgao pode ser classificada em trés grandes
vertentes. A primeira relacionada a competéncias legislativas de regulamentacao do ensino, a
segunda referente ao financiamento e a terceira ao estabelecimento de garantias de realizagao
do ensino.

No que se refere as competéncias legislativas de regulamentagdo do ensino, a Carta
Constitucional afirma que compete a Unido o exercicio da fungao exclusiva para dirimir a res-
peito das diretrizes e bases da educagao nacional. Definiu como interesse legislativo comum da
Unido, Estados e municipios a promog¢ao dos meios de acesso a cultura, educacgao e ciéncia; e
deixou aos Estados e municipios o exercicio legislativo suplementar do atendimento do interesse
local e regional e preenchimento de lacunas deixadas pelas normas gerais. Dentro do aspecto da
competéncia exclusiva, determinou a Uni&do a organizagao do Sistema Nacional de Educagao e a
sua composigao por meio dos sistemas de ensino de cada um dos entes federados.

A descentralizagao do ensino, expressa pela forma de atribuicdo de competéncias e or-
ganizagao dos sistemas de cada ente federativo, destina-se a promog¢ao da universalizagéo do
ensino, orientados pelo regime de colaboracdo. Assim, a Unido responsabilizou-se por financiar
as instituicdes de ensino publico federal e acumulou a fungao redistributiva e supletiva, de manei-
ra a garantir que sejam equalizadas as oportunidades educacionais e um padrdo minimo de qua-
lidade da educagao mediante assisténcia técnica e financeira prestada pela Unido aos Estados,
Distrito Federal e Municipios. Aos Estados e Distrito Federal foi assegurada a atuagao prioritaria
no Ensino Fundamental e Médio. E, por fim, os Municipios foram incumbidos, prioritariamente,
do ensino fundamental e da educacao infantil (KANG, 2011).

E importante ainda pontuar que, dentro da obrigagéo legislativa do Estado, por meio da
Unido, em competéncia exclusiva, houve a determinacéo constitucional da definicdo dos con-
teudos minimos a serem ministrados no ensino fundamental’, assegurando formacao basica
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e respeito aos valores artisticos e aqueles relacionados a cultura nacional e regional (MUNIZ,
2020). Este posicionamento constitucional coloca-se pela primeira vez no texto constitucional. E,
atualmente, materializa-se através dos Parametros Curriculares Nacionais, abrangendo toda a
educacao basica.

No que diz respeito ao financiamento do ensino, existe a determinagao de percentuais fi-
x0s minimos que devem ser aplicados pela Unido (18%), Estados e municipios (25%), da receita
que resultar de impostos advindos de transferéncias no desenvolvimento do ensino e sua manu-
tencédo. Isto para garantir que as necessidades do ensino obrigatério sejam garantidas no que se
refere a universalizagdo, garantia de um padrdo minimo de qualidade e equidade (KANG, 2011).

O financiamento da educacdo compreende ainda recursos oriundos de contribuicdes
sociais, salario-educacgao e outros recursos orgcamentarios. No entanto, os recursos publicos nédo
foram destinados exclusivamente a educacéao publica, realizada pelos sistemas publicos de ensi-
no. Estes podem ser encaminhados também a instituicées privadas que realizem a educacéao ba-
sica, em duas circunstancias: bolsas de ensino mediante a falta de oferta regular do sistema pu-
blico, ou quando qualificadas como comunitarias, confessionais ou filantropicas (MUNIZ, 2020).

E a terceira grande vertente de obrigacdo do Estado compreende a instituicdo das ga-
rantias de realizagdo do ensino. Estas garantias s&o realizadas por meio de: a) obrigatoriedade
da educacéo basica e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, sendo garantida, inclusive, sua ofer-
ta sem nenhum custo também a todos aqueles que nao tiveram acesso a educagao na idade
prépria; b) universalizagao progressiva do ensino médio gratuito; c) garantia de atendimento
educacional especializado aos alunos deficientes, especialmente na rede regular de ensino; d)
educacao infantil, em creches e pré-escolas, as criangas de até 5 anos de idade; e) acesso aos
niveis de ensino, pesquisa e criagao artistica mais elevados, de acordo com a capacidade de
cada um; f) oferta de ensino noturno regular e condizente com as condi¢des do educando; e
g) atendimento ao aluno, em todas as fases da educacéao basica, efetivado valendo-se de pro-
gramas suplementares de fornecimento de material didatico, transporte, alimentagdo (merenda
escolar) e assisténcia a saude (KANG, 2011).

Foi resguardado, ainda, constitucionalmente, o ensino a iniciativa privada, desde que
fosse submetida ao poder de regulamentacao publica e a existéncia de ensino religioso no ensi-
no fundamental, de carater facultativo.

O amplo tratamento constitucional ao direito a educacao é fruto de varias emendas cons-
titucionais com vistas ao aperfeicoamento e extenséo do direito e, simultaneamente, ao estabe-
lecimento dos meios assecuratérios de sua realizagcdo na vida de cada cidadao.

Posto o caminho constitucional realizado pela educagao nos textos constitucionais, € im-
portante realizar breves apontamentos nas legislagdes infraconstitucionais que regulamentaram
diferentes perspectivas presentes em algumas Cartas Magnas da Republica Brasileira.

Na medida em que estabelece como fungao institucional “promover a difusao e a cons-
cientizagdo dos direitos humanos, da cidadania e do ordenamento juridico”, o inc. Il do art. 4°
da Lei Complementar n° 80/94 apresenta-se, em nosso entendimento, como a baliza primeira
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que deve orientar a atuacado da Defensoria Publica (MUNIZ, 2020). Afinal, para que o individuo
possa ascender a condi¢ao de cidadao, ndo basta que saiba da existéncia de direitos em abstra-
cao, recebendo-os como se fossem favores outorgados, em estado de alienagao quanto a sua
importancia nos mecanismos de constru¢gao democratica. Ou seja, para reconhecer como seus
os direitos previstos no ordenamento juridico e deles se apropriar com autonomia para gerir suas
relagdes, o sujeito deve conscientizar-se de seu papel na sociedade que integra, de sua capaci-
dade de transformar a realidade e o mundo em que se insere.

Ocorre que isso nao é tarefa facil, considerando-se que o assistencialismo paternalista
ainda dita a ténica da forma de se fazer politica no Brasil, em clara manobra de conservacao
do status quo. Nosso passado de coldnia atualiza-se em uma mentalidade colonizada, incutida
nas massas desfavorecidas a partir de uma estratégica mobilizagao politica das elites que, em
nossa histéria, sempre conseguiram se antecipar e suprimir os levantes populares contra o poder
estabelecido. Assim, sempre foram habeis nossos donos do poder (FAORO, 2001) que, antes
de assistir a conquista de direitos a partir das lutas das massas insatisfeitas, os concederam de
cima para baixo, de pai para filho, como favores que os conservam na posi¢cado de credores em
relacdo a uma maioria inferiorizada, dessa forma mantida na condigao de devedora.

Mas, a verdade é que, de concessdao em concessao, a Constituicdo Federal de 1988
emergiu como um marco que se aperfeicoa ao tornar possivel uma revolugao institucionalizada,
sendo atribuido, nesse sentido, papel de destaque a Defensoria Publica. Dito de outra forma, a
populagao vulneravel pode contar, atualmente, com mecanismos juridicos para o pleno exercicio
de sua cidadania e, desta forma, integrar-se as dinamicas do poder, o que, contudo, nao quer
dizer que as condi¢des politicas, sociais e subjetivas propiciem essa participagao (Costa; Godoy,
2014).

O caminho que devera ser trilhado ainda € extenso e passa, obrigatoriamente, pela cons-
cientizacao de cada um acerca da necessidade da adogao de uma postura ativa no que se refere
a alteracao do contexto social no qual se encontra inserido. Para tanto, € necessario ter conhe-
cimento sobre a légica assistencialista que o preserva submisso e desmistifica-la, dando-lhe
autonomia ao passo em que toma como seus os deveres e direitos que podem torna-lo livre e
igual as demais pessoas (FREIRE, 1980).

Nesse contexto se destaca a fungao da Defensoria Publica, que também precisa se li-
bertar das engrenagens do sistema que esta posto e arrolar todas suas formas de atuar judicial
e extrajudicialmente de acordo com a missao institucional de ajudar a promover a educagao em
direitos. Deve, entdo, colocar-se como mediadora entre o individuo e a linguagem do poder, que
€ o Direito; assessora-lo, lado a lado, na solugao de suas demandas, das quais a Instituicdo nun-
ca podera se apropriar, ndo obstante deva se esforgar para envolver o cidadao nesse processo,
de maneira que este abandone o lugar de objeto de decisdes judiciais para passar a condigao
de protagonista na solugao de seus conflitos e, entdo, na conducgao de sua propria vida (Costa;
Godoy, 2014).

Considerada a realidade brasileira, € desse processo de educagao para direitos, de
conscientizagao (desalienagédo) rumo a autonomia cidada que sera tratado a seguir.
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Como bem lembra Paulo Freire (2013), analisando as dindmicas relacionais de poder e
alteridade, comum é que o oprimido carregue o opressor dentro de si, 0 que faz necessario um
trabalho de conscientizagdo quanto a essa insuspeita hospedagem, o qual possibilite aquele —
oprimido — acessar sua autonomia em relagao a quem sempre o manteve subjugado na posi¢ao
de outro radical, contraponto necessario a afirmag¢ao de uma superioridade. Mas, em se tratan-
do de Brasil, esse trabalho de conscientizagdo nao pode restringir-se apenas ao ambito das
relagdes sociais e individuais, ganhando também contornos politicos e juridicos ao objetivar a
reducado das diferencas que isolam as elites dos individuos e grupos que, historicamente preser-
vados a margem do poder, confirmam a condigao favorecida de minorias que concentram para
si 0 monopdlio das decisdes e privilégios.

De um modo geral, pode-se afirmar que o préprio Brasil ainda ndo se emancipou da
condicdo de colbnia, na medida em que a pauta politica, econdmica e mesmo a produgao de
conhecimento sempre se ajustam em fungao daquilo que pensam e do Brasil esperam os ditos
paises desenvolvidos, tendo por referéncia as verdades la proclamadas. Fato € que, de acordo
com Faoro (2001), em grande medida, os brasileiros ainda se portam como colonizados diante
daqueles paises que, por qualquer razao, projetou como superiores, os colonizadores, portanto,
cujos costumes e valores sdo pelo povo do Brasil, prontamente absorvidos e adotados como
verdades perfeitas, padrdes que devem ser seguidos sem necessidade de reflexao.

Um bom exemplo do que se acaba de afirmar pode inclusive ser extraido da forma alie-
nada de produzir Direito, com o que se salienta o histérico — embora marcadamente irrefletido
— gosto pelo que é alheio, tanto no que diz respeito as leis que sao importadas para regular as
condutas do povo brasileiro, quanto no que concerne a preferéncia por referenciais estrangeiros
para as construgdes tedricas nacionais. Ou seja, justamente na produgao juridica, que deveria
ser expressiao maxima da autonomia, insiste-se ainda na submissao e dependéncia de padrdes
alheios de comportamento e pensamento (heteronomia), tratando-se, a importacao de leis e po-
liticas, de antigo costume brasileiro, ja descrito e denunciado por pensadores da envergadura de
Sérgio Buarque de Holanda (1995) e Raymundo Faoro (2001).

Como se pode verificar, as dindmicas que se pretende analisar tém por base a articu-
lacdo em oposicado das palavras alienagado x conscientizagcédo, heteronomia x autonomia, muito
bem trabalhada por Castoriadis (1982) em sua obra “A instituicdo imaginaria da sociedade”. Ali-
as, em alinhamento do que ali expde o classico autor as propostas desenvolvidas neste estudo,
cumpre destacar suas conclusdes no sentido de que o processo de educagao e conscientizagao
em superagao a alienagao, logo no sentido da autonomia em superagao a heteronomia, ha de
passar necessariamente do plano individual ao coletivo.

Esmiugando o que se acaba de afirmar, frisa Castoriadis (1982) que os processos de
alienagao se marcam justamente pela introjegdo mistificada e inconsciente pelos sujeitos e mas-
sas dominados dos valores sobre os quais os estratos dominantes sustentam e conservam para
si 0 poder. Certo é que, ao introjetarem inconscientemente os valores proprios as elites dominan-
tes, os sujeitos que compdem o que em seu conjunto se pode definir como estratos inferiorizados
da populagao terminam por toma-los — ainda que sem percebé-lo — como referéncias para seu
comportamento, pensamento e escolhas, no que se fecha o circuito de reproducéo do estado de
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coisas posto, determinante a manutencao das relagdes de dominagao e poder. Ai se identifica a
heteronomia nos processos de construgao identitaria dos sujeitos — e dos estratos — dominados,
na medida em que se conduzem e fazem suas escolhas a partir de valores e parametros pro-
prios de seus outros, que sao acriticamente acolhidos e aplicados como verdades prontas, eis
que inconscientemente introjetados nos processos interacionais das dindmicas de conservagao
do poder.

Posto isso, retomando a ancestral colonizacdo como matriz das relagdes de dominagao
que ainda caracterizam o Brasil, entende-se que a adesado a imagem mistificada do colonizador
como referéncia maxima pelo colonizado integra e sustenta o processo de opressao a que se re-
fere. E o que destaca Albert Memmi (1967) em seu “Retrato do colonizado precedido pelo retrato
do colonizador”, sempre a lembrar que a relagdo desigual entre senhor e escravo tende a repe-
tir-se na desigualdade, o inferiorizado almejando a posigéo privilegiada do que Ihe seja superior.

Ou seja, mesmo que ascendam ao poder, ndo se pode desprezar o0 empuxo que atua
sobre os sujeitos — e estratos — até entdo dirigidos no sentido de repetir as decisdes e posturas
daqueles que antes o detinham (o poder), justamente por tudo o que acima se expds. Por outro
lado, oportuno frisar que as consideracdes até aqui desenvolvidas ndo desprezam a realidade
de que todo processo de construgao identitaria subjetiva ou mesmo coletiva se faz a partir do
que lhe é outro. Afinal, reconhece-se que a alteridade € inerente a condigdao humana (ARENDT,
2008), de modo que jamais podera ser extirpada e, logo, desconsiderada nas reflexdes que se
fagcam sobre os fatores determinantes nos processos de escolha, conduta ou pensamento hu-
manos. Segundo Castoriadis:

O sujeito em questéo nao é, pois, 0 momento abstrato da subjetividade filosdéfica, ele é o
sujeito efetivo totalmente penetrado pelo mundo e pelos outros. O Eu da autonomia ndo é
Si absoluto, mdnada que limpa e lustra sua superficie éxtero-interna a fim de eliminar as
impurezas trazidas pelo contato com o outro; € a instancia ativa e lucida que reorganiza
constantemente os conteudos utilizando-se desses mesmos conteldos, que produz com
um material e em funcéo de necessidades e idéias elas proprias compostas do que ela ja
encontrou antes e do que ela prépria produziu. Portanto, ndo se pode tratar dentro dessa
relagcao também de eliminagéo total do discurso do outro — ndo somente por ser uma tarefa
interminavel, mas porque o outro esta presente na atividade que o “elimina”. E eis por que
nao pode também existir “verdade propria” do sujeito num sentido absoluto. A verdade
prépria do sujeito € sempre participagdo a uma verdade que o ultrapassa, que se enraiza
finalmente na sociedade e na histdria, mesmo quando o sujeito realiza sua autonomia
(CASTORIADIS, 1982, p. 128-129).

Essa inafastabilidade da alteridade — enfim, do que seja outro no eu ou em nos —, entre-
tanto, nao pode representar uma blindagem a impedir que os valores que pautam pensamentos,
condutas e escolhas sejam submetidos a uma constante atualizagéo pela reflexao critica, capaz

de, no minimo, viabilizar o (re)dimensionamento de sua importancia (dos valores) e o acesso a
sua origem (COSTA; GODOQY, 2014).

Sob essa perspectiva, depreende-se, portanto, que, em todo seu potencial revoluciona-
rio, a autonomia € uma ininterrupta conquista, a requerer esforgco constante de atualizacio, sob
pena de sucumbir as forgas tendentes a uma inércia conservadora e, assim, ela prépria conver-
ter-se em heteronomia.

Um discurso que € meu € um discurso que negou o discurso do outro; que o negou, nao
necessariamente em seu conteudo, mas enquanto discurso do Outro; em outras pala-
vras que, explicitando ao mesmo tempo a origem e o sentido desse discurso, negou-o ou
afirmou-0 com conhecimento de causa, relacionando seu sentido com o que se constitui
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como a verdade prépria do sujeito — como minha prépria verdade (CASTORIADIS. 1982,
p. 125).

A autonomia, assim considerada,

[...] ndo é, pois, elucidagado sem residuo e eliminagéo total do discurso do Outro n&o reco-
nhecido como tal. Ela é instauragdo de uma outra relagéo entre o discurso do Outro e o
discurso do sujeito. A total eliminagéo do discurso do Outro ndo reconhecido como tal € um
estado nao-histérico. O peso do discurso de Outro nao reconhecido como tal pode ser vis-
to mesmo nos discursos que tentaram mais radicalmente atingir o fundo da interrogacéo e
da critica dos pressupostos tacitos — quer seja Platdo, Descartes, Kant, Marx ou o proprio
Freud. Mas existem precisamente os que — como Platdo ou Freud — jamais pararam nesse
movimento; e existem os que pararam, e que as vezes, por isso, se alienaram em seu
préprio discurso tornado outro. Existe a possibilidade permanente e permanentemente
atualizavel de olhar, objetivar, colocar a distancia e finalmente transformar o discurso de
Outro em discurso do sujeito (CASTORIADIS, 1982, p. 126-127).

O até aqui exposto, portanto, é suficiente a conclusao no sentido de que a dindmica da
opressao é relacional. Disso se deduz que ndo ha dominador sem dominado e vice-versa, 0s
polos afirmando-se enquanto contrarios, um simbolizando a positividade face a negatividade do
outro. Dai a constatagdo de uma dependéncia do opressor (colonizador, dirigente) em relagao ao
oprimido (colonizado, dirigido), na medida em que a superioridade daquele sé existe diante da
inferioridade deste, verdadeiro espelho confirmador de sua existéncia, ao menos enquanto este
nao se conscientizar que suas posturas, pensamentos e escolhas sao direcionadas pelo discur-

so do outro (heteronomia) e nao pelo seu proprio (autonomia) (Costa; Godoy, 2014).

Eis o ponto. Esta-se diante de opostos que dialogam justamente porque aderem a uma
linguagem que lhes é comum, a qual constitui 0 meio em que circulam os simbolos de supe-
rioridade e inferioridade que partilham entre si, permitindo a identificagcao e diferenciacdo dos
comunicantes. Nao fosse assim, nao haveria interagao, nao haveria comunicagao, de forma que
a condigao de oprimido pressupde, em alguma medida, a adesao deste a valores que permitem
a outro posicionar-se como seu opressor, simbolo da positividade diante de sua negatividade.
Justamente em razao do exposto € que se pode falar em uma servidao que, de certa forma, é
voluntéaria (LA BOETIE, 1999).

Destaque-se, nesse sentido e como um primeiro exemplo, o fato de estar-se igualmente
imersos numa cultura do consumo que, embora torne possivel a identificacdo de todos a partir
dos valores que propala — proprios ao capitalismo globalizado —, € causa primeira da extrema
desigualdade social que se abre em abismo entre consumidores plenos e consumidores falhos
(BAUMAN, 2008) ou nao consumidores. Mas, retomando o que acima foi destacado, caso n&o
houvesse uma comunhao geral, uma adesao, um pacto em torno do que a cultura consumista
veicula como simbolos de sucesso, nao seria possivel estabelecer uma relagao entre bem-suce-
didos e fracassados, na medida em que ai se verifica uma interdependéncia entre pélos contra-
rios, com apenas um se afirmando diante do outro.

No entanto, o consumo n&o se consubstancia na unica linguagem que obtém ampla
adesao e desta forma viabiliza a comunicagao entre aqueles que irdo se diferenciar como “supe-
riores ou inferiores, opressores ou oprimidos” (Costa; Godoy, 2014, p.43). Enquanto linguagem
que serve ao poder, talvez o Direito se mostre como a principal forma de identificar os dirigentes
e dirigidos; dominantes e dominados, ou, dito de outra forma, de incluidos e excluidos.

Embora normalmente se tome o Direito como instrumento capaz de viabilizar a coexis-
téncia de liberdades de cidadaos iguais, compreende-se que, no mundo dos fatos, como bem
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conceituado por Piotr Stutchka (2009, p.63), se mostra como “um sistema (ou uma ordem) de
relagdes sociais, que corresponde aos interesses da classe dominante e que, por isso, é asse-
gurado pelo seu poder organizado (o Estado)”.

E nao existe romantismo que sobreviva a lucidez e agudeza do conceito construido pelo
jurista soviético Piotr Stutchka (2009), mesmo que se viva em outro contexto. Isto porque, mes-
Mo que nao mais seja possivel a relagdo entre opressor e oprimido no contexto de uma luta de
classes nos modelos aventados aquela época, fato é que o Direito ainda € o principal instrumen-
to para preservar o estado de coisas estabelecido no que tange as relagbes de poder, cuja es-
tagnacao perpetua, garantindo que o Estado continue a servigo das elites dominantes. Embora
seja possivel imaginar que:

[...] a associagcédo desses mecanismos de dominacgéo seja intuida pelas massas dirigidas,
certo é que, para transformarem essa dinamica, se faz necessario que tomem consciéncia
de sua situagéo e realidade politicas, o que pressupde conhecé-las objetivamente, com-
preendendo-as em termos histéricos. Trata-se, aqui, do processo de conscientizagao, fin-
do o qual os sujeitos podem afirmar-se cidadaos, apropriando-se do instrumental juridico
— e politico — disponivel para se autorregerem (autonomia) e transformarem sua realidade
subjetiva e social (COSTA; GODQY, 2014, p.44).
Tem-se, desta forma, que o conhecimento e o entendimento por parte das massas diri-
gidas no que diz respeito a sua realidade historica, possibilidades e papéis desempenhados nas
relagdes de poder, ou seja, de sua conscientizagao juridica e politica sao pressupostos para a

conquista da autonomia e cidadania (SOUSA, 2017).

Eis as bases de uma revolucao possivel e pacifica, que encontra solo fértil na propria
Constituicao Federal de 1988 e no instrumental juridico que pde a disposicdo do cidadao para
que coloque em movimento seus processos revolucionarios, transformando o sistema de dentro
de suas proprias tramas, de modo que sua insurreigao nao termine por convalidar a ordem contra
a qual se rebela, como s6 acontecer, em dinamicas perversas das quais melhor se cuidara mais
adiante neste trabalho.

De acordo com Francischetto (2011) é possivel afirmar que as instituicbes politicas e
econdmicas de uma sociedade determinam o desenvolvimento dessa sociedade ao longo do
tempo. Nesse sentido, quando se opta por determinada politica na area educacional pode reve-
lar ndo apenas a importancia que um pais confere a educagédo, mas o reconhecimento de seu
papel estratégico para o desenvolvimento econdmico. A questdo é saber se 0 modelo de educa-
¢ao superior adotado pelo Brasil, focado em crescimento quantitativo, leva ao desenvolvimento
econdémico.

A complexidade das dinamicas trabalhadas no tépico anterior ja faz antever que a ade-
quada compreensao da cidadania no Brasil tem por pressuposto sua investigacdo enquanto
processo politico, histérico e social, com avancos e retrocessos, sem qualquer pretensao de
linearidade ou convergéncia entre os varios caminhos que se cruzam e que sao tomados para
essa analise. Afinal, é de se reconhecer que a proépria histéria nao é linear, de modo que pode e
deve ser perscrutada sob diversas perspectivas.

Assim, para os fins deste trabalho, propde-se a investigar o que se pode definir como
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processos de cidadania no Brasil a partir de trés enfoques: direitos civis, direitos politicos e di-
reitos sociais. Conveniente esclarecer, ja neste momento, que essa segmentacéo é extraida de
T.H. Marshall (1967, p. 61). Porém, oportuno que se deixe assentada a divergéncia existente
em relagao a conceituagao e a propria esséncia por ele emprestada a cidadania, na medida em
que Marshall a considera a partir de um status juridico e abstrato bastante vinculado a atuagao
estatal. Ou seja, para o referido autor, “a desigualdade do sistema de classes pode ser aceitavel
desde que a igualdade da cidadania seja reconhecida” (MARSHALL, 1967, p. 62).

Assim, para fins desse trabalho, o pressuposto da cidadania é essencialmente politico
e social, ainda que respaldado pelo Direito; ou seja, ha de envolver o Estado, mas também a
sociedade civil. Como destaca Bello.

[...] deve-se ter como referéncia uma perspectiva ampla da politica democratica, e ndo a
restritiva e elitista da economia de mercado, de maneira a se conjugarem as atividades
politicas dos cidadaos com a elaboragao e implementagao de politicas sociais pelo Estado
e pela sociedade civil, tendo-se claro o processo atual de redefini¢do das relagbes entre
esses sujeitos (BELLO, 2013, p. 114-115).

Apresenta-se a cidadania, portanto, em relagdo ao sujeito, mais por um agir consciente

e politico do que por um mero status que porventura seja atribuido pelo ordenamento juridico.

Na teoria, a cidadania € de grande importancia para que as pessoas tenham uma melhor
organizacgéao social. O exercicio da cidadania consiste em ter consciéncia de deveres e direitos.
Junto a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, encontram-se alguns tépicos que se torna-
ram universais, sendo um deles o direito a educacéo, saude, moradia, trabalho e outros que se
encaixam nos direitos sociais.

A pratica consiste em usufruir dos direitos, que na teoria, todos os cidadaos tém, porém,
ainda no século XXI enfrentam-se grandes desafios. Para que todos tenham a possibilidade de
usufruir de seus direitos, a luta pelos direitos politicos e civis ainda continua, tal como a luta pelo
resguardo dos direitos sociais (ABREU, 2009).

E importante ressaltar que a cidadania deve estar presente em todos os setores da so-
ciedade e nao se limita apenas a escola, mas ela é fundamental nesse processo. Sendo assim,
fazer com que o aluno se identifique como um ser ativo e agente histérico capaz de transformar
a histdéria com criticidade e ndo apenas aceitar o passado, mas questiona-lo.

Diante desse contexto e levando em conta as peculiaridades que marcaram a formacéao
da sociedade brasileira, € que entende-se ser necessaria a partir do ensino basico disciplinas
capazes de viabilizar a educagao para a justica com vistas a conscientizar o individuo de seus
direitos e deveres desde a mais tenra idade.

Embora hoje as parcelas mais vulneraveis da populagéo possam afirmar-se consumido-
ras — sempre avidas por fruir os direitos que tém ou que pensam ter —, € de se concluir que ainda
ha muito a se percorrer para que possam acessar a cidadania que as integre aos processos de
transformacao do poder. Os obstaculos ainda sao muitos, especialmente no que diz respeito ao
acesso a uma educacao de qualidade, de fato transformadora, que supere o aprendizado técni-
co, va além da transferéncia de conhecimento e seja capaz de formar sujeitos criticos, cidadaos
de fato e de direito (FREIRE, 2013).
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Noutros termos, o caminho ainda é longo até que nossa populagéo possa, mais ampla-
mente, alcangar o que Holston (2013) denomina cidadania insurgente, que implica a apropriagao
e uso subversivos do Direito, de modo que, assim, se torne instrumento de consolidagao de con-
quistas — e nao de favores — e acesso a igualdade.

Acredita-se que uma possibilidade para formar cidadaos seja o trabalho com matérias
propedéuticas no ensino fundamental e médio. Recorde-se que as escolas publicas, nas déca-
das de 80 e 90 tinham em sua grade curricular as disciplinas Organizacédo Social e Politica Bra-
sileira — OSPB e Educacdo Moral e Civica, matérias estas que pouco a pouco foram excluidas
do curriculo cedendo espaco a disciplinas que visam formar para o mercado de trabalho e para
tornar o aluno competitivo o bastante para conseguir uma vaga na universidade obtendo resulta-
dos satisfatorios nos vestibulares e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A escola, entdo, deixou de investir na formacgao de cidadaos para formar individuos aptos
a competir por uma vaga na universidade ou no mercado de trabalho.

Ao contrario do que se constata em outros paises, a exemplo dos Estados Unidos em
qgue o conteudo da Constituicdo € ensinado nas escolas, o brasileiro ndo conhece a Constituicao
Federal do pais; ndo conhece, portanto, seus direitos e deveres e este gap s6 pode ser reduzido
com amplos investimentos em educacgao em direitos.

Conforme Morando (1972), a preocupagao com a educacgao existe desde o momento em
que ha homens sobre a terra. Este pensamento tem um sentido muito certo enquanto a educa-
¢ao for entendida como imitagao ou copia. A escola era a vida vivida a cada dia. Uma educagao
espontanea que estava limitada a praticar o que a vida exigia. Imitar a mulher ou 0 homem, imitar
0 grupo, aprender a conviver, aprender as tarefas do dia a dia. Situag&o esta que n&o é nenhu-
ma novidade nos dias de hoje, onde comumente se vé&, por exemplo, uma crianga a imitar o que
outra crianga ou adulto venha a fazer. S&o assim que os valores e as caracteristicas comuns dos
grupos vao sendo transmitidos.

Desta forma, a ideia de Educacao vislumbra-se a partir de duas realidades. Uma primeira
a de se pensar a Educagado como Formacéo, isto €, mais “roméntica” pautada na visdo em que
se pensa no homem na sua totalidade, nas suas relagbes com o outro, consigo mesmo e com o
mundo, desde o seu nascimento até a sua morte, através de um processo educacional continuo
e permanente. Por isso, uma visdo mais romantica.

Ademais, entende-se que a educagao € um dos grandes instrumentos na difusdo da
ideia de Direitos Humanos e como consequéncia, observa-se que eles sdo ensinados, podem
ser aprendidos, podem ser modificados, manipulados visto serem uma criagdo do homem.

A educagao, enquanto pratica especificamente humana € um fendbmeno necessario a
socializagao de individuos recém-chegados a uma nova organizagao social. Esta pratica social,
decorrente de uma vertente da cultura, expressa o conjunto relevante de valores, significados,
formas de agir, e a relacdo mediada do homem com o espago socio-natural.
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Do recorte deste processo de endoculturagédo, encontra-se a agcao educativa regular,
sistematica, intencional, e que socialmente institucionaliza o conhecimento, tornando-se legitima
para determinar o que é necessario a aprendizagem, o tempo de sua ocorréncia e quais sujeitos
sociais serao os seus destinatarios. A partir de entdo o saber torna-se oficial, € defendido pelo
Estado e legitima a distingao social daqueles que possuem acesso a educagao oficial. A educa-
¢ao torna-se um elemento distintivo de classe, e privilegio de alguns que conseguem manterem-
-se no seletivo processo educativo.

Assim, prosseguiu 0 movimento do fendmeno educacional, contraditorio edualistico, e
quando formalmente assim reconhecido no discurso publico-estatal, continha a legitimidade da
naturalizacao das distingdes sociais. Entre estes passos e descompassos, a histéria do pensa-
mento pedagdgico apresenta a preocupacao humana com o fim educativo publico — a formagao
humana integral.

As atuais fundamentacgdes juridicas e constitucionais posicionam a educagéao enquanto
direito subjetivo do cidadéo e a obrigagdo do Estado na oferta qualitativa da Educacéo Basica
(de 4 a 17 anos) a todos que a este ensino nao tiveram acesso na idade escolar obrigatéria.
Destina-se, portanto, ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e qualificacdo para o mercado de trabalho.

Paralelamente a esta obrigagao positiva do Estado, compartilhada solidariamente com a
familia e a sociedade civil, desenvolvem-se as politicas publicas que implementam este ensino.

A seu turno, ndo ha duvidas de que o Direito € um produto cultural, produzido pelo ho-
mem. Assim, ao modificar o meio em que vive ajusta o direito a esta nova realidade para viabili-
zar a convivéncia.

Esta constatac&o por si so ja basta para afirmar que ao se falar em Direitos Fundamen-
tais ou em Direitos Humanos, ambos s&o criagdo do homem, logo, moldados para a realidade
em que se vive.

A educagao, como um processo que envolve o ser humano como um todo tem fungéo
fundamental na preparagao, propagacéao e inculcagéo de novas ideias, por isso ser ela, ao dire-
cionar o seu conteudo para este ou aquele sentido a responsavel pela afirmagao do status quo.

Neste novo contexto de globalizag&o e transnacionalidade, em que as fronteiras n&o sao
mais obstaculos, conclui-se que a Educagao passa a ser um instrumento, ndo mais local, mas
global, na difusdo da ideia de Direitos Humanos visto que eles sdo ensinados, podem ser apren-
didos, modificados, manipulados. Isto demonstra que a Educagado como processo de instrugao,
€ a responsavel pela disseminagao da ideia de cidadania e de Direitos Humanos.
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