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Apresentacao

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da pro-
cura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Apresentar um livro é sempre uma alegria e ao mesmo tempo um desafio
que se apresenta, principalmente por nele conter tanto de cada autor, de cada
pesquisa, suas aspiragdes, suas expectativas, seus achados e o mais importante
de tudo a disseminacéo do conhecimento produzido cientificamente.

Deste modo, ndo poderia deixar de escolher uma epigrafe que melhor
viesse ao encontro com o que se propde o volume 3 da Coletanea “Desafios da
Educacao na Contemporaneidade”, pois o ensinar e aprender estao presentes
cotidianamente na vida de cada pesquisador aqui presente.

Este volume traz vinte e um (21) capitulos com as mais diversas temati-
cas e discussdes, as quais comprovam mais uma vez a necessidade de repen-
sarmos os espagos destinados a disseminagdo do conhecimento. Sejam eles
representados pela discussao presente nas produgdes cientificas sobre o viés
do trabalho pedagdgico; sobre a educagéao inclusiva; questdes de género e mul-
ticulturalismo; questionamentos sobre quais valores constroem-se na escola bra-
sileira; a importancia da construgédo da infancia sem perdermos de vista a teoria
alicercada pelos ilustres pensadores da nossa educagao brasileira; questdes
de discussao, que ainda em pleno século XXI| se fazem necessarias, sobre a lei
10.639/03 (afrodescendentes) trago o “ainda” até porqué ja deveriamos ter in-
corporado estas questdes ao cotidiano da escola; educar para a justiga, ou seja,
para que reconhegcamos a necessidade da conscientizagdo dos direitos e dos
deveres dos sujeitos enquanto cidadaos; a importancia da linguagem visuoespa-
cial e a visualizagdo do conhecimento na EaD para pessoas surdas, e também
nesta mesma linha as relagdes de aprendizado com alunos com surdez a fim de
realizar um levantamento sobre a metodologia utilizada para os mesmos; refle-
xdes importantes trazidas no artigo que discute a educacgéo para a diversidade
de pessoas trans do Ensino Superior, comprovando mais uma vez a necessi-
dade do principio da equidade em educacéo e das longas discussdes que se
ampliardo sobre o tema para que realmente haja uma inclusao real dos sujeitos;
a reflexdo do momento atual traduzido no artigo sobre a ensino publico no con-
texto da pandemia; a importancia da argumentagéo e do desenvolvimento critico
dos alunos em sala de aula, até para que possam superar alguns discursos
rechacados de discriminacdo e homofobia; a educagao ambiental e as diretrizes
curriculares nacionais, ou seja, quais caminhos se cruzam ou se bifurcam sobre
estas questdes; a fusdo entre o analfabetismo e o letramento e sua importancia
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no processo de ensino, aqui ndo poderia deixar de mencionar que este processo
€ um dos principais entraves, ainda presentes no cotidiano escolar; a importancia
da inteligéncia artificial enquanto um instrumento disponivel para o favorecimento
do ensino aprendizado; a arte retratada na histéria do piano no Brasil; a formagéao
inicial do pedagogo no espacgo hospitalar produgdes cientificas acerca do tema;
as contribui¢cdes da atividade experimental para o ensino e aprendizagem da ma-
tematica; a vivéncia musical dos pedagogos nas creches e pré-escolas e por fim,
um estudo sobre a evasao escolar a qual a inda €, sem duvida, uns dos maiores
desafios enfrentados por gestores e professores

Por esta breve apresentagao percebe-se o quao diverso, proficuo e inte-
ressante sao os artigos trazidos para este volume, aproveito o ensejo para para-
benizar os autores aos quais se dispuseram a compartilhar todo conhecimento
cientifico produzido.

Espero que de uma maneira ou de outra os leitores que tiverem a possi-
bilidade de ler este volume, ndo saiam ilesos ao término.

Boa leitura!

Prof.? Ma. Lucimara Glap
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Genero, multiculturalismo e educacao
Gender, multiculturalism and education

Edilson Damasceno

Aluno regularmente matriculado no Mestrado POSENSINO da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Universidade Federal Rural do Semi-Arido e
IFRN.

Eliane Anselmo da Silva

Professora doutora da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
orientadora.
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E notério que o mundo da educacéo precisar acompanhar as transformagées da sociedade para
oferecer um processo formativo que de conta das questdes que permeiam o mundo contem-
poraneo. Nao cabe mais ao professor uma pratica engessada e tradicional. Esse processo se
faz presente também nas relagdes cotidianas, seja em conversas on-line ou presenciais. Girias
estdo sendo inseridas em um contexto fora de padrdes culturais proprios e acabam gerando no-
vos padrdes. E isso torna a cultura sem alma, se € que pode haver esse termo, pois n&o se teria
ligacdo com o que se quer dizer com alguma raiz cultural prépria. Surge entdo, uma comunidade
com nova identidade.

multiculturalismo. contemporaneidade. globalizagdo. pratica docente.
antropologia.

It is well known that the world of education needs to follow the transformations of society in order
to offer a formative process that takes into account the issues that permeate the contemporary
world. The teacher is no longer in a cast and traditional practice. This process is also present in
everyday relationships, whether in online or face-to-face conversations. Slang words are being in-
serted in a context outside of their own cultural standards and end up generating new standards.
And that makes culture without a soul, if that term can exist, because it would have no connection
with what is meant by some cultural root of its own. Then a community with a new identity appe-
ars.

multiculturalism. contemporaneity. globalization. teaching practice. anthropology.

Es bien sabido que el mundo de la educacion necesita seguir las transformaciones de la socie-
dad para ofrecer un proceso formativo que tenga en cuenta los problemas que impregnan el
mundo contemporaneo. El profesor ya no esta en un reparto y practica tradicional. Este proceso
también esta presente en las relaciones cotidianas, ya sea en linea o en conversaciones cara a
cara. Las palabras de argot se insertan en un contexto fuera de sus propios estandares culturales
y terminan generando nuevos estandares. Y eso hace que la cultura sin alma, si ese término
puede existir, porque no tendria conexion con lo que se entiende por alguna raiz cultural propia.
Entonces aparece una comunidad con una nueva identidad.

multiculturalismo. tiempo contemporaneo. globalizacion. practica docente.
antropologia.



Coercitividade, cultura e multiculturalismo. Palavras que marcam o debate, principalmen-
te, na seara educacional e de valores morais que sédo apresentados a sociedade para ela mesma
com o passar do tempo. Este artigo tera como base tedrica os trabalhos de Vera Maria Candau
(2008), Antonio Flavio Moreira (2008) e Stuart Hall (2006), com o objetivo de provocar debates
e, assim, fomentar provaveis caminhos para uma convivéncia harménica em sociedade. Cada
um com sua particularidade abordara a tematica de modo diferente que, somados, conseguem
captar o sentido de ordem na contemporaneidade.

O primeiro texto a ser trabalhado € o de Vera Maria Candau (2008), que versa sobre o
multiculturalismo. Inicialmente, a autora destaca que essa questao € mais densa do que se pos-
sa imaginar e provoca uma série de discussdes que tendem a se repetir continua e sistematica-
mente. Esta afirmativa esta presente quando ela diz:

a problematica da educagéo escolar esta na ordem do dia e abarca diferentes dimensdes:

universalizagdo da escolarizagao, qualidade da educagéo, projetos politico-pedagdgicos,

din@mica interna das escolas, concepgoes curriculares, relagdes com a comunidade, fun-

¢ao social da escola, indisciplina e violéncias escolares, processos de avaliagdo no plano

institucional e nacional, formacéo de professores/as, entre outras (CANDAU, 2008, p. 13).

Candau evidencia que a busca por melhores dias para a educagao tem que partir, ne-
cessariamente, de quem produz a educagao em sala de aula. Algo que remete ao que se discute
na contemporaneidade, em que pessoas alheias a educagao decidem o futuro de quem esta na
chamada linha de frente e, por esta particularidade, querem gerenciar esse processo, ditando
regras e teorizando sobre como deve ser o processo educacional hoje e afirmando o que este

pode ser no futuro.

Nessa perspectiva, reinventar a pratica educacional é a palavra de ordem. Essa afirma-
cao fica patente no primeiro capitulo do livro “Multiculturalismo — Diferencas Culturais e Praticas
Pedagdgicas”. A discussado que se segue € instigante e mostra que a cultura € o norteador do
processo pedagogico como um todo. Em outras palavras, o sistema — entenda-se algo macro,
quando se fala em educagéo — segue os parametros morais de determinadas culturas. Por este
motivo, compreende-se que a discussao inicial, de apontar os caminhos para os problemas que
permeiam a educagao, deveria seguir um ideal que surge na Filosofia, quando esta estuda va-
lores morais e éticos, especificamente quando se discute que a moral se transforma conforme a
evolucao da sociedade e que tudo esta ligado a cultura, uma vez que nao se tem como medir o
nivel ou grau de eficiéncia de determinada cultura, pois esta varia de sociedade para sociedade:

Parto da afirmagao de que ndo ha educagado que nao esteja imersa nos processos cultu-
rais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia
pedagdgica “desculturizada”, isto &, desvinculada totalmente, das questbes culturais da
sociedade. Existe uma relagéo intrinseca entre educagéo e cultura (s). Estes universos
estdo profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a nao ser a partir de sua
intima articulagao (CANDAU, 2008, p. 13).

Nitidamente percebemos que cada momento da histéria do homem, em seu macro senti-
do, deve ser visto como essencial a compreensao acerca do papel da educacao. Entende-se per-
feitamente que nao seria possivel vivenciar algo baseado no passado, como se bastasse pensar
no passado para analisar o presente e projetar o futuro. Sem grandes mudancgas, a educagéao se

pautou em fazer. E consensualmente discutido que a educacao ou o processo educacional, ndo
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acompanhou as transformacgdes proprias da sociedade. Destarte, esteja ai o problema, uma vez
que seria preciso nortear o processo educacional com base em algo préprio, ndo tao distante de
sua realidade, para que se possam acompanhar 0s avangos que permeiam o mundo.

Nesse sentido, buscar no passado a compreensao da educacgao, pode-se incorrer em
grande equivoco, uma vez que, 0 mundo no qual vivemos esta em constante transformacao e
expansao, marcado por incertezas, provisoriedade e/ou transitoriedade, onde o que era certo
passa a ser errado e o errado, o certo. Desse modo, quem garante que a pratica docente da
contemporaneidade segue o que seria melhor para a educagao? Uma problematica que surge
em outra, sendo esta colocada pela propria autora, quando pergunta: “porque se fala e se discute
hoje sobre as relagdes entre educagéao e cultura?” (CANDAU, 2008, p. 14).

Trata-se de uma indagagao que vem sendo feita ha algum tempo e, segundo Candau
(2008, p. 14), “a academia tem mostrado preocupagao com o assunto diante de trabalhos de
pesquisas apresentados com diversas visdes tedricas’. E mister ressaltar que essa questdo e/
ou debate n&o é algo novo.

No que se refere a pratica docente, esta precisa ser repensada, se faz urgente a adogao
de uma abordagem contextualizada e problematizadora do conhecimento nas nossas salas de
aula. Caso essa adequacao nao aconteca, estara fadada ao fracasso. Ndo queremos aqui, mos-
trar o aspecto pessimista que comega a tomar corpo ao se analisar a educagéo. Apenas surge
COomo uma preocupagao que deve ser, com razao, levada em conta.

A autora faz uso do pensamento de Perez Gomes para apresentar seu ponto de
vista sobre o tema. Diz que o “cruzamento de cultura, cuja responsabilidade especifica que a
distingue de outras insténcias de socializagéo e lhe confere identidade e relativa autonomia, é a
mediacao reflexiva daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas exercem.” (CANDAU,
2008, p. 14). Assim, é preciso comparar culturas, cruza-las e evidenciar as diferengas entre estas
para, depois disso, chegar a um denominador que seja positivo para o que se quer.

A pratica docente, especificamente as disciplinas da area de humanas, € desconsidera-
da e inferiorizada pelos mecanismos oficiais que se apresentam na sociedade contemporanea.
O que a autora deixa bem claro se volta para a necessidade de se repensar 0 processo como um
todo, e ndo em partes. “No momento atual, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos
educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se distancie mais do universo
simbdlico, das mentalidades e das inquietudes das criancas e jovens de hoje” (CANDAU, 2008,
p. 16).

Existe um debate, ainda inbcuo em determinadas regides, acerca do uso de novas tec-
nologias em sala de aula. Alguns professores, como estes que escrevem estas linhas, pensam
que pode ser uma alternativa viavel para chamar a atengdo dos estudantes do Ensino Médio
para algo importante: a informacao esta ao alcance de todos. Basta dar um clique. Mas isso
nao quer dizer que eles possam adquirir conhecimento do mesmo modo. Existe diferenga entre
informacgao e conhecimento. “O conhecimento s é conhecimento enquanto organizacgao, rela-
cionado com as informacoes e inserido no contexto destas. As informagdes constituem parcelas
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dispersas de saber. Em toda parte, nas ciéncias como nas midias estamos afogados em infor-
magodes” (MORIN, 2010, p. 16).

Nessa linha, a autora nos permite viajar, pelos caminhos do Etnocentrismo e do Relati-
vismo Cultural. Via de regra, a educacao se mostra altamente coercitiva e, com isso, nega a exis-
téncia do outro, como se fosse apenas cultural, nao multicultural. No Brasil, por exemplo, existem
varias culturas. E a educagao segue apenas um modelo, negando possibilidade da existéncia de
outros valores culturais que ndo sejam os que sao impostos pelos governos.

A nossa formagao historica esta marcada pela eliminacgéao fisica do “outro” ou por sua es-
cravizagao, que também é uma forma violenta de negagéo de sua alteridade. Os proces-
sos de negacédo do “outro” também se dao no plano das representagbes e no imaginario
social. Neste sentido, o debate multicultural na América Latina nos coloca diante da nossa
prépria formacgao histérica, da pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente,
0 que negamos e silenciamos o que afiramos valorizarmos e integramos na cultura hege-
mdnica. A problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante dos sujeitos
historicos que foram massacrados, que souberam resistir e continuam hoje afirmando
suas identidades e lutando por seus direitos de cidadania plena na nossa sociedade, en-
frentando relagdes de poder assimétricas, de subordinacao e exclusao (CANDAU, 2008,

p. 17).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sao citados por Candau como algo que
poderia provocar a discussao suscitada e voltada para a importancia da multicultural idade. Con-
tudo, ao se analisar os PCN’s, especificamente em conteudos definidos para o Ensino Médio,
existe uma lacuna relacionada as disciplinas de Filosofia e Sociologia. E surge uma pergunta:
como € que se podera trabalhar a multiculturalidade se o Ministério da Educacéo veta, integral-
mente, qualquer possibilidade de discusséo sobre culturas material e imaterial, algo préprio da
Sociologia, bem como o debate sobre cultura, moral e ética, especifico da Filosofia? Sera mes-
mo que daria para discutir tais assuntos por meio de temas transversais, apenas?

O texto de Vera Maria Candau € bem claro e insere citacdées dos Parametros Curricu-
lares Nacionais, em cujas partes se afirma a dificuldade histérica de se discutir, por exemplo,
preconceito e discriminagao racial, como se o Brasil fosse pautado, em sua histéria, por homens
brancos, ricos e que ndo existissem problemas sociais provocados pelas desigualdades. Desi-
gualdades estas, que direcionariam para o chamado grande mal da sociedade: falta de educagao
que gera falta de oportunidades para quem vive nos chamados bolsdes da pobreza. Um grupo
qgue so é visto e valorizado pelos movimentos sociais, carece de atencéo e de politicas publicas
para serem inseridos no contexto macro da sociedade.

Um aspecto chama a atengao: quando os PCN’s foram elaborados, a questao multicultu-
ral, o histérico lago do Brasil com os negros e as desigualdades sociais ja existiam. O documento
foi elaborado em 1997, ha exatos 21 anos. Portanto, ndo tem um espago de tempo muito grande.
Desde que o Brasil é Brasil, que a histdria do pais se baseia em algo que ndo muda. Como ja foi
dito, o passado pode explicar algo, mas nao permite projetar o futuro, a ndo ser que seja para re-
petir as mesmas praticas. Surge entéo, a necessidade de se pensar e repensar praticas danosas
ao passado/cultura, a fim de inserir mecanismos que transformem realidades.

A analise social que se apresenta, segue apenas uma vertente, sem a possibilidade da
dialética. Existiria apenas uma tese. Nao haveria espacgo para a antitese nem para a sintese.
Tampouco para o surgimento de uma nova tese. Algo que se dissocia total e frontalmente do que
se pensa sobre educagao. Educar emancipa, transforma? Pela légica ora apresentada, sem a
presencga do multiculturalismo, a resposta seria bem 6bvia: ndo se pode mudar algo que nao se
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transforma. Muito menos libertar o que nao precisa. Pelo simples fato de que a liberdade ficou,
quando do lluminismo, somente nos ideais iluministas. Em vez de sair da caverna, como quis
Platao, o Estado quer que fiquemos presos na escuridao. Na ignorancia e longe de toda e qual-
quer possibilidade de engrandecimento e fortalecimento do uso da razéo.

Pensar é preciso. Candau é taxativa ao apresentar que existem mecanismos que permi-
tiiam construir uma nova concepgéao social voltada para a educag¢ao, tomando como gancho o
multiculturalismo:

Na perspectiva propositiva € necessério distinguir diferentes concepgdes que podem ins-
pirar esta construgdo. Muitos sdo os autores que tém oferecido indicagdes nesta linha
e elencado um grande numero de tipos de abordagens multiculturais. No contexto do
presente trabalho vou me referir unicamente a trés abordagens que considero fundamen-
tais e que estdo na base das diversas propostas: o multiculturalismo assimilacionista, o
multiculturalismo diferencia lista ou multiculturalismo plural e o multiculturalismo interativo,
também denominado interculturalidade (CANDAU, 2008, p. 20).

A autora, entdo, diferencia os tipos de abordagens multiculturais, realgando que em uma
sociedade mista, de ampla analise social, “ndo existe igualdade de oportunidades para todos/
as” (CANDAU, 2008, p. 20). Uma retomada direta no discurso que envolve os termos liberdade
e igualdade. Em uma sociedade livre, que segue os preceitos econdmicos e provenientes da
Revolugao Industrial, ndo se teria espago para a igualdade. Tudo pelo fato de serem palavras
antagénicas e representarem ideais igualmente distintos e estarem ligados a momentos diferen-
tes da histdria, O primeiro se volta, como ja dito, para a questdo econdémica. A liberdade assume
esse carater. Mas a sua efetividade ndo se concretiza justamente pelo fato de se envolver a
questao tdo somente com o Capitalismo. O segundo norteou a Revolugao Francesa, apresentan-
do o pressuposto de igualdade civil, com direitos sociais equiparados. Dai se tratar de palavras
diferentes que estao ligadas a propostas também diferentes, ja que ndo se tem como colocar em
uma mesma linha ideais capitalistas e socialistas ao mesmo tempo.

Com essa diferenciagdo, a abordagem assimilacionista, na visdo de Candau, segue o
pressuposto de que vivemos em uma sociedade que apenas assimila, mas nao concretiza o
pensamento da palavra multicultural. Ela exemplifica:

Ha grupos, como os indigenas, negros, homossexuais, pessoas oriundas de determina-
das regides geograficas do proprio pais ou de outros paises e de classes populares, e/
ou com baixos niveis de escolarizagdo, com deficiéncia, que ndo tém o mesmo acesso a
determinados servigos, bens, direitos fundamentais que outros grupos sociais, em geral,
de classe média ou alta, brancos, considerados “normais” e com elevados niveis de esco-
larizacdo. Uma politica assimilacionista - perspectiva prescritiva - vai favorecer que todos/
as se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegeménica. No entanto, ndo
se mexe na matriz da sociedade, procura-se integrar os grupos marginalizados e discri-
minados aos valores, mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura
hegemoénica. No caso da educagéo, promove-se uma politica de universalizagao da esco-
larizagao, todos sdo chamados a participar do sistema escolar/ mas sem que se coloque
em questao o carater monocultural e homogeneizador presente na sua dindmica, tanto no
que se refere aos contelidos do curriculo quanto as relagdes entre os diferentes atores, as
estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados, etc. Simplesmente os
que nao tinham acesso a esses bens e a essas instituicdes sdo neles incluidos tal como
se configuram. Estratégias de carater compensatério sdo implementadas para efetivar
estas politicas. Essa posi¢do defende o projeto de afirmar uma “cultura comum?”, a cultura
hegeménica, e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores
“diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores, explicita ou
implicitamente (CANDAU, 2008, p. 21).

A concepgéao que diferencia o multiculturalismo, segundo Candau (2008, p.21) tende a
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negar as diferengas. Ou seja, quando se compara as diferentes formas de seres humanos, o
famoso padrao vai prevalecer. Logo, em uma sociedade patriarcal, quem n&o estiver seguindo
um modelo, fatalmente nao vai ser inserido no contexto social. E isso se aplica a educagao e aos
demais elementos que permitem analisar a sociedade como um todo:

Para garantir a expresséao das diferentes identidades culturais presentes num determinado
contexto afirma ser necessario garantir espagos proprios e especificos em que estas se
possam expressar com liberdade, coletivamente. Somente assim os diferentes grupos
sociais poderdo manter suas matrizes culturais de base (CANDAU, 2008, p. 21).

Ora, o problema se mostra bem claro: a sociedade brasileira chamou para si esta ma-
neira de analisar a sociedade para negar a existéncia do diferente, como se o diferente nao exis-
tisse, pelo simples fato de tentar assimilar o padrao. Por isso, a existéncia de varias sociedades
dentro de uma. Neste aspecto, os movimentos sociais encaram e compram a briga para que,
sob o viés da Antropologia, todos pudessem ser vistos como iguais, uma vez que o Artigo V da
Constituigao Brasileira € bem claro quando diz: “Todos sao iguais perante a lei”.

Sao variados os tipos de relagdes inerentes a analise cultural. Mas somente um atende
as especificidades do todo. Os demais se voltam para particularidades que s&o danosas a socie-
dade. De que adianta reconhecer o outro se ndo posso legitima-lo enquanto outro na sociedade?
De que vale pensar na existéncia do outro apenas para inferioriza-lo? Seria 0 mesmo que viver
a possibilidade de que seria possivel existir uma cultura superior a outra. E se for, Hitler estaria
correto e 0 mundo nao teria combatido a opressdo e matanga de pessoas que apareciam como
diferentes aos olhos do famoso ditador da Alemanha. Aqui se coloca o antimulticulturalismo como
uma verdade. Para afirmar esse carater ditatorial contra quem se mostra diferente, é preciso crer
nisso. E seria algo bem proéprio da analise filosofica, uma vez que a verdade vai estar nos olhos
de quem a vé&, assim como a beleza.

Para minimizar os efeitos de tais problemas e apontar caminhos que possam nortear
a discusséo que envolve a educacgao e o multiculturalismo, Candau (2008) enfatiza que existe
um caminho a ser trilhado, que € o do reconhecimento das identidades culturais da sociedade.
Entenda-se por identidade cultural aquilo que é diretamente influenciado pelo grupo ao qual o in-
dividuo pertenca. Em outras palavras, para o “eu” existir, & preciso haver o contato com o ‘outro”.
A alteridade é necessaria. Ocorre que, por meio dos esteredtipos, novos conceitos vao surgindo,
sempre com o sentido anterior: de prevalecer as diferengcas e a manutencao das desigualdades
por meio da discriminacao e do racismo.

Candau fala em daltonismo cultural (2008, p.27), que se volta a negagao do outro pelo
fato de ndo haver sintonia com o padrdo em termos de sexo, género, cor ou raca. E como se,
para eu estar inserido no contexto social precisasse haver uma espécie de selo que direcionasse
a garantia de que aquela pessoa poderia ser considerada realmente humana. Caso contrario, o
caminho mais natural seria a negagao. E, como pode haver multiculturalismo com a negagao de
uma cultura que se apresenta diferente do padrao a ser seguido? Sdo sempre as perguntas que
movem mais perguntas e todas se direcionam, para 0 mesmo caminho e para a mesma respos-
ta: é preciso legitimar o outro e enxerga-lo com todo o seu potencial.
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Caso isso nao se concretize, certamente a contemporaneidade esta fadada a repetir
erros histéricos que se mostraram danosos ao homem e a espécie humana de maneira geral.
Faz algum sentido afirmar que o homem seria mais importante que a mulher? Que o branco é su-
perior ao negro, o heterossexual ao homossexual? E o que dizer da transexualidade? O fato de
alguém se apresentar diferente implica, necessariamente, que ndo haveria alma naquele corpo
OU que seria apenas um ser inexpressivo na sociedade?

Imaginemos esse cenario em uma sala de aula, onde diversas personalidades se apre-
sentam e onde padrdes sdo apresentados a todo instante. Caso néo haja transformacao de
parametros educacionais, a sala de aula tende a ser transformada em um verdadeiro campo de
extingao dos que seriam diferentes:

O daltonismo cultural tende a n&do reconhecer as diferengas étnicas, de género, de diver-
sas origens regionais e comunitarias ou a ndo coloca-las em evidéncia na sala de aula por
diferentes razdes: a dificuldade e falta de preparo para lidar com estas questdes, o consi-
derar que a maneira mais adequada de agir é centrar-se no grupo “padrao”, ou, em outros
casos, por, convivendo com a multiculturalidade. quotidianamente em diversos ambitos,
tender a naturaliza-la, o que leva a silencia-la e ndo considera-la como um desafio para a
pratica educativa. Trata-se de um “dado” que ndo incide na dindmica escolar. (CANDAU,
2008, p. 28)

A dinamica em sala de aula, ndo tem mais espaco para praticas etnocéntricas. E impe-
rativo a escola se adequar a nova realidade, para evitar o fracasso, pois nao estara legitimando
que € preciso haver a diferenga para que se possa buscar a igualdade. Afinal, na esséncia, dife-
rentes e iguais sdo a mesma coisa: alunos que buscam aprofundar as relagdes humanas, na sua
maxima compreensao. Para tanto, faz-se necessario que a compreensao, que se apresenta de
maneira oposta a maioria, seja apenas um indicador de que a maioria pode, perfeitamente, estar
equivocada. Para que se tenha uma sociedade justa, € imprescindivel lutar contra todo tipo de in-
justica, principalmente a social, seguida da educacional. Partindo desse pressuposto, € inegavel
a necessidade de mudanga, preliminarmente, no que se pensa nos moldes a serem seguidos/
aplicados pelos governos para a sociedade, que se transforma o tempo todo e, ao mesmo tem-
po, tende a ficar alijada do processo de transformagao inerente ao homem:

O desafio esta em promover rituais em que seja possivel o reconhecimento entre os dife-
rentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocul-
tural do outro, nem que seja minimamente, descentrar nossas visdes e estilos de afrontar
as situagdes como os melhores, os verdadeiros, os auténticos, os Unicos validos. Para isto
€ necessario promover processos sistematicos de interagdo com os “outros”, sem carica-
turas, nem estereotipos. Trata-se também de favorecer que nos situemos como “outros”,
os diferentes, sendo capazes de analisar nossos sentimentos e impressdes. E a partir dai,
conquistando um verdadeiro reconhecimento mutuo, que seremos capazes de construir
algo juntos/as. Nesta perspectiva, é necessario ultrapassar uma visdo romantica do dialo-
go intercultural e enfrentar os conflitos e desafios que supde. Situagdes de discriminagéo
e preconceito estdo com frequéncia presentes no cotidiano escolar e muitas vezes sao
ignoradas, encaradas como brincadeiras. E importante ndo nega-las, e sem reconhecé-las
e trabalha-las, tanto no dialogo interpessoal como em momentos de reflexao coletiva, a
partir das situagbes concretas que se manifestem no cotidiano escolar (CANDAU, 2008,
p. 32).

O cotidiano escolar apresenta o que existe na sociedade de maneira geral. Negar o
que ocorre na escola é o mesmo que refutar a sociedade. Nessa linhagem € preciso repensar
todo o esquema relacionado ao processo educacional. Como ja se dissemos, o passado pode
apresentar indicadores, mas nao sera o unico caminho, uma vez que nao se pode desconsiderar
totalmente o que se viveu, pois sdo pessoas diferentes e épocas igualmente distintas. De modo
que a autora afirma e legitima a teoria da concepgao da escola como espaco de critica e de pro-
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ducéo cultural:

Os educadores e educadoras estdo chamados a enfrentar as questdes colocadas por
esta mutacédo cultural, o que supde ndo somente promover a analise das diferentes lin-
guagens e produtos culturais, como também favorecer experiéncias de produgao cultural
e de ampliagao do horizonte cultural dos alunos, aproveitando os recursos disponiveis na
comunidade escolar e n sociedade (CANDAU, 2008, p. 35).

A discusséao trazida pelo livro de Candau mostra claramente a retomada de um debate
politico no sentido amplo da palavra. E volta-se ao conceito de politica, que vem da Grécia, deri-
vando de Polis, que quer dizer cidade. Desse modo, quem o faz esta fazendo, verdadeiramente,
uma discussao sobre a cidade. Em linhas mais diretas, trata-se de discutir os problemas da cida-

de. E Moreira é categérico ao afirmar:

Em termos politicos, a énfase na identidade deriva do reconhecimento de que certos gru-
pos sociais tém, ha muito, sido alvo de inaceitaveis discriminagdes. Entre eles, incluem-se
0s negros, as mulheres e os homossexuais. Tais grupos se tém rebelado contra a situagéo
de opressao que os tém vitimado e, por meio de arduas lutas, tém conquistado espagos
e afirmado seus direitos a cidadania. Com muita tenacidade, tém contribuido para que se

LTS ENTH

compreenda que as diferengas que os apartam dos “superiores”, “normais”, “inteligentes”,

“capazes”, “fortes” ou “poderosos” sdo, na verdade, construgdes sociais e culturais que

buscam legitimar e preservar privilégios. Além da afirmacao de suas identidades, tais gru-
pos sociais tém procurado desafiar a posig¢ao privilegiada das identidades hegemoénicas.
Nesse cenario, desenvolve-se uma politica da identidade, com as antigas formas de anco-
ragem da identidade em evidente crise (MOREIRA, 2018, p. 39).

De fato, tudo projeta para a discussao inicial apresentada: é preciso olhar o outro en-
quanto outro e, com isso, enxergar possibilidades de auto aceitagdo e aceitagao coletiva. So-
mente assim, poderemos construir nossa identidade cultural. Nao basta apenas projetar que a
identidade seja trabalhada particularmente sem que haja o foco no coletivo. De nada adiantara
se houver, tdo somente, uma ou outra acdo. E preciso a combinacdo de ambas para que se pos-
sa visualizar no futuro uma sociedade justa e solidaria.

Quando se leva em consideragao apenas o aspecto econémico, proprio da globalizagao,
as diferencas sao enaltecidas e complica a compreensao do que seria a aceitagao do multicul-
turalismo baseado em uma identidade, como se existisse a possibilidade de se seguir um unico
modelo. Esse contexto favorece debates acalorados sobre racgas, etnias, género e sexualidade.
Caso fosse impossivel legitimar as diferengas, seriamos apenas a mesma coisa?

Buscando o suporte de Heraclito de Efeso (1996), tedrico da Filosofia que apresentou
fragmentos que se voltavam para a dualidade das coisas, chega-se a concluséo de que, para
conhecer algo, é preciso que tenha algo conhecido antes (SOUZA, p.107). Em outras palavras,
para eu ter nogao da importancia do branco, teria, necessariamente, que reconhecer a legitimi-
dade do negro. E o mesmo vale para a relagdo homem e mulher, pobre e rico, heterossexuais e
homossexuais. Nao se pode legitimar um e desconsiderar o outro. Assim, seria a imposi¢gao de
apenas uma cultura, e sem identidade, ja que esta é bem ampla e contempla o todo.

Essa identidade nao esta fora do ser humano, uma vez que nao se tem como buscar e
trabalhar alguma reivindicagdo se a pessoa ndo sabe quem é. E sé imaginar um espelho diante
das pessoas. Cada um deve olhar para a imagem e se autorreconhecer no que esta sendo refle-
tido. Isso se chama autoidentificagédo, proveniente da identidade que se tem. Outro exemplo se
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volta para a transexualidade. Uma pessoa nasceu do sexo masculino ou feminino, mas, ao se
olhar no espelho, consegue ver outra imagem que n&o a que marca o seu nascimento. Qual sera
a identidade desta pessoa? Masculina ou feminina?

E nesse ponto que a sociedade deveria trabalhar, para aceitar a identidade dos outros,
incluindo-se, ai, a educacdo. E preciso perceber que a identidade educacional do Brasil ainda
segue um parametro excludente:

Desse modo, ao longo da vida, em meio as interagdes e identificagbes com diferentes
pessoas e grupos com que convivemos ou travamos contato, construimos nossas identi-
dades, que se formam mediante os elos (reais ou imaginarios) estabelecidos com essas
pessoas, grupos, personalidades famosas, personagens de obras literarias, personagens
da midia. Identificamo-nos, em maior ou menor grau, com familiares, amigos, colegas de
trabalho, torcedores do time de futebol de nosso coracao, pessoas que compartilham co-
nosco elementos étnico-raciais, seguidores de nossa religido, pessoas de nossa geragao,
pessoas do mesmo sexo que nés, moradores de nossa cidade, assim como procuramos
nos distinguir de pessoas diferentes de nds. Nossa identidade, portanto, vai sendo tecida,
40 41 de modo complexo, em meio as relagbes estabelecidas, que variam conforme as
situagdes em que nos colocamos (MOREIRA, 2018, p. 42).

A questao da identidade é tao séria que esta inserida no contexto do etnocentrismo. O
exemplo mais claro dessa afirmacéo esta nos Estados Unidos da América, que se mostra ao
mundo como sendo um padrdo a ser seguido em termos econdémicos, bélicos, educacionais,
sociais etc. Contudo, ao analisar os EUA do ponto de vista da multiculturalidade, surge a duvida:
como é que um pais pode se achar superior se ndo tem uma lingua prépria? Sim, pois o Inglés

falado nos Estados Unidos, na sua esséncia, € da Inglaterra.

E imprescindivel, que cada agrupamento politico ou social seja representado com sua
identidade. Reside nesse aspecto a importancia dos movimentos sociais, lideres de classe (estu-
dantil), sindicatos e demais organismos sociais que objetivam e reivindicam algo especifico para
aquela categoria. Isto se chama identidade. Nao faz sentido, por exemplo, professores reivindi-
carem melhorias salariais para outra classe trabalhadora. Nao que nao possa, mas € que faltaria
justamente a identidade com aquele pleito. De modo que € preciso saber como aquele universo
funciona para, depois, se apresentar como parte integrante deste.

Voltando ao contexto educacional, a questao do preconceito se mostra de maneira cla-
ra. O preconceito nada mais é do que um conceito prévio. Um esteredtipo ou, mais claramente,
algum adjetivo (negativo ou positivo), que é direcionado com base no particular para o coletivo.
E, trabalhar contra esse conceito prévio é complicado, porque € a partir dele que surgem as
opinides. Em sala de aula, o papel do professor € o de mostrar que existem outros lados de um
mesmo tema e destacar para os alunos que nem sempre a primeira leitura é a ideal. E neces-
saria a concretizacao de varias leituras para a compreensao ampla do que se quer estudar/ler.
O primeiro contato é o de conhecimento das palavras. Fazendo a devida analogia, permanecer
no primeiro contato € mais facil, porque seguir as outras etapas € preciso racionalizar situagoes,
pessoas e objetos. E quando se utiliza a razdo, a conclusao anterior (de definicbes e conceitos
prévios) cai por terra.
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Por fim, é crucial que o/a aluno/a observe como em sua identidade se misturam aspectos
que podem ser alvos de discriminagao e opressao, assim como aspectos associados a
grupos que tém dominado e explorado outros. Por exemplo, um menino branco pode
apresentar uma deficiéncia fisica, reunindo assim elementos de dominancia (o fato de
ser branco e de ser homem) e de subordinagao (o fato de ter impedimento para algumas
atividades). O/a aluno/a podera, entdo, captar a complexidade envolvida na multiplicidade
de aspectos conformam sua identidade (MOREIRA, 2018, p. 47).
Nesse contexto, o professor tem a fungdo de conduzir seus alunos a um processo for-
mativo que promova a construgdo de um pensamento critico e contextualizado. A Sociologia, a
Filosofia e a Antropologia podem, perfeitamente, contribuir para essa leitura, saindo de um fato
local para o social, haja vista, as imposi¢cdes sociais poderem ser trabalhadas, discutidas e ana-

lisadas por professores e alunos.

Moreira afirma (2018, p. 48) que € preciso trazer a tona “vozes silenciadas” ao embate e
debate em sala de aula. O que isso quer dizer? Que nao se pode calar a voz de quem ndo tem.
E preciso dar voz a quem n&o tem. E quem n&o tem s&o as minorias, de maneira geral. Faz-se
necessario ampliar a visdo dos alunos para o ponto de vista antropolégico, para que eles possam
enxergar no outro a possibilidade de ser livre e feliz. N&do da para sentir a felicidade e a liberdade
sem ter a figura do outro no contexto social.

Podemos servir-nos de alguns conceitos para o alcance desse objetivo. Destacamos, en-
tre eles, cultura, raca, etnia, género, sexualidade, deficiéncia, classe social. Outros con-
ceitos, como papel social, identidade social, poder, preconceito, pressao, estereodtipos,
internalizacdo (de subordinagcado ou de dominagéo) e politica de identidade, também sao
uteis para aprofundar nossa analise (MOREIRA, 2018, p.49).
Sabendo que toda sala de aula € um universo complexo, o professor nao teria como rea-
lizar a mesma tarefa em salas distintas, uma vez que sao identidades diferentes. O conteudo ou
assunto, contudo, poderia ser debatido, mas nunca da mesma maneira, pois € preciso perceber

as diferencgas para que se possa atingir a igualdade.

A ideia de identidade cultural encontra barreiras sérias nos valores morais, que se trans-
formam conforme as transformacgdes da sociedade. E o que era certo se torna errado, e vice-ver-
sa, de tal forma que, ao se discutir essa questao da identidade, ndo se sabe ao certo se o debate
pode ser considerado correto do ponto de vista ético.

Tomando como base o Brasil, que comporta cinco eixos culturais distintos (a partir das
suas regides), como seria possivel projetar a questdo da identidade com eixos culturais distin-
tos? Parece ser um problema a ser resolvido. Quando o Ministério da Educagao projetou os
PCN’s, houve a preocupagao com as particularidades regionais? Sera que o que € ensinado em
Sao Paulo deve ser o mesmo que é trabalhado no Rio Grande do Norte ou no Acre? Essa viséo
pode ser vista na ideia de Stuart Hall, especificamente no livro A Identidade Cultural na Pés-Mo-
dernidade:
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A formacao de uma cultura nacional contribuiu para criar padrdes de alfabetizagéo univer-
sais, generalizou uma unica lingua vernacular como o meio dominante de comunicagao
em toda a nagéo, criou uma cultura homogénea e manteve instituigdes culturais nacionais,
como, por exemplo, um sistema educacional nacional. Dessa e de outras formas, a cul-
tura nacional se tornou uma caracteristica-chave da industrializagao e um dispositivo da
modernidade. N&o obstante, ha outros aspectos de uma cultura nacional que a empurram
numa diregao diferente, trazendo a tona o que HomiBhabha chama de “a ambivaléncia
particular que assombra a idéia da nacado” (Bhabha, 1990, p. 1). Algumas dessas ambi-
glidades sao exploradas no capitulo 4. Na préxima segao discutirei como uma cultura
nacional funciona como um sistema de representagcdo. Na secao seguinte, discutirei se as
identidades nacionais sdo realmente tao unificadas e tdo homogéneas como representam
ser. Apenas quando essas duas questdes tiverem sido respondidas € que poderemos
considerar adequadamente o argumento de que as identidades nacionais foram uma vez
centradas, coerentes e inteiras, mas que estdo sendo agora deslocadas pelos processos
de globaliza¢do. (HALL, 2006, p. 15).

Volta-se aqui a algo que ja foi dito, mas que precisa, necessariamente, ser lembrado: é
preciso voltar ao passado, analisar o presente e projetar o futuro. Mas essa trajetéria, segundo
Hall, oculta lutas que, de alguma maneira, mobilizam as pessoas para que “purifiquem suas fi-
leiras para que expulsem os ‘outros’ que ameagam sua identidade e para que se preparem para
uma nova marcha para a frente” (p. 15). Seria 0 mesmo que atender a uma espécie de convoca-
¢ao coletiva, dentro de um mesmo grupo com identidade igual, visando o cumprimento de pauta
especifica para lutar contra outra identidade, que n&o seja a sua: “[...] ndo importa quao diferen-
tes seus membros possam ser em termos de classe, género ou raga, uma cultura nacional busca
unifica-los numa identidade cultural, para representa-los todos como pertencendo a mesma e
grande familia nacional” (HALL, 2006, p. 16).

Quando se critica alguma estrutura e se afirma que esta é forte, o objetivo é derruba-la
para que surja o pressuposto de igualdade, e este algo novo seja mais forte. Pois sé algo mais
forte pode derrubar uma coisa forte. Nessa linha de raciocinio, como é que se pode criticar algo
e, a0 mesmo tempo, impor ponto de vista diferente, mas igual, sob o ponto de vista das imposi-
¢bes? Hall lista trés caminhos que levam ao poder cultural:

- Amaioria das nagdes consiste de culturas separadas que sé foram unificadas por um lon-
go processo de conquista violenta —isto €&, pela supressao forcada da diferenga cultural.
“O povo britanico” é constituido por unia série desse tipo de conquistas — céltica, romana,
sax0nica, vikinge normanda. Ao longo de toda a Europa, essa estéria se repete ad nau-
seam. Cada conquista subjugou povos conquistados e suas culturas, costumes, linguas e
tradigbes, e tentou impor uma hegemonia cultural mais unificada. Como observou Ernest
Renan, esses comegos violentos que se colocam nas origens das na¢gdes modernas tém,
primeiro, que ser “esquecidos”, antes que se comece a forjar a lealdade com uma identi-
dade nacional mais unificada, mais homogénea. Assim, a cultura “britanica” ndo consiste
de uma parceria igual entre as culturas componentes do Reino Unido, mas da hegemonia
efetiva da cultura “inglesa”, localizada no sul, que se representa a si prépria como a cultura
britanica essencial, por cima das culturas escocesas, galesas e irlandesas e, na verdade,
por cima de outras culturas regionais. Matthew Arnold, que tentou fixar o carater essen-
cial do povo inglés a partir de sua literatura, afirmou, ao considerar os celtas, que esses
“nacionalismos provinciais tiveram que ser absorvidos ao nivel do politico, e aceitos como
contribuindo culturalmente para a cultura inglesa” (DODD, 1986, p. 12).

- Em segundo lugar, as nagdes sdo sempre compostas de diferentes classes sociais e
diferentes grupos étnicos e de género. O nacionalismo britanico moderno foi o produto de
um esfor¢o muito coordenado, no alto periodo imperial e no periodo vitoriano tardio, para
unificar as classes ao longo de divisdes sociais, ao prové-las com um ponto alternativo de
identificacdo —pertencimento comum a “familia da nagéo”. Pode-se desenvolver o mesmo
argumento a respeito do género. As identidades nacionais sdo fortemente generificadas.
Os significados e os valores da “inglesidade” (englishness) tém fortes associagdes mas-
culinas. As mulheres exercem um papel secundario como guardias do lar e do cla, e como
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“maes” dos “filhos” (homens) da nagao.

- Em terceiro lugar, as nagdes ocidentais modernas foram também os centros de impérios
ou de esferas neoimperiais de influéncia, exercendo uma hegemonia cultural sobre as
culturas dos colonizados. Alguns historiadores argumentam, atualmente, que foi nesse
processo de comparagéo entre as “virtudes” da “inglesidade” (Englishness) e os tragos
negativos de outras culturas que muitas das caracteristicas distintivas das identidades
inglesas foram primeiro definidas (veja C. Hall,1992). (HALL, 2006, p.16).

Mediante o exposto, fica visivel que a ideia de unificar uma cultura em torno de um so6
modelo se mostra danosa a identidade cultural. No caso do Brasil, onde varias regides se apre-
sentam diferentes umas das outras, mas que, juntas, formam uma s¢ identidade, Hall defende
que o ideal é direcionar atencao para que a unificagao, nao de ideias ou culturas, mas de iden-
tidade enquanto Brasil seja trabalhada por todos. Independentemente de haver diferengas de
raca, cor, género. Focalizando-se para o universo educacional, pedagdgico, teriamos algo que
poderia dar certo: todas as regides, cada qual com suas particularidades, tenderiam a seguir o
mesmo caminho e projetar um paradigma unificado e que pudesse garantir bons resultados. Vol-
tar-se-ia ao passado para reconhecer os erros e, assim, seria possivel projetar um futuro sem a

continuidade de praticas danosas a propria historia da sociedade.

Velhos paradigmas precisam ficar apenas na seara do debate ideolégico para ceder lu-
gar as novas praticas. E tal qual a Filosofia pré-socratica: nascemos, crescemos € morremos. O
corpo sem vida acaba resultando em alimento para arvores, que gerardo frutos e que seréo ali-
mentos de animais, sendo que estes acabardao como alimentos do homem. Uma clara afirmagao
de que as transformacgdes sao proprias da natureza humana, mas é preciso continuar a mesma
coisa: humanos. A esséncia nao pode ser perdida, mas se velhas praticas continuarem em evi-
déncia, nem a esséncia sera possivel manter, pois a preocupagao esta na maxima de Nietzsche,
quando este se volta para o Eterno Retorno, marcado por vivermos, continua e sistematicamen-
te, as mesmas coisas vividas anteriormente. E sem saber que estamos fazendo as mesmas coi-
sas. E isso € o pior, pois o velho se traveste de novo para se manter sempre em primeiro plano.
Isso em termos de conhecimentos e avancos educacionais.

O problema dessa discusséao toda, para Hall, esta no “pés-moderno global”. Entenda-se
por pés-modernidade algo que estaria além da contemporaneidade. O pensamento sobre algo
contemporaneo, tomando o parametro que vem da arte, se da a partir da década de 1950 até
os dias de hoje. Se estamos em um periodo, como vamos viver outro? Esta € a questao, e Hall
aponta trés consequéncias para a crise de identidade que se vive:

- As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do crescimento da
homogeneizacao cultural e do “pés-moderno global”.

- As identidades nacionais e outras identidades “locais” ou particularistas estao sendo re-
forcadas pela resisténcia a globalizacao.

- As identidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades — hibridas — estéo
tomando seu lugar (HALL,2006, p 18).

Quando Hall trata de vida global pés-moderna, o foco € justamente o efeito que a globa-
lizagdo apresenta a manutencao da identidade. Por mais afastada que seja alguma cultura, se
tiver contato com o mundo globalizado, tendera a se moldar e a, consequentemente, perder sua
identidade para atender a nova ordem que se apresenta. Desse modo, a globalizagao seria, nes-
se sentido, o grande vildo da histéria, uma vez que, para se sentir inserida em algum contexto,

as pessoas se veriam obrigadas a seguirem padrdes e moldes.
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A diversidade da ideia humana, as particularidades culturais e as diferentes percepcdes
envolvendo homem e mulher sempre remetem a discussao que vem de tempos bem remotos. E
aqui alude-se a figura da francesa Olympe de Gouges para afirmar que a mulher sempre é dei-
xada em segundo plano, independente da discusséo que seja feita, como se, como diz Guacira
Lopes Louro no livro “Género, Sexualidade e Educacgédo” (1997), a sociedade proporcionasse
mais atencao aos homens justamente por ser uma sociedade falocéntrica (p. 97).

Historicamente a mulher é relegada a um segundo plano na sociedade. Para que se
tenha maior compreensao dessa afirmativa, busca-se aqui o exemplo de Olympe de Gouges,
uma francesa que entrou para a linha de frente quando das discussdes envolvendo igualdade,
liberdade e fraternidade, tripé que marca a Revolugao Francesa.

Olympe de Gouges teve o nome de batismo Marie Gouze. Documento da Biblioteca Vir-
tual de Direitos Humanos da Universidade de Sao Paulo enfatiza que ela nasceu em 1748 e foi
morta em 1791. Portanto, aos 43 anos ela, depois ir para a linha de frente dos Girondinos e ser
contra a ascensao de Robespierre ao Governo da Franga. Olympe, conforme a histéria, ficou vi-
uva muito jovem e percebeu que a sociedade direcionava olhar discriminador para as mulheres.
Em artigo escrito em 2018 por Amanda de Queirds Cruz, licenciada em Historia pela Universi-
dade Federal Fluminense, sob o titulo “Olympe de Gouges: entre o iluminismo e a guilhotina”, a
autora evidencia justamente esta particularidade: a sociedade n&o aceitava a ascensao feminina
em um ambiente dominado por homens:

Olympe de Gouges, portanto, era uma mulher ilustrada, frequentava os salbes, discutia
com filésofos, colocava sua pena a servigo de suas ideais e lutas e publicava assinando
com um nome de mulher apesar de toda misoginia que existia no contraditério Século
das Luzes. Foi presa durante a Era do Terror da Revolugdo Francesa e foi condenada a
morte pela guilhotina em 1793. Porém, muitas de suas demandas estavam presentes em
reivindicagdes de outros iluministas e em reivindicagdes anénimas, como por exemplo, a
participagao politica feminina aparecia nos escritos de Condorcet e nos cahiers de doléan-
ce, conforme aponta Louis Devance. Todavia, segundo Dominique Godineau e Michelle
Perrot , a «Feuille de salut public» publicou um artigo em 1793 em que criticava Olympe
de Gouges que havia tentado agir como “homem de Estado” e se esquecido do papel do
seu sexo. (CRUZ, p. 28).

Com isso, vem a pergunta que nao pode deixar de ser feita: afinal, qual é o papel da
mulher na sociedade? Sera que ela pode ir para a linha de frente e discutir os problemas que
afetam a sociedade? Sera que pode ter as mesmas regalias e direitos que os homens tém, por
exemplo, na Academia? Se tiver, por quais motivos néo se estuda, por exemplo, mulheres que
tiveram destaque na Histéria, Filosofia e outras areas do conhecimento? Por quais motivos exis-
te esse olhar discriminatério para a produgao intelectual feminina, bem como a sua garra na luta
por direitos iguais em uma sociedade que é tida como discriminatéria machista e centralizadora?
Sé&o perguntas que ainda aguardam por respostas, e estas vao surgindo ao longo do tempo da

propria historia.

Se formos levar o tema para a seara da contemporaneidade, a discussao que se apre-
senta, por exemplo, no ambito da construcado de curriculo envolvendo a Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), os problemas serdo os mesmos. Em um passado ndo tao distante, a ética
direcionou o dialogo acerca do tema. Mas o tempo passa e as verdades sdo transformadas. Atu-
almente o que era certo ja nao se apresenta tao correto assim. Justamente pelas transformacdes
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sociais.

De modo que, conforme Ana Cristina Lima e Vera Helena Ferraz de Siqueira, autoras do
artigo “Ensino de Género e Sexualidade: didlogo com a perspectiva de curriculo CTS”, conteu-
dos envolvendo de ciéncias que tratam e envolvem a sexualidade, se forem discutidos de manei-
ra correta, com espaco para os alunos apresentarem seus pontos de vistas, podem apresentar
resultados positivos.

A abordagem de conteudos de ciéncias relacionados a sexualidade, quando realizada de
forma dialégica desperta nos/as alunos/as questionamentos que trazem a tona, inclusive,
situagdes existenciais vividas no cotidiano escolar; estes questionamentos vao além dos
conteudos calcados na racionalidade cientifica e apontam, dentre outros, para significados
politicos e sociais propicios a reflexao critica a respeito das condi¢des histéricas e sociais
envolvidas na construgdo do conhecimento. (LIMA e SIQUEIRA, 2018. p 169).

De modo que se formos pensar em uma sociedade mais equanime, se formos pensar
nas ideias apresentadas por Olympe de Gouges, quando ela expds a Declaragao dos Direitos da
Mulher e Cidada (USP, 2019), o caminho se mostra arduo. Sim, pois em uma sociedade que n&o
legitima o papel da mulher no seu seio e continua com uma politica segregadora, a nosso ver,

nao tem como avangar em garantias de vida coletiva.

Nosso intento ao conceber e escrever esse trabalho foi oferecer subsidios ao professor
quanto a sua atuacado em sala de aula, considerando a complexidade cultural e social que vive-
mos hoje. E notdrio que o mundo da educagdo precisar acompanhar as transformacées da so-
ciedade para oferecer um processo formativo que de conta das questdes que permeiam o mundo
contemporaneo. Nao cabe mais ao professor uma pratica engessada e tradicional.

Uma nova identidade pode estar em formatacdo sem que se possa coibi-la. E o que é
pior: pode ser mais fatal do que se imagina. A influéncia dos meios de comunicagao, nos quais se
incluem as redes sociais, surge como elemento norteador dessa nova realidade que nao tem ne-
nhuma preocupagédo com o passado de determinada cultura. Por isso haveria algo dificil, que é
a desaculturagao. Ou seja, acabar com algo que ja pode ser fraco para dar lugar a alguma coisa
fora do contexto nacional, regional ou local e ligado a outra cultura. Um exemplo disso pode ser
sentido na “macdonaldizacido”, onde as pessoas estdo aderindo a pratica que nao é daqui, mas
que, grosso modo, passa a atender a uma particularidade provocada por uma demanda, para a
qual a cultura nacional n&o teria a resposta.

Esse processo se faz presente também nas relagdes cotidianas, seja em conversas
online ou presenciais. Girias estdo sendo inseridas em um contexto fora de padrdes culturais
proprios e acabam gerando novos padroes. E isso torna a cultura sem alma, se € que pode haver
esse termo, pois nao se teria ligagdo com o que se quer dizer com alguma raiz cultural propria.
Surge entdo, uma comunidade com nova identidade. Todavia, estas mudancgas séo tao superfi-
ciais quanto as proprias relagdes humanas, que passam a ser descartaveis, assim como objetos.
Afinal, o que interessa a nova cultura ndo é o enraizamento e sim a superficialidade das coisas.
Usou, acabou. Sem espacos para pensar, para questionar ou aprofundar teorias. O que vale é o
agora e o futuro, se ainda nao chegou, que fique no seu canto a espera de ser vivido. Sabe-se la
como. Resta-nos aguardar o que estar por vir nessa nova otica.
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Uma sociedade que valoriza a todos e a todas, sem distingao de cor, raca, sexo ou reli-
gido tende a se fortalecer e, consequentemente, possibilitara o desenvolvimento coletivo. E tal
particularidade tende a se mostrar forte se 0 comeco se voltar para a educacéao, que é onde os
valores sao moldados, direcionados, estipulados. A tarefa ndo € somente do professor, e sim de
todos os envolvidos direta e indiretamente no processo educacional de criangas e jovens. Pode
ser trabalhadoso, mas tendera a ser altamente frutifero no futuro. Uma aposta que pode ser a
saida para os problemas que afetam a sociedade contemporanea de modo geral.

BRASIL. Constituicido Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituigdo.htm>.Acesso em 10 dez. 2018.

CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Antonio Flavio. Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas
pedagogicas. Editora Vozes, SP. 2008.

CRUZ, Amanda de Queirds. Olympe de Gouges: entre o lluminismo e a guilhotina. www. https://
revistaurora.files.wordpress.com. Acessado em 13 de dezembro de 2019, as 20h. 2018.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

LIMA, Ana Cristina e SIQUEIRA, Vera Helena Ferraz de. Ensino de Género e Sexualidade: dialogo com
a perspectiva de curriculo CTS. Revista de Educagao em Ciéncia e Tecnologia, 2013.

LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educagdo — Uma perspectiva pés-estruturalista.
Petropolis/RJ: Vozes, 1997.

MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 18 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2010.

PESSANHA, José Américo Motta. Os Pré-socraticos: Vida e obra. Editora Circulo da Vida. Sao Paulo.
1996.

SALGADO, Luiza Mazzola. SOUZA, Ainda. C. R. de. Antologia das Escritoras do Século XVII — Olympe
de Gouges. https://mnemosineantologiasdotcom. Acessado em 13 de dezembro de 2019, as 15h27.

USP - Declaracéao dos Direitos da Mulher e Cidada. www.usp.br. Acessado em 13 de dezembro de
2019, as 13h28.

I CAPITULO 01

27



A construcao de valores na instituigao
escolar Brasileira

Elizabeth Maria da Penha Gama

Mestranda em Educagéo - Unilogos

DOI: 10.47573/aya.88580.2.34.2

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 3



O conteudo aqui apresentado é um estudo prévio que versa sobre o processo de construgao
e introjecao de valores sociomorais na instituicao escolar brasileira, os quais colaboram para a
complexidade dos problemas educacionais na atualidade. Assim, para entender esse processo,
buscou-se, nas obras de Vazquez (1984), Sodré (1980;1999), Saviani (2013), Romanelli (1982)
e Tognetta (2017), a fundamentagao tedrica da formagéo dos valores sociomorais por meio do
levantamento bibliografico, a qual possibilitou distinguir os conceitos de ética, moral, valor moral
e virtude; e analisar o processo de construgao e introje¢do dos valores sociomorais numa pers-
pectiva socio-histérica, a fim de constatar que ndo ha uma crise de valores, mas apenas a sua
transmutacéo, visto que a moral muda de um grupo social para outro.

educacgéo. valores sociomorais. instituicdo escolar.



Tendo em vista que a sociedade evolui no decorrer da histéria, pode-se afirmar que a
moral presente nessa sociedade transforma-se também historicamente, quer dizer, o conjunto
de normas que eram aceitas conscientemente pela comunidade primitiva, a qual mantinha uma
unidade moral, deixa de existir com o fim de seu regime, assegura Vazquez (1984), pois, no
momento em que o homem aumentou sua produgao de trabalho, gerou novas forgas de trabalho
(e.g. escravo), iniciou a exploracao de territérios e favoreceu, por conseguinte, a desigualdade
para com os chefes de familia, em cujas terras comuns trabalhavam e “cujos frutos eram dis-
tribuidos igualmente de acordo com as necessidades de cada familia®™ (ibidem, p. 43, tradugao
nossa), criou-se, desse modo, uma sociedade dividida em duas classes antagbnicas, a dos ho-
mens livres e a dos escravos, ocasionando a divisdo moral, tomando-se por verdadeira somente
a moral do dominante.

La moral es, pues, un hecho histérico, y, por tanto, la ética, como ciencia de la moral, no
puede concebirla como algo dado de una vez y para siempre, sino que tiene que consi-
derarla como aspecto de la realidad humana que cambia con el tiempo?. (Ibidem, p. 37)
Na contemporaneidade, ndo obstante, ha um vasto numero de publicagbes sobre esse
tema extremamente complexo, nas quais o termo moral tem sido empregado como sinénimo de
ética - a qual é uma esfera de conhecimento-, fazendo-se necessario, em razéo da estreita liga-
¢ao entre os elementos, primeiramente, a elucidacdo desses dois termos assim como de valor
e virtude.

Apos o entendimento dos conceitos, preocupa-se aqui apresentar, suscintamente, como
os valores sociomorais (e.g. humildade, igualdade, liberdade, solidariedade, honra, dignidade,
paz e justica) surgem na sociedade, passando a nortear os atos morais do individuo, como bom
(valioso) ou mau (desvalioso), durante as interagdes sociais, em diversos contextos do cotidiano;
e como e o porqué se da sua introjegcéo na instituicdo escolar

Antes de iniciar a andlise sobre as interferéncias sociais na escola, pensa-se ser rele-
vante o esclarecimento de alguns termos, usados inadequadamente como sinénimos por alguns
autores, sao eles: ética, moral, virtude e valores.

Normalmente, examina-se a etimologia de determinada palavra, a fim de dilucidar seu
significado por meio da investigagédo de sua origem e evolugao em decorréncia do uso. Contudo,
no que concerne aos vocabulos moral e ética, respectivamente, assegura Quiniou (2012, p. 5)
que ¢ indiferente essa verificagao, visto que os romanos verteram a palavra mos o moris para o
latim com base em ethos do grego, portanto, ambas se referem a costume, maneira de se com-
portar. Por sua vez, o filésofo George Edward Moore (1975, p. 4 apud Filho, s.d., p.3) defende
que:
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Etica € uma palavra de origem grega, com duas origens possiveis. A primeira é a palavra
grega éthos, com e curto, que pode ser traduzida por costume, a segunda se escreve
éthos, porém com e longo, que significa propriedade do carater. A primeira € a que serviu
de base para a tradugao latina “moral”, enquanto a segunda é a que, de alguma forma,
orienta a utilizagdo atual que damos a palavra Etica. Etica é a investigagdo geral sobre
aquilo que é bom.

Em vista das variadas interpretacdes, procurar-se-a definir ética sob a perspectiva his-
térico-social de Adolfo Sanchez Vazquez, que a entende como teoria da moral. A ética, para o
autor, embora esteja vinculada a moral, ndo |he da origem, mas se incumbe de estuda-la, de
explicar seu surgimento, desvelando sua natureza genuina, assim como a relagcdo com o ato
moral € 0 modo como as regras se diferenciam do comportamento determinado por normas, ou
seja, a ética se ocupa do problema tedrico-moral como um todo, analisa 0 em sua totalidade e

diversidade.

Quanto a moral, seguindo o enfoque supracitado, origina-se no momento em que o ho-
mem deixa de ser apenas um elemento do conjunto de animais terrestres e passa a agir sobre
a natureza, a qual se mostra hostil, compelindo o sujeito a unir forgas com outros sujeitos, a fim
de domina-la. Surge, a vista disso, 0 homem como ser social e como parte de uma coletividade,
uma vez que, salienta Vazquez (1984, p. 40):

Su trabajo cobra necesariamente un caracter colectivo, y el fortalecimiento de la colectivi-
dad se convierte en una necesidad vital. Sélo el caracter colectivo del trabajo y, en general,
de la vida social garantiza la subsistencia y afirmacién de la gens o de la tribu. Surgen asi
una serie de normas, mandatos o prescripciones no escritas de aquellos actos o cualida-
des de los miembros de las gens o de la tribu que benefician a la comunidad. Asi surge la
moral con el fin de asegurar la concordancia de la conducta de cada uno con los intereses

colectivos.®
O autor, sendo assim, entende moral como o conjunto de normas e regras, as quais
regulam o comportamento do sujeito em um dado corpo social. E como se trata do modo de se
comportar do individuo, o qual se refaz em varios ambitos da vida constantemente - caracteristi-
ca do ser historico -, torna a moral também histérica. Isso faz com que se altere seu significado,
funcao e a validez do conjunto de normas de uma sociedade para outra. Para Vazquez (1984),
€ dessa maneira que se explica o afastamento de uma norma ou principio de outros, de valores
morais ou virtudes de outros ou até mudanca de sentido de uma mesma virtude ao longo do
tempo, enfatizando que € imprescindivel reconhecer esse carater histérico da moral, a fim de se

investigar as causas ou fatores que determinam as mudangas.

Ao se referir a agcdes humanas, Vazquez aponta para a presenca dos atos morais, que
exigem do individuo, em dada situacao, a valorizacdo de um em detrimento de outros, a fim de
apresentar um comportamento mais digno, valioso perante o grupo. Compreende os valores mo-
rais como atos que o individuo reconhece como seus, ou melhor, como atos que o sujeito pratica
conscientemente, fazendo uso de sua livre escolha, conferindo-lhe uma responsabilidade moral.

Pode-se interpretar, dessa forma, que os valores morais sdo atribuicoes valorativas a
capacidade de agir do sujeito, as quais o orientam, para que possa viver bem consigo e com 0s
demais membros da sociedade, a qual pertence, guiando-o pelo julgamento de bom, justo e cer-
to de acordo com os principios, crengas e cultura que o regem nesse grupo social.
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Estreitamente vinculada ao valor moral encontra-se a virtude (proveniente do latim virtus,
que significa forga viril, vardo), afirma Vazquez (1984), devido a uma disposi¢cao para se com-
portar de modo positivo moralmente. O autor assegura, por sua vez, que, desde a antiguidade
classica, virtude € a qualidade de se comportar ou querer bem moralmente. Acrescenta-se a
definicdo a constancia e a uniformidade desse querer. No entanto, para que o individuo seja
virtuoso, nao basta a existéncia das virtudes, é necessario um meio social favoravel, a fim de que
se propicie o desenvolvimento dessas qualidades morais. Tal afirmacéo fica patente em:

La existencia de virtudes — la sinceridad, la veracidad, la honestidad, la justicia, la amistad,
la modestia, la solidaridad, la camaraderia, etc. — requieren condiciones sociales favora-
bles sin las cuales non pueden florecer, en general, en los individuos. Y lo mismo cabe
decir de los vicios correspondientes: insinceridad, injusticia, deslealtad, soberbia, pereza,
etcétera.

Asi, pues, la moralizacién del individuo, y su participacién consciente en la moralizacion
de la comunidad, adopta la forma de la adquisicion y cultivo de ciertas virtudes morales,
pero esta adquisicion y este cultivo de ellas se operan en un contexto social concreto, v,
por tanto, se ven favorecidos o frenados por la existencia de determinadas condiciones,
relaciones e instituciones sociales*. (VAZQUEZ, 1984, P. 202)

A partir do aqui exposto, observa-se o motivo que induz a confusdo dos falantes da
lingua ao empregar os termos, pois ha entre eles uma relagdo muito proxima, ficando compre-
ensivel, apds a analise, que a ética € a mais abrangente, englobando todos os demais, uma vez
que tem como objeto de estudo a moral, fundamentada no comportamento do homem, enquanto
ser social. Comportamento, por sua vez, adquirido, o qual se modifica em funcao das relacdes
estabelecidas em diferentes atividades sociais ao longo de sua vida cotidiana e que interfere em
como realiza a sua moral, assunto que sera tratado mais adiante.

A instauracao dos valores na sociedade de classes

En efecto, el comportamiento humano practico-moral, aunque sujeto a cambio de un tiem-
po a otro y de una a otra sociedad, se remonta a los origenes mismos del hombre como
ser social®. VASQUEZ (1984, p. 19)

Afim de que se compreenda a relevancia das a¢gdes humanas na coletividade, partir-se-a
das que originaram a sociedade e, por sua vez, instauraram os valores desde os primérdios das

interagcdes humanas, admitindo a Africa como berco da humanidade, em razdo de convicgbes
bem cristalizadas, de acordo com Pinsky (2012, posi¢&o kindle 207).

Tal apreciagao se propde a investigar da saida do homem de seu estado natural® a sua
transformagao em ser social a partir das contribuigbes historicas de Pinsky, sociologicas de Karl
Marx (1818-1883) e filosoficas de Vazquez.

Sublinha-se, assim sendo, numa perspectiva historica, que os animais, individualmente,
herdam suas capacidades, ou seja, nascem sabendo como agir no meio para sobreviver. Por
seu turno, os seres humanos recebem como heranca dos mais velhos tais conhecimentos, os

quais se tornam aprendizado, declara Pinsky (2012, posi¢ao kindle 95-98). Comeca-se, logo, a

4 “A existéncia de virtudes - sinceridade, veracidade, honestidade, justica, amizade, modéstia, solidariedade, camaradagem etc.
- requerem condigbes sociais favoraveis, sem as quais ndo podem florescer, em geral, nos individuos. E 0 mesmo pode ser dito
dos vicios correspondentes: insinceridade, injustica, deslealdade, orgulho, preguica e assim por diante. Assim, a moraliza¢cgo do
individuo e sua participacéo consciente na moralizacdo da comunidade, toma a forma da aquisicéo e cultivo de certas virtudes
morais, mas esta aquisi¢ao e cultivo delas ocorrem em um contexto social concreto e, portanto, sédo favorecidos ou retardados
pela existéncia de certas condi¢bes sociais, relacbes e instituicbes” (VAZQUEZ, 1984, p.202, tradugéo nossa).

5 “Na verdade, o comportamento pratico-moral humano, embora sujeito a mudangas de uma época para outra e de uma sociedade
para outra, remonta as préprias origens do homem como ser social” (VAZQUEZ, 1984, p. 19, tradugédo nossa).

6 Refere-se ao periodo histérico anterior a qualquer organizagao social e do Estado civil, de acordo com MENEZES (s/d).
Disponivel online em < https://www.todamateria.com.br/estado- natureza/> . Acesso em 10/08/2020.
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criar cultura, transmitindo-a e, posteriormente, tornando-a publica. O homem inicia sua trajetéria
na histéria social, em que é paciente e agente das ag¢des, deixando de ser um mero integrante
do “reino animal”, saindo, dessa forma, do Estado de natureza. Fato que inaugura a histdria das
sociedades humanas, pois somente o ser humano é capaz de construir sua historia.

Histéria que comecou ha 1 milhdo de anos, expde Pinsky (2012), quando o Homo erec-
tus, cujos descendentes sdo Homo sapiens, Homo sapiens sapiens e outros, deixou a Africa
centro-oriental rumo & Europa e Asia, em razdo de uma organizagdo social assegurada por uma
estabilidade econémica e conhecimento tecnologico, adquiridos por meio da principal caracteris-
tica do homem, aprendizagem social.

O espirito de aventura e subjetividade presente nessas formas pré-humanas, possibili-
taram agir sobre a natureza, transformando-a por meio do processo denominado trabalho, cujo
afastamento de seu estado natural, permitiram a formagao do ser social. BARROS et al. (2012),
refletindo sobre a teoria de Karl Marx, atestam que:

Dessa forma, os homens passam a conviver em pequenos grupos onde juntos buscam
alimentos, lugares seguros para dormir, aperfeicoa suas vestimentas e armas. A partir do
trabalho, em suas realizagbes cotidianas, o ser social se distingue de todas as formas
pré-humanas. (p. 7)
E possivel constatar que essa nova dindmica social, em que a aquisicdo de novas forgas
produtivas, por meio do trabalho, favorece a subsisténcia do homem e a sua protecgao, influencia

a maneira como se relaciona entre si e entre ele e a comunidade

Eis que surge, revela Vazquez (1984), a partir dessas novas relagdes sociais, a moral,
oriunda desse distanciamento do homem de seu estado natural e instintivo, assumindo, por con-
seguinte, sua natureza social.

Como regulacioén de la conducta de los individuos entre si, y de éstos con la comunidad,
la moral requiere forzosamente no sélo que el hombre se halle en relacién con los demas,
sino también cierta conciencia — por limitada o difusa que sea — de esa relacion a fin de
poder conducirse de acuerdo con las normas o prescripciones que lo rigen.” (VAZQUEZ,
1984, p. 39)

Tais relagdes, como se vé, sejam entre os préprios homens, sejam entre 0 homem e o
grupo, vinculam-se, originariamente, ao trabalho, em fungdo de uma agéo simultédnea entre o

homem e a natureza que o rodeia, modificando, por conseguinte, sua prépria natureza, defende
Marx. Corrobora com essa visao marxista a afirmacgéo de Vazquez (1984) ao expor que:

Con su trabajo, los hombres primitivos tratan de poner la naturaleza a su servicio, pero su
debilidad ante ella es tal que, durante larguisimo tiempo, aquélla se les presenta como un
mundo extrafio y hostil. La propria debilidad de sus fuerzas ante el mundo que les rodea,
determina para que hacerle frente y tratar de domefarlo, agrupen todos los esfuerzos con
el fin de multiplicar su poder. Su trabajo cobra necesariamente un caracter colectivo, y el
fortalecimiento de la colectividad se convierte en una necesidad vital.2 (VAZQUEZ, 1984,
p.40)

Dessarte, a mudanga da natureza humana, em questdo, implica, segundo Vazquez
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(1984), diretamente em uma adequacéao de suas condutas aos interesses da coletividade, atri-
buindo-lhe uma série de deveres para com ela, como: a obrigagdo de todos a trabalhar, a de-
fender seu territorio etc. Esses deveres coletivos, portanto, proporcionam o desenvolvimento de
qualidades morais (e.g., cooperacgao, disciplina, solidariedade entre outros) para atender aos
interesses da comunidade, caracterizando os, posteriormente, como virtudes, ocorrendo 0 mes-
Mo com Os Vicios.

Para Vazquez (1984), a moral dessas sociedades primitivas possui carater coletivo - ou
seja, unica, cuja validade se estende somente para o grupo do qual faz parte - em fungao do
desconhecimento da propriedade privada e da divisdo de classes -, impregnada de sentido ou
valor como toda obra humana, ressalta Filho (s.d., p. 3)

Os valores morais surgem, assim, a partir da apreciagado ou valoragao dos atos de um
individuo por parte de outro(s) sujeito(s) envolvido(s) na acdo em comunidade. “Portanto, algo
possui valor quando ndo permite que permanegamos indiferentes” (FILHO, s.d., p. 2)

Barros et al. (2012) alegam, no entanto, que, no transcorrer do tempo e em decorréncia
de outros fatores, o espirito coletivo, o qual primava, proporcionado o compartilhamento por to-
dos da mesma terra e até da cacga, saciando, consequentemente, a necessidade uns dos outros,
deixa de existir, pois 0 homem incumbe-se da exploragao da terra. O ser humano comecga, em
vista disso, a se impor e a dominar seus semelhantes, refletindo em suas relagdes sociais, a
quais passam a ser de dominador e dominado, ou melhor, de homem livre e escravo.

Com o desenvolvimento desse novo tipo de relagéo, o sistema foi se aperfeicoando. O
escravo, no decorrer do tempo e pelo trabalho prestado, conseguia adquirir um pedacgo de
terra para sua subsisténcia. Em consequéncia, tinha que se dividir entre a produgéao se-
nhoril e a sua, mas ele percebeu que também podia subordinar outros homens que nada
tinham, para lhe servir. (BARROS et al., 2012, p. 4)

A partir desse contexto social, seguindo o pensamento de Karl Marx, é impossivel pensar
na relacao individuo-sociedade sem considerar as relagdes presentes nas condi¢gdes materiais,
tornando, portanto, a produgao a base de toda a estrutura social. “Nado podemos, segundo ele,
entender a politica ou a cultura dessa época sem primeiramente estudar essa relacido basica que

condicionava todo o resto da sociedade.” (TOMAZI 1999, p.20).

Instaura-se, a partir dessas novas relagdes antagonicas, novas formas de moral, ou me-
Ihor, uma divisdo da moral, em que os individuos passam a conceber seus interesses proprios e
pessoais, uma vez que nao se encontra mais incorporado aos da comunidade. Contudo, nota-se
que, da Antiguidade a Idade Média, somente a moral dos homens livres € tida como verdadeira,
uma vez que se utilizavam das teorias éticas da época para justificar suas acdes, sendo rejeitada
pelos escravos, 0s quais desenvolviam principios € normas proprias, a medida que aumentava a
consciéncia de sua liberdade, destaca Vazquez (1984).

Esta comprension de la existencia de un dominio propio, aunque inseparable de la comuni-

dad, es de capital importancia desde punto de vista moral, ya que conduce a la conciencia

de la responsabilidad personal, que forma parte de una verdadera conducta moral.® (p. 45)

E importante destacar, em consonancia com Vazquez (1984), que no periodo denomi-

nado Baixa Idade Média, devido as condigdes hediondas e a impossibilidade de alcangar status
social por mejo de seu trabalho, comecga-se a produzir mercadorias além das necessarias para o
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proprio consumo, cujo valor € superior ao trabalho empregado em sua produgao, acarretando o
acumulo de capital pela classe social comerciante, a qual se designa burguesia.

Esse evento provoca uma revolugao econdmico-social, visto que se necessita de mao de
obra livre e do desaparecimento do sistema feudal, a fim de criar um mercado unico e um Estado
centralizado, cujo objetivo era eliminar a fragmentacgéao politica e econdmica.

Nesse novo modelo econémico-social, o trabalhador passa a ser visto ndo como um
individuo com interesses e angustias, mas apenas como um meio de produgdo. Como pode-se
verificar no trecho abaixo em que o autor expde que:

La economia se rige, ante todo per la ley del méximo beneficio, y esta ley genera una mo-
ral propia. En efecto, el culto al dinero y la tendencia a acumular los mayores beneficios
constituyen un terreno abonado para que en las relaciones entre los individuos florezcan
el espiritu de posesion, el egoismo, la hipocresia, el cinismo y el individualismo exacer-
bado. Cada quien confia en sus propias fuerzas, desconfia de la de los demas, y busca
su proprio bienestar, aunque haya que pasar por encima del bienestar de los demas.™
(VAZQUEZ, 1984, p. 49)

O capitalismo - sistema econémico-social pautado na exploragdo do homem pelo ho-
mem - foi, ao longo dos séculos, se reinventando, assumindo um carater mais sutil de pratica-lo,
no qual insere o trabalhador no mundo do ter, evidencia Vazquez (1984), servindo-se da moral,
cuja base era a passividade, resignacao e humildade, para justificar a opressédo. No entanto, “os
povos subjugados tém afirmado, cada vez mais, sua propria moralidade, aprendendo a distinguir

suas proprias virtudes e seus proprios deveres” "'(ibidem, p.51, tradugdo nossa).

Com base nesse modelo de sociedade de classes, cuja ideologia do capitalismo deter-
mina as a¢des humanas, sao os valores, para Neves (2018, p.7), determinados pelos conflitos
sociais.

Afinal, os valores morais, os quais interessam no corpus deste texto, consoante Vazquez
(1984), derivam de atos ou produtos humanos, mas somente podem ser valorados moralmente
positivos ou negativos aqueles cujo individuo possui consciéncia e liberdade para pratica-los,
gozando, consequentemente, de responsabilidade moral. Considera-se, assim, a conduta moral
do ser humano ou do grupo social em relagao as suas atitudes, intengdes, consequéncia de suas
acoes, as quais envolvem as atividades individuais ou de instituicdes sociais.

Na hodiernidade, muitos pesquisadores abordam a questao da crise de valores ou de
valores em crise, como se constata no trecho abaixo:

Diversos autores brasileiros que estudam desenvolvimento e educagdo moral também
tém apontado a crise dos valores morais e destacam que, além da familia, primeiro lugar
de socializagédo da crianga, a escola aparece como uma instituicdo importante para a ma-
nutengdo ou mudancga de valores (MARQUES et al., 2017, posicéo kindle 117-120).

No entanto, os valores estdo em crise, se for analisado pela perspectiva do objetivismo

da axiologia'?, uma vez que se atribui “ao valor um carater absoluto, atemporal e incondicionado,
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separando-o, além disso, dos bens ou coisas valiosas” (VAZQUEZ, 1984, p. 137, traduc&o nos-
sa), encontrando sua existéncia no ambito das ideias platdnicas, ou seja, idealizadas. Segundo
a concepgao subijetivista, Vazquez (1984) afirma que a teoria, embora fracasse, tem um ponto
relevante que é o fato de apresentar o valor com sua existéncia ndo em si, mas decorrente da
relacdo com o homem. Em vista disso, o autor expde que ambas as concepgdes ndo esclarecem
satisfatoriamente, pois ignoram o fato dos valores existirem para o homem, como ser histérico-
-social, o qual cria os valores e o0s bens, e os analisa com objetividade, compreendendo que:

Los valores, en suma, no existen en si y por si al margen de los objetos reales — cuyas
propriedades objetivas se dan entonces como propriedades valiosas (es decir, humanas,
sociales) -, ni tampoco al margen de la relaciéon con un sujeto (el hombre social). Existen,
pues, objetivamente, e decir, con una objetividad social. Los valores, por ende, Unicamen-
te se dan en un mundo social; es decir, por y para el hombre.' (p. 139)
Pode-se entender, a partir do exposto, que os valores e o0s bens, por serem oriundos da
necessidade humana vao variar de um ser social para outro e de uma sociedade para outra, em
razao de seu tempo e de sua cultura, implicando, portanto, ndo s6 o individuo, mas as atividades

dentro da comunidade.

Constata-se, em sintese, que a sociedade contemporanea, por partilhar da ideologia
capitalista, cria uma pretensa universalidade dos valores, declara Neves (2018, p. 16), pressu-
pondo-se uma homogeneidade, instaurada pela “hegemonia dos valores dominantes, pauta-
dos em ‘padrbes’: de classe, raga, género, orientagdo sexual, religido, concretamente padroes
burgueses, brancos, masculinos, heterossexuais e judaico-cristaos” (idem). Em funcao disso, a
moral dos trabalhadores é composta por valores contraditorios, incoerentes e divergentes sobre
a concepgao de meios e fins particulares.

Por tudo isso, esses valores abstratos, obrigatorios e de conhecimento da razdo, deno-
minados valores morais, possuem um carater social, portanto, e sdo impostos progressivamente
a humanidade, sendo um dever, a fim de regular as relagdes humanas em sociedade, indo além
do respeito as leis. Conduz-se, desse modo, para uma concepgao equivocada de que os valo-
res (e.g., solidariedade, justica, dignidade, paz etc.) estejam em crise, uma vez que apenas se
transformam, pois “os valores se baseiam fundamentalmente entre util e indtil, que balizam a
escolha entre alternativas tendo em vista um dever ser desejavel que satisfara uma necessida-
de” (ibidem, p. 84), ou seja, trata-se de um processo social, para atender aos interesses reais de
sujeitos em instituigbes sociais.

A génese da educacédo no Brasil data do inicio da colonizacdo, no momento em que D.
Joao lll foi convencido da necessidade de envolver a monarquia na ocupacido das novas ter-
ras, informa Saviani (2013, p. 25). Um governo geral, em vista disso, é fundado no Brasil sob
o comando de Tomé de Sousa, o qual chega “em 1549 trazendo consigo os primeiros jesuitas,
cujo grupo era constituido por quatro padres e dois irmaos chefiados por Manoel da Nébrega.”
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(ibidem)

Para Saviani, inicia-se nesse ano a educacgao no pais, inscrevendo o Brasil no chamado
mundo ocidental por meio de mais dois aspectos estreitamente vinculados a esse processo: co-
lonizagao e catequese.

“Entendendo a educacdo como um processo por meio do qual a humanidade elabora a
si mesma em todos o0s seus mais variados aspectos” (ibidem, p. 27), convém destacar as trés
formas como esse se da, de acordo com Manacorda ( 1989, p.6 apud ibid, p. 27): a primeira é a
inculturagéo ( se derivar de um dinamismo interno) ou aculturagéo ( proveniente de um dinamis-
mo externo) na cultura e nos costumes; instrugao intelectual é a segunda, apresentada em suas
duas perspectivas, a formal-instrumental (ler, escrever contar) e concreta (conteudo de conheci-
mento) e a ultima € a aprendizagem de oficio.

Saviani (2013) salienta que se a educacéo instaurada no Brasil, no periodo de coloniza-
¢ao, procurou incutir nos gentios as normas, os principios, os valores e os costumes naturais de
seus colonizadores ocidentais, logo se versa sobre aculturagéo por se tratar de um dinamismo
externo.

Outro aspecto atrelado a inscrigdo do pais no ocidente, destacado pelo autor, € a ca-
tequese, compreendida como instrucdo de viés religioso, cujo propdsito nesse momento € a
difusdo da moral e dos simbolos cristdos dos colonizadores e conversao dos colonizados, confi-
gurando, pois, em articulagdo com os dois aspectos anteriores, o processo de colonizagdo em si,
no qual ha a apropriacéao e exploragao da terra e, consequente, subjugacao dos nativos.

Essa dialética, defende Saviani, assume um carater econdmico, pois os jesuitas alme-
javam ser mais que apenas guardides dos bens divinos, vivendo apenas de vantagens (e.g.,
isencédo de impostos) e doagdes (e.g., propriedades), buscavam crescimento econémico e es-
tabilidade, “demonstrando sintonia com as regras do jogo do capitalismo em ascensao” (idem,
p. 69). Portavam-se, ainda de acordo com o autor, como os agentes econémicos leigos. Tal fato
fez crescer, por sua vez, o descontentamento entre os empreendedores seculares, os quais se
sentiam prejudicados, pois nao dispunham das facilidades dos jesuitas para negociar com o mer-
cado europeu, passando a acusa-los de lesivos aos interesses da coroa portuguesa.

Altera-se, assim, o interesse da coroa portuguesa que se alia a coroa espanhola para
investir contra os jesuitas, tornando-se uma questéo politica, a qual culmina com o tratado de
Madri em 1750.

Atendendo aos apelos dos empreendedores do Norte do Brasil, em 1757 € decretada
uma lei, delineando a “politica dos diretdérios” por Sebastido José Carvalho e Melo, o qual ficara
conhecido na histéria como Marqués de Pombal, cujo propdsito era assegurar a ocupagao e de-
fesa do territorio portugués, tornando os gentios em colonos ao transforma-los em méo de obra
assalariada, instaurando a lingua portuguesa obrigatéria para os habitantes das comunidades
rurais e indigenas, menciona Saviani (2013).

Surge, como se verifica, por meio do Estado, um novo instrumento para infundir nos
dominados diferentes padrdes morais europeus, mais adequados aos interesses politicos e eco-
ndémicos do momento. Cria-se uma configuragao social, na qual governos leigos assumem o
controle dos indios, antes realizado por religiosos, alude o autor. Ndo obstante, essa agado nao
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se deu pacificamente e foi registrada poeticamente, destacando os valores morais de Pombal,
como se verifica, no soneto enderegado a ele, no poema épico O Uraguai.

AO ILUSTRISSIMO E EXCELENTISSIMO SENHOR CONDE DE OEIRAS
SONETO

Ergue de jaspe um globo alvo e rotundo,

E em cima a estatua de um Herdi perfeito;

Mas néo lhe lavres nome em campo estreito,
Que o seu nome enche a terra e o mar profundo.
Mostra na jaspe (sic), artifice facundo,

Em muda histdria tanto ilustre feito,

Paz, Justica, Abundéncia e firme peito,

Isto nos basta a nés e ao nosso mundo.

Mas porque pode em século futuro,

Peregrino, que o mar de nos afasta,

Duvidar quem anima o jaspe duro,

Mostra-lhe mais Lisboa rica e vasta,

E o Comércio, e em lugar remoto e escuro,
Chorando a Hipocrisia. Isto Ihe basta.

Do autor™.

(GAMA, 1769, p.1)

Ainda no século XVIII, outra importante ferramenta de dominacdo comeca a vislumbrar
no Brasil, a imprensa. Contudo, as proprias condi¢cdes da colénia eram mais impeditivas que as
acoes oficiais portuguesas, como expressa Sodré (1999):

Claro que estes, na sua vigilancia permanente, concorreram também para o retardo com
que conhecemos a imprensa. Mas a razdo essencial estava nas condi¢des coloniais ad-
versas: 0 escravismo dominante era infenso a cultura e a nova técnica de sua difusdo. A
etapa econdmica e social atravessada pela coldnia ndo gerava as exigéncias necessarias
a instalacéo da imprensa. (p. 16)

A imprensa surge oficialmente, relata Sodré (1999), a partir da chegada da Familia Real
Portuguesa, na ocasiao em que:

Antoénio de Araljo, futuro conde da Barca, na confusdo da fuga', mandara colocar no
pordo da Medusa o material fotografico que havia sido comprado para a Secretaria de
Estrangeiros e da Guerra, de que era titular e que n&do chegara a ser montado. Aportando
ao Brasil, mandou instala-lo nos baixos de sua casa, a rua dos Barbonos. (p.19)

Fez-se, em razdo do fato exposto, o ato real de maio, no qual apresentava a necessi-
dade da existéncia de oficina de impressao nos Estados, servindo inteiramente de Impressao
Régia. Oficializa-se, assim, a impressa no pais em 31 de maio de 1808. Em 24 de junho, com-
pde-se uma junta, cuja atividade consistia em gerenciar e perscrutar os papéis e livros antes da
impressao, cuja finalidade era a fiscalizagado de que nada impresso fosse contrario a religido, ao
governo e aos bons costumes.

“Dessa oficina, a 10 de setembro de 1808, saiu o primeiro numero da Gazeta do Rio de
Janeiro” (SODRE, 1999, p. 19). Nao obstante, era dirigido por frei Tiburcio José da Rocha, cuja
preocupacgao era informativa, centrando-se em acontecimentos europeus e a fatos referentes a

familia reinante, ndo constituindo de nenhum atrativo para o publico, relata Sodré.

14 Basilio da Gama, “estudante jesuita quando ocorreu o decreto da expulsdo e, tendo obtido a protegdo de Marqués de Pombal,
torna-se a ele reconhecido. Dai que no poema épico O Uraguay, a par de reconhecer o heroismo dos indigenas, faz a louvagédo
de Pombal [...]” (SAVIANI, 2013, P. 71)

15 Apos 1640, a Inglaterra avanga com sua “maquina mercante” sobre os portugueses, 0s quais para garantir seu império
colonial, acreditavam ser necessaria alianga com uma grande poténcia. Saviani (2013) expbe a converséo, teoricamente, do
império colonial luso em “colénia” inglesa, tornando-se a principal beneficiaria de suas riquezas. Marqués de Pombal percebeu
a conjuntura, na qual Portugal se encontrava e procurou desvencilhar-se dessa maquina por meio da fomentagdo da produgéo
colonial, a fim de desenvolver a metropole. “Entretanto, o avango obtido nédo foi suficiente para escapar a dependéncia inglesa.
Nessas condigbes Portugal adentrou o século XIX sob forte pressdo do império napolednico francés que o obrigava a aderir
ao bloqueio continental decretado contra a Inglaterra” (idem, p. 116), resultando na transferéncia da familia real para o Brasil,
salvaguardada pela frota briténica.
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O monopdlio da Impressao Régia, ainda segundo o autor, era dispendioso aos interessa-
dos a imprimir qualquer coisa, entre eles encontravam-se sobretudo os comerciantes. “A propria
Gazeta do Rio de Janeiro acabaria publicando anuncios do tipégrafo baiano Silva Serva, com
oficina ali desde 1811, que prometia “precos comodos e boa letra inglesa”, recebendo encomen-
das da Corte” (ibidem, p. 36)

Advém, a priori, a propaganda, caracterizada, conforme Graf (2003), por textos breves,
objetivos e informativos — nos quais a fala cotidiana era reproduzida -, geralmente, sem ilustra-
¢ao e sem titulos, sendo todos do tipo ‘classificados’, em que se oferecia servigos.

“Logo, apareceu a luta entre opinido e publicidade, que era a forma organizada que
a propaganda assumia” (SODRE, 1999, p. 4). Em mais alguns anos, a publicidade se torna a
rainha das midias, atendendo a um conjunto de interesses dessas, vindo a interferir, de acordo
com o0 campo da psicologia denominado analise do comportamento, nas praticas culturais da
sociedade, uma vez que funciona como controle de estimulos. (NAVES, 2013)

O processo de escolarizagao dos individuos no Brasil, como pode-se constatar, sempre
esteve condicionado a interesses de ordem politica e econémica, agindo também como controla-
dor de estimulos, sob a perspectiva behaviorista, de agéncias de controle social, como as vistas,
respectivamente: Religido, Estado e Midia. Tal fato encaminha para o destacado por Skinner
(1953/2007 apud NAVES, 2013, p. 1), de que ao se verificar mudangas de praticas culturais de
determinada populagao, deve-se atentar para a interagao entre as diversas agéncias de controle
e dessas com 0s grupos sociais menores, como a familia.

Em face a essas mudangas de praticas culturais percebidas, ao longo do tempo, no
espaco escolar, mostra-se relevante investigar mais detidamente a interagao entre educagao e
midia, devido a magnitude do alcance das campanhas publicitarias, pois observa-se que esta
veicula informacdes sobre formacao profissional, desvalorizacdo da profissao professor, avan-
¢os na area de TDICs, reivindicagdes, dentre outras pecas e campanhas que indicam, aos pro-
fissionais docentes, mudangas em suas praticas sociais.

Além disso, o descompasso entre os valores transmitidos pela escola e os transmitidos e
refor¢cados pela familia e demais membros da sociedade esta ocasionando violéncia no espago
escolar, tornando-se imperativo investigar a interagao entre escola e familia, a fim de pesquisar
0 que as midias estao veiculando em seus anuncios e que estao favorecendo esse conflito de
valores.

Outras mudancas derivam da interacao entre educacgao e Estado por meio da normati-
zacao de agdes a serem desenvolvidas no espacgo escolar por todos os envolvidos, buscando
promover novos padroes comportamentais para os membros da comunidade escolar ou para
legalizar padrdes ja existentes.

Nao obstante, essas mudancgas nas praticas sociais.com énfase nos valores sociomorais
depende de uma analise mais pormenorizada, a qual cabe mais estudos e divulgagdo em artigos
futuros, devido ao seu carater multifacetado e multidimensional no ambito da educacao.
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Como pode-se verificar, 0 homem é um ser histérico, pois muda seus padroes de com-
portamento a medida que se relaciona com diferentes grupos sociais ao longo de sua vida. Essa
mudanca de padrbes comportamentais esta relacionada a atribuicao de valor ou de desvalor a
determinadas atitudes em seu convivio social, a qual se modifica de acordo com os interesses
econdmicos, sociais e politicos. Desse modo, pode-se afirmar que a moral, como faz parte do
homem como ser historico social, ela também é historica e, portanto, € passivel de alteracédo de
seu significado, fungéo e até validez do conjunto de normas de um grupo social para outro. Em
decorréncia da complexidade dessa dinamica da moral, a qual interfere diretamente nos valores
sociomorais, faz-se necessaria a sua investigagao, tornando-a objeto de estudo da Etica.

Sendo assim, defende-se que néo ha crise de valores sociomorais, mas apenas uma
transmutacao decorrente da ideologia partilhada em sociedade em um dado momento histérico.
E, ao se pensar na sociedade contemporanea, ou seja, numa sociedade dividida em classes
sociais, na qual os valores proclamados s&o os da classe dominante, tem-se a impressao de que
ha uma universalidade dos valores, os quais sdo pautados nos padrdes ocidentais e cristaos,
favorecendo a formagao de uma moral contraditoria nos trabalhadores, fato percebido em muitos
problemas vivenciados dentro e fora dos muros das instituicbes escolares, fendmeno cujo estudo
estd em desenvolvimento.
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O artigo que ora se apresenta tem como objetivo central € apresentar diferentes conceitos de
infancia a partir da ética dos principais pensadores da educagao. A abordagem metodoldgica € a
da revisao de literatura, cujos caminhos permitiram conhecer e compreender as diferentes vozes
alguns conceitos importantes para se depreender o papel da escola enquanto uma pedagogia
pela infancia. Pensar a infancia e visualizar a importancia da escola na formagao das criangas. O
entendimento é principal que o estudo possibilitou € que a Infantil seja essencial para o desenvol-
vimento integral da crianga, como sujeito de direito. Isto depreende o reconhecimento da poten-
cialidade que tem a escola em construir sua aprendizagem por meio do contato com o ambiente,
situacdes significativas e com o professor. A escola € lugar de socializagéo, e a infancia uma
das mais importantes fazes do desenvolvimento humano, ao passo que possibilita ao educando
participar de projetos e escolhas que irdo contribuir para o com a construgao social da crianga.

infancia. educacgao infantil. conceitos. escola

The article presented here has as its main objective to present different concepts of childhood
from the perspective of the main thinkers of education. The methodological approach is the lite-
rature review, whose paths allowed to know and understand the different voices some important
concepts to understand the role of the school as a pedagogy for childhood. Thinking about chil-
dhood and visualizing the importance of school in the formation of children. The main unders-
tanding that the study made possible is that Infantile is essential for the integral development of
the child, as a subject of rights. This implies the recognition of the potential that the school has
in building its learning through contact with the environment, significant situations and with the
teacher. The school is a place of socialization, and childhood is one of the most important aspects
of human development, as it enables the student to participate in projects and choices that will
contribute to the child’s social construction.

childhood. child education. concepts. school



Quando nos referimos a palavra infancia, € improvavel que junto a ela ndo venha a men-
te a crianga, que encanta, fascina e vive. Sua forma de agir, pensar, conceber o mundo e se ex-
pressar em suas cem linguagens que surpreendem aqueles que vivem a sua volta. A intensidade
com que se € vivido, interagido e vivenciado com felicidade, prazer e motivagéo, caracteriza com
uma so palavra a atuagao presente das criangas de diversas culturas, etnias, necessidades, na-
cionalidades e expressoes: infancia.

A Educacao Infantil € uma das fases mais importantes do processo de escolarizagao
do individuo. Porém, é possivel perceber que muitas vezes a fungcéo da escola é vista como um
abrigo ou até mesmo como aquela antiga visdo de depdsito de criangas. Espago onde os pais
deixam seus filhos com o intuito de trabalharem sossegados enquanto a crianga € atendida nas
suas necessidades basicas (alimentacao e higiene) e brinca.

E importante ressaltar que a crianca na faixa etaria da Educacéo Infantil, de 0 a 5 anos,
€ capaz de desenvolver diversas habilidades quando bem estimulada; habilidades estes impor-
tantes para sua atuagao no mundo como cidadao potente, sujeito consciente de seus direitos e
deveres, ou seja, um sujeito capaz de modificar a realidade existente.

Diante disto é possivel dizer que a escola é responsavel pela construgao social da crian-
¢a e para isto segue alguns conceitos de infancia frutos de diferentes pesquisadores. Definir
Infancia é o primeiro desafio que se enfrenta, em meio a tantos paradoxos necessita-se compre-
ender a crianca refletindo sobre quem é ela e como é vista perante a sociedade, e acima de tudo,
perante a Educacgao e seus desdobramentos.

Assim o objetivo deste artigo € apresentar diferentes conceitos de infancia a partir da
otica dos principais pensadores da educacao. Entende-se que compreender estes conceitos seja
de fato necessario para condugao das construgdes sociais da crianga na escola. Dessa forma,
precisa-se caracterizar a crianga e a infancia delimitando e diferenciado seus conceitos e as vi-
sdes que se tem da mesma.

A abordagem metodoldgica é a da revisdo de literatura, cujos caminhos permitiram co-
nhecer e compreender as diferentes vozes alguns conceitos importantes para se depreender o
papel da escola enquanto uma pedagogia pela infancia.

De acordo com Lajolo apud Freitas (2003), o termo é definido de forma curiosa pelo
significado da palavra infante, infancia, de origem latina, esta ligada a ideia de auséncia da fala,
aquele que nao fala, pois, constroi-se de prefixos e radicais linguisticos que compdem seu sig-
nificado: in=prefixo que indica negacao; fante= participio do verbo latino fari, que significa dizer,
falar, ou seja, aquele que n&o tem voz. E assim a infancia carrega consigo o pressuposto de que
a crianga nao tem voz e nao fala, trazendo ao destaque a vez do adulto, que vé a crianga como
uma versao sua reduzida e submetida as suas necessidades.

Relacionando a realidade existente e a presenca da crianga na sociedade, atualmente
€ possivel se referir a crianga como um ser que tem voz e vez, que é capaz de construir sua
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aprendizagem por meio da interagao com o meio em que esta inserido, pois, considera-se que 0
periodo em que se encontra, a infancia, é construido socialmente.

Segundo Machado (2008, p. 27): “[...] afirma-se que a crianga € um ser social, o que sig-
nifica dizer que seu desenvolvimento se da entre outros seres humanos, em um espaco e tempo
determinados”. E social, porque atua e modifica a realidade em que vive, porque se desenvolve
em suas habilidades e competéncias através da mediacédo que lhe é proposta, porque é capaz
de articular ideias complexas em meio as manifestagées de sua realidade, porque se socializa,
interage e aprende, porque sente a necessidade da inquietude, da curiosidade que move e pro-
move o equilibrio entre o corpo e a mente e que sacia o anseio da descoberta.

Para Rinaldi (2002, p. 76) a criancga é:

[...] € alguém que experimenta o mundo, que se sente uma parte do mundo desde o
momento do nascimento; uma criangca que esta cheia de curiosidade, desejo de viver;
uma crianga que tem muito desejo e grande capacidade de se comunicar desde o inicio
da vida; uma crianga que € capaz de criar mapas para sua proépria orientagao simbdlica,
afetiva, cognitiva, social e pessoal.

Portanto, somente por meio da interagédo social € que o desenvolvimento integral acon-

tecera. Segundo Machado (2008, p. 28):

E na interacdo social que a crianca entrara em contato e se utilizara de instrumentos me-
diadores, desde a mais tenra idade. (...) E a vivéncia no meio humano, na atividade instru-
mental, na (e pela) interagdo com outros individuos, que permitird o desenvolvimento, na
crianga, de um novo e complexo sistema psicoldgico.
Ao compreender a infancia enquanto construcéo social e historica seria errado perceber
0 grupo de crianga existentes no Brasil como homogéneo, pois o contexto historico traz a tona
diferentes criangas e tipos de socializagao e consequentemente, varias concepgdes de infancia,
que se modificam de acordo com a percepcéao e o olhar da sociedade sobre a crianga e sua in-

fancia, ou seja, a cada época novas ideias e discursos surgirao em torno da crianga.

O francés Philippe Ariés foi um grande historiador da familia e infancia retratou a vida
cotidiana nessa fase de desenvolvimento. Para o autor é preciso considerar a escola como uma
construcao historica e social de um lugar e tempo que podem ser variaveis no decorrer em que
foram vividas.

Aries ressalta-se como as criancas eram tratadas no periodo Medieval, como adultos
em miniatura. Neste sentido, as obras de arte de sua época, retratou a crianga como um impor-
tante integrante familiar. A ideia de infancia era de um ser que participava da produgao para a
subsisténcia da familia, ou seja, quanto mais filhos, mais mao de obra se teria para as tarefas
cotidianas da familia.

N&o havia um pensamento dirigido a infancia e sua construgdo, assim foi dada certa
visibilidade a crianga que era tida como um ser anénimo. No século XVII, esses pensamentos
foram, gradativamente, se modificando e comegou-se a mostrar interesse moral e psicolégico
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pela infancia. E por intermédio da Escola, que a infancia se estabiliza e se caracteriza como uma
fase de desenvolvimento fundamental do individuo. A instituicido de ensino também passa a res-
ponsabilizar-se pelo cuidado das criangas que se encontram em formacao.

Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros pensadores a considerar a infancia
como fase essencial na formagao das pessoas. Froebel fundou os Jardins de Infancia, locais
destinados ao cuidado e a educacgao de crianca de 0 até 08 anos de idade. Para o autor é preciso
considerar as criangas como plantas em crescimento, que exigem cuidados periédicos para que
se desenvolvam e cres¢am da melhor forma.

Froebel acreditava que o contato de criangas de diversas faixas etarias com os brinque-
dos permitiria o treino de habilidades ja existentes e o surgimento de novas. Assim, a crianga po-
deria exteriorizar seu proprio mundo e interiorizar as novidades vindas de fora. Ele se preocupou
em criar um sistema filosoéfico que dessa sustentacado a sua proposta: para ele a natureza era a
manifestacdo de Deus na Terra e a unidade de todas as coisas.

Em si, tudo levava ao fato de que a educacgao deveria trabalhar os conceitos de unidade
e harmonia, pelos quais as criangas alcangariam a propria identidade e sua ligagdo com o eterno.
Segundo o educador, a crianca traz em si a semente divina de tudo o que existia de melhor no
ser humano. A responsabilidade de estimular esse germe e nao deixar que o0 mesmo se perdes-
se, era tarefa da educacgao.

Henri Wallon, pesquisador francés, se dedicou grande parte de sua vida a conhecer a
infancia e a inteligéncia das criangas. Para ele a Pedagogia e a Psicologia deveriam ter uma
relagao reciproca de contribuigdes.

A ideia de formacao integral tdo comum hoje e antigamente tao revolucionaria, partiu
de Wallon. Sua teoria acreditava que o desenvolvimento intelectual envolve muito mais do que
apenas o ceérebro, ele ndo levava apenas o corpo da crianga em consideragcdo. A emogao ocupa
lugar de destaque na educacao da infancia para Wallon, pois somente por meio dela é que o
aluno exterioriza e expressa seus desejos e vontades.

Para ele considerar a crianga como um todo, trabalhando com materiais, espagos, sen-
timentos, emocgdes, movimentos, expressdes de formas variadas. Nao basta apenas trabalhar o
conteudo é preciso auxiliar a crianga na descoberta e construgdo do eu e do outro.

Jean Piaget, bidlogo suigo, do século XX, dedicou-se a Psicologia, a Epistemologia e a
Educacao. Se tornou sinbnimo de Pedagogia, ao influenciar significativamente na educacéao e
dedicar sua vida a observacéao e investigagao cientifica do processo de aquisi¢gdo do conheci-
mento pelo ser humano, principalmente da crianca.

Assim Piaget (1976, p.140) conceitua a perspectiva de crianga ndo “[...Jcomo um homen-
zinho a instruir, moralizar e identificar o mais rapidamente possivel aos seus modelos adultos,
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seja como o suporte de pecados originais variados”.

De acordo cm seu pensamento o desenvolvimento do pensamento na infancia percorre
por quatro estagios, que acontecem desde o nascimento até a adolescéncia e que cada um des-
ses estagios revela um nivel mais avangado de adaptacao: Periodo Sensério-Motor (0 a 2 anos);
Periodo Pré-Operatorio (2 a 7 anos); Periodo das Operagdées Concretas (7 a 11 ou 12 anos);
Periodo das Operacdes Formais (11-12 anos em adiante).

Para ele nao é possivel ensinar algo a crianga sem que ela tenha condigdes biolégicas
de aprender e também muitas vezes ela pode ndo aprender por ndo se interessar por aquilo que
faz falta em termos cognitivos. Isto significa que elas s6 podem ser submetidas a atividades que
respeitem o tempo de desenvolvimento. Neste caminho € preciso favorecer a atividade mental e
o desenvolvimento da capacidade de pensar na infancia e oferecer atividades, vivéncias e con-
teudo que estejam relacionados a fase em que a mesma se encontra.

Para advogado, filosofo e historico russo, Vygotsky a crianga ndo era uma réplica adulta,
pois possui um desenvolvimento singular. Ele trouxe para a pedagogia a ideia de que a crianga
aprende dentro de seu tempo que recursos que Ihes sao pertinentes a idade.

Sua principal compreensao foi que, o desenvolvimento acontece a partir de mudancgas
qualitativas de pensamento, por meio da relagao, portanto, o ambiente social possui papel es-
sencial no desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Vygotsky acreditava que a aprendiza-
gem acontecia através da mediagcéo do adulto no processo de aprendizagem da crianga e que
na mediagdo, o adulto/professor ou ndo, poderia utilizar estratégias culturais como a linguagem.

Deste modo aquisi¢ao do conhecimento se da por meio da interacdo do individuo com o
meio em que esta inserido, pois somente dessa forma seria possivel alcangar a unidade humana
(VIGOTSKY, 1996). Contribui significativamente nas reflexdes a respeito do desenvolvimento
infantil e a relac&o entre a aprendizagem e o meio social e o desenvolvimento do pensamento e
da linguagem.

Afrancesa Maria Montessori, era Médica, Pedagoga e Antropologa. Seu estudo deu com
criangas portadoras de algum tipo de deficiéncia. Ela valorizava mais o potencial das criangas do
que o papel do professor. A énfase de seu pensamento esta na autoeducacao por acreditar que
a crianga € capaz de conquistar e até mesmo ensinar a si mesma.

Montessori ressaltar a necessidade de qualquer que seja o empreendimento desenvol-
ver atitudes e a crianga consiga se posicionar em relagao ao objeto. Neste sentido € importante
que a possibilite a criacdo de competéncias por meio da contemplacéo, pois a atitude antecede
qualquer tipo de disciplinas.

Suas ideias de ensino e forma de enxergar a crianga, tiveram forte influéncia pelo mundo
a fora. Preconizou a importancia do ambiente para o desenvolvimento da crianga, dando valor
ao desenvolvimento interno e externo, pois acreditava que ambos se completavam de alguma
forma.
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A escola tem se mostrado ao longo da histéria ser um espago de emancipagao e de
construcdes salutares para infancia. A crianga precisa deste espacgo para estabelecer as cone-
xdes necessarias para as construgdes sociais durante a infancia.

De acordo com Rinaldi (2002, p. 76) “a escola para criangas pequenas € de extrema im-
portancia para o entendimento de diversos fatores, como o tipo de futuro que construiremos para
€ com as criangas e o papel que as escolas desempenhario.”

De acordo com autor se fossemos pintar a imagem de uma crianga na escola, esta seria
a expressao de alegria e projecdes. Deste pensamento depreende-se a ideia de que a escola é
um lugar de relagdes significativas para o desenvolvimento da infancia.

Neste sentido € possivel dizer que a escola desempenha um papel fundamental na so-
ciedade e pluraliza as oportunidades de novas constru¢coes. Assim considera-se a escola como
fundamental, para a interagdo social na infancia e demais faixas etarias. E na escola que crianga
se posiciona como sujeito capaz de inferir no meio em que vive. Rinaldi (2002, p. 77) reflete:
“Imagine o quanto pode mudar nossa sociedade quando uma crianga surge como um sujeito na
vida, um sujeito social, um cidaddo que emerge no cenario social, politico e cultura composto de
vida e ndo so6 de necessidades.”

Neste sentido as escolas de educacao infantil tém se mostrado acolhedoras da infancia e
contribuido de forma incisiva com as construgdes sociais das criangas. A visdo de um adulto em
miniatura, ndo € mais uma realidade em nosso pais, esta visdo tem se transformado e buscado
cada vez mais entender a crianga em seu tempo de desenvolvimento.

Em nosso pais ja se tem observado mudancgas importantes vem ocorrendo na visao em
relagédo a infancia e a educagao infantil.

A Constituicao Federal de 1988 é possivel evidenciar a preocupagao com a Educacéao
da Primeira Infancia:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
IV — Educacéo Infantil, em Creche e Pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 2008, p. 137).
Nao ha duvida da grande relevancia é que é dever do Estado e da Familia assegurar e
incentivar a educagao dos pequenos, como esta também previsto na Constituigao:

Art. 205 — A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 2008, p. 136)
O direito a Educacgao Infantil com um trabalho de qualidade tem sido assegurado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional —LDB (Lei n°® 9.394/1996), o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (Lei n® 8.069/1990) e pelo Plano Nacional de Educagéo — PNE (Lei n°10.172/2001).

Os estudos efetuados apontam a escola como espaco fundamental, para o atendimento
as criangas pequenas. Assim é possivel a compressao de que a “escola € um espaco privilegiado
para o cultivo das emocdes e do crescimento da crianga como pessoa autbnoma e conhecedora
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de seus sentimentos e de seu lugar no mundo” (SILVA, 2017, p.10).

A escola é lugar de socializacao, e a infancia uma das mais importantes fazes do desen-
volvimento humano. O espacgo escolar possibilita ao educando participar de projetos e escolhas
que irdo contribuir para o com a constru¢ao social da crianca.

Diante dos estudos realizados conclui-se que a escola seja de fato pluralizadora das pos-
sibilidades de construgdes sociais da infancia. A crianga pequena aprende de forma diferente do
adulto, e possui multiplas formas e manifestagdes de acordo com seu tempo desenvolvimento.

Pensar a infancia é trazer pra o dialogo as ideias de estudiosos que nos precederam e
que tiveram importantes contribuigdes a respeito do que seja a infancia e como ela se desenvol-
ve. Assim ndo ha duvida que a escola possa consubstanciar em seus processos pedagdgicos
aqueles aspectos mais importantes de cada teoria e cumpri sua fungao social na formacéo cida-
da das criancas pequenas.
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AlLeino 10.639 que tornou obrigatério a inclusdo de conteudos programaticos, sobre a histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares fundamentais e médios de instituicdes
de ensino publicas e privadas do Brasil, constitui um marco na histéria da educacgao nacional. O
Brasil experiéncia uma nova era: o reconhecimento social da importancia da cultura africana e
afrodescendente para a constru¢ao da sua identidade sociocultural. Porém, a lei tem permeado
apenas os discursos ideoldgicos, pois sua pratica ainda ndao tem sido adotada em grande parte
das escolas brasileiras. Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo investigar e analisar, a
implementacgéo e o cumprimento da legislagao supracitada e suas implicagdes a pratica pedago-
gica e ao processo ensino-aprendizagem escolar. Do ponto de vista metodologico, optou-se pela
pesquisa bibliografica. O processo investigativo alicerga-se em uma visdo dinamica e dialética
da educacgao e dos processos educativos, e visa contribuir para a ressignificacédo de conceitos
relacionados a historia e a cultura brasileira.

Africa. afro-brasileira. lei. cultura.

Law No. 10.639, which made it mandatory to include syllabus on the history of Africa and Afro-
-Brazilian culture in the fundamental and secondary school curricula of public and private educa-
tional institutions in Brazil, constitutes a milestone in the history of national education. Brazil ex-
periences a new era: social recognition of the importance of African and Afro-descendant culture
for the construction of its sociocultural identity. However, the law has only permeated ideological
discourses, as its practice has not yet been adopted in most Brazilian schools. In this sense, this
work aims to investigate and analyze the implementation and compliance with the aforementioned
legislation and its implications for pedagogical practice and the school teaching-learning process.
From a methodological point of view, we opted for bibliographical research. The investigative
process is based on a dynamic and dialectical view of education and educational processes, and
aims to contribute to the redefinition of concepts related to Brazilian history and culture.

Africa. afro-brazilian. law. culture.



A criagdo da Lei n0 10.639 que tornando obrigatério a inclusdo de conteudos programati-
cos sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares fundamentais e
meédios de instituicdes de ensino publicas e privadas do Brasil constitui um marco na histoéria da
educacao nacional. O Brasil experiéncia uma nova era: o reconhecimento social da importancia
da cultura africana e afrodescendente para a construgcédo da sua identidade socio-cultural.

Estudar e compreender a pluralidade e diversidade cultural do povo brasileiro tornou-se
imprescindivel para desmistificar a visdo européia civilizadora do branco, como preceptor do
progresso e da tecnologia.

Dentre o mito das trés ragas formador do povo brasileiro, o negro e o indio, sofrerdo um
longo processo de embranquecimento da subjetividade e um intenso processo de exploragdes
econdmicas, que fizeram destes em muitos casos excluidos do processo social, sendo marginali-
zados pelos grupos dominantes, e tendo seus papeis relegados a um plano inferior sendo vitimas
de caracterizagdes de estereotipos com distor¢gdes grosseiras de suas verdadeiras realidades.

O trafico negreiro desenvolveu durante um grande periodo a migragao for¢ada do negro
para o Brasil na condicdo de escravo. A escravidao africana provocou a extensao territorial do
negro e de suas manifestagdes culturais para diversas regides brasileiras.

O Brasil € um dos poucos paises da contemporaneidade que possui sociedades multiét-
nicas. Sendo também o segundo pais com maior populagéo negra perdendo apenas para a Ni-
geéria, mais da metade da populagao brasileira é composta por negros e mesticos. Apesar disso o
negro ainda enfrenta no Brasil em pleno século XXI grandes dificuldades em ambito econémico,
social, educacional e principalmente religioso.

O povo negro se transformou em grupo social que tem procurado desenvolver sua sin-
gularizagao racial em relagdo aos demais grupos sociais que coabem o mesmo territério que o
seu, procurando assim diluir-se no corpus geral da sociedade brasileira.

Nossa historia s6 pode ser compreendida a partir da analise e compreensao da historia
africana. Estudar, compreender e analisar as manifestagdes culturais africanas e afro-brasileiras
€ mais que um altruismo, é proporcionar abordagens e discussdes em ambito social e educa-
cional da importancia da oficializacao e da reemergéncia dos quadros simbdlicos e misticos e
culturais dos povos afro-brasileiros.

Os africanos sao os colonizadores culturais do Brasil, sdo portadores dos conhecimentos
e das técnicas que viabilizaram economicamente a sociedade brasileira ao longo de sua histéria
(SILVA; GOMES: 2006).

A lei n° 10.639 vem preencher uma lacuna presente na educacao nacional, pois possi-
bilita aos educadores e aos educandos a reflexao e a compreensao da historia dos africanos e
suas interfaces com a cultura nacional, levando o individuo a problematizar a desigualdade racial
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presente na sociedade brasileira e as agdes afirmativas negras, fermentando o debate e a sen-
sibilizacdo das pessoas, formando assim consciéncias transformadoras da realidade social que
se impde no universo das relagdes étnicas brasileiras.

A trajetoria da histéria das praticas pedagdgicas educacionais brasileiras relacionam-se
com os aspectos econdmicos, politicos e culturais do pais. Segundo SANDER (2005, p. 91), “(...)
atos e fatos econdmicos, politicos e culturais que influenciaram os destinos de nossa historia
nacional, marcaram a orientacdo da educacao brasileira”.

A educacao brasileira pode ser dividida segundo SANER (2005) em cinco grandes mo-
mentos:

1° momento — da Colonizacgao;

2° momento — da Ordem e Progresso;

3° momento — dos Pioneiros da Educacao;

4° momento — da Economia da Educacao;

5° momento — da Constru¢do da Democracia.

Como o préprio nome diz o momento da colonizagao inicia-se com o processo de colo-
nizag&o do Brasil por Portugal em 1500. Transfere-se da Europa para o Brasil conhecimentos e
praticas sécio-educacional, por intermédio de uma politica educacional intitulada como “publica”
a educacéo é delegada inicialmente aos missionarios da Companhia de Jesus.

Segundo Sander (2005, p. 95), a educagao “era uma politica publica confessional que
utilizava os sacerdotes religiosos para formar os alunos, para a obediéncia e respeito a Deus e a
autoridade constituida monarquicamente”.

A educacéo brasileira no periodo colonial encontrava-se ligada ao pensamento pedagé-
gico da Igreja Catdlica caracterizando as praticas pedagdgicas educacionais brasileiras como
um “escolasticismo catdlico”.

Mesmo assumindo um carater publico a educagao colonial era direcionada primordial-
mente as classes sociais dominantes, sendo ofertada a uma minoria da elite politica e do clero. A
familia real portuguesa ndo manifestava interesses pessoais hem politicos de ampliagao do sis-
tema educacional. Houve tentativas de mudancgas e alteracdes nas praticas pedagodgicas nesse
periodo, mas nenhuma obteve éxodo.

O segundo momento da histéria educacional brasileira € o da ordem e progresso que se
iniciou com a Republica. As praticas pedagdgicas foram reformadas e alicergadas nos principios
positivistas Francés.

SANDER (2005, p. 91) nos esclarece que:

E assim que as perspectivas iniciais de administracdo escolar da Primeira Republica de-
ram origem a modelos dedutivos e a praticas que revelam uma preocupagao da ordem,
do respeito e da harmonia em sala de aula, no funcionamento das escolas e na gestéao
politico-institucional dos sistemas de ensino, ordem, disciplina, controle centralizado e uni-
formizacdo de comportamentos e praticas eram os requisitos fundamentais das escolas e
dos sistemas de ensino e da prépria administragédo publica daquela época.
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Diversos movimentos internacionais influenciaram a organizacdo e administracdo da
educacao brasileira por varias décadas. Curriculos enciclopédicos e metodologias empiricas
também sao caracteristicas desse periodo.

Influenciado pelo movimento brasileiro de reagao a teorias sociais que dominavam a
producgao intelectual na Europa e nos EUA, emerge no cenario educacional brasileiro o momento
dos pioneiros da educacao.

Esse momento encontra-se ligado a semana de arte moderna, a escola nova, a criagao
do Ministério da Educacgao pelo presidente Getulio Vargas e a criagao da Lei Francisco Campos,
que “[...] marcou a histéria da legislagdo educacional brasileira, consagrando a liberdade de en-
sino e legitimando formalmente a iniciativa privada [...]" (SANDER, 2005, p. 98).

O quarto momento é o da economia da educacgao. As politicas publicas de administracéo
e organizagao educacional brasileiras encontravam-se ligadas desde o seu inicio a influéncias e
investimentos externos.

O periodo da economia da educagao € caracterizado pelo planejamento governamen-
tal e educacional, é a fase desenvolvimentista da educacdo. A educacao é vista como fator de
crescimento econdmico, de desenvolvimento técnico e o mais importante meio de selecéo e
ascensao social.

Porém os investimentos aplicados na educagdo em um periodo curto de tempo nao
trouse os resultados esperados em nivel de crescimento econdmico, progresso tecnologico e
desenvolvimento sustentavel com equidade e justiga social.

O que faltou & fase desenvolvimentista da educagao brasileira foi um compromisso prio-
ritario e continuo com a formagéo para a cidadania, a defesa dos direitos humanos e a
promocéao da equidade e da participacao popular (SANER, 2005, p. 101).

A educacéo critica e libertadora caracteriza o quinto momento. Sob a influéncia do pen-
samento freiriano a educacgao resgata o respeito aos direitos humanos, a defesa do meio am-
biente e a qualidade de vida. De acordo com Silva; Gomes (2006, p. 10), assim como 0s pensa-
dores brasileiros progressistas:

[...] apenas reconheceu a existéncia de negros e indios como um predmbulo para as re-
lagbes sociais brasileiras, mas sem entrar no &mago dos significados dessa existéncia. O
negro funciona como “coisa” do passado, aparecendo diluido no presente como povo ou
grupo popular, ndo como seres concretos das relagdes sociais. O siléncio s6 era quebrado
para alimentar uma confusao conceitual muito bem elaborada pela Casa Grande. Mistura-
va-se a existéncia biolégica com inexistente mistura econémica e politica, a ideologia da
mesticagem que joga um suposto papel de pacificadora das populagdes e distribuidora de
igualdade de oportunidades sociais entre as etnias.

Hoje a educacgao vivencia uma nova experiéncia que vai além das aspiragdes de Paulo
Freire é a educacéo inspirada no reconhecimento da pluralidade étnica e cultural, reconhecendo

os africanos e afrodescendentes como sujeitos histéricos pertencentes da histéria e das relagdes
sociais brasileiras.

Ainclusao das percepgdes étnicas nos curriculos escolares nos permite segundo:

[...] melhor enfocar a persistente contribuicdo nacional que na histéria te africanos escra-
vizados, explorados e desconsiderados como parte da humanidade, bem como europeus
escravizadores criminosos donos de tudo e considerados como parte Unica da humani-
dade. Permite-nos também compreender como o cotidiano histérico nacional mantém e
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transforma essa desigualdade inicial em outros no presente. Cabe notar que ndo se trata
de um problema apenas de raga biolégica ou social, mas de relagdes sociais com a espe-
cificidade ética. Também néo € apenas um problema de poder aquisitivo dos atores sociais
individualmente. A luz da histéria temos um problema de dominacgéo étnica e estamos sem
uma histéria que pudesse nos explicar as origens africanas para podermos dai entender
a realidade dos afrodescendentes e, portanto, a realidade da sociedade brasileira que
provoca as hierarquias sociais de negros e brancos, de negros permanentemente pobres
e brancos das diversas classes socais (SILVA; GOMES, 2006, p. 11).

No dia nove de janeiro de 2003 foi aprovada a lei 10.639 que institui a obrigatoriedade
da incluséo de contetidos programaticos sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares fundamentais e médios de instituicbes de ensino publico e privados do
Brasil. Segundo o texto da lei estariam inclusos também, a luta dos negros para a formagao da

sociedade nacional.

Essa lei resulta de um processo no qual diversos agentes sociais atuaram pra a sua
concretizagcéo e fomenta discussdes urgentes e necessarias sobre o resgate dos valores civiliza-
torios africanos e das influéncias dos africanos e dos afrodescendestes no processo de formagao
da identidade sdcio-cultural brasileiro.

A educacao possui papel social de irrelevante importancia, pois fomenta sensibilidades
e prolifera conhecimentos sistematizadores e qualificadores das tematicas culturais afro-brasilei-
ras e da histéria da Africa para o combate ao racismo nas instituicdes educacionais e nas esferas
sociais.

A lei coloca em pratica a urgente e necessaria formagao de sujeitos histéricos criticos e
reflexivos pautados na compreenséo e vivencia dos propositos legais e politicos adotados pelo
Brasil, colocando-os frente a frente com a realidade étnica, politica, cultural e das questdes ra-
ciais brasileiras desfazendo e desmistificando conceitos velhos e ultrapassados relacionados a
qguestdes étnicos raciais.

Os conteudos trabalhados nas escolas segundo a lei deverao ir além da visdo precon-
ceituosa e racista trabalhada até entdo. Deveram ser tragados panoramas, historico-cultural-po-
litico-econbmico dos povos africanos, enfatizando a diversidade cultural e étnica bem como as
riquezas do continente antes da chegada dos colonizadores e a trajetéria da populagao africana
e afrodescendente na sociedade brasileira.

A lei n° 10.639 vem preencher lacunas existentes nos curriculos escolares e apontar
omissodes, presentes no tratamento e disseminagao, da histéria, da cultura, do trabalho e da
resisténcia negra no Brasil.

A educacao possui o papel de (re)educar, sensibilizar e formar uma nova sociedade bra-
sileira, que seja consciente da importancia e da necessidade de respeitar e valorizar a historia
da identidade brasileira.

Porém mesmo com a criagao da lei n° 10.639 o ensino da cultura africana e afrodescen-
dente tem sido desprezados e relegados a papeis secundarios nos conteudos trabalhados em
sala de aula, como se a cultura negra estivesse relacionada apenas com trafico negreiro. Nesse
sentido “negros e africanos constituem-se dessa maneira sindbnimo de um povo cuja identidade
é ter sido escravizados (SILVA; GOMES; 2006, p. 23).

A Unica imagem que temos dos negros séo as relacionadas com o trafico negreiro, que
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movimentava a economia do pais, ndo 0 vemos como um povo rico, com diversidades socio-cul-
turais e com caracteristicas culturais préprias.

Intolerancia, preconceito, exclusao, segregacado e marginalizagéo sao alguns dos con-
ceitos que ainda caracterizam a cultura africana e afrodescendente no Brasil. E interessante
observarmos que as raizes africanas embora ignoradas por uma grande parcela da sociedade,
permanece com assombrosa vitalidade no solo cultural brasileiro.

A criagao da lei n° 10.639 é sem duvida um grande avango na legislagao brasileira, € um
desafio vencido, € uma conquista, porém experienciamos um desafio ainda maior chamado efi-
cacia plena da lei, ou seja, a aplicabilidade e producao de seus efeitos (lei) em seu grau maximo.

Decifrar nossa histéria e compreender nossa identidade cultural requer avangos no es-
tudo da histdria africana e afrodescendente. No estado democratico a aplicagao de leis néo é
tarefa apenas das instancias legislativas e da administragdo publica, mas também a integracéo e
participacao ativa da sociedade civil, que deve fiscalizar e exigir o cumprimento e aplicagao das
leis criadas e sancionadas pelo grupo gestor nacional. Leis apenas ndo bastam, medidas legais
nao sao suficientes devemos lutar pela sua execugao.

A auséncia da historia africana e afrodescendente se legitima gragas ao preconceito,
a ignorancia e principalmente a diversas formas de controle social e de dominagao ideoldgica,
onde constréi-se uma identidade nacional brasileira despida de conteudos raciais, gragas ao
processo de embranquecimento iniciada por uma parcela da sociedade brasileira no século XIX.

Apesar das lutas sociais negras a legislagao anti-racista, embora seja uma conquista,
nao garante a execugao de praticas educacionais que contemplem as necessidades dos afro-
descendentes nas instituicdes educacionais brasileira.

A historiografia brasileira referente aos afrodescendentes e as questdes étnico-raciais
trabalhadas nas propostas curriculares das instituicdes de ensino brasileiras ainda referem-se ao
negro apenas nas tematicas relacionadas a escravidao e a dominagéao cultura portuguesa, sao
raros os livros que abordam a rica bagagem cultural trazida pelos africanos, a resisténcia negra
e as relacdes raciais nas lutas pelos direitos e pela cidadania como nos orienta a lei.

A historiografia oficial ainda tem sido alicercada em bases preconceituosas, racistas e
discriminatorias. Os livros didaticos de Histéria que sao utilizados nas escolas brasileiras como
uma das principais ferramentas didatico-pedagdgicas ainda apresentam grandes lacunas e omis-
sbes a histéria da Africa e afrodescendente.

Hoje em dia possuimos diversos livros ao nosso alcance que trabalham com as temati-
cas negras para além das relagdes escravagistas, porém muitos professores tem se acomodado
com os livros adotados pelas instituicbes de ensino, tendo dificuldades de aprofundarem seus
estudos em outros materiais e livros.

A maioria dos textos e ilustracdes sobre a Africa presente nos livros didaticos de histéria
do Brasil retratam apenas a pobreza, as desigualdades econdmicas e sociais africanas, despre-
zando o desenvolvimento de articulagbes que abordem as especificidades socio-culturais e his-
térico-religiosa dos povos africanos. Os textos também ndo contemplam as pesquisas e estudos
recentes sobre a Historia e cultura africana e de seus descendentes.
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Observa-se também uma grande deficiéncia na formagao dos professores, pois muitas
universidades ainda néo incluiram a Histdéria da Africa em suas grades curriculares. Como ensi-
nar entdo o que nao se sabe?

As escolas retratadas nos Parametros Curriculares Nacionais sdo caracterizadas por
diferentes instrumentos e processos de aprendizagem que permeiam desde matérias didatico-
-pedagogicos, o processo de avaliagdo e a participagao social do aluno e do professor, essas
novas visdes de aprendizagem influenciam as renovagdes curriculares que muitas vezes néo se
efetuam, existindo um grande distanciamento entre os curriculos confeccionados por especialis-
tas e os curriculos adotados e trabalhados nas salas de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia orienta a disciplina como sendo uma
das responsaveis pela construcdo da identidade, sendo necessaria para sua execugao a ana-
lise de questdes socio-politicas e culturais do Brasil. Auxiliando o aluno a desenvolver nogdes
de reflexdo e transformacao da sociedade. Oferecendo diversas possibilidades de discussdes,
analise e incluséo de tematicas étnico raciais nos curriculos, contribuindo dessa forma a concre-
tizacdo de nocdes de cidadania e identidade.

A educacao democratica de qualidade e pautada no respeito e na igualdade étnica é
um direito do cidadao garantido pela Constituigdo. O estudo de assuntos decorrentes da histéria
e cultura afro deve ser componentes dos estudos do cotidiano escolar, uma vez que os alunos
tornam-se capazes de construir relagdes ético-sociais e pedagodgicos.

Contudo, o ensino das relagbes étnico-raciais nas escolas brasileiras € uma medida pre-
ventiva fundamental contra o favorecimento da discriminacdo. O referido trabalho vem destacar,
no entanto, que as experiéncias e contribui¢des histéricas dos afro-brasileiros tém sido trabalha-
das como um mundo a parte da realidade nacional, por este motivo, é fundamental entendé-las
enquanto realidade social, produtora da prépria historia.

Buscou-se por intermédio desse trabalho refletir sobre a importancia da aplicabilidade
da Lei n° 10.639 para a construgdo de uma educacgao cidada critica e reflexiva. Durante a sua
escrita compreendemos a importancia da criagao e da legitimagéo de espacgos voltadas a proble-
matizacado da cultura africana e afro-brasileira nos sistemas educacionais, para uma formagao
plena e integral dos educandos.

Por meio das analises e reflexdes, desenvolvidas através das leituras, problematizacoes
realizadas durante o desenvolvimento da escrita desse trabalho, pode-se evidenciar de forma
concreta a importancia da cultura africana para a formacéao da identidade cultural brasileira e da
necessidade da reflexao em torno dessa tematica nos sistemas educacionais nacionais.

Dessa forma, cabe a escola desenvolver suas agdes educativas alicergcadas em conte-
udos e pratica transformadora, que oferece e proporciona ao aluno espacos para o processo de
compreensao de suas raizes culturais. A educacao deve estar a servigo da libertagado do oprimi-
do das algemas do sujo da segregacao.

A escola cabe promover e oferecer uma educacéo de qualidade a todos e para todos os
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sujeitos. Oferecendo assim aos alunos, processos ensino-aprendizagem, vivencias e experién-
cias repletas de sentidos.
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O presente estudo objetiva discutir a educacgao para a justica por acreditar-se que a solugao
do problema da pobreza e da desigualdade social, passa pela educacéo. Para tanto, explica a
conscientizagdo como instrumento de cidadania cidadao; discute a necessidade da educacao
para a justica; e apresenta possiveis saidas para a auséncia de educagédo para a cidadania. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica em doutrinas e legislagbes que abordam o tema
“‘Educacgao para a Justi¢ca” concluindo-se que em um novo contexto de globalizagdo e transna-
cionalidade, em que as fronteiras nao sdo mais vistas como dbices, conclui-se que a Educacéao
passa a ser um instrumento, ndo mais local, mas global, na difusdo da ideia de Direitos Huma-
nos visto que eles sao ensinados, podem ser aprendidos, modificados e manipulados, o que
demonstra que a Educacao como processo de instrucao, € a responsavel pela disseminagao da
ideia de cidadania e de Direitos Humanos devendo ser implementada no ensino fundamental e
meédio com vistas a comunicar direitos e deveres.

educacao. justica. educacgao para a justica.

The present study aims to discuss education for justice because it is believed that the solution to
the problem of poverty and social inequality is education. To that end, it explains awareness as an
instrument of citizen citizenship; discusses the need for education for justice; and presents pos-
sible solutions to the lack of education for citizenship. The methodology used was bibliographic
research on doctrines and legislation that address the theme “Education for Justice”, concluding
that in a new context of globalization and transnationality, in which borders are no longer seen as
obstacles, it is concluded that Education becomes an instrument, no longer local, but global, in
spreading the idea of Human Rights since they are taught, can be learned, modified and mani-
pulated, which demonstrates that Education as an instruction process, is responsible for dissemi-
nation of the idea of citizenship and human rights, which should be implemented in primary and
secondary education in order to communicate rights and duties.

education. justice. education for justice



O Direito € um produto social e racional. E racional porque é criagdo do homem, ele é o
autor e o intérprete da agdo. Ao modificar o meio em que vive necessita ajustar este meio a nova
realidade criada produzindo o direito como instrumento para regular e possibilitar a convivéncia
em sociedade, por isso ser também um produto.

A seu turno, de uma forma geral, a educagao tem sido apresentada por muitos pesquisa-
dores como o principal instrumento para a solugao dos problemas de pobreza, desigualdade de
renda e falta de oportunidades (FRANCISCHETTO, 2012).

O presente estudo objetiva discutir a educagao para a justica por acreditar-se que a so-
lucao do problema da pobreza e da desigualdade social, passa pela educagéo.

De forma particular, a motivacao principal para direcionar o olhar sobre a educacéo € os
impactos que ela tem tanto sobre o individuo como também sobre as externalidades positivas
para a sociedade. Sao muitos os impactos individuais da educacéo: aumento da qualidade de
vida e bem-estar; redugao da criminalidade; construgao ativa da cidadania; menor percentual de
gravidez na adolescéncia; busca pela salubridade da populagéo, que guarda relagdo com o me-
nor indice de adoecimento. Ja os impactos para a sociedade sdo: menor incidéncia corruptiva;
altas taxas de produtividade, ndo somente daquele que detém um maior nivel de instru¢géo, mas
também de seus colegas de trabalho; crescimento e desenvolvimento econémico.

Assim, busca-se demonstrar que uma vez que a educacao se tornou um sinal e uma
fonte de riqueza, os objetivos da educacao tornaram-se inextricavelmente entrelacados, para
fins de politica publica, com nogdes de prosperidade e crescimento nacional. As pessoas, entao,
passam a ser vistas como mais um instrumento de progresso.

A metodologia empregada na realizagdo desta pesquisa foi a revisado de literatura reali-
zada em livros, artigos e legislagdes que se dedicam ao estudo do tema em analise.

A Constituicdo de 1988 representou na histéria nacional a instituicdo do Estado Demo-
cratico de direito e a “consolidacdo do mais longo periodo de estabilidade politica da histéria do
pais” (BARROSO, 2016, p.360).

Desta forma, por meio da afirmagao dos direitos fundamentais individuais, sociais e po-
liticos, orientados a partir da axiologia da dignidade humana, conserva as conquistas até entao
incorporadas ao patrimdénio da humanidade, e simultaneamente, realiza a positivagao de valores
e principios, sociais, democraticos e econémicos, como objetivos na constru¢do de uma socie-
dade pluralista e inclusiva.

No que tange ao direito a educagao, ha ampla delimitagdo do direito, da obrigagcéo do
Estado, da politica educacional a ser desenvolvida, do financiamento do ensino, da educagéo
obrigatéria, da expansao do ensino, do compromisso com a oferta qualitativa do ensino e da
responsabilidade solidaria da sociedade. A regulamentacgéo deste direito encontra-se por varios
capitulos no texto constitucional.
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Assim, o direito a educacao é definido como um direito social, “de todos e dever do Esta-
do e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,” destinando-se
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢ao para o trabalho. A concretizagao social deste direito advém da natureza conferida a ele pela
constituigdo, qual seja, a de direito publico subjetivo.

Este direito esta orientado a partir dos seguintes principios: a) igualdade de condi¢des
Nao apenas NO acesso como na permanéncia na escola; b) liberdade para aprender, ensinar,
realizar pesquisas e divulgar o pensamento e o saber; ¢) multiplicidade de ideias e de concep-
¢Oes pedagogicas; d) coexisténcia de instituigdes de ensino publicas e privadas; e) ensino pu-
blico gratuito ministrado em estabelecimentos oficiais; f) valorizagdo dos professores e equipe
pedagogica, assegurados, na forma da lei, os planos de carreira, com ingresso exclusivamente
através de concurso publico com avaliacdo de provas e titulos, aos profissionais das redes publi-
cas; g) gestdo democratica e participativa do ensino publico, na forma disposta na lei; h) garantia
de um padrao de qualidade; e i) piso salarial profissional aplicado em ambito nacional para os
profissionais da educacao ministrada em estabelecimentos publicos de ensino, nos termos de lei
federal (CURY, 2010).

A obrigagao do Estado com a oferta de educacgao pode ser classificada em trés grandes
vertentes. A primeira relacionada a competéncias legislativas de regulamentacao do ensino, a
segunda referente ao financiamento e a terceira ao estabelecimento de garantias de realizagao
do ensino.

No que se refere as competéncias legislativas de regulamentagdo do ensino, a Carta
Constitucional afirma que compete a Unido o exercicio da fungao exclusiva para dirimir a res-
peito das diretrizes e bases da educagao nacional. Definiu como interesse legislativo comum da
Unido, Estados e municipios a promog¢ao dos meios de acesso a cultura, educacgao e ciéncia; e
deixou aos Estados e municipios o exercicio legislativo suplementar do atendimento do interesse
local e regional e preenchimento de lacunas deixadas pelas normas gerais. Dentro do aspecto da
competéncia exclusiva, determinou a Uni&do a organizagao do Sistema Nacional de Educagao e a
sua composigao por meio dos sistemas de ensino de cada um dos entes federados.

A descentralizagao do ensino, expressa pela forma de atribuicdo de competéncias e or-
ganizagao dos sistemas de cada ente federativo, destina-se a promog¢ao da universalizagéo do
ensino, orientados pelo regime de colaboracdo. Assim, a Unido responsabilizou-se por financiar
as instituicdes de ensino publico federal e acumulou a fungao redistributiva e supletiva, de manei-
ra a garantir que sejam equalizadas as oportunidades educacionais e um padrdo minimo de qua-
lidade da educagao mediante assisténcia técnica e financeira prestada pela Unido aos Estados,
Distrito Federal e Municipios. Aos Estados e Distrito Federal foi assegurada a atuagao prioritaria
no Ensino Fundamental e Médio. E, por fim, os Municipios foram incumbidos, prioritariamente,
do ensino fundamental e da educacao infantil (KANG, 2011).

E importante ainda pontuar que, dentro da obrigagéo legislativa do Estado, por meio da
Unido, em competéncia exclusiva, houve a determinacéo constitucional da definicdo dos con-
teudos minimos a serem ministrados no ensino fundamental’, assegurando formacao basica
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e respeito aos valores artisticos e aqueles relacionados a cultura nacional e regional (MUNIZ,
2020). Este posicionamento constitucional coloca-se pela primeira vez no texto constitucional. E,
atualmente, materializa-se através dos Parametros Curriculares Nacionais, abrangendo toda a
educacao basica.

No que diz respeito ao financiamento do ensino, existe a determinagao de percentuais fi-
x0s minimos que devem ser aplicados pela Unido (18%), Estados e municipios (25%), da receita
que resultar de impostos advindos de transferéncias no desenvolvimento do ensino e sua manu-
tencédo. Isto para garantir que as necessidades do ensino obrigatério sejam garantidas no que se
refere a universalizagdo, garantia de um padrdo minimo de qualidade e equidade (KANG, 2011).

O financiamento da educacdo compreende ainda recursos oriundos de contribuicdes
sociais, salario-educacgao e outros recursos orgcamentarios. No entanto, os recursos publicos nédo
foram destinados exclusivamente a educacéao publica, realizada pelos sistemas publicos de ensi-
no. Estes podem ser encaminhados também a instituicées privadas que realizem a educacéao ba-
sica, em duas circunstancias: bolsas de ensino mediante a falta de oferta regular do sistema pu-
blico, ou quando qualificadas como comunitarias, confessionais ou filantropicas (MUNIZ, 2020).

E a terceira grande vertente de obrigacdo do Estado compreende a instituicdo das ga-
rantias de realizagdo do ensino. Estas garantias s&o realizadas por meio de: a) obrigatoriedade
da educacéo basica e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, sendo garantida, inclusive, sua ofer-
ta sem nenhum custo também a todos aqueles que nao tiveram acesso a educagao na idade
prépria; b) universalizagao progressiva do ensino médio gratuito; c) garantia de atendimento
educacional especializado aos alunos deficientes, especialmente na rede regular de ensino; d)
educacao infantil, em creches e pré-escolas, as criangas de até 5 anos de idade; e) acesso aos
niveis de ensino, pesquisa e criagao artistica mais elevados, de acordo com a capacidade de
cada um; f) oferta de ensino noturno regular e condizente com as condi¢des do educando; e
g) atendimento ao aluno, em todas as fases da educacéao basica, efetivado valendo-se de pro-
gramas suplementares de fornecimento de material didatico, transporte, alimentagdo (merenda
escolar) e assisténcia a saude (KANG, 2011).

Foi resguardado, ainda, constitucionalmente, o ensino a iniciativa privada, desde que
fosse submetida ao poder de regulamentacao publica e a existéncia de ensino religioso no ensi-
no fundamental, de carater facultativo.

O amplo tratamento constitucional ao direito a educacao é fruto de varias emendas cons-
titucionais com vistas ao aperfeicoamento e extenséo do direito e, simultaneamente, ao estabe-
lecimento dos meios assecuratérios de sua realizagcdo na vida de cada cidadao.

Posto o caminho constitucional realizado pela educagao nos textos constitucionais, € im-
portante realizar breves apontamentos nas legislagdes infraconstitucionais que regulamentaram
diferentes perspectivas presentes em algumas Cartas Magnas da Republica Brasileira.

Na medida em que estabelece como fungao institucional “promover a difusao e a cons-
cientizagdo dos direitos humanos, da cidadania e do ordenamento juridico”, o inc. Il do art. 4°
da Lei Complementar n° 80/94 apresenta-se, em nosso entendimento, como a baliza primeira
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que deve orientar a atuacado da Defensoria Publica (MUNIZ, 2020). Afinal, para que o individuo
possa ascender a condi¢ao de cidadao, ndo basta que saiba da existéncia de direitos em abstra-
cao, recebendo-os como se fossem favores outorgados, em estado de alienagao quanto a sua
importancia nos mecanismos de constru¢gao democratica. Ou seja, para reconhecer como seus
os direitos previstos no ordenamento juridico e deles se apropriar com autonomia para gerir suas
relagdes, o sujeito deve conscientizar-se de seu papel na sociedade que integra, de sua capaci-
dade de transformar a realidade e o mundo em que se insere.

Ocorre que isso nao é tarefa facil, considerando-se que o assistencialismo paternalista
ainda dita a ténica da forma de se fazer politica no Brasil, em clara manobra de conservacao
do status quo. Nosso passado de coldnia atualiza-se em uma mentalidade colonizada, incutida
nas massas desfavorecidas a partir de uma estratégica mobilizagao politica das elites que, em
nossa histéria, sempre conseguiram se antecipar e suprimir os levantes populares contra o poder
estabelecido. Assim, sempre foram habeis nossos donos do poder (FAORO, 2001) que, antes
de assistir a conquista de direitos a partir das lutas das massas insatisfeitas, os concederam de
cima para baixo, de pai para filho, como favores que os conservam na posi¢cado de credores em
relacdo a uma maioria inferiorizada, dessa forma mantida na condigao de devedora.

Mas, a verdade é que, de concessdao em concessao, a Constituicdo Federal de 1988
emergiu como um marco que se aperfeicoa ao tornar possivel uma revolugao institucionalizada,
sendo atribuido, nesse sentido, papel de destaque a Defensoria Publica. Dito de outra forma, a
populagao vulneravel pode contar, atualmente, com mecanismos juridicos para o pleno exercicio
de sua cidadania e, desta forma, integrar-se as dinamicas do poder, o que, contudo, nao quer
dizer que as condi¢des politicas, sociais e subjetivas propiciem essa participagao (Costa; Godoy,
2014).

O caminho que devera ser trilhado ainda € extenso e passa, obrigatoriamente, pela cons-
cientizacao de cada um acerca da necessidade da adogao de uma postura ativa no que se refere
a alteracao do contexto social no qual se encontra inserido. Para tanto, € necessario ter conhe-
cimento sobre a légica assistencialista que o preserva submisso e desmistifica-la, dando-lhe
autonomia ao passo em que toma como seus os deveres e direitos que podem torna-lo livre e
igual as demais pessoas (FREIRE, 1980).

Nesse contexto se destaca a fungao da Defensoria Publica, que também precisa se li-
bertar das engrenagens do sistema que esta posto e arrolar todas suas formas de atuar judicial
e extrajudicialmente de acordo com a missao institucional de ajudar a promover a educagao em
direitos. Deve, entdo, colocar-se como mediadora entre o individuo e a linguagem do poder, que
€ o Direito; assessora-lo, lado a lado, na solugao de suas demandas, das quais a Instituicdo nun-
ca podera se apropriar, ndo obstante deva se esforgar para envolver o cidadao nesse processo,
de maneira que este abandone o lugar de objeto de decisdes judiciais para passar a condigao
de protagonista na solugao de seus conflitos e, entdo, na conducgao de sua propria vida (Costa;
Godoy, 2014).

Considerada a realidade brasileira, € desse processo de educagao para direitos, de
conscientizagao (desalienagédo) rumo a autonomia cidada que sera tratado a seguir.
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Como bem lembra Paulo Freire (2013), analisando as dindmicas relacionais de poder e
alteridade, comum é que o oprimido carregue o opressor dentro de si, 0 que faz necessario um
trabalho de conscientizagdo quanto a essa insuspeita hospedagem, o qual possibilite aquele —
oprimido — acessar sua autonomia em relagao a quem sempre o manteve subjugado na posi¢ao
de outro radical, contraponto necessario a afirmag¢ao de uma superioridade. Mas, em se tratan-
do de Brasil, esse trabalho de conscientizagdo nao pode restringir-se apenas ao ambito das
relagdes sociais e individuais, ganhando também contornos politicos e juridicos ao objetivar a
reducado das diferencas que isolam as elites dos individuos e grupos que, historicamente preser-
vados a margem do poder, confirmam a condigao favorecida de minorias que concentram para
si 0 monopdlio das decisdes e privilégios.

De um modo geral, pode-se afirmar que o préprio Brasil ainda ndo se emancipou da
condicdo de colbnia, na medida em que a pauta politica, econdmica e mesmo a produgao de
conhecimento sempre se ajustam em fungao daquilo que pensam e do Brasil esperam os ditos
paises desenvolvidos, tendo por referéncia as verdades la proclamadas. Fato € que, de acordo
com Faoro (2001), em grande medida, os brasileiros ainda se portam como colonizados diante
daqueles paises que, por qualquer razao, projetou como superiores, os colonizadores, portanto,
cujos costumes e valores sdo pelo povo do Brasil, prontamente absorvidos e adotados como
verdades perfeitas, padrdes que devem ser seguidos sem necessidade de reflexao.

Um bom exemplo do que se acaba de afirmar pode inclusive ser extraido da forma alie-
nada de produzir Direito, com o que se salienta o histérico — embora marcadamente irrefletido
— gosto pelo que é alheio, tanto no que diz respeito as leis que sao importadas para regular as
condutas do povo brasileiro, quanto no que concerne a preferéncia por referenciais estrangeiros
para as construgdes tedricas nacionais. Ou seja, justamente na produgao juridica, que deveria
ser expressiao maxima da autonomia, insiste-se ainda na submissao e dependéncia de padrdes
alheios de comportamento e pensamento (heteronomia), tratando-se, a importacao de leis e po-
liticas, de antigo costume brasileiro, ja descrito e denunciado por pensadores da envergadura de
Sérgio Buarque de Holanda (1995) e Raymundo Faoro (2001).

Como se pode verificar, as dindmicas que se pretende analisar tém por base a articu-
lacdo em oposicado das palavras alienagado x conscientizagcédo, heteronomia x autonomia, muito
bem trabalhada por Castoriadis (1982) em sua obra “A instituicdo imaginaria da sociedade”. Ali-
as, em alinhamento do que ali expde o classico autor as propostas desenvolvidas neste estudo,
cumpre destacar suas conclusdes no sentido de que o processo de educagao e conscientizagao
em superagao a alienagao, logo no sentido da autonomia em superagao a heteronomia, ha de
passar necessariamente do plano individual ao coletivo.

Esmiugando o que se acaba de afirmar, frisa Castoriadis (1982) que os processos de
alienagao se marcam justamente pela introjegdo mistificada e inconsciente pelos sujeitos e mas-
sas dominados dos valores sobre os quais os estratos dominantes sustentam e conservam para
si 0 poder. Certo é que, ao introjetarem inconscientemente os valores proprios as elites dominan-
tes, os sujeitos que compdem o que em seu conjunto se pode definir como estratos inferiorizados
da populagao terminam por toma-los — ainda que sem percebé-lo — como referéncias para seu
comportamento, pensamento e escolhas, no que se fecha o circuito de reproducéo do estado de
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coisas posto, determinante a manutencao das relagdes de dominagao e poder. Ai se identifica a
heteronomia nos processos de construgao identitaria dos sujeitos — e dos estratos — dominados,
na medida em que se conduzem e fazem suas escolhas a partir de valores e parametros pro-
prios de seus outros, que sao acriticamente acolhidos e aplicados como verdades prontas, eis
que inconscientemente introjetados nos processos interacionais das dindmicas de conservagao
do poder.

Posto isso, retomando a ancestral colonizacdo como matriz das relagdes de dominagao
que ainda caracterizam o Brasil, entende-se que a adesado a imagem mistificada do colonizador
como referéncia maxima pelo colonizado integra e sustenta o processo de opressao a que se re-
fere. E o que destaca Albert Memmi (1967) em seu “Retrato do colonizado precedido pelo retrato
do colonizador”, sempre a lembrar que a relagdo desigual entre senhor e escravo tende a repe-
tir-se na desigualdade, o inferiorizado almejando a posigéo privilegiada do que Ihe seja superior.

Ou seja, mesmo que ascendam ao poder, ndo se pode desprezar o0 empuxo que atua
sobre os sujeitos — e estratos — até entdo dirigidos no sentido de repetir as decisdes e posturas
daqueles que antes o detinham (o poder), justamente por tudo o que acima se expds. Por outro
lado, oportuno frisar que as consideracdes até aqui desenvolvidas ndo desprezam a realidade
de que todo processo de construgao identitaria subjetiva ou mesmo coletiva se faz a partir do
que lhe é outro. Afinal, reconhece-se que a alteridade € inerente a condigdao humana (ARENDT,
2008), de modo que jamais podera ser extirpada e, logo, desconsiderada nas reflexdes que se
fagcam sobre os fatores determinantes nos processos de escolha, conduta ou pensamento hu-
manos. Segundo Castoriadis:

O sujeito em questéo nao é, pois, 0 momento abstrato da subjetividade filosdéfica, ele é o
sujeito efetivo totalmente penetrado pelo mundo e pelos outros. O Eu da autonomia ndo é
Si absoluto, mdnada que limpa e lustra sua superficie éxtero-interna a fim de eliminar as
impurezas trazidas pelo contato com o outro; € a instancia ativa e lucida que reorganiza
constantemente os conteudos utilizando-se desses mesmos conteldos, que produz com
um material e em funcéo de necessidades e idéias elas proprias compostas do que ela ja
encontrou antes e do que ela prépria produziu. Portanto, ndo se pode tratar dentro dessa
relagcao também de eliminagéo total do discurso do outro — ndo somente por ser uma tarefa
interminavel, mas porque o outro esta presente na atividade que o “elimina”. E eis por que
nao pode também existir “verdade propria” do sujeito num sentido absoluto. A verdade
prépria do sujeito € sempre participagdo a uma verdade que o ultrapassa, que se enraiza
finalmente na sociedade e na histdria, mesmo quando o sujeito realiza sua autonomia
(CASTORIADIS, 1982, p. 128-129).

Essa inafastabilidade da alteridade — enfim, do que seja outro no eu ou em nos —, entre-
tanto, nao pode representar uma blindagem a impedir que os valores que pautam pensamentos,
condutas e escolhas sejam submetidos a uma constante atualizagéo pela reflexao critica, capaz

de, no minimo, viabilizar o (re)dimensionamento de sua importancia (dos valores) e o acesso a
sua origem (COSTA; GODOQY, 2014).

Sob essa perspectiva, depreende-se, portanto, que, em todo seu potencial revoluciona-
rio, a autonomia € uma ininterrupta conquista, a requerer esforgco constante de atualizacio, sob
pena de sucumbir as forgas tendentes a uma inércia conservadora e, assim, ela prépria conver-
ter-se em heteronomia.

Um discurso que € meu € um discurso que negou o discurso do outro; que o negou, nao
necessariamente em seu conteudo, mas enquanto discurso do Outro; em outras pala-
vras que, explicitando ao mesmo tempo a origem e o sentido desse discurso, negou-o ou
afirmou-0 com conhecimento de causa, relacionando seu sentido com o que se constitui
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como a verdade prépria do sujeito — como minha prépria verdade (CASTORIADIS. 1982,
p. 125).

A autonomia, assim considerada,

[...] ndo é, pois, elucidagado sem residuo e eliminagéo total do discurso do Outro n&o reco-
nhecido como tal. Ela é instauragdo de uma outra relagéo entre o discurso do Outro e o
discurso do sujeito. A total eliminagéo do discurso do Outro ndo reconhecido como tal € um
estado nao-histérico. O peso do discurso de Outro nao reconhecido como tal pode ser vis-
to mesmo nos discursos que tentaram mais radicalmente atingir o fundo da interrogacéo e
da critica dos pressupostos tacitos — quer seja Platdo, Descartes, Kant, Marx ou o proprio
Freud. Mas existem precisamente os que — como Platdo ou Freud — jamais pararam nesse
movimento; e existem os que pararam, e que as vezes, por isso, se alienaram em seu
préprio discurso tornado outro. Existe a possibilidade permanente e permanentemente
atualizavel de olhar, objetivar, colocar a distancia e finalmente transformar o discurso de
Outro em discurso do sujeito (CASTORIADIS, 1982, p. 126-127).

O até aqui exposto, portanto, é suficiente a conclusao no sentido de que a dindmica da
opressao é relacional. Disso se deduz que ndo ha dominador sem dominado e vice-versa, 0s
polos afirmando-se enquanto contrarios, um simbolizando a positividade face a negatividade do
outro. Dai a constatagdo de uma dependéncia do opressor (colonizador, dirigente) em relagao ao
oprimido (colonizado, dirigido), na medida em que a superioridade daquele sé existe diante da
inferioridade deste, verdadeiro espelho confirmador de sua existéncia, ao menos enquanto este
nao se conscientizar que suas posturas, pensamentos e escolhas sao direcionadas pelo discur-

so do outro (heteronomia) e nao pelo seu proprio (autonomia) (Costa; Godoy, 2014).

Eis o ponto. Esta-se diante de opostos que dialogam justamente porque aderem a uma
linguagem que lhes é comum, a qual constitui 0 meio em que circulam os simbolos de supe-
rioridade e inferioridade que partilham entre si, permitindo a identificagcao e diferenciacdo dos
comunicantes. Nao fosse assim, nao haveria interagao, nao haveria comunicagao, de forma que
a condigao de oprimido pressupde, em alguma medida, a adesao deste a valores que permitem
a outro posicionar-se como seu opressor, simbolo da positividade diante de sua negatividade.
Justamente em razao do exposto € que se pode falar em uma servidao que, de certa forma, é
voluntéaria (LA BOETIE, 1999).

Destaque-se, nesse sentido e como um primeiro exemplo, o fato de estar-se igualmente
imersos numa cultura do consumo que, embora torne possivel a identificacdo de todos a partir
dos valores que propala — proprios ao capitalismo globalizado —, € causa primeira da extrema
desigualdade social que se abre em abismo entre consumidores plenos e consumidores falhos
(BAUMAN, 2008) ou nao consumidores. Mas, retomando o que acima foi destacado, caso n&o
houvesse uma comunhao geral, uma adesao, um pacto em torno do que a cultura consumista
veicula como simbolos de sucesso, nao seria possivel estabelecer uma relagao entre bem-suce-
didos e fracassados, na medida em que ai se verifica uma interdependéncia entre pélos contra-
rios, com apenas um se afirmando diante do outro.

No entanto, o consumo n&o se consubstancia na unica linguagem que obtém ampla
adesao e desta forma viabiliza a comunicagao entre aqueles que irdo se diferenciar como “supe-
riores ou inferiores, opressores ou oprimidos” (Costa; Godoy, 2014, p.43). Enquanto linguagem
que serve ao poder, talvez o Direito se mostre como a principal forma de identificar os dirigentes
e dirigidos; dominantes e dominados, ou, dito de outra forma, de incluidos e excluidos.

Embora normalmente se tome o Direito como instrumento capaz de viabilizar a coexis-
téncia de liberdades de cidadaos iguais, compreende-se que, no mundo dos fatos, como bem
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conceituado por Piotr Stutchka (2009, p.63), se mostra como “um sistema (ou uma ordem) de
relagdes sociais, que corresponde aos interesses da classe dominante e que, por isso, é asse-
gurado pelo seu poder organizado (o Estado)”.

E nao existe romantismo que sobreviva a lucidez e agudeza do conceito construido pelo
jurista soviético Piotr Stutchka (2009), mesmo que se viva em outro contexto. Isto porque, mes-
Mo que nao mais seja possivel a relagdo entre opressor e oprimido no contexto de uma luta de
classes nos modelos aventados aquela época, fato é que o Direito ainda € o principal instrumen-
to para preservar o estado de coisas estabelecido no que tange as relagbes de poder, cuja es-
tagnacao perpetua, garantindo que o Estado continue a servigo das elites dominantes. Embora
seja possivel imaginar que:

[...] a associagcédo desses mecanismos de dominacgéo seja intuida pelas massas dirigidas,
certo é que, para transformarem essa dinamica, se faz necessario que tomem consciéncia
de sua situagéo e realidade politicas, o que pressupde conhecé-las objetivamente, com-
preendendo-as em termos histéricos. Trata-se, aqui, do processo de conscientizagao, fin-
do o qual os sujeitos podem afirmar-se cidadaos, apropriando-se do instrumental juridico
— e politico — disponivel para se autorregerem (autonomia) e transformarem sua realidade
subjetiva e social (COSTA; GODQY, 2014, p.44).
Tem-se, desta forma, que o conhecimento e o entendimento por parte das massas diri-
gidas no que diz respeito a sua realidade historica, possibilidades e papéis desempenhados nas
relagdes de poder, ou seja, de sua conscientizagao juridica e politica sao pressupostos para a

conquista da autonomia e cidadania (SOUSA, 2017).

Eis as bases de uma revolucao possivel e pacifica, que encontra solo fértil na propria
Constituicao Federal de 1988 e no instrumental juridico que pde a disposicdo do cidadao para
que coloque em movimento seus processos revolucionarios, transformando o sistema de dentro
de suas proprias tramas, de modo que sua insurreigao nao termine por convalidar a ordem contra
a qual se rebela, como s6 acontecer, em dinamicas perversas das quais melhor se cuidara mais
adiante neste trabalho.

De acordo com Francischetto (2011) é possivel afirmar que as instituicbes politicas e
econdmicas de uma sociedade determinam o desenvolvimento dessa sociedade ao longo do
tempo. Nesse sentido, quando se opta por determinada politica na area educacional pode reve-
lar ndo apenas a importancia que um pais confere a educagédo, mas o reconhecimento de seu
papel estratégico para o desenvolvimento econdmico. A questdo é saber se 0 modelo de educa-
¢ao superior adotado pelo Brasil, focado em crescimento quantitativo, leva ao desenvolvimento
econdémico.

A complexidade das dinamicas trabalhadas no tépico anterior ja faz antever que a ade-
quada compreensao da cidadania no Brasil tem por pressuposto sua investigacdo enquanto
processo politico, histérico e social, com avancos e retrocessos, sem qualquer pretensao de
linearidade ou convergéncia entre os varios caminhos que se cruzam e que sao tomados para
essa analise. Afinal, é de se reconhecer que a proépria histéria nao é linear, de modo que pode e
deve ser perscrutada sob diversas perspectivas.

Assim, para os fins deste trabalho, propde-se a investigar o que se pode definir como
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processos de cidadania no Brasil a partir de trés enfoques: direitos civis, direitos politicos e di-
reitos sociais. Conveniente esclarecer, ja neste momento, que essa segmentacéo é extraida de
T.H. Marshall (1967, p. 61). Porém, oportuno que se deixe assentada a divergéncia existente
em relagao a conceituagao e a propria esséncia por ele emprestada a cidadania, na medida em
que Marshall a considera a partir de um status juridico e abstrato bastante vinculado a atuagao
estatal. Ou seja, para o referido autor, “a desigualdade do sistema de classes pode ser aceitavel
desde que a igualdade da cidadania seja reconhecida” (MARSHALL, 1967, p. 62).

Assim, para fins desse trabalho, o pressuposto da cidadania é essencialmente politico
e social, ainda que respaldado pelo Direito; ou seja, ha de envolver o Estado, mas também a
sociedade civil. Como destaca Bello.

[...] deve-se ter como referéncia uma perspectiva ampla da politica democratica, e ndo a
restritiva e elitista da economia de mercado, de maneira a se conjugarem as atividades
politicas dos cidadaos com a elaboragao e implementagao de politicas sociais pelo Estado
e pela sociedade civil, tendo-se claro o processo atual de redefini¢do das relagbes entre
esses sujeitos (BELLO, 2013, p. 114-115).

Apresenta-se a cidadania, portanto, em relagdo ao sujeito, mais por um agir consciente

e politico do que por um mero status que porventura seja atribuido pelo ordenamento juridico.

Na teoria, a cidadania € de grande importancia para que as pessoas tenham uma melhor
organizacgéao social. O exercicio da cidadania consiste em ter consciéncia de deveres e direitos.
Junto a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, encontram-se alguns tépicos que se torna-
ram universais, sendo um deles o direito a educacéo, saude, moradia, trabalho e outros que se
encaixam nos direitos sociais.

A pratica consiste em usufruir dos direitos, que na teoria, todos os cidadaos tém, porém,
ainda no século XXI enfrentam-se grandes desafios. Para que todos tenham a possibilidade de
usufruir de seus direitos, a luta pelos direitos politicos e civis ainda continua, tal como a luta pelo
resguardo dos direitos sociais (ABREU, 2009).

E importante ressaltar que a cidadania deve estar presente em todos os setores da so-
ciedade e nao se limita apenas a escola, mas ela é fundamental nesse processo. Sendo assim,
fazer com que o aluno se identifique como um ser ativo e agente histérico capaz de transformar
a histdéria com criticidade e ndo apenas aceitar o passado, mas questiona-lo.

Diante desse contexto e levando em conta as peculiaridades que marcaram a formacéao
da sociedade brasileira, € que entende-se ser necessaria a partir do ensino basico disciplinas
capazes de viabilizar a educagao para a justica com vistas a conscientizar o individuo de seus
direitos e deveres desde a mais tenra idade.

Embora hoje as parcelas mais vulneraveis da populagéo possam afirmar-se consumido-
ras — sempre avidas por fruir os direitos que tém ou que pensam ter —, € de se concluir que ainda
ha muito a se percorrer para que possam acessar a cidadania que as integre aos processos de
transformacao do poder. Os obstaculos ainda sao muitos, especialmente no que diz respeito ao
acesso a uma educacao de qualidade, de fato transformadora, que supere o aprendizado técni-
co, va além da transferéncia de conhecimento e seja capaz de formar sujeitos criticos, cidadaos
de fato e de direito (FREIRE, 2013).
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Noutros termos, o caminho ainda é longo até que nossa populagéo possa, mais ampla-
mente, alcangar o que Holston (2013) denomina cidadania insurgente, que implica a apropriagao
e uso subversivos do Direito, de modo que, assim, se torne instrumento de consolidagao de con-
quistas — e nao de favores — e acesso a igualdade.

Acredita-se que uma possibilidade para formar cidadaos seja o trabalho com matérias
propedéuticas no ensino fundamental e médio. Recorde-se que as escolas publicas, nas déca-
das de 80 e 90 tinham em sua grade curricular as disciplinas Organizacédo Social e Politica Bra-
sileira — OSPB e Educacdo Moral e Civica, matérias estas que pouco a pouco foram excluidas
do curriculo cedendo espaco a disciplinas que visam formar para o mercado de trabalho e para
tornar o aluno competitivo o bastante para conseguir uma vaga na universidade obtendo resulta-
dos satisfatorios nos vestibulares e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A escola, entdo, deixou de investir na formacgao de cidadaos para formar individuos aptos
a competir por uma vaga na universidade ou no mercado de trabalho.

Ao contrario do que se constata em outros paises, a exemplo dos Estados Unidos em
qgue o conteudo da Constituicdo € ensinado nas escolas, o brasileiro ndo conhece a Constituicao
Federal do pais; ndo conhece, portanto, seus direitos e deveres e este gap s6 pode ser reduzido
com amplos investimentos em educacgao em direitos.

Conforme Morando (1972), a preocupagao com a educacgao existe desde o momento em
que ha homens sobre a terra. Este pensamento tem um sentido muito certo enquanto a educa-
¢ao for entendida como imitagao ou copia. A escola era a vida vivida a cada dia. Uma educagao
espontanea que estava limitada a praticar o que a vida exigia. Imitar a mulher ou 0 homem, imitar
0 grupo, aprender a conviver, aprender as tarefas do dia a dia. Situag&o esta que n&o é nenhu-
ma novidade nos dias de hoje, onde comumente se vé&, por exemplo, uma crianga a imitar o que
outra crianga ou adulto venha a fazer. S&o assim que os valores e as caracteristicas comuns dos
grupos vao sendo transmitidos.

Desta forma, a ideia de Educacao vislumbra-se a partir de duas realidades. Uma primeira
a de se pensar a Educagado como Formacéo, isto €, mais “roméntica” pautada na visdo em que
se pensa no homem na sua totalidade, nas suas relagbes com o outro, consigo mesmo e com o
mundo, desde o seu nascimento até a sua morte, através de um processo educacional continuo
e permanente. Por isso, uma visdo mais romantica.

Ademais, entende-se que a educagao € um dos grandes instrumentos na difusdo da
ideia de Direitos Humanos e como consequéncia, observa-se que eles sdo ensinados, podem
ser aprendidos, podem ser modificados, manipulados visto serem uma criagdo do homem.

A educagao, enquanto pratica especificamente humana € um fendbmeno necessario a
socializagao de individuos recém-chegados a uma nova organizagao social. Esta pratica social,
decorrente de uma vertente da cultura, expressa o conjunto relevante de valores, significados,
formas de agir, e a relacdo mediada do homem com o espago socio-natural.
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Do recorte deste processo de endoculturagédo, encontra-se a agcao educativa regular,
sistematica, intencional, e que socialmente institucionaliza o conhecimento, tornando-se legitima
para determinar o que é necessario a aprendizagem, o tempo de sua ocorréncia e quais sujeitos
sociais serao os seus destinatarios. A partir de entdo o saber torna-se oficial, € defendido pelo
Estado e legitima a distingao social daqueles que possuem acesso a educagao oficial. A educa-
¢ao torna-se um elemento distintivo de classe, e privilegio de alguns que conseguem manterem-
-se no seletivo processo educativo.

Assim, prosseguiu 0 movimento do fendmeno educacional, contraditorio edualistico, e
quando formalmente assim reconhecido no discurso publico-estatal, continha a legitimidade da
naturalizacao das distingdes sociais. Entre estes passos e descompassos, a histéria do pensa-
mento pedagdgico apresenta a preocupacao humana com o fim educativo publico — a formagao
humana integral.

As atuais fundamentacgdes juridicas e constitucionais posicionam a educagéao enquanto
direito subjetivo do cidadéo e a obrigagdo do Estado na oferta qualitativa da Educacéo Basica
(de 4 a 17 anos) a todos que a este ensino nao tiveram acesso na idade escolar obrigatéria.
Destina-se, portanto, ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e qualificacdo para o mercado de trabalho.

Paralelamente a esta obrigagao positiva do Estado, compartilhada solidariamente com a
familia e a sociedade civil, desenvolvem-se as politicas publicas que implementam este ensino.

A seu turno, ndo ha duvidas de que o Direito € um produto cultural, produzido pelo ho-
mem. Assim, ao modificar o meio em que vive ajusta o direito a esta nova realidade para viabili-
zar a convivéncia.

Esta constatac&o por si so ja basta para afirmar que ao se falar em Direitos Fundamen-
tais ou em Direitos Humanos, ambos s&o criagdo do homem, logo, moldados para a realidade
em que se vive.

A educagao, como um processo que envolve o ser humano como um todo tem fungéo
fundamental na preparagao, propagacéao e inculcagéo de novas ideias, por isso ser ela, ao dire-
cionar o seu conteudo para este ou aquele sentido a responsavel pela afirmagao do status quo.

Neste novo contexto de globalizag&o e transnacionalidade, em que as fronteiras n&o sao
mais obstaculos, conclui-se que a Educagao passa a ser um instrumento, ndo mais local, mas
global, na difusdo da ideia de Direitos Humanos visto que eles sdo ensinados, podem ser apren-
didos, modificados, manipulados. Isto demonstra que a Educagado como processo de instrugao,
€ a responsavel pela disseminagao da ideia de cidadania e de Direitos Humanos.
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Este artigo tem como base a educacao a disténcia para pessoas surdas com énfase a linguagem
visuoespacial e na visualizagdo do conhecimento. Assim a pergunta desta pesquisa se refere a
como identificar que tem sido usada a linguagem visuoespacial e a visualizagdo do conhecimen-
to na educagao a distancia de pessoas surdas, para tanto, abordamos a educacéo a distancia
(ead) e a visualizagao conhecimento; foi realizado breve estudo sobre a linguagem e foi desta-
cada a representagao da linguagem visuoespacial. Optou-se pela revisao integrativa que possi-
bilita a sintese de varios estudos ja publicados, permitindo a geragado de novos conhecimentos,
pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas anteriores. Foi enfatizada a relevancia
do conhecimento sobre as linguas de sinais e 0 modo de utiliza-las como fundamentais para a
insercdo das pessoas surdas no processo de Educacado a Distancia, considerando que o co-
nhecer, adentrar os caminhos do conhecimento, traz em si a compreensao de mundo que cada
participante tem e o encontro desse conhecimento nos diferentes campos de suas experiéncias
vivenciadas e compartilhadas que possibilitam reflexdes que delas emergem.

linguagem visuoespacial. visualizagado do conhecimento. educagao a distancia
para pessoa surda.

This article is based on distance education for deaf people with an emphasis on visuospatial
language and knowledge visualization. So, the question of this research refers to how to identify
what has been used the visuospatial language and the visualization of knowledge in distance
education for deaf people, for that, we approach distance education (ead) and knowledge visuali-
zation; a brief study on language was carried out and the representation of visuospatial language
was highlighted. We opted for an integrative review, which enables the synthesis of several stu-
dies that have already been published, allowing the generation of new knowledge, based on the
results presented by previous research. The relevance of knowledge about sign languages and
the way to use them as fundamental for the insertion of deaf people in the Distance Education
process was emphasized, considering that knowing, entering the paths of knowledge, brings in
itself the understanding of world that each participant has and the encounter of this knowledge in
different fields of their lived and shared experiences that enable reflections that emerge from them

visuospatial language. knowledge visualization. visualization. distance education deaf
people.



Este artigo tem como base a educacgéo a distancia para pessoas surdas com énfase
a linguagem visuoespacial e na visualizagdo do conhecimento. Considerando que o ensino de
pessoas surdas no contexto da Educacgao a Distancia (EaD) tem apontado avangos e desafios,
desde o uso de tecnologias a adequagao para as suas caracteristicas socioculturais e linguisti-
cas. Neste sentindo o ensino a distancia tem sido uma alavanca no processo educativo que se
constitui como um instrumento de acesso ao saber, porém a mediagao tecnolégica e a efetivagao
da comunicacio ainda percorrem inumeros campos de incertezas referentes ao detalhamento
do objeto, do conhecimento e da informagéo que circundam a EaD. Assim pergunta desta pes-
quisa se refere a como ¢é identificada a linguagem visuoespacial com énfase na visualizagao do
conhecimento para as pessoas surdas na EaD?

Considerando-se que os sujeitos tém seus modos de perceber o mundo por meio de
sua dimenséo cognitiva. No que se refere as pessoas surdas a sua percepgao ocorre de forma
majoritaria pelo visual, este como potencializador para que as pessoas surdas iniciem sua apro-
priacdo de mundo, mas para que ocorra sua inclusdo no contexto social € necessario que se
opere também conexdes linguisticas, afetivas e tecnologicas que sejam por elas internalizadas e
interpretadas, concebendo as informagdes que lhes possibilitem viver em equidade.

Neste sentido a Educacéao a Distancia, quando desenvolvida no contexto interativo, pos-
sibilita ampliar perspectivas no contexto de inovagdes atuando como um portal de oportunidades
de aprendizagem coletiva no que tange ao aprendizado nos varios cenarios da Educagéo a Dis-
tancia (EPPLER; BURKHARD, 2007).

Contudo no que se refere a Educacéao a Distancia para pessoas surdas, alguns aspectos
relevantes a linguagem visuoespacial e a visualizagado do conhecimento encontram-se distantes
de como a pessoa surda interage nestes contextos, havendo ainda hiatos referentes ha como
dimensionar aspectos culturais, visuais, tecnologicos e linguisticos que contribuam para a apro-
priagao do campo da aprendizagem.

A metodologia utilizada foi a revisao integrativa, que possibilita a sintese de varios es-
tudos ja publicados, permitindo a geragao de novos conhecimentos, pautados nos resultados
apresentados pelas pesquisas anteriores. Consideramos que “esse método de pesquisa objetiva
tracar uma analise sobre o conhecimento ja construido em pesquisas anteriores sobre um deter-
minado tema”, contribui para a analise proposta por esta pesquisa referente ao “estudo sobre a
linguagem visuoespacial e a visualizagdo do conhecimento na EaD de pessoas surdas” (BOTE-
LHO, CUNHA, MACEDO, 2011, p.127).

Iniciamos a busca sistematica de literatura nas bases SCOPUS e ampliamos para a Web
of Science, Scielo e Capes, buscando o tratamento dos dados, numa ética interdisciplinar que
envolve linguagem visuoespacial e a visualizacdo do conhecimento na EaD de pessoas surdas.
O que permitiu inferir sobre a Educacgéo a Distancia de Pessoas Surdas, no que tange a Lingua-
gem Visuoespacial e Visualizagdo do Conhecimento, oferecendo uma contribuicdo mediadora
positiva no que se refere ao desenvolvimento sdcio cognitivo, abrangendo possibilidades inclusi-
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vas de participacado das pessoas surdas em contextos de EaD, referentes a um envolvimento co-
municacional mais rico, por conta da dinamica linguistica envolvida e do suporte socioemocional
que a Educagao a Distancia no campo Inclusivo pode proporcionar.

Utilizamos a periodicidade de 10 anos, tendo como busca na base de dados Scopus
as seguintes palavras: linguagem visual, visualizagdo do conhecimento, EaD, pessoas surdas,
sendo que devido a estas opgdes de buscas abrangerem uma campo diverso de temas, opta-
mos por realizar a busca com as seguintes palavras: visualization of knowledge and deaf cinco
artigos, Language and deaf and distance education and sign language doze artigos, Deaf visual
language doze artigos, chegando a vinte e nove artigos, mas ainda entre estes vinte e nove
artigos foi necessario consulta as seguintes bases, Web of Science, Scielo e Capes, para que
conseguissemos aproximar a literatura ao objetivo da pesquisa.

A Educacgao a Distancia (EaD) € um marco no contexto educacional, possibilitando a in-
ser¢cao ao mesmo tempo de um numero expressivo de participantes ao acesso do conhecimento.

O conhecer, adentrar os caminhos do conhecimento, traz em si a compreensao de mun-
do que cada participante tem e o encontro desse conhecimento nos diferentes campos de suas
experiéncias vivenciadas e compartilhadas que possibilitam analises que delas emergem (BRA-
TITSIS AND KANDROUDI, 2014).

Para tanto é necessario conhecer o interesse em comum, as emogdes e os estimulos
que fazem parte dos valores, bem como as praticas que os coletivos vivenciam e suas diferentes
experiéncias (VANZIN, QUEVEDO, ULBRICHT, 2015).

Encontra-se inumeros desafios desde o tipo de conhecimento até formagao de conceitos
ontoldgicos, trazendo consigo vocabularios, significados e relagdes que se inter-relacionam e
proporcionam novos significados no contexto da educacgao a distancia, que nem por vezes estao
distantes do modo de percepgao da pessoa surda (LISI; ESPOSITO, 2009).

Outro ponto relevante a ser considerado no que tange a visualizagdo do conhecimento
sdo os aspectos ergondmicos, associados as plataformas digitais, que precisam levar em conta
a diversidade dos alunos e como proporcionar-lhes a maior eficacia considerando a insergao em
propostas colaborativas e cuja sua diversidade seja evidenciada (MELONIO, 2016).

Desse modo, € necessario se pensar em propostas que sejam no minimo multidiscipli-
nares, para que se possa equalizar a diversidade de conhecimentos, proporcionar além da sen-
sacao de equidade, a oportunidade também de espagos para processos criativos de expressao
e de pensamentos. Possibilitando a ocupacao de outros espacos de participagcado dos alunos, ou
seja, deixar de ocupar lugares passivos para lugares em que 0s mesmos sao participantes ativos
do desenvolvimento do contexto de educacgao a distancia (MELONIO, 2016).

Assim, o conhecimento emerge em diferentes experiéncias dos participantes nos con-
textos que os mesmos vivem no EaD. O conhecimento que surge dessa vivéncia € impar e
dinamico, variando conforme o interesse dos participantes e dos grupos que estao inseridos.
Desse modo, para que o processo educacional acontega de forma eficaz € necessario que os
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participantes dos grupos tenham elucidadas as regras do processo e sintam-se encorajados a
cooperarem entre si. (MELONIO, 2016)

Uma vez que o uso adequado das regras e o exercicio da comunicagao entre os partici-
pantes permitem que ocorra também o encontro de diferentes pontos de vista, de pensamentos
criticos, que possibilitam aos participantes aprenderem e a perceberem como aprendem (BRID-
GSTOCK, 2016).

Assim, os caminhos do conhecimento educacional na Educagéo a Distancia envolvem
tecnologias, comportamentos e diversidade linguistica. Considerando, desse modo a relevancia
do professor que colaborara com a formagao do pensar sobre o conhecimento cientifico (SAGY;
KALI; TSAUSHU; TAL, 2016).

A tecnologia tem sido um desses caminhos que colaboram de forma significativa com a
preparagao dos participantes para o acesso a informacgao e a construgdo do conhecimento cole-
tivo. Contribuindo também com a insergao dos participantes na educacgéao a distancia, no uso das
ferramentas, que proporcionam o empoderamento do participante. O que vem a cooperar com
o aprendizado dos participantes, proporcionando a aquisicdo do conhecimento (FILGUEIRAS;
PRIETCH; PRETI, 2015)

Os grupos humanos se mantem em comunicagao para satisfazer suas necessidades,
sejam estas a alimentacao, o lazer, o trabalho, o prazer. A comunicagao por meio da lingua e
da linguagem, tem proporcionado mudangas no comportamento humano e nos grupos sociais.
Nesse sentido Ferdinand Saussure, diz que a lingua ocorre pela convengéo social, os valores
estdo embutidos nas relagdes humanas, sociais, nas combinag¢des que permitem um objeto ter
mais ou menos valor do que outro.

A ocorréncia da lingua se da pela conexao entre o pensamento e o significado atribuido
aos sons, no campo da criagdo as ideias, onde ao se juntarem se articulam e possibilitam inume-
ras formagdes linguisticas, ocorrendo ai uma relagao entre significados e significantes, imersos
em valores da cultura e dos grupos sociais. Por outro lado, Saussure também menciona que o
som por si hao tem valores e que somos nos que a eles atribuimos valores e ao fazé-lo permi-
timos varios significados para os mesmos através dos valores que sdo acoplados aos mesmos
(RODRIGUES, 2008).

Assim a linguagem e a lingua se manifestam no campo psiquico humano, ou seja, da
sua medicacdo com o mundo, de sua interpretagdo das coisas, das pessoas e das relagdes que
fazem dessas interpretagdes atribuindo-lhes significantes que nao sao definitivos, que poderao
se modificar conforme a ocorréncia de mudancgas no pensamento e nas agdes dos coletivos hu-
manos.

Vygotsky, contudo, considera que a linguagem estd no campo das representagdes, ou
seja, ela adquire “significados e sentidos” quando do contato social do sujeito com o outro em
condigdes objetivas e subjetivas, conforme o que € interpretado e vivenciado pelo sujeito, ou seja
a experiéncia humana. O desenvolvimento da linguagem nesse sentido, ndo ocorre de forma
aleatdria, sem uma intencionalidade cultural e social. Ela ocorre desde o0 momento que ha infor-
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magao sobre o outro, ou seja, a partir do momento que a mulher se descobre gestante, inicia-se
sobre ela e sobre o bebé uma serie de valores, significados que vao sendo compartilhados com
a familia, com os amigos, com os parentes, assim como, nas relagdes de trabalho, nas relacdes
com o estado, no campo da saude, dos cuidados de si se do outro. Além do que, a gestante e 0
bebé passam a ser inseridos em uma serie de condigdes legais que influenciam a viséo de si, do
outro sobre si e de si sobre o outro. Igualmente a linguagem ai manifestada sofrera as influen-
cias desses aspectos que se representam no viver das pessoas e dos grupos sociais em que 0s
mesmos fazem parte (ARAUJO; VIEIRA; CAVALCANTE, 2009, p. 3).

Bakhtin, também nos traz a importancia do contexto social no viver das pessoas € 0
quanto esse contexto esta coberto de significados que fazem parte do lugar de onde a pessoa
nasce, convive e dos enunciados que a ela sdo implicados e do que ela se implica nas diversas
relagbes que acontecem em sua vida. Contextualiza, assim, os inumeros dialogos que aconte-
cem com o sujeito em si, com o sujeito com os outros e nas varias relagdes sociais. Desse modo
€ evidenciado que esses dialogos fazem parte da linguagem do sujeito, a sua vida no contexto
social, daquilo que ele se compde enquanto sujeito em um contexto sociocultural (ARAUJO;
VIEIRA; CAVALCANTE, 2009).

Por sua vez a proposta do cognitivismo e do conexionismo sobre a linguagem pela pers-
pectiva de que ocorra uma separagao entre o sujeito e o objeto, ou seja, entre o “mundo das
coisas” e “mundo da mente”, cuja resolucéo de problemas o sujeito assimila os acontecimentos
do meio em que vive com aquilo que tem armazenado de sua experiéncia de vida e as constitui
pelas suas representagdes ja categorizadas e pertencentes a sua “memoria”. O conexionismo
ainda enfatiza que as representag¢des ocorrem por meio das influéncias do meio, sendo que para
0s conexionistas “o cérebro €, portanto, representado como uma rede de interconexdes entre
tais calculadoras, os neurdnios”, ou seja, uma teia neural interconectada (VENANCIO; BORGES,
2006, p.31).

Ja a abordagem cognitivista no que tange a Cogni¢éo Situada menciona que aquilo que
se apresenta como realidade é uma percepgéo do sujeito, portanto depende do modo como o
sujeito percebe a realidade. De tal maneira que nao ha uma divisdo entre a cogni¢cado e o meio
que vivemos. Estamos vivenciando experiéncias e interagindo com o meio ao mesmo tempo.
Dessas experiéncias e interacbes emerge o conhecimento, que “esta relacionado as mudancgas
estruturais que ocorrem no organismo de maneira contingente com sua histéria de interagdes
com o meio”, estéa relacionado as agdes dos sujeitos, por meio da linguagem. (VENANCIO; BOR-
GES, 2006, p.33)

Maturana e Varela destacam que a linguagem ocorre somente no fluir de coordenagdes
de conduta consensuais recursivas, ou coordenagdes de coordenagdes de agao, entre orga-
nismos”. Na manifestagdo dos sujeitos em seus grupos, compartilhando seus conhecimentos e
suas emogoes. De tal modo, considera-se que os sujeitos tém seus modos de compreender e
perceber o mundo, suas relagdes e a si mesmo por meio de sua dimens&o cognitiva (VENAN-
ClO; BORGES, 2006, p. 34).
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No que se refere as pessoas surdas e usuarios em geral das linguas de sinais € rele-
vante considerar-se que a partir da década do ano de 1960, no século XX, com os estudos de
STOKOE, passaram a ter reconhecida as linguas de sinais, sendo apresentado “uma analise
descritiva da lingua de sinais americana revolucionando a linguistica na época” e “pela primeira
vez, um linguista estava apresentando os elementos linguisticos de uma lingua de sinais”. (QUA-
DROS; PIZZ10; REZENDE, 2009, p.16-17).

Stokoe, possibilitou compreender a lingua de sinais por meio da analise da “combinagao
de trés categorias linguisticas sem significado: configuragdo de mao, locagdo e movimento. Ou
seja, se mudarmos alguma caracteristica de qualquer uma destas categorias, podemos mudar o
significado de um sinal”. Estando o uso de sinais configurado nesse contexto que se interpdem
entre si. (QUADROS; P1ZZI0; REZENDE, 2009, p.18).

Desse modo, é necessario compreender que “se considerarmos isoladamente cada pa-
rametro, ou seja, somente a configuragdo de méo, a locagdo ou o movimento, eles ndo possuem
significado algum”. Assim, percebe-se que as linguas de sinais sdo dinAmicas e se manifestam
de forma especifica no contexto de uso das mesmas.

As linguas de sinais também possuem as articulagdes presentes nas linguas orais, ou
seja, “de um lado existe um nivel de significado constituido de morfemas, palavras, sintagmas e
sentencas e de outro, um nivel sem significado que no caso das linguas faladas corresponde aos
sons que compdem as expressdes com significado e nas linguas de sinais corresponde as confi-
guracdes de maos” e “as locagdes e aos movimentos com a mesma fung¢ao das linguas faladas.
Esses elementos sem significados sdo importantissimos linguisticamente, pois distinguem signi-
ficado quando combinados uns com os outros. (QUADROS, PI1ZZIO, REZENDE, 2009, p. 19).

Essas evidéncias cientificas, que emergiram da pesquisa de STOKE, modificaram defi-
nitivamente o status das linguas de sinais, que até esse momento eram consideradas, mesmo
dentro da comunidade cientifica, como mimicas, gestos usados para tentativas de comunicagao
entre surdos com surdos, surdos com ouvintes e ouvintes com surdos. Por analogia, dentro do
rigor cientifico, STOKOE, trouxe ao cenario linguistico os estudos sobre as linguas de sinais e
suas especificidades no campo linguistico, sendo que os estudos linguisticos no campo das lin-
guas de sinais na atualidade tém evidenciado os parametros supracitados (configuragédo de mao,
locagdo e movimento).

Quadros, Pizzio, Rezende (2009) comentam que, no que se refere ao “conjunto de lo-
cacgoes, restringe-se ao espaco de sinalizagdo que inclui o tronco, os bragos, o rosto e o espaco
neutro a frente do sinalizante”. Quadros e Karnopp (2004), também contribuem com as eviden-
cias no campo linguistico apresentando além configuragdo de mao, locagdo e movimento, “a
orientagcdo da mao e as marcagdes nao-manuais. No que se refere ao primeiro, alguns sinais de-
terminam mudancga de significado apenas com a mudanga na orientagdo da mao. Por exemplo,
assim como observado no sinal de AJUDAR abaixo.
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(Quadros e Karnopp, 2004, p. 79)

A orientagao de mao encontrada nesse sinal “significa que esta se ajudando alguém (uma
terceira pessoa do discurso)”, porém, “se a orientacdo da méo estivesse virada para dentro, o
significado ja seria outro: alguém (uma segunda ou terceira pessoa) me ajuda (primeira pessoa
do discurso)” Nesse sentido, o conhecimento sobre as linguas de sinais e o modo de utiliza-las
sao fundamentais, para a insercdo das pessoas surdas no processo de Educacao a Distancia,
pois como qualquer outra lingua, a mesma possui caracteristicas proprias que emergem quando
seus usuarios estdo em conversio, ou no caso do processo educacional, na mediagao do co-
nhecimento. Detalhes, variagdes, estrutura linguistica, figuras de linguagem, valores linguisticos
e culturais, sdo componentes imprescindiveis para que a pessoa surda se aproprie e empodere
do uso da lingua de sinais, da aquisigdo e do compartiihamento de conhecimento (QUADROS;
P1ZZ10; REZENDE, 2009, p. 25).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo visou identificar perspectivas sobre o uso da linguagem visuoespacial e a
visualizacédo do conhecimento na Educagao a Distancia para pessoas surdas. Buscou-se eviden-
ciar a linguagem visuoespacial com énfase na visualizagdo do conhecimento para as pessoas
surdas na EaD, abordamos os seguintes topicos: A educagao a distancia (EaD) e a visualizagao
do conhecimento, breve estudo sobre a linguagem, Representagao da linguagem visuoespacial.

No que tange a Educacao a Distancia, mencionamos a importancia da interagdo dos
participantes, dentro de espectros que possibilitem que o conhecimento do sujeito e do grupo
tenham ampliadas as perspectivas no contexto de inovagdes agindo como um portal de oportu-
nidades de aprendizagem coletiva.

Evidenciamos também a importéncia da Educacgao a Distancia (EaD) no que se refere a
insergcdo ao mesmo tempo de um numero expressivo de participantes ao acesso do conheci-
mento, bem como corroboramos para a compreensao de que o conhecer, adentrar os caminhos
do conhecimento, traz em si a compreensao de mundo que cada participante tem e o encontro
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desse conhecimento no diferentes campos de suas experiéncias vivenciadas e compartilhadas
que possibilitam reflexdes que delas emergem possibilitando reflexdes que delas emergem.

Outro ponto abordado foi um breve estudo sobre a linguagem, enfatizando que os huma-
nos se mantem em comunicagao para satisfazer suas necessidades, sejam estas a alimentagéo,
o lazer, o trabalho, o prazer; que a comunicagao ocorre por meio da lingua e da linguagem e tem
proporcionado mudangas no comportamento humano e nos grupos sociais; que o pensamento
sobre a linguagem difere entre os estudiosos da area, sendo que enfatizamos os estudos de
Saussure, Vygotsky, Bakhtin, além da visdo conexionista.

Por ultimo, abordamos a importancia da representagao da linguagem visuoespacial para
a visualizagdo do conhecimento, no contexto da acessibilidade das pessoas surdas e usuarios
em geral das linguas de sinais.

Assim, enfatizamos a relevancia do conhecimento sobre as linguas de sinais e o modo
de utiliza-las como fundamentais, para a insergao das pessoas surdas no processo de Educagao
a Distancia, bem como, a compreensao dos componentes imprescindiveis para que a pessoa
surda se aproprie e empodere do uso da lingua de sinais, da aquisicdo e do compartilhamento
de conhecimento.
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Este artigo tem como base a educacao a disténcia para pessoas surdas com énfase a linguagem
visuoespacial e na visualizagdo do conhecimento. Assim a pergunta desta pesquisa se refere a
como identificar que tem sido usada a linguagem visuoespacial e a visualizagdo do conhecimen-
to na educagao a distancia de pessoas surdas, para tanto, abordamos a educacéo a distancia
(ead) e a visualizagao conhecimento; foi realizado breve estudo sobre a linguagem e foi desta-
cada a representagao da linguagem visuoespacial. Optou-se pela revisao integrativa que possi-
bilita a sintese de varios estudos ja publicados, permitindo a geragado de novos conhecimentos,
pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas anteriores. Foi enfatizada a relevancia
do conhecimento sobre as linguas de sinais e 0 modo de utiliza-las como fundamentais para a
insercdo das pessoas surdas no processo de Educacado a Distancia, considerando que o co-
nhecer, adentrar os caminhos do conhecimento, traz em si a compreensao de mundo que cada
participante tem e o encontro desse conhecimento nos diferentes campos de suas experiéncias
vivenciadas e compartilhadas que possibilitam reflexdes que delas emergem.

educacao. diversidade. psicopedagogia. transexualidade. ensino superior.

This article aims to understand, and identify the challenges faced by trans identities in the context
of higher education, as well as to analyze how psychopedagogy can contribute to transforming
this reality, to make the academic environment less aggressive for transsexual students. Since
nowadays, gender identities that transcend the binary classification, previously preached as uni-
que, are becoming more visible in academic institutions, which demonstrates greater access of
this public to higher education. The inspiration to develop this study came from the empathic lis-
tening performed at the outpatient clinic specializing in the care of transgender patients, located
in the hospital context. During psychological follow-up, many of the patients enrolled in Higher
Education reported the difficulties and conflicts experienced in this context, expressing signifi-
cant psychosocial suffering. In these reports, descriptions of situations of discrimination, abuse,
physical and symbolic violence, which these people were subjected to during their years of trai-
ning in educational institutions, from Kindergarten to Higher Education, were common. Given this
configuration, it is important to think about how knowledge of Psychopedagogy can contribute by
intervening to create a more favorable institutional space for the transsexual public to learn and
understanding that the institutional climate regarding the way these people are recognized and
welcomed by institutions can affect directly into the learning process of transgender students.

education. diversity. psychopedagogy. transsexuality. university education.



Atualmente, as identidades de género, que transcendem a classificagao binaria, anterior-
mente pregada como unica, estado tornando-se mais visiveis nas instituicbes académicas, o que
demonstra um maior acesso desse publico a educagao superior. Assim, o presente artigo tem por
objetivo conhecer e identificar os desafios encontrados pelas identidades trans, no contexto do
Ensino Superior brasileiro, que interferem negativamente no processo de aprendizagem desse
grupo, bem como analisar de que forma a psicopedagogia pode contribuir para transformar tal
realidade, de maneira a tornar o ambiente académico menos agressivo para os estudantes tran-
sexuais. Além disso, busca compreender como a logica heteronormativa, compreendida enquan-
to verdade universal e natural, relaciona-se com o preconceito e com a violéncia, tanto simbdlica
quanto fisica, destinada ao publico transexual, o que se configura em transfobia.

A inspiragao para elaborar este estudo veio a partir da escuta empatica realizada no
ambulatorio especializado no cuidado com os pacientes transgéneros, situado no contexto hos-
pitalar. Durante o acompanhamento psicolégico, muitos dos pacientes inseridos no Ensino Su-
perior relataram as dificuldades e conflitos vividos nesse contexto, expressando um sofrimento
psicossocial significativo.

Nesses relatos, eram comuns as descricdes de situagdes de discriminagdo, de maus-
-tratos, de violéncia fisica e simbdlica, as quais essas pessoas foram submetidas durante os
anos de formacao em instituicbes educacionais desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior.
Todas essas experiéncias deixaram marcas que fizeram essas pessoas sentirem-se exaustas,
fragilizadas e massacradas.

A partir dessa realidade, sao desvelados inumeros desafios vivenciados pelas identida-
des trans nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, que se encontram despreparadas para
oferecer uma assisténcia educacional digna e humanizada para os estudantes transexuais. Esse
publico, por se encontrar a margem da heteronormatividade, I6gica compreendida como uma
verdade universal e natural, sofre preconceito, violéncia tanto simbdlica quanto fisica, o que se
configura em transfobia. Tais vivéncias influenciam o modo como essas pessoas relacionam-se
no ambiente educacional no processo de aprendizagem.

Diante dessa configuracao, é importante pensar como o conhecimento da Psicopedago-
gia pode contribuir intervindo, com o intuito de criar um espaco institucional mais favoravel para
o aprendizado do publico transexual e compreendendo que o clima institucional, referente ao
modo como essas pessoas sao reconhecidas e acolhidas pelas instituicdes, pode afetar direta-
mente o processo de aprendizado de estudantes transexuais.

De acordo com Nery e Gaspodini (2016), sem preparagao e esclarecimento, o espago de
aprendizagem nao acolhe, ndo reconhece nem estimula pessoas trans e/ou ndo binarios. Res-
ta-lhes a estigmatizacao e a discriminagdo. Diante dessa realidade dura e cruel, € comum que
pessoas trans e/ou ndo binarias estejam emocionalmente frageis ao adentrarem no ambiente es-
colar (JUNQUEIRA, 2013). Nesse sentido, a Psicopedagogia podera contribuir para desconstruir
uma realidade hostil para estudantes trans, favorecendo, assim, uma transformagao da realidade
nas universidades, tornando-as democraticas e abertas para a diversidade humana.

No que se refere a metodologia, esta pesquisa é bibliografica, com abordagem histérico-

Il CAPITULO 07



-cultural e tem por finalidade apreender as referéncias encontradas sobre um determinado tema,
no caso em questdo, a transexualidade no Ensino Superior (CERVO; BERVIAN, 2002). Essas
referéncias tém por critério especifico a selegao de artigos cientificos de renome, com uma leitu-
ra criteriosa, para propiciar reflexdo profunda sobre a historicidade e a evolugdo do movimento
transexual, favorecendo a compreensao das identidades trans no contexto de educagao superior
brasileira.

Assim, de acordo com a metodologia adotada, qual seja, a reviséo de literatura ou revi-
sao bibliografica, temos dois propésitos (ALVES; MAZZOTTI, 2002): a construgdo de uma con-
textualizagdo para o problema e a analise das possibilidades presentes na literatura consultada
para a concepc¢ao do referencial tedrico da pesquisa. Portanto, nesse tipo de producdo, o ma-
terial coletado pelo levantamento bibliografico € organizado por procedéncia, ou seja, fontes
cientificas (artigos, teses e dissertagdes) e fontes de divulgagéo de ideias (revistas, sites, videos,
dentre outros), e a partir de sua analise, permite ao pesquisador a elaboragdo de ensaios que
favorecem a contextualizacado, a problematizagdo e uma primeira validagédo do quadro teérico a
ser utilizado na investigagcdo empreendida.

Os principais autores que referenciaram esta pesquisa, dando embasamento cientifico
para o desenvolvimento da reflexdo acerca da realidade de estudantes trans no contexto su-
perior, foram: Andrade (2012), Jesus (2012), Silva (2012), Petry e Meyer (2011), Reis (2010),
Riviére (1988), Serra (2012), entre outros.

O resultado obtido, nesta pesquisa, evidencia que, no contexto brasileiro, os principais
desafios enfrentados pelos estudantes trans sdo sobretudo a discriminagdo e o preconceito no
ambiente académico. Logo, torna-se visivel a falta de preparo dessas instituicbes no que se re-
fere ao acolhimento e a assisténcia educacional aos estudantes transexuais.

Conclui-se ainda que a utilizagado de grupos operativos, no contexto universitario, pode
ser um método e uma ferramenta potente para trabalhar questdes de género e de identidade de
género, possibilitando a desconstrugédo da cultura de educacao heteronormativa, favorecendo a
construgédo de uma educacéao para diversidade de género e sexual. Dessa forma, pode-se efeti-
var o direito a educacao a todos os brasileiros. Sendo este um caminho a ser trilhado para ofere-
cer uma educacao inclusiva nas universidades e romper com essa perspectiva heteronormativa
como unica e natural, reconhecendo a existéncia das demais identidades de género, possibili-
tando a transformacao desse contexto transfobico vivido pelos estudantes trans, no ambiente
académico, em uma realidade inclusiva, democratica e plural, que acolha a todos e ndo somente
as pessoas que estdo alinhadas a légica cis-heteronormativa.

Perceber a educacgao de forma ampla, para além das grades curriculares, permite-nos
compreendé-la como territério de luta contra a discriminagao e a favor da inclusdo que possibilita
a diversidade de género e a pluralidade.

Para pensar uma educacéo direcionada a diversidade, tomamos como ponto de partida
da discussdo e como marco historico referencial a Declaracdo Universal de Direitos Humanos
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(DUDH) de 1948. Nos principios contidos na DUDH em relacéo a educacgéao, tem-se um alicerce
para a construgédo subsequente e continua de legislagao, das politicas e das diretrizes, visando
ao aprimoramento da educagao (REIS, 2010).

Especificamente em relagcédo a educacéo, um dos avangos importantes, depois da DUDH,
foi a adogao da Convencéo relativa a Luta contra a Discriminagdo no campo do Ensino'. O pre-
ambulo da Convencao afirma que compete a UNESCO, dentro do respeito a diversidade dos
sistemas nacionais de educacgao, ndo so6 prescrever qualquer discriminacdo em matéria de ensi-
no, mas promover a igualdade de oportunidade e tratamento para todos nesses campos (REIS,
2010).

A Convencéao define discriminagdo, no contexto do ensino, como sendo qualquer dis-
tincdo, exclusdo, limitacdo ou preferéncia que, por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religiao,
opinido publica ou qualquer outra opinido, origem nacional ou social, condicdo econémica ou
nascimento, tenha por objeto ou efeito destruir ou alterar a igualdade de tratamento em maté-
ria de ensino ou, principalmente, privar qualquer pessoa ou grupo de pessoas do acesso aos
diversos tipos ou graus de ensino; ou impor a qualquer pessoa ou grupo de pessoas condigdes
incompativeis com a dignidade do homem (REIS, 2010).

Desde meados dos anos 1970, a inclusdo do debate sobre a diversidade sexual e de gé-
nero ocorre no espago académico. Historicamente, isso se deve a pressao dos grupos feministas
e dos grupos gays e lésbicos, que denunciaram a exclusdo de suas representagbes de mundo
nos programas curriculares das instituicdes educacionais. A partir dai, seguiram-se disputas e
conquistas, avangos e retrocessos no ambito das politicas publicas e da legislacédo no que se
refere a uma educacgao voltada para a diversidade de género.

Nesse sentido, podemos citar algumas, como as Diretrizes para uma Politica Educacio-
nal em Sexualidade?, que foram avangadas e abrangentes, contemplando diversos fatores rela-
cionados a sexualidade e ndo apenas a tradicional abordagem biolégica acerca da reprodugao
da espécie. Contemplavam também as diversas faixas etarias, desde a pré-escola até o ensino
profissionalizante e superior, e apontavam para a necessidade de envolver todos, além dos pro-
fissionais de educacao (REIS, 2010). As Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual
apresentam-se como reflexdes que problematizam os saberes normatizados e naturalizados
sobre género, sexualidade e diversidade sexual.

O Plano Nacional é outro importante documento para se pensar uma educacgao para a
diversidade, este ndo se detém as especificidades da educagao sexual voltadas para o respeito
a diversidade, porém, nos objetivos e nas metas para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Superior, constam, nos ultimos anos, consideragdes que muito se aproximam das questdes tan-
gentes a populacdo LGBT (REIS, 2010).

Além disso, o Plano Nacional declara que um dos principios norteadores na educagao
basica é a Educagé&o em Direitos Humanos, estrutura-se na diversidade como forma de garantir
0 acesso ao ensino, visando fomentar a inclusdo no curriculo escolar de tematicas relativas ao
género, a identidade de género, a orientagdo sexual, entre outros, bem como todas as formas de
discriminagéao e violagdes de direitos, assegurando a formagéo continuada de educadores para
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lidar criticamente com esses temas (REIS, 2010).

Na concepgao e nos principios relativos a educacao superior, o Plano reafirma que cabe
as Instituicoes de Ensino Superior a ardua tarefa de formacao de cidadaos habeis para participar
de uma sociedade livre, democratica e tolerante com as diferengas étnico-racial, religiosa, cultu-
ral, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de opgéao politica, de
nacionalidade, dentre outras (REIS, 2010).

O Plano de Desenvolvimento € um documento discursivo que traz um programa de agdes
e principios da educacéao basica até a educagao superior. O foco que norteia tal plano consiste
na construcao de uma sociedade livre, justa e solidaria; garantindo o desenvolvimento nacional;
erradicando a pobreza e a marginalizagao, reduzindo as desigualdades sociais e regionais para
promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao (REIS, 2010).

No tocante a diversidade, o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo nao especifica es-
tratégias em relagdo as questdes de género ou a diversidade sexual, sendo pontuais e nao per-
sistentes as agdes voltadas para essa tematica (REIS, 2010).

A Educacéo para a Diversidade no Ensino Superior abrangeria tematicas de diversida-
de de género e sexual, com o intuito de reduzir as possiveis consequéncias psicossociais em
relagcdo a naturalizacdo do siléncio dessas questdes; enfocando em promover espacos de dis-
cussdes sobre essas tematicas entre profissionais da educacao superior e estudantes como um
todo (ALMEIDA; LUZ, 2016).

A educacgao para a diversidade é percebida como imprescindivel para a construgao de
um espaco promotor de direitos que viabilize o respeito as diferengas, bem como a legitimidade
de todos os grupos no contexto da educagao superior. Tal perspectiva possibilitaria a transforma-
¢ao da realidade social que esta envolvida em preconceito, discriminagao e exclusao existente
nas escolas, passando a ser uma realidade que reconhece e valoriza os sujeitos da diversidade,
promovendo a igualdade de género e o respeito a diversidade sexual. Nesse sentido, efetivaria
o direito a educacgao para todas as pessoas (ALMEIDA; LUZ, 2016).

Educar a partir de diretrizes afinadas com a perspectiva supracitada contribui para a des-
construcao e a desnaturalizacido da transfobia nas instituicdes de educacgao e afirma o direito as
diferentes possibilidades de expressao e vivéncias da sexualidade, orientagdes sexuais e identi-
dades de género. Infelizmente, a educacgao superior, no contexto brasileiro, ainda, € baseada em
referéncias essencialistas e excludentes em uma perspectiva cisheteronormativa.

A proposta da educagao para a diversidade contempla discussdes acerca de género e
diversidade nas instituicdes de educacéo para desenvolver um processo de aprendizagem que
se propde a conhecer e valorizar a diversidade, abrindo mao dos preconceitos, oferecendo no-
vos argumentos, novos critérios e novas informagdes na percepcgao da realidade. Além de uma
proposta educativa voltada para a reflexdo sobre como superar os preconceitos e as situagcoes
de discriminagdo, com o intuito de garantir a vida do outro, possibilitando ganhos para toda a
sociedade (CARRARA, 2009).

Essa “aposta pedagdgica” compreende a convivéncia com a diversidade, em que o res-
peito, o reconhecimento e a valorizagao do outro sejam evidentes nas relagdes, e o acolhimento
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do que se apresenta inicialmente como diferente. Esses sdo passos essenciais para a promogao
da igualdade de direitos (CARRARA, 2009).

Construir uma proposta de educacao voltada para a diversidade é de responsabilidade
de todos, sejam estudantes, familiares, comunidades, organizagées governamentais e ndo go-
vernamentais, para construir caminhos que viabilizem a eliminagao de preconceitos e de praticas
discriminatoérias. Educar para a valorizacao da diversidade n&o é, portanto, tarefa apenas daque-
les que fazem parte do cotidiano das instituicbes de educagdo, mas de toda a sociedade e do
Estado (CARRARA, 2009).

A diversidade aqui ndo se trata de mais um assunto jogado nas costas dos educadores;
nao se trata de mais um assunto para roubar tempo e espaco para trabalhar os conteudos curri-
culares. Reafirma-se que o curriculo escolar ndo é neutro. A diversidade esta presente em cada
entrelinha, em cada imagem, em cada dado, nas diferentes areas do conhecimento, valorizan-
do-a ou negando-a (CARRARA, 2009).

E no ambiente educacional, inclusive nas universidades, que as diversidades podem
ser respeitadas ou negadas. E da relacgéo entre educadores e entre educandos que nascer&o a
aprendizagem da convivéncia e do respeito a diversidade (CARRARA, 2009).

A educacao para a diversidade, devidamente reconhecida, € um recurso social dotado
de alta potencialidade pedagdgica e libertadora. A sua valorizagao € indispensavel para o desen-
volvimento e a inclusido de todos os individuos e, nessa perspectiva, de acordo com o Texto-ba-
se da Conferéncia Nacional de LGBT — Direitos Humanos e Politicas Publicas, o caminho para
garantir a cidadania de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais esta envolvido em:
“Politicas socioeducativas e praticas pedagdgicas inclusivas, voltadas a garantir a permanéncia,
a formacéao de qualidade, a igualdade de oportunidades e o reconhecimento das diversas orien-
tacbes sexuais e identidades de género” (2008, p. 19).

E no ambiente educacional que estudantes trans podem construir suas identidades in-
dividuais e de grupo, além de poderem exercitar o direito e o respeito a diferenca. A valorizagao
da diversidade possibilita cultivar uma cultura de abertura ao novo, para ser capaz de absorver e
reconhecer a importancia da afirmacao da identidade,

favorecendo os valores positivos que emergem do contato com essas diferengas, possi-
bilitando, ainda, desativar a carga negativa e eivada de preconceitos que marca a visao discrimi-
natoria de grupos sociais, como os estudantes transexuais (CARRARA, 2009).

Para se entender a discussao sobre transexualidade e como essa questio € tratada no
Ensino Superior, € necessario, antes de tudo, discutir-se o conceito de heteronormatividade. O
termo heteronormatividade trata-se de uma palavra composta pelos vocabulos “hetero” e “nor-
ma”. O primeiro termo significa outro e/ou diferente. O segundo, norma, refere-se aquilo que é
tomado como parametro de normalidade em relagdo a sexualidade e ao género, para designar
como norma e como normal, comportamentos e praticas em uma determinada estrutura social
(PETRY et al., 2011).
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A heteronormatividade, enquanto discurso, visa regular e normatizar modos de ser e de
viver socialmente que abrangem os desejos, 0s ornamentos corporais, 0s comportamentos e
as praticas sociais. Assim, enquanto sistema socialmente estabelecido, engloba as pessoas em
uma perspectiva biologista, naturalista e determinista. Dessa forma, os individuos sdo induzidos
a construir uma perspectiva limitada em relagéo a identidade de género, em que existem apenas
duas possibilidades reais e legitimas de compreensao das pessoas enquanto identidade de gé-
nero, ou seja, feminino/fémea ou masculino/macho, binarismo de Género (PETRY et al., 2011).
Com isso, podemos inferir que:

Aqueles que ndo compartem a orientacado de seu desejo segundo a norma heteroerética
nunca tiveram o direito a um lugar na histéria oficial, a ndo ser como atores secundarios
que desviavam, distorciam ou mesmo maculavam a histéria e a memoéria oficial da huma-
nidade heterossexualmente orientada (SILVA, 2012).
Nesse sentido, o sistema heteronormativo traz um carater compulsério que aniquila ou-
tras vivéncias sexuais e expressoes de género, deixando a margem os individuos que nao se
enquadram na premissa sexo-género-sexualidade culturalmente instituida e socialmente natura-

lizada (PETRY et al., 2011).

Dessa forma, compreende-se que a heteronormatividade traz, em seu @amago, uma co-
eréncia natural entre sexo-género-sexualidade que os individuos deveriam apresentar, isto é, a
viagem planejada que os sujeitos deveriam seguir, entretanto, também situa e define fortemente
0S corpos que escapam e trilham outros trajetos.

Esses individuos que transgridem as normas, assumindo outra identidade de género,
sao alvos de discriminagao, maus-tratos, violéncia fisica e simbdlica, sendo estas algumas das
marcas que esse sistema heteronormativo imprime nos corpos que sao incongruentes com essa
l6gica. Esses sujeitos que transcendem essa logica instituida sdo marcados como marginais,
desviantes, anormais, “endemoniados” e impossibilitados de existir dentro desse sistema.

A heteronormatividade enquanto norma reguladora em nossa sociedade é reiterada, re-
petida e ratificada constantemente em diversos espacgos na sociedade, desde Instituicbes de En-
sino Superior até nas relagdes informais do cotidiano, influenciando diretamente a vida de todos
os individuos, em especial, daqueles que fogem a esse sistema.

Tal l6gica interfere na garantia dos direitos de cidadaos, pois compreende a existéncia
das identidades trans como inviaveis, anormais e/ou desajustadas. Essa perspectiva heteronor-
mativa pode ser compreendida como um fator primordial produtor da transfobia na sociedade,
como “preconceito e/ou discriminagcao em fung¢ao da identidade de género de pessoas transexu-
ais ou travestis” (JESUS, 2012). A transfobia estende-se para as institui¢des, inclusive as de edu-
cacao, com praticas transfobicas produzidas pela sociedade e reproduzidas institucionalmente.
Em outras palavras, surge a “transfobia institucional”, que sera explanada posteriormente, neste
trabalho, em relacédo a dimensao da educacéo no Ensino Superior.

A transexualidade escapa e desafia a logica heteronormativa, demonstrando que a
existéncia humana, em relagdo ao género-sexo-sexualidade, entendida como linear e natural é
equivocada e reduzida (PETRY et al., 2011). As identidades transexuais colocam em duvida a
concepcgao binaria, pois ndo se encaixam no que foi socialmente estipulado e naturalizado como
préprio ao seu sexo bioldgico, transgredindo, assim, as concepgdes genéricas, culturalmente
legitimadas e naturalizadas pelos discursos biologistas (PETRY et al., 2011).
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O conceito de género surge primeiro entre as feministas americanas, que consideravam
as distingbes baseadas no sexo como algo de carater fundamentalmente social. Esse termo
ficou conhecido nas Ciéncias Sociais e evidenciava uma critica profunda ao determinismo biol6-
gico implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual (ARAUJO, 2005).

De acordo com Jesus (2012), género vai além do sexo biolégico, em outras palavras,
reduzir questdes de género aos fatores bioldgicos é ignorar os aspectos sociais imprescindi-
veis que marcam a construgao cultural do que € ser homem ou ser mulher. Nessa perspectiva,
género nao esta associado aos cromossomos ou a conformagéao genital, e sim a forma como a
pessoa se expressa socialmente. Dessa maneira, género remete a todas as formas de constru-
cao social, cultural e linguistica implicadas em processos que diferenciam mulheres de homens,
incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e nomeando-os como
corpos dotados de sexo, género e sexualidade (MEYER, 2004).

Conforme Guedes (1995), género seria uma construgao social. De outro modo, € uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado designado a partir do sexo bioldgico. Neste
trabalho, sera dada énfase a concepcao de género, entendida enquanto papel social por ser
construido e desconstruido a partir dos horizontes histéricos nos quais esta inserido. Discutir tal
conceito possibilita ampliar seu sentido, por meio da construcdo de novas formas de compreen-
sao que contemplem a existéncia das trans identidades.

O género, na perspectiva heteronormativa, € constituido por normas compreendidas
como estruturas que existem mesmo antes de nascermos, funcionando e determinando o certo
e o errado, o normal e o patolégico. O original ja nasce contaminado pela cultura. Logo, o corpo
antes de nascer ja esta inscrito em um campo discursivo (BENTO, 2011).

Nessa logica, os individuos nos mais variados espacos, incluindo ambientes educacio-
nais de nivel superior, sdo tratados a partir dessa visdo binaria que limita a compreenséo da
experiéncia humana, visto que existe uma diversidade imensa de performances de género que
sao simplesmente ignoradas e rechagadas a invisibilidade.

Esse panorama traz o aspecto reducionista da compreensao de género, além de mis-
turar o conceito de género com o de sexo, o que gera uma verdadeira confusdo, dificultando o
processo de reflexdo e disseminagdo de conhecimentos sobre identidade de género em uma
perspectiva que considere a fluidez existente na constru¢gdo das mesmas.

Pode-se entender o conceito classico de género enquanto fundamento que alicerca o
sistema heteronormativo, no sentido de ditar como homens e mulheres devem se comportar,
Como seus corpos podem se apresentar e como as relagdes interpessoais podem se constituir
(PETRY et al., 2011). Nessa conjuntura, género e heteronormatividade entrelagam-se e constro-
em uma rede de praticas sociais nas quais os individuos sédo capturados de varias formas.

Romper com essa perspectiva heteronormativa € um caminho para reconhecer e afirmar
a existéncia das demais identidades de género e garantir que todos possam ter acesso aos di-
reitos como cidadaos nos diversos espagos sociais, incluindo o contexto educacional do Ensino
Superior.
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Esperava-se que a realidade académica, que, supostamente, é constituida por pessoas
instruidas e esclarecidas, pudesse ser um lugar de respeito a diversidade sexual e a pluralidade
de identidades de géneros existentes na vida. Infelizmente, o ambiente académico ndo condiz
com tal idealizagao. A transexualidade, enquanto condigdo humana, € invalidada, discriminada e
marginalizada dentro dos muros dessas Instituicdes de Ensino Superior (CHAGAS et al., 2017).

Essa realidade ndo se limita aos muros da academia, pois se encontram desde as pri-
meiras experiéncias das pessoas transexuais nas instituicbes educacionais. As pessoas que
se identificam como transexuais enfrentam inUmeros desafios para existirem, uma vez que sao
avaliadas a partir da l6gica heteronormativa que as desqualificam e as desconfirmam enquanto
possibilidade de existir, tratando-as como anormais e/ou desviadas. Isso torna a vivéncia nas
instituicdes de educacao quase impossivel para a maioria dos transexuais:

Nao posso negar que houve uma evolugao no trato com as travestis; antes elas nao po-
diam ter acesso a escola e consequentemente, as universidades, mas no presente mo-
mento a travesti vem sendo, na maioria das vezes, tolerada na escola e/ou universidades
(ANDRADE, 2012).

Apesar de a educagao ser um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, que
deveria garantir o acesso e a permanéncia de qualquer ser humano, essa ndo € uma realidade
para a populagao trans, visto que a mesma ainda possui uma representatividade inexpressiva na
comunidade académica. Segundo Scote (2017), a maioria das pessoas trans concluem o Ensino

Meédio e poucos ingressam nas universidades.

No contexto do Ensino Superior, individuos que fogem as normas de género, na pers-
pectiva heteronormativa, como os transexuais, lutam por visibilidade e reconhecimento da sua
identidade de género e pelo direito de ser quem sao (CHAGAS et al., 2017). Nesse sentido, com-
preende-se que o preconceito e a discriminacado sao desafios que precisam ser superados para
oferecer uma educacéo inclusiva nas universidades.

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) sado responsaveis pela formagdo humana de
seus discentes por meio da construgcdo de conhecimento, das discussdes, da desconstrucao
e da construgdo de pensamentos, possibilitando uma nova perspectiva que visa refletir sobre
os preconceitos diante das diferengas individuais e busca capacitar profissionais para o atendi-
mento humanizado nas diversas areas, inclusive no que diz respeito ao género e a diversidade
sexual na educacao superior (COSTA et al., 2018).

Consoante Costa et al. (2018), falar sobre género, sexualidade e educacgao, até o pre-
sente momento, € um desafio, porque os estigmas criados pela sociedade ainda alicergam pre-
conceitos e discriminagao em muitas pessoas, inclusive em profissionais da educacéo.

Diante desse contexto, percebe-se a importancia de serem realizadas discussodes sobre
as tematicas de diversidade de género e sexual no Ensino Superior, pois ainda € uma pratica
incipiente e insuficiente, que poderia contribuir para a construgdo de concepg¢des humanizadas
diante da diversidade dos seres humanos (COSTA et al., 2018).

De acordo com os autores supracitados, a maioria dos docentes sente dificuldades em
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discutir com clareza as questdes de género e de diversidade sexual de uma forma integrada.
Segundo Costa et al. (2018), a concepgéo construida no ambiente académico parece nao ser
diferente da elaborada socialmente no senso comum, trazendo apenas nuances diferenciadas,
como, por exemplo, uma manifestagao discriminatéria e preconceituosa mais velada, deixando
evidente a existéncia de influéncias socioculturais que rotulam e estigmatizam as questdes de
género e de diversidade sexual.

Apesar de ser compreendida a importancia de discutir-se esse tipo de tematica nas uni-
versidades, ainda n&o existem politicas publicas destinadas a trabalhar questdes relacionadas a
diversidade sexual e a identidade de género no Ensino Superior. Essa situagao € insustentavel,
principalmente quando o Brasil possui dados alarmantes em relacdo as pessoas LGBTQIA+,
sendo o pais que mais mata travestis e transexuais no mundo (FRANCA, 2005 apud COSTA et
al. 2018).

As universidades e demais IES, ao criarem espagos para discussdes sobre género e
diversidade sexual, poderao promover a desconstrucao de preconceitos e a elaboragao de uma
realidade inclusiva, que respeita a expressao da diversidade humana, até mesmo de identidade
de género, contribuindo para o desenvolvimento de uma realidade mais favoravel a aprendiza-
gem de todos (COSTA et al., 2018).

Compreende-se que as IES podem desenvolver atividades que viabilizem uma discus-
sao sobre as questdes de género e de diversidade sexual, cujo intuito seja desmistificar as repre-
sentagdes sociais rotuladas e estigmatizadas do publico trans. Tal perspectiva € abordada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em relagdo aos temas de socializag&o
humana nos espacgos de ensino (COSTA et al., 2018).

Diante da concepgao da atual LDB, a educagao abrange todos os processos formativos
qgue envolvem a vida familiar, a convivéncia humana, o trabalho, as instituigdes de ensino e pes-
quisa, os movimentos sociais, as organizagdes da sociedade civil e as manifestagdes culturais.
Nesse panorama, realizar um trabalho de discussédo sobre diversidade sexual e identidade de
género possibilitaria um espacgo para escutar estudantes trans que vivenciam violéncia de géne-
ro no contexto académico, dando a oportunidade de eles fortalecerem-se, além de possibilitar
que essas instituicdes compreendam os desafios que terdo de enfrentar para compor uma reali-
dade mais inclusiva e plural (COSTA et al., 2018).

Pensar em discussdes e fomentar politicas educacionais, que estudem as relagdes de
género e de diversidade sexual no Ensino Superior, é problematizar a questdo e movimentar-se,
uma vez que a violéncia psicologica, sexual e fisica, no Brasil, contra mulheres, homossexuais,
transexuais e travestis € uma das maiores do mundo. Diante do exposto, as Instituicdes de Ensi-
no Superior apresentam-se como um campo de fruicdo cultural, que pode mediar o conhecimen-
to de uma forma ampla e fortalecida (COSTA et al., 2018).

Mesmo consciente da importancia dessas discussdes e das constru¢cdes de espacgos
para acolher e cuidar de estudantes trans, ainda sao precarias e raras tais discussdes no que
se refere ao Ensino Superior. Poucos sdo os estudos nessa area que mostram a existéncia de
discussoes e de politicas publicas, no campo da educagao, voltadas para esse publico.

As pesquisas existentes sao restritas a realidade do Ensino Médio, buscando susci-
tar a relevancia desses temas no curriculo, 0 que nao tem sido suficiente para desnaturalizar
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questdes estigmatizadas. Nesse sentido, as politicas publicas voltadas para estudantes trans
no Ensino Superior sdo transpostas da realidade do Ensino Médio, sem levar em consideragao
as suas nuances. Discutir tais questdes de uma forma multidisciplinar possibilita a capacitagao
e a formagao de agentes compromissados com a ética, o respeito e a humanizagao para com a
diversidade (COSTA et al., 2018).

Considerando o pensamento dos autores supracitados, as Instituicbes de Ensino Supe-
rior possuem o compromisso social de construir um saber que visa desconstruir os preconceitos
e as discriminacgdes, contribuindo para a transformagao de uma dada realidade.

Portanto, questiona-se: que lugares nas instituicbes académicas sao criados para cuidar
de situagdes que envolvam algum tipo de discriminagéo ou preconceito, expressao de violéncia
de género referente a diversidade sexual e/ou género, com o intuito de transformar essa realida-
de vivida por muitos estudantes transexuais no contexto do Ensino Superior?

O ambiente académico sempre foi um lugar de diversidade de género e sexual, apesar
de antigamente nao ser tao visivel, pois muitas pessoas trans ficavam fora do sistema educa-
cional por este ndo ser acessivel a todos. Atualmente, grupos que historicamente n&o tiveram
acesso ao Ensino Superior, como os estudantes transexuais, conseguiram, mesmo que de forma
precaria, ingressar nas universidades. No entanto, esses espagos educacionais ndo estao pre-
parados para acolher tais estudantes, bem como lidar com problemas referentes a transfobia que
estudantes trans sofrem nessas instituicdes.

E necessario evidenciar que as instituicdes educacionais podem desempenhar um papel
fundamental na luta contra o preconceito e a reprodugéo de desigualdades na sociedade. Preci-
samos ter um olhar atento para as questdes da diversidade sexual e das construgdes de género,
para que possamos interferir nos processos de preconceito e de discriminacéo. E necessario
entender, a fim de mudar a realidade, que existem corpos marcados por diferencas biolégicas,
mas que também sdo marcados pela socializagcéo (SILVEIRA, 2010).

Para construir-se Politicas Publicas e Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade
Sexual nas instituicdbes educacionais, é preciso compreender os principais conceitos que estao
envolvidos para o entendimento da diversidade existente, bem como seus impactos no cotidiano
dessas instituicdes. Assim, serdo explanados os conceitos e 0s preconceitos relacionados a ex-
pressao da diversidade de género e das identidades trans.

E preciso delimitar bem os conceitos referentes a diversidade de género e as identidades
trans, devido as relacbes humanas e as praticas em nossa sociedade, incluindo os ambientes
educacionais, serem fundamentadas e consolidadas a partir da I6gica heteronormativa, que re-
nega a diversidade de género e a identidade de género.

Dessa maneira, € importante ter bem marcados os conceitos que irdo permitir fazer uma
leitura mais ampla da realidade e construir um contexto inclusivo e plural que acolha a todos e
nao somente as pessoas que estdo alinhadas a légica cis-heteronormativa.

Para compreender a diversidade de género e as identidades trans, no contexto do En-
sino Superior, € fundamental apropriar-se dos principais conceitos, como género, identidade de
género, transexualidade e transfobia, que serdo descritos logo abaixo, para depois realizar uma
discussao sobre os preconceitos existentes no ambiente académico, que tornam a existéncia
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de estudantes trans nas universidades sofrida, impedindo-os inclusive de concluirem cursos de
graduacgéo.

Segundo Silveira (2010), género refere-se a construgdo social do sexo anatémico, ou
seja, a forma com que homens e mulheres se manifestam na sociedade a partir do aprendizado,
conforme as prescrigdes de cada género, criando uma dicotomia entre 0 masculino e o feminino,
remetendo as origens sociais das identidades subjetivas de homens e mulheres.

De acordo com Ferrari (2010), a identidade de género diz respeito a experiéncia de cada
um, que pode ou nao corresponder ao sexo do nascimento. Podemos dizer que a identidade de
género é a maneira como alguém se sente e se apresenta para si ou para os outros na condi¢gao
de homem ou de mulher, ou de ambos, sem que isso tenha necessariamente uma relacao direta
com o sexo bioldgico.

Cabe enfatizar que identidade de género se trata da forma que nos vemos e queremos
ser vistos, reconhecidos e respeitados, como homens ou mulheres, e nao pode ser confundida
com a orientagao sexual: atracdo sexual e afetiva pelo outro sexo, pelo mesmo sexo ou por am-
bos (FERRARI, 2010).

Outro conceito chave para a discusséo referente a diversidade de género € o da tran-
sexualidade, que faz alusdo aos modos de viver das pessoas que possuem uma identidade de
género diferente do sexo designado no nascimento. Homens e mulheres transexuais podem
manifestar o desejo de submeterem-se as intervengdes médico-cirurgicas para realizarem a ade-
quacgao dos seus atributos fisicos de nascenca (inclusive genitais) a sua identidade de género
constituida (CESAR, 2010).

Ainda de acordo com o autor supracitado, a transfobia € um termo usado para descre-
ver varios fendmenos sociais relacionados ao preconceito, a discriminagao e a violéncia contra
transexuais (ter desprezo, 6dio, aversao ou medo de pessoas com orientagao sexual diferente
do padrao heterossexual). Esse € o principal desafio enfrentado pelas identidades trans nas
Instituicbes de Ensino Superior, tendo em vista que estas se configuram de maneira complexa e
precisam de estratégias concretas para cuidarem dessa questao tao delicada, que marca o pro-
cesso de aprendizagem de estudantes trans no contexto académico (CESAR, 2010).

A intolerancia, a agressividade, a violéncia, a falta de habilidade para resolver conflitos
e a dificuldade de reconhecimento da alteridade sdo compreendidas como manifestagdes da
transfobia, sendo o principal desafio de estudantes trans em seu cotidiano educacional desde a
escolarizacao fundamental até o Ensino Superior. As relacbées humanas sdo marcadas pelo con-
flito e as instituigdes de educacgéo néo ficam de fora dessa realidade, visto que s&o lugares onde
passamos grande parte de nossa existéncia, cujas experiéncias estao intimamente relacionadas
com a constituicdo dos sentidos que damos a nossa identidade de género (FERRARI, 2010).

O preconceito vivido pelas identidades trans nas universidades é amparado por opinides
alimentadas pelos esteredtipos, isto €, juizo preconcebido dos estudantes trans, manifestado
geralmente na forma de uma atitude discriminatéria perante as pessoas trans consideradas dife-
rentes ou estranhas. Por isso, sdo, muitas vezes, excluidas de oportunidades de estagios, bolsas
e lugares reconhecidos dentro da universidade.

Trabalhar com violéncia simbdlica nas instituicdes de educagéo significa colocar em evi-
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déncia o poder das palavras. Logo, problematizar a sua utilizagado e os seus resultados. Quais
sdo as palavras que ferem? Que representagdes sao acionadas quando escutamos ou utiliza-
mos termos como “viado”, “bicha” ou “sapatao”? Utilizar essa linguagem, com o intuito de menos-
prezar pessoas trans, coloca essas identidades em um lugar inferior (FERRARI, 2010).

O estranhamento e a rejei¢cao das identidades trans, acima citadas, podem ser compre-
endidos a partir da construgédo das cis-heterossexualidades, que agridem, negam e excluem o
que foge a essa logica. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é muito importante e deve pautar-
-se no dialogo e no respeito as diferengas dos sujeitos.

No Jornal Online Correio Braziliense® (2016), em um artigo especial em relagéo a vio-
Iéncia e a discriminagao do publico transexual, sdo apresentados relatos de estudantes trans no
contexto universitario, que retratam as praticas transfébicas nas relagdes com colegas de curso
e até com professores que obrigam muitos estudantes trans a abandonarem o sonho de fazer
uma faculdade.

Ainda, nessa mesma pagina, é feita referéncia a uma pesquisa realizada pela Comissao
de Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), que trouxe a estimativa de
que, no Brasil, existe uma evasao escolar concentrada em 82% das travestis e das transexuais,
gerando uma maior vulnerabilidade social dessa populagao.

Pode-se fazer uma analogia entre o texto do jornal e o conceito de evaséao involuntaria
criado pela pesquisadora Andrade (2012), o qual se refere a negacao das identidades trans no
espaco da sala de aula, resultando no confinamento e na exclusdo desse grupo, sendo assim,
sao transformadas em desviantes e indesejadas. Nessa perspectiva, as identidades trans sao
impelidas a abandonarem os estudos no ambiente educacional, sendo disseminada a falsa ideia
de que foi uma escolha delas. Essa justificativa tenta mascarar o fracasso das instituicoes de
ensino em lidar com as diferencas, camuflando o processo de evaséao involuntaria, o qual € indu-
zido pelas proprias instituicdes de educagao.

De acordo ainda com a autora supracitada, existe um desejo de eliminar e excluir, por
parte das proprias instituicées, aqueles que “contaminam” o espago escolar, no caso, as identi-
dades trans. E possivel perceber a camuflagem existente no processo de expuls&o que é disse-
minado como evaséo. Tal conceito ilustra bem o fenémeno da transfobia no contexto educacional
das escolas, assim como as implicagdes psicossociais vividas por esse publico.

O Blog Online Humanidades* (2018), em uma entrevista realizada com estudantes trans,
apresenta os principais desafios enfrentados por esses estudantes no contexto do Ensino Su-
perior, sendo eles: o preconceito e a exclusao, o que torna o ambiente académico hostil para a
populagao trans. Isso faz muitos estudantes trans desistirem da graduacao ou se afastarem por
um periodo devido a presséao psicologica vivida no cotidiano agressivo da universidade.

Mesmo apés o Decreto n° 8.727/2016, sancionado pela presidente Dilma Rousseff, que
exige a adogao do nome social de pessoas transexuais e travestis em todos os 6rgaos publicos
brasileiros, incluindo colégios e universidades, ainda existem muitas instituigdes que ignoram
essa medida e dificultam a formagao universitaria para muitas pessoas em todo o pais.
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Tudo isso torna o ambiente académico nocivo para transexuais, sendo fonte de medo
e ansiedade, ja que coisas simples que pessoas cis tém, como, por exemplo, poder usar o ba-
nheiro e ter o seu nome respeitado; para estudantes trans, sao grandes os desafios enfrentados
diariamente. Muitos estudantes trans, nessa entrevista, relatam que ja sofreram exclusao e dis-
criminagao por serem transexuais e sentiram-se desrespeitados e constrangidos diversas vezes.

O preconceito vivido, dentro das universidades, comecga na sala de aula com o desres-
peito ao uso do nome social por parte tanto dos docentes quanto dos discentes, que n&o acei-
tam as identidades trans. De acordo com Gomes et al. (2019), parte significativa dos ambientes
educacionais néo esta preparada para lidar com as diferentes formas das expressdes de género,
assim, a dificuldade de ingressar no Ensino Superior € apenas o reflexo de um processo de ex-
clusdo que essa populagao sofre durante toda a trajetoria escolar.

O Jornal Online Estadao® (2019), em um artigo sobre exclusao de pessoas trans no Ensi-
no Superior, explora relatos de professores e estudantes trans, expondo o processo de exclusao
sofrido por esse publico nas instituicdes educacionais. Nesse mesmo artigo, € citada a pesquisa
da Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES),
que realizou o mapeamento do perfil dos graduandos nas instituigdes federais e apresentou os
seguintes dados: “a representatividade dos estudantes trans nas universidades publicas séo de
apenas 0,1%, diante desse panorama, os estudantes trans ficam quase invisiveis”.

Andrade (2012) detalha, em sua tese, o0 processo de exclusao vivenciado pelas pessoas
trans nas instituigdes educacionais, denominando de “pedagogia da violéncia”, caracterizada
pela educacgao a partir de padrées heteronormativos impostos aos estudantes trans desde a es-
cola até o ensino universitario e que torna esses ambientes nocivos a esses estudantes. Confor-
me a mesma autora, um dos impactos dessa pedagogia € a evasao escolar da populagéo trans.

A Psicopedagogia, enquanto area do conhecimento que se ocupa do processo de apren-
dizagem humana, é multifatorial e considera aspectos biolégicos, psicoldgicos e culturais que se
entrelagam e influenciam a aprendizagem. Ainda que o foco da Psicopedagogia seja o problema
de aprendizagem, € importante ressaltar que essa ciéncia visa abranger o processo de aprendi-
zado como um todo, para que seja possivel descobrir as barreiras que atrapalham a aprendiza-
gem (BRITO, 2015).

Desse modo, o olhar psicopedagdgico, em instituicdes de ensino, permite compreender
como os fatores, para além do biolégico, influenciam na aprendizagem de estudantes trans. A
Psicopedagogia considera que fatores multiplos estdo envolvidos no processo de aprendizado,
incluindo os psicossociais, como as relacdes de preconceito e discriminagao vividas por estu-
dantes trans em muitas instituicbes de educagao superior, que podem interferir no processo de
ensino-aprendizagem dos mesmos. O fenbmeno da transfobia € capaz de gerar prejuizos emo-
cionais, psicoldgicos e sociais aos individuos que sofrem com a discriminagao e o preconceito,
interferindo negativamente na aprendizagem (BRITO, 2015).
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Infelizmente, situagdes em que estudantes trans sofrem transfobia sdo mais comuns do
que imaginamos e é uma realidade presente no ambito educacional, até mesmo no contexto da
educacgao universitaria, capaz de comprometer o rendimento académico desse grupo.

Devido a inexisténcia de material nas bases de dados em relagédo ao papel do psicope-
dagogo, no contexto do ensino superior, frente as interferéncias do processo de aprendizagem
de estudantes trans atravessados pelo fendmeno da transfobia, este trabalho procura construir
olhares e/ou estratégias, a partir de textos classicos sobre Psicopedagogia Institucional no con-
texto universitario, sobre como a Psicopedagogia pode contribuir para a desconstrugao da trans-
fobia no ambiente académico, possibilitando uma mudanca que favorega a permanéncia e as
condi¢cdes de aprendizagem de estudantes transexuais.

Esta pesquisa utilizou-se de diversas bases de dados, como Scielo, BVS, Bireme, entre
outros, utilizando os seguintes descritores: transfobia; psicopedagogia e ensino superior. La-
mentavelmente, nenhum resultado foi encontrado. Assim, outros descritores foram seleciona-
dos, como, por exemplo, psicopedagogia e ensino superior e poucos artigos foram encontrados
nessa area, o que evidencia uma fragilidade em relagao ao conhecimento da Psicopedagogia
no contexto do Ensino Superior, especialmente no trabalho com grupos minoritarios, como estu-
dantes trans.

Por isso, para dar continuidade a esta pesquisa de cunho bibliografico e historico-cul-
tural, foi necessario utilizar conhecimentos da Psicopedagogia Institucional, enfocando os as-
pectos psicologicos e sociais que interferem no processo de aprendizado, articulando com os
conhecimentos acerca do fendmeno da transfobia e suas possiveis implicagdes psicossociais
para estudantes trans, visando refletir acerca das possiveis contribuigdes da Psicopedagogia na
desconstrucao da transfobia no contexto académico.

De acordo com Serra (2012), a Psicopedagogia Institucional atua, principalmente, na
prevencgao das situagdes de dificuldades de aprendizagem e/ou de adaptagdo ao ambiente es-
colar. Nessa perspectiva, o problema de aprendizagem pode ter raizes situadas nao no sujeito,
mas no ambiente escolar, na pratica pedagdgica de professores ou, ainda, nos vinculos afetivos.

A Psicopedagogia compreende o ato de aprender como um processo continuo e singu-
lar, atravessado por processos afetivos, sociais e culturais, que interferem no ato de aprender
(SERRA, 2012). O olhar da Psicopedagogia possibilita uma forma diferenciada de compreender
a aprendizagem humana e atuar sobre ela, ja que sempre analisara as situagdes, procurando
perceber o sentido cognitivo, afetivo e social de cada questdo, bem como a intersegéo entre es-
ses elementos. A pratica de intervencao da Psicopedagogia foca no trabalho em grupo e deve
ocorrer no ambiente institucional (SERRA, 2012).

No ambiente académico, muitos estudantes trans cotidianamente enfrentam casos de
desrespeito e de violéncia; situagdes vexatorias e preconceituosas, levando a populagéo LGBT,
em boa parcela, a um sofrimento psicossocial intenso, as vezes, considerando-se anormais e
desviantes da normatividade dominante entre os sexos e géneros. Alguns estudantes trans, fren-
te as suas angustias, medos e insegurangas, a partir de vivéncias traumaticas em ambientes
educacionais, desenvolvem transtornos psicoldgicos de diversos tipos ou apelam para outras
saidas, como o abuso de substancias psicoativas, automutilagao e, até mesmo, o suicidio (DU-
ARTE, 2012).
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Tal sofrimento psicossocial vivido por estudantes trans € construido por meio da vivéncia
durante sua formagao educacional, inclusive no Ensino Superior, o que prejudica o aprendizado
e o rendimento académico desse grupo, levando muitos a desistirem da graduag&o, aumentando
as estatisticas de evasao.

Nesse sentido, o atendimento psicopedagogico institucional, no contexto universitario,
podera realizar trabalho com o grupo de estudantes trans, cujo objetivo da atuagao psicopeda-
gogica seria o desenvolvimento de um espacgo de discussao acerca da diversidade de género e
sexual, para articular uma cultura a favor da diversidade enfocada nas relagdes interpessoais na
universidade, indo para além dos ensinamentos voltados para os conteudos tradicionais acadé-
micos.

Dessa forma, a Psicopedagogia contribuira para que a educagao do Ensino Superior
seja democratica, isto é, dando condi¢des de todos terem oportunidades iguais de ensino-apren-
dizagem para o seu desenvolvimento humano e intelectual. Esse tipo de assisténcia, voltada
para estudantes trans, possibilitaria uma atuagao psicopedagdgica preventiva, que facilitaria a
inclusdo desses estudantes, compreendendo que muitos sofrem preconceito e exclusdo no am-
biente académico, o que torna esse ambiente hostil para a populacéao trans.

A pratica psicopedagogica deve “considerar o sujeito como uma totalidade composta por
aspectos organicos, cognitivo, afetivo, social e pedagdgico” (SERRA, 2012, p. 29). De acordo
com a perspectiva supracitada, a Psicopedagogia, enquanto area de conhecimento que busca a
compreensao da aprendizagem humana, ndo poderia negligenciar os impactos psicossociais da
transfobia e seus efeitos na aprendizagem de estudantes trans.

Apesar da importancia dessa tematica, sdo escassos os estudos e as pesquisas nessa
area de conhecimento, o que evidencia o lugar de invisibilidade em que as minorias s&o coloca-
das. Nessa conjuntura, pode-se inferir que o fato de ainda haver uma representatividade inex-
pressiva dessa populagéo, no contexto académico, deve-se a negligéncia de esforgos para dar
melhores condigdes de permanéncia aos estudantes trans.

Portanto, estudantes trans poderiam beneficiar-se da atuagcao de um psicopedagogo
no Ensino Superior na formagao de grupos operativos, cujo foco fosse a aprendizagem para a
diversidade de género e sexual, em que as pessoas tivessem liberdade para discutir questdes
referentes ao género e a identidade de género, que proporcionassem um espago de descons-
trucao de preconceitos e de discriminacao das identidades trans. Além disso, favoreceria para a
compreensao das dificuldades que as minorias, como, por exemplo, estudantes trans, vivenciam
no ambiente académico, dando a estes condi¢gdes de ensino e de aprendizagem baseadas na
equidade. Conforme Farias (2010), a presenga da atuagédo do psicopedagogo € bem restrita e
muitos profissionais até desconhecem a existéncia dessa pratica.

A Psicopedagogia tem grande importancia na facilitagcdo do aprender-ensinar, no nivel
do Ensino Superior, incentivando a autonomia e a subjetividade do aprendiz, que constréi seu
conhecimento para além dos conteudos formais (FARIAS, 2010). Logo, intervengdes psicopeda-
gogicas, como grupos operativos, podem contribuir para a elaboragao de temas como diversida-
de de género, sexual e identidade de género, favorecendo a desconstrugao de preconceito e de
discriminagao de estudantes trans no Ensino Superior.

A atuagao do psicopedagogo, no que se refere ao apoio psicopedagdgico aos alunos
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universitarios, € mais extensa do que se supde. O atendimento aos alunos, por meio de recursos
psicopedagdgicos, pode ser um meio de ajudar o “aprendiz-aluno” no contexto universitario, bem
como orientar o docente na identificacdo de alunos que apresentam comportamentos de apa-
rente incapacidade, desinteresse e inatividade para dar a assisténcia devida a esses estudantes
(HOIRISCH; BARROS; SOUZA, 1993 apud FARIAS, 2010).

Os estudantes trans, devido ao preconceito e a discriminagéo, ou seja, as praticas de
transfobia, encontram-se com uma vulnerabilidade social especifica, que pode influenciar no
aprendizado, pois eles tém que enfrentar todas as dificuldades inerentes a realizagdo de um
curso de graduagao, mas fazem isso tendo que lidar com a transfobia, inclusive realizada por
docentes que ndo sabem lidar com a diversidade de género.

De acordo com Farias (2010), na realidade académica, os alunos sao tratados como
iguais, como se todos tivessem o mesmo padrao cultural, os mesmos conflitos, os mesmos in-
teresses, as mesmas dificuldades e motivacées. Mesmo as diferengas sendo reveladas na vida
diaria, raramente, sdo incorporadas as relagdes de ensino. Isso fragiliza, porque néo se leva
em consideragdo que muitos precisam ser vistos nas suas diferengas para terem condigdes de
equidade na aprendizagem e nas oportunidades de desenvolvimento intelectual, pessoal e pro-
fissional.

O olhar psicopedagogico, no Ensino Superior, pode contribuir para a compreensao da
instituicdo como um todo, além de observar se existem praticas transfébicas ou de violéncia liga-
das a questéo de género, assim, sera possivel verificar formas de intervengdo mais eficazes em
cada organizagdo. Ademais, o psicopedagogo podera, junto aos professores, realizar atividades
de educacao permanente para formar docentes e prepara-los para lidar com essa realidade
cada vez mais presente nas universidades, referente ao acolhimento de estudantes trans, com o
intuito de tornar o ambiente académico um lugar de diversidade, de respeito e de formacao para
todos.

A Psicopedagogia tem condig¢des de oferecer um lugar na universidade de reflexao sobre
questao de género e os modos de violéncia constituida a partir da l6gica heteronormativa, pro-
porcionando um momento de cuidado para todos os estudantes. Desse modo, compreende-se
que o desenvolvimento de trabalho em grupo com estudantes, utilizando-se recursos psicopeda-
gogicos, como, por exemplo, grupos operativos, pode contribuir para a construgdo de uma nova
realidade nas Instituigbes de Ensino Superior.

Ivanete Cémara e Uipirangi Camara (2012) destacam que Pichon Riviére elaborou uma
metodologia que denominou de grupo operativo. O objetivo principal dessa técnica é facilitar
o envolvimento de todos os participantes na realizacdo de uma tarefa e, através da mesma,
oferecer um ambiente oportuno a aprendizagem. Na década de 1940, Enrique Pichon Riviére
apresentou a proposta de grupos operativos, fundamentada na psicologia social, que concebe o
homem como um ser eminentemente social e possuidor de necessidades existenciais e huma-
nas (MENEZES, 2007, p. 08 apud MONTE SERRAT, 2001, p. 187).

Essa é uma visao socio-histérica do desenvolvimento humano, que compreende o ho-
mem como dotado de fungdes psicologicas elementares semelhantes as de outros animais, mas
que tem o potencial para se tornar humano, aprendendo a ser humano na coletividade a partir
das inter-relagdes que estabelecem com os grupos que convivem e das apropriagcdes que fazem
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da cultura ja construida (MENEZES, 2007).

O grupo é o espago em que é possivel crescer, individualmente, como pessoa e, coletiva-
mente, como grupo. E pelas interacdes que ocorrem no grupo que o sujeito se constréi enquanto
coletividade. Nesse sentido, tanto os individuos, em particular, quanto o grupo se desenvolvem
mutuamente (RIVIERE, 1980). No grupo, deve-se levar em conta o que cada individuo traz, ja
que cada individuo, em sua unidade, € um ser histérico, além de social. E através da interacdo
no grupo que as necessidades e interesses individuais sdo compartilhados e o conhecimento é
construido em prol da resolugao da tarefa confiada ao grupo (MENEZES, 2007).

Ivanete Camara e Uipirangi Camara (2012) destacam que o grupo operativo se dividiu
em trés importantes etapas: a pré-tarefa, caracterizada por uma desorganizagao (confuséo) das
ideias dos membros do grupo. Nessa etapa, afirma Pichon Riviére, os medos e as ansiedades
basicas nao sao elaborados e tratados de forma adequada, o que gera um obstaculo para a re-
alizagdo da tarefa (CAMARA; CAMARA, 2012).

Na segunda etapa, denominada de tarefa, o grupo ja é capaz de elaborar as ansiedades
e 0s medos, quebrando, portanto, as barreiras geradas pelos comportamentos estereotipados e,
por conseguinte, permitindo um contato ativo com a realidade (esse € o momento propicio para
a elaboragdo de estratégias e taticas para a realizagéo da tarefa) (CAMARA; CAMARA, 2012).

A terceira etapa, denominada de projeto, produz mudangas em que o novo surge. Além
da compreensdo dessas etapas ou momentos que caracterizam o grupo operativo (CAMARA;
CAMARA, 2012), Pichon Riviére (1980) considera fundamental o desempenho e o reconheci-
mento dos papéis que sdo assumidos. Tal autor divide os papéis em duas categorias: a primeira
€ composta por papéis instituidos e a segunda, pelos papéis espontaneos (n&o instituidos). Os
papéis instituidos estao divididos em trés categorias, respectivamente: coordenador, cuja fungao
é facilitar a articulagao do grupo com a tarefa, trazendo a tona os fatos implicitos; o observador,
cuja funcéo é realizar a observagéao e o registro da histéria do grupo (processo grupal) e integran-
tes, sem funcdo fixa, ou seja, ela dependera dos objetivos do grupo (CAMARA; CAMARA, 2012).

Desse modo, Pichon Riviére (1980) compreende o grupo como um fenébmeno em cons-
tante mutacdo, em um movimento que inclui sempre estruturacéo e reestruturacao, movido pela
luta de contrarios, a luta da complementaridade, que nunca cessa. E o processo de aprofunda-
mento das contradicbes de conhecimentos e dos desacordos que fundamenta o processo de
resolucdo (CAMARA; CAMARA, 2012).

No grupo operatorio, existem multiplos pares de opostos (sujeito/grupo; velho/novo; pro-
jeto/resisténcia a mudanca), atingindo diferentes niveis de resolugédo, sem, no entanto, resolve-
rem-se completamente. Essas contradicdes vao chegando aos diferentes niveis de resolugéo,
mas nunca se resolvem de todo.

Nesse processo de encontro e confronto, estdo presentes as ansiedades basicas de per-
da e de ataque. Surge a desestruturagéo e a tendéncia a repetir velhas receitas, tentando reduzir
e controlar essas ansiedades. E ai que as contradicdes se manifestam em um grau muito alto
(CAMARA; CAMARA, 2012).

Além disso, Pichon Riviére (1980) desenvolveu parametros para avaliagéo da interagao
grupal, os quais se dividem em afiliacdo e pertenga, cujo objetivo € apontar o maior ou o menor
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grau de identificagdo com a tarefa, de responsabilidade ao assumir a tarefa e cooperagao, com o
intuito de verificar o desenvolvimento de papéis diferenciados e complementares (nivel em que a
tarefa é realizada); pertinéncia, com o objetivo de verificar a capacidade de centrar-se na tarefa
(produtividade do grupo); comunicagao, com o proposito de observar as conexdes, codificacdoes
e decodificagbes das mensagens; aprendizagem, caracterizada pelo acréscimo da informagao,
por meio da participagao de cada integrante de um grupo, constatada pela adequacéo a realida-
de (CAMARA; CAMARA, 2012).

Isso pode mostrar-se como um fator positivo ou negativo, implicando em um reencontro
realista e verdadeiro entre os participantes do grupo sem as projecdes e distor¢des transferen-
ciais (CAMARA; CAMARA, 2012). No grupo operativo, método criado por Pichon Riviére, cada
participante elabora o proprio saber por intermédio da experiéncia do outro, que viabiliza traba-
Ihar questdes ligadas ao vinculo e a aceitagdo (SERRA, 2012).

O facilitador langa um problema para ser discutido entre os participantes do grupo, mo-
tivando a interagdo entre eles e ajudando-os a operar sobre o problema. O propésito é facilitar a
autonomia e o funcionamento em grupo. O processo grupal constréi a aprendizagem social por
meio do pensamento dialético (SERRA, 2012).

A vista disso, todos s&o protagonistas e autores de sua aprendizagem. A didatica do
grupo operativo baseia-se no Esquema Conceitual Referencial e Operativo (ECRO), que € unico
para cada sujeito e tem carater interdisciplinar e grupal (SERRA, 2012). Partindo do principio que
cada pessoa tem uma histéria diferente e um esquema referencial operativo também diferente, a
técnica exige, ainda, que os papéis grupais se alternem entre os sujeitos (SERRA, 2012).

Diante do que foi acima explanado, compreende-se a utilizagdo de grupos operativos no
contexto universitario como método e ferramenta potente para trabalhar questdes de género e de
identidade de género, possibilitando a criagdo de um espago em que estudantes poderao discutir
tematicas relacionadas a diversidade de género e sexual.

Nesse grupo, todos os estudantes livremente poderédo construir um aprendizado a partir
das suas experiéncias. Nesse sentido, o psicopedagogo sera imprescindivel para facilitar esses
encontros em grupo, trabalhando as inter-relagbes entre os estudantes, dando liberdade para
eles refletirem sobre a exclusao, o preconceito e como o sistema heteronormativo modela muitos
estudantes, favorecendo condutas excludentes e preconceituosas.

No grupo operativo, realizado no contexto universitario, seria proporcionado aos estu-
dantes trans colocarem suas experiéncias em relagdo ao preconceito e a excluséo, ou seja,
expor os impactos da transfobia para pensarem coletivamente como essa realidade poderia ser
modificada, além de aproximar os demais estudantes da realidade das pessoas trans no ambien-
te académico.

Seria possivel, dessa forma, a desconstrugdo da cultura de educacéao heteronormativa
e viabilizaria a constru¢gdo de uma educagao para a diversidade de género e sexual, assim, po-
dendo-se efetivar o direito a educacao das pessoas trans no contexto de nossas universidades.
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Esta pesquisa teve como objetivo geral conhecer e identificar os desafios encontrados
pelas identidades trans, no contexto do Ensino Superior brasileiro, que interferem negativamente
no processo de aprendizagem desse grupo, bem como analisar de que forma a Psicopedagogia
pode contribuir para transformar tal realidade, de maneira a tornar o ambiente académico menos
agressivo para os estudantes transexuais.

Este trabalho foi realizado a partir de uma revisao bibliografica em bases de dados, como
Bireme, Scielo, BVS, Lilacs, dentre outros, utilizando-se os seguintes descritores: transexualida-
de; ensino superior; psicopedagogia e transfobia. Os resultados obtidos foram escassos e nao
contemplaram todos os descritores. Dessa forma, colocamos outros descritores, como psicope-
dagogia e ensino superior e foram encontrados poucos artigos nessa area, o que evidencia uma
fragilidade em relagdo ao conhecimento da Psicopedagogia no contexto do Ensino Superior,
principalmente no trabalho com grupos minoritarios, como estudantes trans.

Assim, para dar continuidade a esta pesquisa bibliografica e historico-cultural, foi neces-
sario utilizar conhecimentos da Psicopedagogia Institucional, enfocando os aspectos psicolégicos
e sociais que interferem no processo de aprendizado, articulando com os conhecimentos acerca
do fendmeno da transfobia e de suas possiveis implicagdes psicossociais para estudantes trans.
Isso possibilitou tecer uma reflexdo acerca das possiveis contribuicdes da Psicopedagogia na
desconstrucao da transfobia no contexto académico.

Com esta pesquisa, percebeu-se que poucos sao os investimentos direcionados ao
publico trans como um todo. Os resultados encontrados, em nossa pesquisa, mostram que a
violéncia sofrida pelo publico trans, no contexto académico, € uma realidade significativa, mas
poucas sao as politicas publicas que visam mudar essa realidade.

Esta pesquisa constatou que os principais desafios dos estudantes trans séo: o precon-
ceito e a violéncia, tanto simbdlica quanto fisica, o0 que se configura em transfobia, fenébmeno
que se caracteriza pelo preconceito, intolerancia, discriminagcao e violéncia voltada ao publico
transgénero. Tais vivéncias influenciam o modo como essas pessoas relacionam-se no ambiente
educacional no processo de aprendizagem. Diante dessa realidade dura e cruel, € comum que
pessoas trans e/ou nao binarias estejam emocionalmente frageis ao adentrarem no ambiente
escolar.

No contexto académico brasileiro, ainda ndo existe uma politica publica na area da edu-
cacao voltada para pessoas trans, existindo somente a lei do uso do nome social, que, muitas
vezes, é desrespeitada. Assim, esta pesquisa conclui que a realidade de estudantes trans no
Ensino Superior € marcada pela transfobia, termo usado para descrever varios fendbmenos so-
ciais relacionados ao preconceito, a discriminagao e a violéncia contra transexuais (ter desprezo,
odio, aversao ou medo de pessoas com orientacdo sexual diferente do padrdao heterossexual).
Esse é o principal desafio enfrentado pelas identidades trans no Ensino Superior, que se confi-
gura de maneira complexa e que precisa de estratégias concretas para cuidar dessa questao tao
delicada que marca o processo de aprendizagem de estudantes trans no contexto académico.

Logo, os estudantes trans sdo avaliados a partir da l6gica heteronormativa que os des-
qualificam e os desconfirmam enquanto possibilidade de existir, tratando-os como anormais e/ou
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desviados. Isso torna a vivéncia desses estudantes nas Instituigdes de Educagao Superior quase
impossivel, para a maioria dos transexuais, influenciando em seu psicolégico, consequentemen-
te, interferindo no processo de aprendizado desse publico.

No contexto brasileiro, ja existem Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual,
que se apresentam como reflexées que problematizam os saberes normatizados e naturalizados
sobre género, sexualidade e diversidade sexual. Infelizmente, na educagao superior, ainda nao
vigoram essas diretrizes. Na educagao superior, as agdes para lidar com preconceito e violéncia,
voltadas para os estudantes transexuais, restringem-se a obrigatoriedade do reconhecimento e
da utilizagcdo do nome social aqueles e aquelas cuja identificagao civil seja incongruente com a
sua identidade de género.

Tudo isso torna o ambiente académico nocivo para transexuais, sendo fonte de medo e
ansiedade, pois sao grandes os desafios enfrentados diariamente por estudantes trans. Muitos
estudantes trans revelam ja terem sofrido exclusao e discriminagao por serem transexuais e sen-
tiram-se desrespeitados e/ou constrangidos no contexto universitario.

Constata-se que o preconceito vivido por estudantes trans comeca dentro das universi-
dades, na sala de aula, com algo basico que € o desrespeito ao uso do nome social tanto por
parte dos docentes quanto dos discentes, que nao aceitam as identidades trans. Pensando nes-
sa realidade exposta, percebe-se que a utilizagdo de grupos operativos no contexto universitario
pode ser um método e ferramenta potente para trabalhar questdes de género e de identidade de
género, possibilitando a desconstrugéo da cultura de educacéo heteronormativa, favorecendo a
construcdo de uma educacéo para a diversidade de género e sexual, assim, podendo efetivar o
direito a educacao a todos os brasileiros.

Nesse sentido, o psicopedagogo sera imprescindivel para facilitar esses encontros em
grupo, trabalhando as inter-relagdes entre estudantes, dando liberdade para eles refletirem so-
bre a exclusdo, o preconceito e como o sistema heteronormativo modela muitos estudantes,
favorecendo condutas excludentes e preconceituosas.

Assim, a partir das leituras que referenciaram esta pesquisa, pode-se afirmar que o aten-
dimento psicopedagdgico institucional podera realizar trabalho com o grupo de estudantes trans,
no contexto universitario, cujo objetivo da atuag&o psicopedagdgica seria o desenvolvimento de
um espaco de discussao acerca da diversidade de género e sexual, para articular uma cultura a
favor da diversidade enfocada nas relacdes interpessoais na universidade, indo para além dos
ensinamentos voltados para os conteudos tradicionais académicos.
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O texto tem o objetivo de analisar os desafios enfrentados pelos professores da Rede Publica de
Ensino e como vivenciam as suas experiéncias educacionais no periodo de pandemia. Em que
as aulas presencias foram substituidas por ensino remoto levando os educadores e gestores se
questionar se as instituicoes estdo preparadas para atender estas criangcas através de ativida-
des remotas, e principalmente de que forma as exercicios online encaminhadas pelo WhatsApp
podem contribuir para que realmente acontega a aprendizagens significativa e equidade na edu-
cacao?.

aprendizagem. familia. pandemia.

The text aims to analyze the challenges faced by teachers in the Public Teaching Network and
how they experience their educational experiences during the pandemic period. In which face-to-
-face classes were replaced by remote teaching, educators and managers questioned whether
institutions are prepared to serve these children through remote activities, and especially how the
online exercises forwarded by WhatsApp can contribute to making learning really happen signifi-
cant and equity in education?

learning. family. pandemic.



Desde o0 ano de 2020 O mudo enfrenta um colapso mundial com a pandemia devido a
infeccdo do novo coronavirus (COVID-19). Nesse sentido, medidas protetivas foram tomadas
para o enfrentamento da pandemia como o isolamento social, que consequentemente obtivemos
o fechamento das escolas e os centros de Educacéo.

Para dar continuidade na Educag¢ao Basica, adotou o ensino remoto, na tentativa de
suprir e garantir a aprendizagem dos alunos. Na aplicagdo desse ensino foram desencadeados
muitas incertezas em relagao ao ensino, pois, os professores tiveram que se reinventar, buscan-
do conhecimentos tecnoldgicos, visto por eles bem como um desafio ja que era nova aquela situ-
acao vivenciada, assim investimentos por partes dos gestores publicos e instituicbes de educa-
cao foram adotados para capacitagao dos professores para lidar com essas novas tecnologias.
Ainda havia a preocupacao dos docentes em relagdo a participagcao da familia neste processo,
pois, ela é tida como um fator fundamental e indispensavel para ajudar as criangas a manter as
suas rotinas de aprendizagem.

Para que seja garantido a continuidade do ensino, as redes municipais de educagao,
estao propondo a educacgao a distancia na tentativa de suprir e garantir o ensino das criangas,
porém, necessita da ajuda dos familiares dos alunos para que assim seja concretizado essa
aprendizagem. De acordo com Santos:

Importante salientar que a Educagao possui limitagdes que ndo condizem com a Educa-
¢ao a distancia (EAD) [...] as redes de ensino tém se esforgado para garantir os direitos
das criangas em tempos de isolamento social, bem como caminhos para alinha-los as
determinagdes de politicas publicas. SANTOS, 2020, p. 7).
Entende-se que essa modalidade de ensino visa o melhor para os estudantes. Contudo,
as pessoas além de serem diferentes, muitas vezes estdo em ritmos e grau de aprendizagem
distintos. Esse n&o é o unico problema que o ensino remoto nos mostra. Na verdade, o grande

problema € que o0 acesso a meios tecnoldgicos nao é igualitario.

Os alunos tiveram que encontrar meios para se adaptarem, muitos pegaram computa-
dores emprestados, outros, usaram os dispositivos oferecidos por ONGs, houve instituicbes que
ofereceram auxilios a internet, outros assistem as aulas pelo celular dos pais. As instituigdes e
educadores também necessitaram encontrar meios de alcangas os alunos sem acesso a inter-
net, adaptando suas aulas para serem impressas em forma de apostilas. O importante é pensar
quais taticas podem ser positivas para o perfil daquela comunidade escolar.

As mudangas ocasionaram imprevistos que exigem dos professores e familiares, tran-
quilidade e serenidade para lidar com as incertezas em relagao ao ensino e aprendizagem, pois,
segundo Silva et al. (2013):

(...)a crianga, por meio das relagbes sustentadoras vividas com seus cuidadores e familia-
res, necessita do estabelecimento de limites, organizagao e expectativas, que a orientam
para organizar suas atividades. (SILVA et al,, 2013)
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O trabalho de mobilizar as familias, feito pelos professores permite que alunos, man-
tenham a rotina de acordar cedo, para assistir as aulas em video e cumprir a tarefa, porém,
essa costume nao se aplica a todos os estudantes da rede publica, pois, nem todos tém acesso
facilitado a internet ou computador a disposigcdo. Nesses casos, as escolas disponibilizam o ma-
terial impresso. De acordo com Santos:

Os pontos positivos evidenciados foram a possibilidade da aproximagao das familias com
os filhos e 0 ganho sobre a revalorizagdo dos professores [...] sobre o ensino hibrido, com
mais momentos a distancia, devidos as experiencias vividas, considerando as partes po-
sitivas desse momento, passando a valorizar mais o ensino presencias (SANTOS, 2020,
p. 14).
Desta forma que as aulas remotas que antes era uma modalidade pouco explorada na
Educacao Basica, hoje se faz de suma importancia, pois busca minimizar os impactos causados

pela pandemia, a fim de n&o causar prejuizos ao seu processo de aprendizagem dos alunos.

A pandemia da Covid-19 trouxe para Educacao, varios desafios, a adaptacdo a esta
nova realidade nao foi um processo facil nem o mais adequado, pelo menos em alguns niveis
de ensino, mas se fez necessaria. Com base nos estudos podemos afirmar que a tendéncia que
provém do ensino remoto € o aumento da desigualdade, sobrecarga pedagogica ao professor e
frustragao profissional e familiar ao que se diz respeito a aprendizagem.

Entretanto, a interagdo entre familia e escola formam a base principal do desenvolvimen-
to da crianga, principalmente durante o Ensino Remoto, e que ambas trabalhem juntas para que
o aluno se sinta mais seguro em relagéo a sua propria capacidade e tenha mais oportunidade de
ter um futuro promissor.
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Com este artigo, pretendemos refletir sobre a pratica da argumentagéo na sala de aula, desta-
cando a importancia dessa atividade como acao discursiva e também como meio para constru-
¢ao de conhecimento. Nessa perspectiva, argumentar ultrapassa a dimensao composicional.
Evidentemente, o esquema argumentativo é requisito para que seja articulada, no entanto, n&o
esta restrita apenas a forma. Acreditamos que um dos desafios da escola é tratar a argumenta-
¢ao como exercicio que nao apenas pode levar a melhores niveis de discussao, ultrapassando
generalizagdes, senso comum, violéncia, desqualificagdo do outro, como também promover a
compreensao sobre o que é ser critico frente a temas polémicos e controversos. O universo das
ideias, dos temas e dos assuntos que circulam no dia a dia do aluno (nosso, portanto) é inevita-
velmente polifénico. Repousam em muitos temas mais de um olhar, mais de um posicionamento
fundamentado numa diversidade de argumentos. Nossa proposta nasce de instigacdes afloradas
por pautas abordadas em atividades no ambito da pesquisa com o projeto Analise discursivo-ar-
gumentativa de temas polémicos e da extensdo com o projeto Debate em sala de aula; analise
producao do texto argumentativo. Nosso questionamento mais provocador e também desafiador
€ pensar a argumentacdo como meio de producado de conhecimento e também como forma de
o0 sujeito-aluno superar a discussado despersonalizada, sem que ele se coloque no mundo e se
veja nas discussdes em que esteja inserido como agente produtor de ideias, como debatedor
frente ao discurso do outro, preparado para enfrentar discursos polémicos no ambito das ideias
e dos argumentos..

argumentacgao. ensino. senso-critico.

With this paper, we intend to reflect about argumentation practice in classroom, highlighting the
importance of this activity as a discursive action as well as a way to build knowledge. In this
perspective, argumentation surpasses the compositional dimension. Evidently, the argumentative
scheme is required to be articulated, however, it's not restricted to the form. We believe one of
school’'s many challenges is to deal with argumentation as an exercise not just to able to develop
the level of arguments, surpassing generalization, common sense, violence, disqualification of
others, but as well promote comprehension about what it’s to be critical when facing controversial
and polemic topics. The universe of ideas, of topics and subjects that appears daily for students
(ours, therefore) is inevitably polyphonic. On many subjects lamore than one vision, more than
one positioning based on a diversity of arguments. Our proposal born of instigations insighted by
agendas addressed in activities in the research sphere with the project Discursive-argumentative
analysis of polemic themes and from extension with the project Debate in the Classroom; analysis
production of the argumentative text. Our most provocative and challenging questioning is to think
the argumentation as a way of knowledge production and a way to subject-student surpass the
unpersonalized discussion too, without putting themselves in the world and see themselves as an
agent producer of ideas in the discussion they are in, as a debater in front of other’s discourse,
prepared to face polemic discussions in the ideas and arguments space

argumentation. education. critical sense.



O propdsito deste texto é levar a reflexado o fato de a escola inevitavelmente interagir com
temas tao diversos, muitas vezes polémicos, e a necessidade de escolher a discussao como
forma de acolher a realidade do aluno, promovendo o exercicio da argumentagdo que se soma
a aprendizagem dos conteudos curriculares.

Nessa aprendizagem, a do debate e da discussao orientada (para que sejam aceitos e
respeitados pontos de vista diferentes) tdo necessaria nos dias atuais, a argumentagéao figura
como, procuramos salientar, uma pratica de carater discursivo, por se tratar essencialmente de
atividade apoiada no linguistico e também relacionada pragmaticamente a praticamente todas
as atividades sociais. A articulagdo argumentativa demanda o reconhecimento de que um tema
pode refletir mais de um ponto de vista e lidar com essa diversidade de opinides pode exigir ge-
renciamento da interagao, ou seja, reconhecer que o outro pode pensar diferente do que penso,
assumindo posi¢cdo de confronto, ndo da violéncia (verbal e as vezes até fisica), mas das ideias.

A argumentagao, nessa perspectiva € tratada nesse texto ndo apenas como conteudo
(muitas vezes trabalhado apenas nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio), mas
como meio a partir do qual a realidade do aluno é acolhida, ou seja, encontra espago para ser
debatida por meio da mediagao do professor. Enquanto meio, achamos relevante a abordagem
de Mateus (2016) que apresenta interessante trabalho sobre uma pedagogia da argumentagao,
em que esta figura como pratica a partir da qual o pensamento critico pode acontecer nos espa-
¢os de educagéao escolarizada por meio da valorizagdo das diferengas, sendo a argumentagao
atividade que permite a escuta, o respeito e a observagao do diferente.

Consideramos pertinente destacar que a teoria da argumentacao nao é feita de uma uni-
ca vertente. Para considera-la como atividade social, € preciso considerar filiagdes que trazem
a argumentacgéo para fora da concepgao logica formal. O debate, assim como o identificamos,
como possibilidade de defender um ponto de vista, aceitar o contraditério e convencer um audi-
tério com a plausibilidade s6 é possivel no campo da Nova Retoérica.

Sendo essa a argumentacao de que falamos, podemos salienta-la como atividade de
comunicagao, segundo Breton (2003), em que se negociam posi¢des, na defesa e na contra-ar-
gumentagao. Sobre isso, ndo é possivel descartar que a argumentacdo sem duvida se insere na
discusséo de temas polémicos que exige, frente ao confronto, a promogao e a conservagao do
espaco democratico (AMOSSY, 2017).

Falamos até aqui de uma pressuposicdo: de que a escola ndo tem como escapar de
discutir temas sociais e de que a argumentacao € atividade subjacente nesse processo. Mas
enquanto articulagdo, ou seja, entendo os movimentos sobre os quais se arquiteta um modo de
argumentar é preciso destacar seu aspecto dialdgico presente na contra-argumentagéao, estagio
que eleva o padrdao de um esquema basico, tese-argumento, a um estagio de negociagao, de
compreensao sobre as ramificagdes que o0 processo argumentativo pode alcangar.

Por fim, vale também dar atencéo ao fato de que, ao argumentar, o aluno muitas vezes
revela um modo simplificado, até mesmo rudimentar de discussdo. Como aponta Pécora (2011)
recorrem ao discurso pronto, a uma linguagem ja produzida, ao senso comum e tem dificuldade
de acrescentar a discussdo um modo particular, proprio, personalizado de fundamentar um ponto
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de vista.

Enfim, o que propomos nao é senao provocar reflexdes acerca da importancia do debate
em sala de aula, espaco este que abriga a diversidade de realidades, modos de ver o mundo,
vivéncias, interesses, etc. daqueles que por meio dela se relacionam.

Uma reflexdo que nunca deveria sair de cena € o fato de que a escola ndo esta (ou nao
deveria estar) avulsa do contexto social. Parece 6bvio, mas ainda assim, requer uma memoéria
de reforgo, uma ativagao constante da premissa de que a escola ndo apenas forma alunos, mas
também educa cidadaos. Nao deveriamos cair na armadilha de imaginar que os muros da escola
tecem uma realidade desunida de uma realidade de mundo E preciso levar em consideragéo,
portanto, que a vida na escola esta inevitavelmente plasmada a vida social.

Os movimentos do mundo, sobretudo no séc. XXI, tem chegado a escola principalmen-
te por meio de um potente fluxo de inovagdes, produtos e efeitos na area da tecnologia digital,
em cuja esteira esta o caminho por onde chegam e sao disseminadas muitas informacdes. Vale
ressaltar que ndo apenas chama ateng¢ao o volume e a velocidade com que as informacdes
circulam, mas também os meios pelos quais ocorre tal dinamismo. S&do muitos os caminhos, as
plataformas, os recursos que, néo é preciso dizer, ndo estao na escola, principalmente por fata
de politicas publicas voltadas para tecnologia e educagcéo. Embora a questao seja extremamente
pertinente, ndo sera aqui desdobrada. No entanto, resvala no que diz respeito a forma como o
aluno esta envolvido em uma rede de recursos e de informacdes.

O contraste é inevitavel: os meios dos quais o aluno dispde para acessar informacgdes
fora da escola e dentro dela. A escola pode nao estar abastecida de recursos tecnolégicos a
ponto de fazer frente aos recursos que o aluno tem. Como nos apontam Cavéquia et al. (2010),

a maioria das escolas parece impactada com esse fendbmeno, sem saber como lidar com
0 excesso de informagao que os alunos podem trazer, leitores virtuais, que possuem ca-
racteristicas diferenciadas de aprendizado devido ao novo processo de aquisi¢ao de co-
nhecimento estabelecido pelas novas tecnologias. (p. 302)
A questao que queremos colocar é a de que a escola certamente encontra-se impactada
pelo avanco de novas tecnologias e pelo excesso de informagado. Seria igualmente relevante
destacar que nesse cenario encontra-se o professor, que pode nao ter a disposicdo recursos

tecnolégicos para trabalhar na escola, mas lida com alunos que muitas vezes os tém.

Importante destacar que o acesso a tantas informagdes também carreia a forma como
assuntos sao debatidos. Ficamos diante ndo apenas de uma tematica, mas consequentemente
inseridos em uma teia de condutas (éticas, nao éticas, politizadas, mentirosas, empaticas, discri-
minatdrias, respeitosas ou n&o respeitosas, etc.) com que os temas séo discutidos. Entéo, vale
ressaltar: a pauta ndo deve ser apenas sobre o que discutir, mas juntamente, e de modo bastante
ressaltado versar sobre como discutir.

Nesse ponto, vale destacar o necessario acolhimento dos saberes desse aluno e os
modos de se relacionar pedagogicamente com eles. Em linhas gerais, € preciso que escola e
professor elaborarem praticas de ensino que acolham a realidade do aluno e que assumam uma
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conducao de construgcédo de conhecimento com as informagdes que chegam até ele. Nesse sen-
tido é preciso ter em vista, de acordo com a atual realidade de escassez de recursos (para citar
apenas uma das feridas da escola), que o papel do professor é essencial na construgdo de um
aluno critico a respeito daquilo que este aluno vé, Ié e ouve.

Da mesma forma, o professor também acaba impactado com a diversidade de informa-
¢des que esse aluno traz para a escola. Nao se trata, é claro, de defender que o professor aja
para manter-se atualizado em igual nivel e com tamanha abrangéncia de assuntos conhecidos
por seus alunos. Trata-se de ndo adotar a indiferenga, tampouco o menosprezo por aquilo que
pode nao ser de seu universo, mas € do universo do aluno.

Nesse viés é que falamos de acolhimento. Acolhimento principalmente de ideias, para
as quais a sala de aula pode figurar como espago em que as informagdes passam de meros da-
dos a conhecimento. Nessa direcdo € que propomos refletir sobre a importancia do debate em
sala de aula, com vistas também a atividade argumentativa, entendida aqui ndo apenas como
recurso retorico, mas como pratica de comportamento social, assimilagcao e transformacéo de
pensamento, condutas e aprendizados.

Em muitos casos, até mesmo pelo acesso a universos tdo amplos e diversos de infor-
macao, como comentamos anteriormente, a polémica, o conflito de ideias, a discordancia com
o ponto de vista do outro podem estar presente em sala de aula, na escola como um todo. Para
esses casos a violéncia, obviamente, ndo € uma opgdo. Como destaca Breton (2003, p. 7)

O ato de convencer se apresenta, de uma maneira geral como uma alternativa ao uso da
violéncia fisica. Na verdade, pode-se obter do outro um ato contra a sua vontade com o
uso da for¢ca. Renunciar a utilizar a forga representa um passo em diregdo a uma situagao
de mais humanidade, de um vinculo social partilhado e ndo imposto. (grifo nosso)

As colocacgbes de Breton (2003) chegam a provocar questionamento se € possivel, nos
dias de hoje, cogitar a violéncia fisica e verbal como solugéo para discordancia de pontos de
vista. Infelizmente e assustadoramente vemos que opinides diferentes ndo sdo sequer toleradas,
tampouco discutidas. Mas €, na perspectiva aqui apontada, questao que merece atencgao, prin-
cipalmente na escola.

A escola, como incontestavel abrigo da constru¢cdo de conhecimento é também respon-
savel por fazer com que a construgdo de conhecimento seja significativa ndo apenas para a
prova de final de bimestre, mas também para uma vida cidada.

A polémica faz parte do universo de ideias, esta relacionada com o dissenso e com a
polifonia. Sdo vozes dissonantes diante de algum tema em que se confrontam opinides contradi-
torias para as quais um acordo nem sempre é pacifico. Segundo Amossy (2017):

E indubitavelmente, o conflito de opinies que predomina no espago democratico con-
temporaneo, o qual respeita a diversidade e a liberdade de pensamento e de expressao.
Nesse contexto, a polémica — que gerencia os conflitos valendo-se do choque das opini-
Oes contraditorias — nao permite nem conduzir a um acordo, nem assegurar um modo de
coexisténcia numa comunidade dividida entre posi¢des e interesses divergentes. E que,
na sua viruléncia e até nos seus excessos, ela permite que os participantes dividam o
mesmo espaco sem recorrer a violéncia fisica. (p. 13)
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A questao essencial esta no reconhecimento da dissonancia e na necessaria aceitagao
de que, embora haja o conflito, ha também, como aponta a autora a diversidade e a liberdade
de pensamento e de expressao. A defesa que se faz tao relevante € a de reconhecer que o
dissenso' ndo esta necessariamente condenado ao banimento (seja pela violéncia, pelo des-
respeito, pelo preconceito, pela desqualificagdo do outro), mas ao gerenciamento de conflito.

No nivel da polémica, a polarizagao € iminente. Em certa medida, pode-se considerar
gue a polémica envolve questdes sociais atinentes a vida das pessoas e muitas vezes a propria
determinacdo de modos de regulacéo, de coer¢ao em varios niveis: politico, socioldgico, antro-
poldgico, etc. que levam a engajamentos dos sujeitos que se integram profundamente no debate.
No entanto, “contrariamente ao que permitem pensar as definigbes extraidas do uso corrente, a
violéncia e a paixao nao sao os fundamentos da polémica, a qual se define, antes de tudo, por
sua ancoragem no conflito.” (AMOSSY, 2017, p. 61).

Argumentar € o caminho pelo qual agimos frente a diversidade de pontos de vista natural
em temas polémicos. Por meio dessa atividade € que se correlacionam atitudes de negociagao
na defesa de um ponto de vista, na for¢a dos argumentos que fortalece (ou ndo) o convencimen-
to e na possibilidade de dialogar com o contrario, com o adverso, com o desacordo sempre no
campo das ideias que figuram na acao de debater.

Para iniciar a discussao de que a argumentacédo € uma agao de linguagem por meio da
qual é possivel levar o aluno ao pensamento critico, consideramos pertinente apontar, mesmo
que brevemente, de que perspectiva falamos de argumentacéo.

A atividade retoérica propriamente dita esteve relacionada com o exercicio de falar em
publico e se estabeleceu por volta de 465 a.C, na Sicilia, por aqueles que haviam sido privados
de seus bens em tempos de subjugo dos tiranos que retiraram moradores de suas casas e terras
para entregar a soldados.

O raciocinio légico, por meio do qual uma concluséao é resultado da verdade inerente as
premissas exigia a demonstra¢ao do raciocinio pelo caminho silogistico (aristotélico). Queremos
chegar, ainda que sem aprofundamentos a respeito da trajetdria por que passa a historia da
argumentacgao, a perspectiva trazida pela nova retorica (por se tratar de uma proposta de revita-
lizagdo de aspectos classicos sobre argumentagéo). A retdrica, sob esse novo olhar, € compre-
endida fora da perspectiva cartesiana. Seus precursores? propdem uma retérica de alcance mais
ampliado, defendendo uma teoria da argumentagéo que abarca o silogismo dialético por meio
do qual, premissas nao precisam estar enraizadas essencialmente na evidéncia, na certeza, no
objetivismo e na impessoalidade.

Dessa perspectiva, é possivel reconhecer a existéncia de varios pontos de vista. O des-
taque agora é para a argumentacao dialética (diferentemente da légica formal). E possivel que
a concluséo seja construida com premissas a partir das quais se pode chegar a uma conclusao
plausivel, verossimil e ndo necessariamente evidente. O cenario, como se vé, é muito diferente
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daquele em que se propagava uma légica formal. O que se encontra nesse campo de nova re-
térica, portanto, tem a ver com aquilo que pode ser questionado, negociado. (SANTOS, 2015)

Breton (2003) se propde a discutir o que esta implicado no campo da argumentagdo. Em
sintese o autor diz que argumentar, sem sombra de duvida, € uma especificidade essencial da
atividade humana. A partir dessa colocagao considera que argumentar € uma situagéo de comu-
nicagédo com dinamica propria, além disso, argumentar, para o autor, ndo € convencer a qualquer
custo o que pressupdes uma ruptura com a retoérica classica que ndo economiza meios para
persuadir. Mais especificamente, Breton (2003, p. 27) considera que:

O bom uso da argumentacao implica, entdo, em uma ruptura com a retérica classica e os
diferentes meios de persuasao que ela propde tradicionalmente. Mas pode-se dizer que a
argumentagao faz parte da retdrica, da qual ela foi, durante muito tempo, e sobretudo para
Aristételes, uma pecga essencial. Certamente, mas a retérica foi contaminada por procedi-
mentos de toda sorte.
Breton (2003), acima, defende que o bom uso da argumentagéo implica em uma ruptura
com a retérica classica. A chamada retdrica classica pesa a caracteristicas de um tipo de retérica

associada a eficacia a qualquer preco. No entanto, como também salienta o autor:

a argumentagao pertence a familia das agdes humanas que tém objetivo de convencer.
Numerosas situagdes de comunicagao tém, de fato, como finalidade obter que uma pes-
soa, um auditério, um publico adotem determinado comportamento ou que eles comparti-
Ihem de determinada opinido. (p. 07)
O fim, portanto, ndo esta na organizagéo formal do raciocinio pela qual se garante a
irrefutabilidade de uma conclusao, mas na maneira como se pode conseguir adesdo de um au-

ditério, compartilhando determinada opinido, como destaca o autor.

O estudo da argumentacgao, na perspectiva aqui adotada, refere-se, antes de mais nada,
a atividade socialmente praticada no dia a dia das pessoas. Sendo assim, estaremos, como afir-
ma Indursky (2010, p. 49), “entrando adequadamente nos jogos de atuagdo comunicativa.” (gri-
fos da autora). Isto porque argumentar € uma atividade do dia a dia de todos nés. Todos no senti-
do mais democratico possivel, no que se refere a idade, género, raga, nivel social, nivel cultural.
Argumentar, entdo, parece ser tdo natural, tdo frequente quanto o proprio agir pela linguagem.

Ainda crianga sabemos colocar nossos interesses em um jogo comunicativo de nego-
ciacdo. E de se pensar que, ao mesmo tempo em que “chega” (aquisi¢do) a linguagem também
“‘chegam” os modos de opera-la em favor dos interesses pessoais (e coletivos). Banais ou vitais,
esses interesses sao defendidos e expostos na forma de “um dizer o que se pensa’, em “um
dizer o que se acha”, ou seja, na expressao de uma opiniéo.

O propésito comunicativo que da origem a uma agao argumentativa tem como objetivo
obter de uma pessoa ou auditério compreensao, aceitacdo, adesdo sobre um ponto de vista
adotado (defendido), que na verdade corresponde a uma alegagdo em forma de tese. Por esse
proposito € que o arranjo argumentativo € organizado. Este € um ponto que deve ser ressaltado,
assim como aponta Adam (2009), com base em Grize (1996), de que o carater argumentativo de
um discurso repousa antes de tudo nos propdsitos daquele que o produz.
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Nesse sentido, argumentar € uma atividade exercida em praticamente todas as relagdes
interpessoais intermediadas pela linguagem, por meio da qual os seres sociais e historicamente
constituidos partilham crengas e valores, levando a interacdo argumentativa pontos de vista a
respeito de um entendimento sobre 0 mundo. Complementando, diz Breton (2003, p.23) que:

Desde quando o homem tem um saber sobre a argumentagdo? Tudo depende do que se
entende por “saber”. No sentido mais amplo que esta palavra pode ter, é provavel que as
praticas argumentativas, por mais antigas que tenham sido, sempre foram acompanhadas
de um saber espontaneo, empirico. Hoje, ainda, cada individuo, na sua vida cotidiana,
é confrontado com inumeras situagdes de argumentacéo e este saber faz parte de uma
“cultura basica” que todos podem adquirir, de certa maneira, por “impregnacao”, ao passo
que a argumentagao é apenas raramente o objeto de um programa de ensino.”

Visto por esse angulo, argumentar parece ser espontaneo e natural nas relagdes sociais
das quais o ser humano faz parte. Mas, nesse dizer de Breton (2003), a respeito da atividade de
argumentar, o saber empirico difere de um saber sistematizado. Como cultura basica, pode-se
compreender que argumentar € uma atividade cotidiana, naturalmente exercida em momentos
de interacdo comunicativa desde ha muito tempo e para todo o sempre, ao que tudo indica.
Entretanto, o saber sistematizado conduz a especializagdo dessa “cultura basica”, por meio de

proposta de ensino-aprendizagem (saber estruturado) da argumentacgao.

Embora saibamos das capacidades linguistico-cognitivas das criangas para argumentar,
manifestadas principalmente em situagdes espontaneas de convivio familiar, € necessario
ampliar essas capacidades, de modo a favorecer o conhecimento e a apropriagédo de ou-
tras formas de argumentagéo mais elaboradas e legitimadas pela sociedade. (RIBEIRO,
2009, p. 19)

A argumentacgéo é uma atividade sempre presente em ocasides do dia a dia e sob diver-
sas demandas sociais, materializando-se em situag¢des formais ou informais. Vale registrar que,
ainda que tenha um carater de agao cotidiana, a argumentagao passa a ser contemplada nos
estudos linguisticos a partir de estudos da linguagem voltados para a enunciagao e discurso.

(RIBEIRO, 2009)

Interessante destacar que a argumentagdo como processo da atividade social se realiza
essencialmente pela agao dialégica porque pressupde a existéncia de alguém que defende um
ponto de vista e outro alguém que pode se opor a tese defendida. Dessa articulagdo é que se
constata a dimens&o argumentativa na qual interagem um enunciador e um enunciatario em uma
atividade de natureza persuasiva. Segundo Leitdo (2011),

pode-se afirmar que, qualquer que seja o contexto discursivo, a argumentagédo envolve
uma espécie de ‘negociagao’ entre duas partes (ndo necessariamente de dois individuos)
que divergem em relagdo a um topico discutido e assumem os papéis de proponente e
oponente em relagdo aos pontos de vista apresentados. Em operagées cognitivo-discursi-
vas de central importancia, tanto para o surgimento da argumentag¢édo, como para a cons-
trugdo de conhecimento. [...] Uma implicagéo imediata para o trabalho de sala de aula, que
se extrai de tal processo, é que a criagao de oportunidades em que diferentes alternativas
(de entendimento, de agéo) sejam sistematicamente examinadas e exploradas é condigao
sine qua non para mecanismos de aprendizagem e reflexdo — inerentes a argumentagéo
— possam ent&o operar. (p. 20)

A argumentacao destina-se a levar o outro a tomar parte de um ponto de vista, a ser
convencido em favor de uma tese, a mudar suas representacgdes, a ser influenciado por alguns
julgamentos. Trata-se, mesmo, de uma atividade de linguagem do dia a dia na interagao entre
comunicadores sobre determinada opiniao.

Uma opinido sustentada por argumentos, pois sabe-se que a opinido por ela mesma nao
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€ um argumento. A opinido agrupada a um conjunto de condigdes comunicativas em que o intui-
to passa a ser convencer alguém ou mesmo expor um posicionamento frente a uma ideia esta
sujeita a um raciocinio argumentativo.

Este é um ponto que merece ser destacado, o de que na atividade da argumentagao
presumem-se possiveis pontos de vista, sobre os quais cabe a discussao e a negociagao, e ndo
a demonstracdo e a irrefutabilidade. Ne negociagao, apontam-se os pontos que merecem ser
defendidos, fundamentados, principalmente na plausibilidade. Como observa Leitdo (2011, p. 15)

Ao engajar-se em uma argumentacao o individuo é levado a formular claramente seus
pontos de vista e fundamenta-los mediante apresentagéo de razdes que sejam aceitaveis
a interlocutores criticos. Mais que isso. Uma vez que o argumentar sé se faz pertinente
em situagdes em que pontos de vista divergentes em relagdo a um tema (ou poderiam
ser) considerados, espera-se ainda de quem argumenta disposi¢cao e capacidade de con-
siderar e responder a duvidas, objegdes e pontos de vista contrarios as suas préprias
posicdes. (grifo nosso)

Vamos, entdo, ressaltar: engajar-se em uma argumentagao €, antes de tudo, inserir-se
numa situagao de dialogo em que inevitavelmente o dissenso esta presente, pois em consenso
nao ha porque argumentar. Nessa situagao ndo basta dizer apenas o que se pensa. A negocia-
¢ao a que nos referimos aqui, diz respeito, primeiro, ao reconhecimento de que, um tema pode
reverberar mais de um ponto de vista e, segundo: o ponto de vista passa a ser defendido, agao
que, por sua vez, exige manobra discursiva de fundamentagao, de sustentagdo desse ponto de

vista.

Eis ai dois aspectos importantes quando se coloca na pauta o exercicio, o ensino-apren-
dizagem da argumentacao. Nao se trata de ensinar a formula ou a estrutura de uma agéo argu-
mentativa, embora esse caminho também possa fazer parte da discussao. O que se pretende
destacar € que a argumentagédo, como objeto de ensino, ultrapassa o exercicio “emoldurado” e
sai da programacao, muitas vezes exclusiva de escrever para o vestibular ou para o ENEM. Ob-
viamente isso também é parte do processo de ensino-aprendizagem da argumentagao, mas a
ressalva é sobre este foco ser o unico, ou prioritario quando se fala em argumentagéo e ensino.

A acédo argumentativa, como apontamos, requer considerar que pontos de vista sobre
um tema podem ser confrontados, que existe o contraditorio e que a agao nao € a da discussao
sem fundamento, mas a do debate, regulado e organizado com base em ideias e justificativas.

O trabalho com argumentagao merece olhar mais amplo, no sentido de ultrapassar a
ideia de que esta agéo de linguagem se ensina (apenas) quando objetivo é instruir sobre a dis-
sertagdo argumentativa para fins de provas de vestibular e afins. O desafio é justamente fazer
com que a argumentacao seja também mecanismo de aprendizagem, a medida que se operam
nao apenas o ensino de férmulas, mas também, e principalmente, o pensamento reflexivo.

Para isso, merece ser destacada a agao dialégica com a qual se articula o pensamento
reflexivo quando, na argumentag&o, acionam-se o “momento” da justificagdo de um ponto de vis-
ta e a resposta ou formulagao da contra-argumentagao. Sobre isso, consideramos interessante
destacar o que aponta Leitdo (2011, p. 20), segundo a autora, responder a oposigao € caracte-
ristica definidora da argumentacgao e:
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A necessidade de justificar pontos de vista, gerada na argumentagéo, leva o individuo
a tomar seu préprio pensamento (ponto de vista) como objeto de reflexdo e a buscar as
bases em que ele se fundamenta. Justificar pontos de vista ndo €&, entretanto, tudo que &
requerido em uma argumentagdo. E exatamente na necessidade discursiva de lidar com
a oposigcao que se postula existir um segundo nivel de reflexdo, inerente a argumentagéao.
A necessidade do proponente de um argumento responder contra-argumentos exige do
argumentador que examine seu argumento inicial a luz da objecao levantada e, a partir
desse exame, avalie em que medida se mostra defensavel, tendo em vista os aspectos
apontados pela contra-argumentagdo. (LEITAO, 2011, p. 23)
Ponderamos que talvez este seja o ponto em que se pode falar de exercicio do pensa-
mento critico. E na avaliagcéo do que foi dito (ponto de vista) e nas justificativas de sustentacéo
que o argumentador (re)avalia seu dizer e, ainda, pode ter que responder a oposi¢ao, ao contra-

ditdrio, direcionando sua reflexdo sobre todo o processo.

Mas como isso se faz presente em sala de aula? A todo instante. Entre colegas, entre
aluno e professor, entre aluno e instituicdo, entre professor, aluno e sociedade, enfim, como pro-
curamos defender até aqui, a argumentacao €&, na verdade, uma pratica social, que nao deixara
de se fazer existir no ambiente da escola. E ainda, pensada dessa forma, como atividade social,
por meio da qual a reflex&do (por que néo dizer sobre o mundo) € inevitavel, é preciso assumir que
ela (a argumentagao) nao é apenas assunto de uma disciplina, mas € assunto interdisciplinar.

Argumentar pode ser considerada importante acdo de aprendizagem. A discussao, a
reflexdo sobre 0 mundo, o acordo ou desacordo e a contra-opinidao estao presentes nas diversas
areas de conhecimento, logo, em qualquer disciplina, assunto, matéria, configurando, portanto,
nada mais nada menos, que a configuragao de espaco democratico.

Obviamente, nem tudo transcorre nos moldes, na forma, no script com que se presume
uma agao argumentativa, com suas etapas, processos e tipos de argumento, ou seja, nem sem-
pre o aluno compreende se esta inserido em uma situagdo de argumentacgao e que a ela fazem
parte recursos, articuladores, estratégias, etc. Especialmente na situagado de desacordo diante
de temas polémicos.

A acdo argumentativa, como ja mencionamos € uma atividade discursiva para a qual
uma tese é defendida. Este seria, na analise feita por Barroso (2007) o plano basico, ou seja,
mais elementar de estruturacdo argumentativa. Um plano ainda mais simplificado seria o da ex-
posicdo de uma opinido, sem que esta seja fundamentada, ou alicergada por argumentos que
deem sustentagao aquilo que se pretende defender.

Considerando, portanto, que a argumentagao requer ao menos a configuragdo basica
tese-argumento, a opinido, por ela mesma, ndo configura uma argumentagdo, embora para o
senso comum seja uma manifestagcdo argumentativa.

Nesse sentido, podemos retomar o que diz Breton sobre ensino sistematizado da argu-
mentacdo. O que defendemos aqui € que, o ensino-aprendizagem da argumentacao pode ser
especializada a ponto de levar o aluno, de certo modo, a ser proficiente nesse processo discur-
sivo chamado argumentacgao.
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Em trabalho direcionado ao estudo e analise de niveis crescentes de complexidade ar-
gumentativa, Barroso (2007), identificou, por meio de analise longitudinal do desenvolvimento
argumentativo de criangas do ensino fundamental, quatro niveis representativos da aquisi¢cao de
competéncia para articular sequéncias argumentativas.

Segundo a autora, os quatro niveis englobam desde a demanda mais basica: defender
uma opinido justificada por pelo menos um apoio (formada de um unico argumento) até niveis
mais complexos de articulagdo, a saber: negociagédo de posi¢gdo, com apoio de estratégias mais
sofisticadas de organizagao textual, as quais contam com o uso de contraposi¢ao e/ou contra-ar-
gumentos. O enquadre proposto por Barroso (2007) € assim descrito:

Nivel (1): posicionar-se frente ao tema, apresentando um argumento na justificativa;
Nivel (2): posicionar-se frente ao tema, coordenando e articulando mais de um argumento
na justificativa;

Nivel (3): posicionar-se frente ao tema, articulando posigéo, justificativa (argumentos) e
concluséo;

Nivel (4): posicionar-se frente ao tema, negociando posigao com apoio em contraposi¢ao
e/ou contra-argumentos.

A proposta apresentada por Barroso (2007) refor¢a o fato de que um nivel mais estrutu-
rado de argumentagao associa uma articulagéo entre justificagdo e plano dialégico. Observa-se
como o nivel quatro retrata a possivel complexidade do processo argumentativo. O que chama a
atencgao, ndo é simplesmente a questao estrutural, embora seja necessaria, mas a postura que
se assume frente a oposigao, a contraposigdo. Nesse sentido, argumentar € compreender criti-

camente outras posigdes, além da(s) defendida(s) pelo sujeito.

Acompanhando a apresentacao de alguns estudos sobre o processo gradual de aquisi-
¢ao e desenvolvimento de argumentacao, como os de Coirier e Golder (1993) e Barroso (2007),
por exemplo, compreende-se como a contra-argumentag¢ao coloca o sujeito na posigao de su-
jeito critico, a medida que reconhece o outro, que na dimensao discursiva diz respeito a outras
vozes, outros discursos com os quais, reflete, dialoga e negocia. Sendo assim, a especializagao
da argumentagao que a escola pode proporcionar além do conhecimento da estratégia e do pla-
no configuracional da argumentacao, é também a do exercicio com a criticidade.

A contra-argumentacao daria forga, portanto, a atitude discursiva de convencimento ao
propor a contraposigao de pontos de vista diversos, presentes quando o tema tratado € contro-
verso. Além disso, os argumentos em favor de uma tese defendida ganham forca se destacados
diante de um conjunto de outros argumentos refutados por meio de contra-argumentagao. Es-
tabelece-se, assim, uma atitude de negociagao de valores, ou seja, agir contra-argumentativa-
mente € também atuar num campo de representagdes e crengas (potenciais de um interlocutor)
e com elas estabelecer uma negociagdo e um dialogo.

Na obra Problemas de redagao, Pécora (2011) reflete sobre casos recorrentes em textos
escritos por vestibulando e estudantes no primeiro ano de faculdade que formam um corpus por
ele analisado. Entre tantas constatagdes e reflexbes, chama a atencédo os dados que revelam
os “problemas”, como o autor classifica, com a argumentagdo. Entre as observagdes, o autor
destaca que os alunos “tendem a composicdo de um discurso extremamente genérico que vai
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se desdobrando em nogdes que, por si sO, nada acrescentam umas as outras e acabam por re-
dundar em generalidades” (PECORA, 2011, p. 92). Os problemas apontados sdo da ordem da
generalizagao, falta de nexo, falta de leitura e personalizacdo na medida que se apropriam de
padroes de linguagem, usos generalizados e dispersos de discursos ou nogdes correntes ape-
nas para preencher o espago em branco.

Como nos mostra o autor, o aluno acessa as informacgdes, sabe quais sao os temas que
estdo circulando. Usa nogdes associadas a liberdade, justica, dever, entre outras, apenas men-
cionando-as, como se fossem argumentos-coringa a fim de atender o carater argumentativo de
textos dissertativos. Como explica o autor: “é como se elas constituissem um vacuo semantico,
que seria preenchido ad hoc, mas cuja aura permanecesse inabalavel, intata, inalterada por
maos humanas”. (PECORA, 2011, 89), ou seja, ocorre, como Pécora diz, uma diluicdo em valo-
res genericos que nao se dao a conhecer, apenas s&o apropriados como pegas que preenchem
o texto. “aproveitando-se de sua imagem de valor inquestionavel”, apenas para atribuir valor
argumentativo a produgao elaborada pelo aluno.

A reflexao que se faz é que “dar-se a conhecer” requer que os sentidos sejam construi-
dos e n&o apenas apropriados. Levando em consideragao o que se observa em Pécora (2011),
nota-se que existe a dificuldade em construir (e sustentar) um projeto de posicionamento pes-
soal, autoral em detrimento do uso de recursos de preenchimento, como uma “sequéncia de
relagdes-baldo que vao enchendo de ar o corpo do texto”.

Embora o estudo de Pécora (2011) se concentre em produgdes escritas e em contexto
especifico, vale a reflexdo: até que ponto o sujeito-aluno é capaz de “ler o mundo” com seus
proprios olhos, ou seja, em que medida a escola pode mediar discussdes e debates para que a
apropriacao de informacgao passe a construcido de sentidos sobre tais informacdes?

E como uma espécie de filiagdo que partilhamos do pensamento de MATEUS, (2016),
para quem é possivel pensar (e articular) uma pedagogia da argumentagdo como sendo um:

conjunto de praticas democraticas, voltadas a criagdo de espagos seguros e dialdgicos,
em que mais pessoas sejam capazes de pensar criticamente, de refletir cuidadosamente
e de se posicionar de forma articulada frente a questdes sociais de natureza politica, eco-
némica, cultural. (MATEUS, 2016, p. 44)
Géneros como debate (deliberativo, de opinido, para resolugdo de problemas, etc.)
podem proporcionar o exercicio de confrontar ideias, apresentar opinides e fundamenta-las. A
nosso ver, o momento de fundamentagdo conduz ao que Pécora (2011) chama de projeto de
posicionamento pessoal, a partir do qual articula-se a compreensao de temas para além das ge-
neralizacdes. Além disso, a agao de debater, como agao pedagogica nao apenas pode propiciar
a aquisicao e o aperfeicoamento de recursos linguisticos e discursivos, como também exercitar
capacidade critica, tanto na dimensao social como individual, discutindo sobre um tema e am-
pliando a percepgao e a construgdo de sentidos. Permite, ainda, que o sujeito-aluno situe sua
tomada de posicédo, compreenda que ha turnos de fala e momentos de escuta e de respeito ao
outro.

A construgcédo de conhecimento, sem duvida se apoia em conteudos de aprendizagem,
mas em relacéo a diversidade de temas e discussdes a que estamos submetidos e que sem es-
capatdria chegam a sala de aula, como educadores, precisamos acolher a diversidade de ideias,
opinides, teses e permitir que tenham espaco para serem discutidos. Mediado pelo professor,
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o debate pode ser produtivo para ampliagao de saberes, para construgao de identidade e para
salvaguardar valores tdo caros para toda a sociedade.

Por fim, vamos nos valer de condi¢cao constitutiva de qualquer concluséo; a condi¢cao de
incompletude. Essa proposta de texto nada mais € que uma proposta de reflexdo e de reconhe-
cimento de que nenhuma receita que por ventura se viesse a oferecer poderia dar conta da com-
plexidade do tema sobre o desenvolvimento de pensamento critico e de estratégias para exer-
cita-lo em sala de aula. As discussdes suscitadas se originaram do desconforto, da inquietagao,
da instigagao que o desenvolvimento de projetos de extensao e pesquisa provocaram quando se
aproximaram desse tema e que deixaram e deixam mais perguntas que respostas, situagdo que
faz com que o debate continue.
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O presente artigo traz uma abordagem critica acerca da praxis docente da Educagdo Ambiental
ante as disposic¢oes legais estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental. Possui como objetivos: desenvolver uma trabalho que resulte em possiveis orienta-
¢des para o desenvolvimento da Educagcao Ambiental de maneira critica que possa ir além das
fronteiras disciplinares; Possibilitar a internalizacdo de uma ética de sustentabilidade planetaria,
com foco nos principios da ndo geracao, da reducgao e da reutilizagdo ou reciclagem dos residu-
os domiciliares e destinados ao aterro sanitario; Incentivar praticas como a adesao ao programa
de coleta seletiva, realizagdo de compostagem doméstica dos residuos organicos e a utilizagao
eficiente dos Ecopontos e outros pontos de entrega voluntaria; Evidenciar os aspectos progres-
sistas, critico e reflexivos quanto a educagao ambiental prevista na lei de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagao ambiental de forma a impactar na praxis docente, dando efetividade
e ressignificando o texto legal. Os procedimentos metodolégicos da pesquisa sao quanto ao
objetivo (descritivo e exploratério) como procedimentos técnicos (bibliografico e documental).
A Educacédo Ambiental precisa ser trabalhada nas escolas dentro da perspectiva de mudanga,
buscando a formacao de cidadaos com habitos sustentaveis, para além de uma consciéncia de
preservacao. Contudo na praxis docente a Educagdo Ambiental é trabalhada de forma superfi-
cial, como tema transversal e de somenos importancia, o que faz com que o conteudo critico e
transformador previsto no texto legal seja indcuo caso n&o seja adotada uma praxis docente com
conteudo critico e reflexivo com resultados transformadores.

diretrizes curriculares nacionais. educacao ambiental. praxis docente.

This paper brings a critical approach to the teaching practice in Environmental Education consi-
dering the legal provisions established by the National Curriculum Guidelines for Environmental
Education. Its goals are to develop a work that results in possible orientations for the development
of Environmental Education analytically, going beyond disciplinary boundaries; to enable the in-
ternalization of ethics of planetary sustainability, focusing on the principles of non-generation, re-
duction, and reuse or recycling of domestic waste destined to landfills; to encourage practices like
joining the selective collection program, household food-waste composting, and using Ecopoints
and other points of voluntary delivery efficiently; to highlight the progressive, critical, and reflexive
aspects of environmental education determined by the law of National Curriculum Guidelines for
Environmental Education in a way as to impact the teaching practice, providing effectiveness and
resignifying the legal text. The methodology of this study is descriptive and exploratory, regarding
the objective, and bibliographical and documentary, regarding the technical procedures. Environ-
mental Education needs to be addressed at schools from the perspective of change, seeking to
shape citizens with sustainable habits beyond only preservation awareness. However, the current
teaching practice approaches Environmental Education superficially, as a transversal theme of
lesser importance. The critical and transforming content determined by the legal text will remain
pointless unless a teaching practice with critical and reflexive content, capable of achieving trans-
forming results, is adopted.

national curriculum guidelines. environmental education. teaching practice.



A presente pesquisa visa verificar pela analise da lei de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental um cunho progressista e que provoca o debate, tendo implementado
através da Politica Nacional de Educagao Ambiental o estimulo, a reflexao critica propositiva da
inser¢cao da Educagdo Ambiental na formulagao, execugéao e avaliagdo dos projetos institucionais
e pedagogicos das instituigdes de ensino, para que a concepgéo da Educagdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a distribuicdo do tema visando meramente atender aos parame-
tros curriculares.

A concepcéo da Educagdo Ambiental prevista na legislagao visa imprimir ao desenvol-
vimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres hu-
manos, visando potencializar a atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental. Contudo os preceitos legislativos relativos a Educagdo Ambiental ndo
se concretizam na praxis docente e nem na percepgao discente, pois a forma como é tratada
usualmente no contexto escolar ndo possibilita 0 desenvolvimento de habilidades, atitudes e va-
lores sociais, para tanto ndo é possivel abordar a educagado ambiental de forma neutra, haja vista
gue envolve visdes de mundo, devendo ser tratada de forma articulada como contexto social dos
alunos, desenvolvendo as dimensdes politica e pedagogica.

Este trabalho objetiva desenvolver uma pesquisa que resulte em possiveis orientagdes
para o desenvolvimento da Educacao Ambiental de maneira critica que possa ir além das fron-
teiras disciplinares e que possibilite a compreensdo do mundo real e a internalizagdo de uma
ética de sustentabilidade planetaria, com foco nos principios da ndo geracao, da reducéao e da
reutilizagdo ou reciclagem dos residuos domiciliares, visando a reduc¢ao dos residuos coletados
e destinados ao aterro sanitario; Incentivar praticas como a ades&o ao programa de coleta sele-
tiva, realizacdo de compostagem doméstica dos residuos organicos e a utilizagao eficiente dos
Ecopontos e outros pontos de entrega voluntaria; Evidenciar os aspectos progressistas, critico e
reflexivos quanto a educagao ambiental prevista na lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacao ambiental de forma a impactar na praxis docente, dando efetividade e ressignifican-
do o texto legal.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa sao baseados na definicdo adotada por
Gil (2008), que estabelece critérios de classificagdo quanto ao objetivo (descritivo e explorato-
rio) e aos procedimentos técnicos (bibliografico e documental). E descritivo, porque tem como
objetivo a descri¢cao das caracteristicas de determinada populagao ou fenbmeno, como exemplo
as atuais condi¢cdes operacionais e financeiras do setor de residuos solidos e suas atividades
de reciclagem. Exploratéria por ter o propdsito de explicar determinado assunto, no caso, a im-
portancia da valorizagao da reciclagem como beneficio econémico e social ao setor de residuos
sélidos da cidade de Uberlandia.

Na pesquisa bibliografica serdo levantados os principais temas e contribuicées publi-
cadas, que subsidiaram o estudo acerca da importancia da pratica da reciclagem nos grandes
centros urbanos, principalmente do ponto de vista econémico-social. Enquanto na pesquisa do-
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cumental foram consultadas bases de informagao governamentais e legislagao para a obtengao
dos dados que, posteriormente, foram sistematizados e analisados para o atendimento aos obje-
tivos propostos. Primeiramente a revisao bibliografica em artigos publicados, revistas cientificas,
periddicos, teses e dissertagdes a partir de 2017.

De acordo com o sitio de significados 2021 sobre Praxis e Marx, as nogdes iniciais de
praxis foram propaladas por Aristételes, contudo foi Karl Marx o maior responsavel por aprofun-
dar as reflexdes acerca do tema.

Praxis € um conceito basico da filosofia marxista, que remete para a transformagao mate-
rial da realidade. Segundo Aristételes, a praxis € o fundamento da teoria, sendo que para
Marx a teoria deve estar incluida na praxis. De acordo com a visao de Karl Marx, praxis
remete para os instrumentos em acdo que determinam a transformagéo das estruturas
sociais. Marx utilizou o conceito de praxis como uma critica ao idealismo e materialismo.
O pensamento marxista descreve praxis como uma atividade que tem a sua origem na
interagdo entre o homem e a natureza, sendo que esta s6 comeca a fazer sentido quando

o0 homem a altera através da sua conduta. (SIGNIFICADOS, 2021).
Na tese VIII, Marx declara: “Toda vida social € essencialmente pratica. Todos os mistérios
que induzem as doutrinas para o praticismo, encontram sua solugao racional na praxis humana e
na compreensao dessa pratica” (MARX, 2000, p.110). Percorrendo a mesma linha de raciocinio,
na Tese Xl, Marx diz que os fildsofos interpretaram o mundo de diversas formas, contudo era
chegada a hora de transforma-lo. Deste modo podemos compreender que Marx busca combater
a visao equivocada, presente ainda hoje, que a teoria e a pratica sdo movimentos distantes, con-
tudo é preciso aliar a teoria a pratica para obter uma educacéao transformadora através da acao

do educador.

Assim, ultrapassada essa sucinta contextualizagao historica e ideologica, para abordar-
mos acerca da praxis docente da educacado ambiental, faz—se necessario uma breve, porém
necessaria digressao quanto as disposigdes legislativas acerca das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Ambiental, visando contextualizar o texto legal com a praxis transdisciplinar da edu-
cacao ambiental.

A Politica Nacional de Educagao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir na
pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e transforma a
educagao ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para a sociedade um
instrumento de cobranca para promover a educacdo ambiental.

No Brasil a lei 6.938 de 31 de agosto de 1981 dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, no inciso X do artigo 2°, estabelecendo que a educagdo ambiental deve ser ministrada
a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a participagao ativa na defesa do meio
ambiente, nos seguintes termos: “X- Educagao Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacgao da comunidade, objetivando capacita-la para participagao ativa na defesa do meio
ambiente” ( BRASIL, 1981).

Um capitulo inteiro, dirigido exclusivamente a educacao ambiental, ja estava previsto na
Constituigao Federal (1988), em seu artigo 225 § 1° inciso VI, que determina:
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O Poder Publico deve promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino, pois
todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletivida-
de o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes. ( BRASIL,
1988, s/p.)

Posteriormente a Constituicdo Federal foi sancionada em 27 de abril de 1999, a Lei
Federal n° 9.795 que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental, que € a mais recente
e a mais relevante lei para a Educagao Ambiental. Nela, sdo definidos os principios relativos a
Educacdo Ambiental que deverao ser seguidos em todo o Pais, com as seguintes disposi¢des: “A
Educagao Ambiental € um componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL, 1999, art. 2°). Essa Lei foi regulamentada em 25 de
junho de 2002, através do Decreto n° 4.281 de 25 de junho de 2002, no qual restou explicita a
forma e necessidade de inclusdo da Educagao Ambiental nos curriculos escolares, ainda que de

forma transversa, vejamos:

Na inclusdo da Educagdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, reco-
menda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, obser-
vando-se a integragdo da Educacdo Ambiental as disciplinas de modo transversal, conti-
nuo e permanente. ( BRASIL, 2002).
A Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), previu que na formagao basica do cidadao seja assegurada a compreensao do ambiente
natural e social, que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem abranger o conhe-
cimento do mundo fisico e natural; e que a Educacao Superior deve desenvolver o entendimento
do ser humano e do meio em que vive; que a Educagao tem como uma de suas finalidades a
preparagao para o exercicio da cidadania.

Em 1999 foi implementado o Plano Nacional de Educagdo Ambiental, no entanto, so-
mente em 2021 com a Resolugdo CNE/CP 2/2012 passou a vigorar as Diretrizes Curriculares
especificas da Educagdo Ambiental, a qual detém uma preocupagédo com o pensamento critico,
como podemos citar a titulo ilustrativo o artigo 14 da Resolug&o n° 2 de 2012, assim:

Art. 14- A Educagdo Ambiental nas instituigdes de ensino, com base nos referenciais apre-
sentados, deve contemplar:

III- aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos, socioe-
condmicos, politicos e histéricos a partir da dimensao socioambiental, valorizando a par-
ticipagéo, a cooperacao, o senso de justica e a responsabilidade da comunidade educa-
cional em contraposicao as relagdes de dominacao e exploragao presentes na realidade
atual; (BRASIL, 2012).
No ambito do Municipio de Uberlandia a Lei 12.209 de 26 de junho de 2015, aprovou o
Plano Municipal de Educagao para o decénio 2015/2025, no qual restou estabelecido com re-
lagdo a educagao ambiental, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 8° da Lei Federal

n° 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educagéo, estabeleceu na Diretriz VIII:

Promocgéao de pesquisa e agdes referentes as tematicas: sexo, orientagao sexual, relagdes
étnico-raciais, educacao ambiental, educagéo quilombola, indigena, dos povos do campo,
ciganos, educagéo das pessoas com deficiéncia, pessoas jovens, adultas e idosas, situa-
¢ao de privagao de liberdade e diversidade religiosa (UBERLANDIA, 2015).

A preocupacgdo com o Meio Ambiente ndo € mais mera questédo de postura socialmente

correta ou de agao mercadoldgica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica
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em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Edu-
cacdo Ambiental. Os indicadores sao cada vez mais incisivos em apontar uma autodestruicao
do planeta por conta do aquecimento global causado pela polui¢do e pelo destino incorreto de
residuos gerados pela populagao.

Quando se refere a Educagao Ambiental (EA), do ponto de vista integrador, Carlos Minc
(2005) afirma que “as escolas devem funcionar como poélos irradiadores da consciéncia ecolo-
gica, envolvendo as familias e a comunidade”. A mesma concepgéo é citada por KRASILCHIK
(2005), quando reafirma que,

A educacao ambiental devera ter um enfoque global e integrado, ndo podendo ser reduzi-

da a uma disciplina escolar. Devera ser responsabilidade de toda a escola e permear todo

o curriculo escolar, visando, em ultima instancia, que a comunidade se estruture e se or-

ganize para o desenvolvimento de pesquisas permitindo que, com recursos proprios e tec-

nologia adequada, sejam resolvidos os problemas prioritarios. (KRASILCHIK 2005 p. 192).

Deste modo, a praxis docente critica e reflexiva tem um papel fundamental em fazer com

que todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente no que diz res-

peito as questdes ambientais.

A praxis expressa, justamente, a unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas no
processo de conhecimento: teoria € agéo. A reflexdo tedrica sobre a realidade nao é uma
reflexao diletante, mas uma reflexdo em funcao da acdo ( FRIGOTTO, 1994, p.81).
O Conselho Nacional de Educacao aprovou o Parecer CNE/CP n° 8 de 06 de margo de
2012, o qual estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos incluindo
os direitos ambientais no conjunto dos internacionalmente reconhecidos, e define que a educa-
¢ao para a cidadania compreende a dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local,
regional e global.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP 2/2012 o atributo “ambiental” na tradicdo da Edu-
cacao Ambiental brasileira e latino-americana ndao é empregado para especificar um tipo de edu-
cacao, mas se constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e
praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica transfor-
madora e emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental.

Assim, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagao Ambien-
tal torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a preocu-
pagédo com as mudancas climaticas, a degradagao da natureza, a redugao da biodiversidade, os
riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica
social.

Alei 9.795/99 regulamentada pelo Decreto 4.281/2002 representa o marco legal da Edu-
cacao Ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) estabelece que
os professores em atividade deveriam receber formagcao complementar em suas areas de atua-
cao, como proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios da Educacéao
Ambiental, a qual deve ser desenvolvida como pratica educativa integrada e interdisciplinar, con-
tinua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo via de regra
ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.

A responsabilidade pela abordagem da Educagdao Ambiental é atribuida a areas afins,
face seu carater transdisciplinar, e aliada a falta de capacitacdo dos docentes para tratar o tema
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de forma transformadora e reflexiva, faz com que a educagao ambiental seja tratada de forma
conservadora e sem resultados praticos efetivos, haja vista que a educagcdo ambiental é tratada
como tema hierarquicamente inferior em relacéo aos demais saberes e conhecimentos.

O primordial para Candau (2011) é:

[...]Jconsiderar a existéncia de diferentes saberes e conhecimentos e descartar qualquer
tentativa de hierarquiza-los. Neste sentido, a perspectiva intercultural procura estimular o
dialogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tenséo entre universalis-
mo e relativismo no plano epistemolégico e ético, assumindo as tensdes e conflitos que
emergem deste debate. (CANDAU, 2011, p. 247).

De acordo com Loureiro, Larargues e Castro (2009),

A educacdo ambiental tem sido apresentada como uma modalidade da educagao preocu-
pada com o exame de problemas ambientais. Nesse sentido, desde a conferéncia de Es-
tocolmo (ONU, 1972.), a educagdo ambiental foi reconhecida como instrumento decisivo
para promover as mudangas na humanidade objetivando-se sua orientagao e inspiragéo
necessaria para preservar e melhorar a qualidade do ambiente. (LOUREIRO; LAYRAR-
GUES; CASTRO 2009, p.175).

A proposta da educac&o ambiental na escola surgiu através das discussdes nos encon-
tros, da Il Conferéncia Intergovernamental de Educagado Ambiental de Tbilisi (1977), que definiu
como principios da Educagcdo Ambiental a serem desenvolvidos na escola: A educagédo ambien-
tal deve ser dirigida a comunidade, despertando o interesse do individuo de participar de um
processo ativo no sentido de resolver os problemas dentro de um contexto de realidades espe-
cificas, estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade. O esfor¢o para construir um futuro
melhor.

Sendo assim, a escola é o local propicio para a introducédo de novas ideias e aprendiza-
gens e tem papel primordial na constru¢ao de mudangas de atitudes do homem, visto que serve
de suporte para despertar sua consciéncia a respeito dos problemas através de um ensino ativo
e participativo. Segundo Vasconcelos &Vilarouca, (2010):

Na Educacdo Ambiental o ambiente deve ser visto em todos os seus aspectos, incluindo
atividades de Educagdo Ambiental que pode ocorrer dentro e fora da escola. O aluno
precisa conhecer o ambiente do qual participa para que atividades possam ser desenvol-
vidas e com isso consiga entender as a¢des que ocorrem entorno de si (VASCONCELOS
&VILAROUCA, 2010).
A Politica Nacional de Educagao Ambiental, ao definir responsabilidades e introduzir na
pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza, legaliza seus principios e transforma a
Educacao Ambiental em objeto de politicas publicas e ainda, disponibiliza para a sociedade um

instrumento de cobranga para promover a Educacao Ambiental.

O grande desafio para a educagéao é tornar oportuno e garantir uma aprendizagem sig-
nificativa, criando nos educandos comportamentos e acdes ditas “ambientalmente corretas e
sustentaveis”, com praticas apreendidas no dia-a-dia da escola. A Educagdo Ambiental devera
ser tratada sob uma perspectiva de Educagdo Ambiental critica em que ndo é possivel dissociar
os aspectos da sustentabilidade das questdes sociais.

De acordo com as contribuicbes da teoria marxista para a educagao ambiental critica
dos Cadernos CEDES (2009), a tradigao dialética histérico-critica, inaugurada por Marx, € instru-
mento tedrico-metodologico para os docentes que buscam alternativas ecologicamente viaveis
e socialmente justas, por meio de uma praxis educativa exercida com vistas a superagéo dos
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dualismos entre cultura, natureza e capitalismo.

Assim, a partir da Educagao Ambiental junto as escolas, organizagdes civis e entidades
comunitarias, focar nos principios da nao geracéao, da reducéo e da reutilizagdo ou reciclagem
dos residuos domiciliares, visando a reducéo dos residuos coletados e destinados ao aterro sa-
nitario, incentivar a adesao ao programa de coleta seletiva, realizagdo de compostagem domés-
tica dos residuos organicos e a utilizagao eficiente dos Ecopontos e outros pontos de entrega
voluntaria.

O papel dos docentes da educagao basica enquanto agente multiplicador é crucial na
formacgao de cidadaos conscientes e engajados na sociedade, pois a Educacdo Ambiental deve
ser tratada ndo apenas sob o enfoque da sustentabilidade, mas do retorno financeiro que pode
gerar dentro da cadeia produtiva, o que gerara impactos financeiros nao apenas para os recicla-
dores, mas para toda uma cadeia produtiva e para a sociedade como um todo.

Contudo, o reflexo de todo esse trabalho ambiental nas escolas transcende os muros
escolares, atingindo a vizinhanga, a regiao, o bairro e até mesmo o planeta, mas ndo € uma
tarefa facil, uma vez que algumas atividades incentivam ainda mais o consumo desnecessario,
nao abordando questdes mais abrangentes e tampouco geram reflexdes e mudancas de valores.

Deste modo, o sistema educacional tem um papel fundamental em fazer com que todos
entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente no que diz respeito as
questdes ambientais. A sua contribuicdo emerge como uma reflexdo critica sobre esta problema-
tica e estimula um debate acerca da formacgao de cidadaos protagonistas dessa realidade dificil
de ser encarada, porém extremamente necessaria.

A partir do levantamento bibliografico e documental podemos indagar de que adianta ter
uma legislagéao critica reflexiva enquanto na praxis docente o texto legal ndo tem efetividade, se
nas escolas existem diversos contéineres de cores diferentes distribuidos, se o aluno mal sabe
o porqué daquilo? Quais os reflexos financeiros na sociedade provenientes da reciclagem dos
residuos solidos?

O papel dos docentes da educagado basica enquanto agente multiplicador é crucial na
formacao de cidadaos conscientes e engajados na sociedade, pois a Educagao Ambiental deve
ser tratada ndao apenas sob o enfoque da sustentabilidade, mas do retorno financeiro que pode
gerar dentro da cadeia produtiva, o que gerara impactos financeiros ndo apenas para os recicla-
dores, mas para toda uma cadeia produtiva e para a sociedade como um todo.

Os resultados apresentados séo preliminares de uma pesquisa voltada para a conclusao
da disciplina Organizagcao do Trabalho Pedagdgico na Educacgao Basica do Curso de Mestrado
Profissional em Educacgao da Universidade de Uberaba/MG. Procurou-se nesta pesquisa abor-
dar o tema Educagdo Ambiental.

Cabe a humanidade decidir como quer viver nos proximos anos e que legado pretende
deixar para as novas geragdes. Se 0 seu anseio € por uma sociedade economicamente préspe-
ra, ecologicamente sustentavel e socialmente justa, é preciso, sem perda de tempo, comegar a
adotar praticas de consumo consciente. Habitos simples que fazem uma grande diferenca.

A adocgéo de atitudes ambientalmente responsaveis requer a aplicagéo de projetos per-
manentes em educacéao para a cidadania, sem os quais 0s recursos publicos continuarao sendo,
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em grande parte, aplicados em ac¢des de recuperagao de areas degradadas, e muito pouco em
acgdes preventivas. Os incentivos da reciclagem s&o praticas que podem ser inclusas pela dire-
¢cao e equipe pedagdgica no ambito escolar, tendo como aliado o processo de sensibilizagao.
Através disso, € possivel que uma acao educativa resulte na melhoria dos habitos de alunos,
servidores no descarte correto dos residuos sélidos.

O sistema educacional através do trabalho docente tem um papel fundamental em fazer
com que todos entendam o atual cenario no qual estamos inseridos, particularmente no que diz
respeito as questdes ambientais e sua relagdo com o sistema econdmico.

Assim, a partir da Educagdo Ambiental no trabalho docente nas escolas publicas com
influéncia nas organizagdes civis, focar na conscientizagao da relagdo do sistema econémico
gue vivemos com os problemas ambientais e nos principios da reducédo, da reutilizacéo e da reci-
clagem dos residuos tecnolégicos e domiciliares incentivando o consumo consciente e a adeséao
a programas de coleta seletiva, a utilizagao eficiente dos Ecopontos e outros pontos de entrega
voluntaria.

A partir de levantamento bibliografico e documental podemos indagar de que adianta ter
nas escolas diversos contéineres de cores diferentes, se o aluno mal sabe o porqué daquilo?
Quais os reflexos socioecondmicos provenientes da reciclagem dos residuos sélidos? Qual a
relacdo do sistema econdbmico com o meio ambiente? Quais as possibilidades de mudanga?
A Educacdo Ambiental precisa ser trabalhada nas escolas dentro da perspectiva de mudanga,
buscando a formacgao de cidaddos com habitos sustentaveis, para além de uma consciéncia de
preservacao.

Os textos legais possuem em sua redagéao forte conteudo critico e reflexivo, contudo na
praxis docente a Educacao Ambiental é trabalhada de forma superficial, como tema transversal e
de somenos importancia, o que faz com que o conteudo critico e transformador previsto no texto
legal seja indcuo caso ndo seja adotada uma praxis docente com conteudo critico e reflexivo com
resultados transformadores.
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Na adolescéncia o conhecimento da sexualidade se torna fato importante da construgdo da ma-
turidade. A vivéncia com as questdes relacionadas ao sexo, muitas vezes acontece de maneira
errdbnea e o desconhecimento gera agdes que acabam se tornando inseguras para os jovens.
Enxergando tal realidade, o objetivo desse estudo foi analisar o conhecimento de 157 alunos do
8° ano do ensino fundamental, oriundos de duas escolas da rede publicas da regido metropo-
litana de Belo Horizonte, sobre as ISTs, antes e apds a Oficina de Discussao sobre Educagao
Sexual. A estratégia utilizada foi a aplicagdo de questionario (pré-teste e pos-teste) com o intuito
de quantificar a diferenca do conhecimento desses adolescentes. A faixa etaria se concentrou
entre 12 e 15 anos, onde a iniciagao sexual precoce pode ser observada em 58% dos estudan-
tes, com maior incidéncia entre os meninos. Os conhecimentos gerais sobre as ISTs, de acordo
com os resultados do presente estudo, apresentavam-se limitados antes da aplicagao da oficina.
Apés as discussoOes e a apresentacao das informagdes sobre as ISTs, foi possivel perceber um
aumento significativo no conhecimento dos alunos sobre as formas de transmissao, assim como
os principais métodos de prevencgao. Conclui-se que ha a necessidade de desenvolver maneiras
criativas para abordar a educacgao sexual nas escolas.

educacgao sexual. ISTs. saude. prevencao. adolescentes.

In adolescence the knowledge of sexuality becomes an important fact of the construction of
maturity. Experience issues related to sex often happens in a wrong way and ignorance leads
to actions that become unsafe for young people.In view of this reality, the objective of this study
was to analyze the knowledge of 157 students from the 8th grade of elementary school, from two
public schools in the metropolitan area of Belo Horizonte on STls, before and after a discussion
workshop on sex education. A questionnaire (pre-test and post-test) was used to quantify the dif-
ference in the knowledge of these adolescents. Where early sexual initiation can be observed in
58% of the students, with a higher incidence among boys. General knowledge about STls, accor-
ding to the results of the present study, was limited prior to the implementation of the workshop.
After the discussions and the presentation of information about STls, it was possible to perceive a
significant increase in students’ knowle It is concluded in this study that there is a need to develop
creative ways to approach sex education in schools.dge about the forms of transmission, as well
as the main methods of prevention.

sex education. STls. health. prevention. teenagers.



As Infeccbes Sexualmente Transmissiveis — ISTs, antes conhecidas como Doengas Se-
xualmente Transmissiveis — DSTs, sado aquelas causadas por fungos, bactérias ou virus, cujas
formas de transmissao mais frequentes sao: através do contato sexual com pessoas contami-
nadas, de mae para filho durante a gestagao, parto ou amamentagao, ou, ainda, via transfusdes
sanguineas e uso de materiais perfuro cortantes contaminados (MINISTERIO DA SAUDE, 2017).
A mudanca na nomenclatura de “DOENCA” para “INFECCOES” ocorreu em 2016, através da
publicacao, no Diario Oficial da Unido, do Decreto n°® 8901/2016, que estabeleceu, dentre outras
alteragdes no regimento do Ministério da Saude, a criagdo do Departamento de Vigilancia, Pre-
vencao e Controle das ISTs, do HIV/Aids e das Hepatites Virais.

As ISTs mais comuns sao: Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida — AIDS, Virus do Pa-
piloma Humano — HPV, Clamidia, Gonorreia, Hepatite B, Sifilis, Herpes Genital e Tricomoniase.
Todas essas infecgbdes estao entre os problemas de saude publica mais comuns em todo o0 mun-
do, com uma estimativa de 340 milhées de casos novos por ano e cerca de um milhao de pesso-
as infectadas diariamente (OMS, 2001). Na maioria dos casos, essas doengas manifestam-se de
forma sintomatica, com o surgimento de feridas, corrimento, bolhas ou verrugas ((MINISTERIO
DA SAUDE, 2017). Existem, ainda, aquelas infecgdes que podem ficar assintomaticas por varios
anos, sendo detectadas apenas através de exames laboratoriais. Algumas ISTs possuem trata-
mento de rapida resolugao e outras tém tratamentos mais complexos e, até mesmo, podem per-
sistir ativas, mesmo com a melhora dos sintomas relatados pelos pacientes (NAVES et al., 2008).

A Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA ou AIDS) é uma das doencas infeccio-
sas de maior prevaléncia € de consequéncias e danos devastadores (BRITO et al., 2001). Cau-
sada pelo Virus da Imunodeficiéncia Humana - HIV, possui, como sua principal caracteristica,
a supressao profunda da imunidade regulada pelas células T, tornando o paciente vulneravel
a infecgcbes oportunistas, doengas neuroldgicas e neoplasias secundarias (ROBBINS, 2001).
Hoje, sdo conhecidos dois tipos desse virus: HIV-1, que tem maior prevaléncia no mundo, e
HIV-2, considerado endémico da Africa e, atualmente, ja observado em algumas partes da Asia
(PARHAM, 2000).

Asifilis € uma doenga infecciosa causada pela bactéria Treponema pallidum (BARSANTI
et al., 2000), agindo em praticamente todos os 6rgaos e sistemas do corpo humano (AVELLEIRA,;
BOTTINO, 2006). A infecgdo pode ser adquirida através de contato sexual, transfusdes de san-
gue, transplantes de 6rgaos ou de forma congénita (LIMA et al. 2013). Apesar de ser uma doenga
com tratamento dindmico e oferecido de forma gratuita pelo governo, a sifilis ainda é considerada
um problema de saude publica (AVELLEIRA; BOTTINO, 2006). O aumento da prevaléncia dessa
doenga em paises desenvolvidos tem ganhado destaque nos ultimos anos (TEMMERMAN et al.,
2000). No Brasil, em 2016, o Ministério da Saude, juntamente com a Secretaria de Vigilancia em
Saude, divulgou a existéncia comprovada de 87.593 casos de sifilis adquirida, 37.436 casos em
gestantes, 20.474 casos de sifilis congénita e 185 obitos. Entre os dados divulgados, a maior
propor¢ao dos casos foi na regiao Sudeste.

Atualmente, a infecgao viral mais transmitida por vias sexuais € aquela provocada pelo
Papilomavirus Humano - HPV (BECKER, 1987). De acordo com o Ministério da Saude, o HPV
infecta pele ou mucosas (oral, genital ou anal), em homens e mulheres, causando verrugas nas
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regioes genitais e anais. O diagndstico pode ser feito através de exames a olho nu, para a visuali-
zacao de verrugas, ou por periscopia em homens e colonoscopia em mulheres (ALVES; LOPES.
2008). Em casos mais graves, esse virus pode levar ao surgimento de cancer de colo do utero.
Outras vias de transmissao relevantes sao através de fémites (toalhas, roupas intimas, sabonete,
entre outros), materno-fetal ou através de instrumentos ginecoldgicos sem a devida esterilizagao
(CARVALHO; OYAKAWA, 2000). Ainfecgao pelo HPV é altamente prevalente, sendo detectada
em aproximadamente 10% a 20% da populacao sexualmente ativa, entre 15 e 49 anos de idade.

Aproximadamente, 25% de todas as Infecgbes Sexualmente Transmissiveis ISTs séo
diagnosticadas em jovens na faixa etaria de 19 a 25 anos (BRAVERMAN, 2000). De acordo
com a pesquisa desenvolvida por Martini e Bandeira (2003), uma explicagdo para esse fato € o
inicio precoce a vida sexual, estimulado, muitas vezes, pelos veiculos de comunicagao ou pela
liberagcdo sexual, onde os jovens optam por relagbes sem o0 uso de preservativos ou métodos
contraceptivos. Para Camargo e Ferrari (2009), a escola deveria ser uma importante aliada do
Ministério da Saude na conscientizacdo desses adolescentes com relagao aos riscos da disse-
minacao de tais doencas, através do desenvolvimento de acdes educativas nas diferentes areas
dos saberes humanos. Em muitos casos, a familia isenta-se desse processo de orientagao se-
xual, devido a falta de didlogo com os filhos, a vergonha de abordar o tema e aos preconceitos
relacionados a suas culturas (LINS et al., 1988; MARTINI; BANDEIRA, 2003).

A abordagem sobre sexualidade no ambiente escolar é recente, pois, durante muitos
anos esse assunto quase ndo era abordado, principalmente devido as repressdes politicas e re-
ligiosas da sociedade. Apenas a partir do século XX, com advento das campanhas de prevengao
contra o HIV/AIDS e doengas venéreas, como a sifilis, e a gravidez precoce, o tema “educagao
sexual” passou a ser frequente nas escolas (SFAIR et al., 2015). Em 2013, houve a publicagao
do Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013), que em seu artigo 20-VI estabelece a inclusao da
tematica “saude sexual e reprodutiva” nos projetos pedagdgicos dos diversos niveis de ensino.
Ja em 2018, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular, cujo texto garante a inclusdo dos
conteudos referentes a métodos contraceptivos, prevencao e identificagcao de sintomas de ISTs,
vias de transmisséo e tratamentos, além de suas relagdes com os problemas gerais da atualida-
de, aos curriculos escolares, trabalhados de maneira transversal e com a participagao de todos
os professores.

Em 2003, o Ministério da Saude em parceria com o Ministério da Educacgao implemen-
tou o Projeto Saude e Prevencéo nas Escolas (SPE), cujo principal objetivo era a promogéao da
saude sexual e reprodutiva, reduzindo a vulnerabilidade dos adolescentes as ISTs, a gravidez
nao planejada e ao uso de psicoativos (RIBEIRO e RIBEIRO, 2015). Os autores Green e Kreu-
ter (1991) entendem por “educagdo em saude” como qualquer combinagao de experiéncias de
aprendizagem delineadas com vistas a facilitar agdes voluntarias, que conduzam a prevengao,
promogao e atengado a saude. Freire (1980) ressalta que “ninguém luta contra as for¢as que nao
compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas e contornos nao discerne”, ou seja, para
acabar com as doencgas € preciso ensinar sobre as mesmas. Trazer essa abordagem para dentro
das escolas tem grande relevancia porque proporciona uma maior discussao e reflexdo sobre os
temas e sua relacéo direta com contexto sociocultural dos alunos de escolas publicas.

Diante do exposto, o presente trabalho visa contribuir para a reflexdo e discuss&o sobre
ISTs no ambiente escolar, reduzindo os indices de vulnerabilidade dos jovens a essas doengas, o
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surgimento de novos casos de infecgao e conscientizando sobre os riscos das relagcées sexuais
sem protegdo. Outro objetivo relevante, é auxiliar na implementagédo da SPE, que prevé diversas
acdes e atividades voltadas para a promogao da saude individual e coletiva.

O método de pesquisa utilizado foi o quantitativo, no qual foram realizadas coletas de
dados por meio de questionario (vide ANEXO 1). A coleta desses dados foi feita em dois mo-
mentos, antes da execucgdo da Oficina de Discussao Sobre Educagao Sexual (pré-teste) e apds
a realizagao da oficina (pos-teste). Os questionarios continham questdes de multipla escolha re-
ferentes a dados gerais dos alunos, como idade, género bioldgico, e questdes especificas sobre
as Infeccdes Sexualmente Transmissiveis - ISTs.

Ao todo, os questionarios foram aplicados a 157 alunos do Ensino Fundamental Il (8°
ano) das escolas: Escola Municipal Jair Amancio, localizada no municipio de Ribeirao das Neves
e na Escola Municipal Florestan Fernandes, do municipio de Betim, ambas estao localizadas na
regiao metropolitana da cidade de Belo Horizonte — Minas Gerais. A pesquisa foi realizada no
més de maio de 2019, com autorizacéo das dire¢gdes de ambas as escolas (vide ANEXO 2).

A faixa etaria escolhida (12 a 15 anos) tem em vista que representa a idades em que
ocorre a iniciagao sexual dos adolescentes. Sendo assim, faz-se necessario um maior conheci-
mento da tematica abordada na Oficina de Discussdo Sobre Educacao Sexual, juntamente com
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os resultados da pesquisa geraram graficos que levam em consideragdo os conheci-
mentos prévios e 0s conhecimentos que os adolescentes adquiriram apos a implementacao da
Oficina de Discussao Sobre Educacgao Sexual, que foi aplicado em trés etapas, descritas abaixo:

- 12 Etapa: Apresentacgao da Oficina de Discussao Sobre Educacédo Sexual para os alu-
nos do 8° ano, explicando qual o conteudo que seria administrado e sua importancia.
Nessa etapa, foi passado para os alunos como seria 0 programa e o que eles iriam ver
no mesmo. Apds apresentagao inicial, foi aplicado o questionario inicial (pré-teste) para
coleta da primeira parte dos dados, que tinha como principal finalidade analisar os co-
nhecimentos prévios dos alunos sobre o tema.

- 22 Etapa: Aplicacdo da oficina com a abordagem sexualidade, praticas sexuais, pu-
berdade e suas transformagdes e as ISTs, demonstrando, por meio de apresentagao
de slides e fala, o que sdo, como sao transmitidas e os principais meios de prevencao.
No decorrer da apresentacdo, diversas perguntas foram levantadas pelos alunos, as
quais foram anotadas no quadro negro para serem respondidas posteriormente. Essa
dinamica de perguntas foi combinada previamente com os alunos, antes da aplicagéo da
Oficina de Discussao Sobre Educacgao Sexual.

- 32 Etapa: Finalizacdo da Oficina de Discussdo Sobre Educacdo Sexual, com debate
entre os alunos e esclarecimento das perguntas e duvidas levantadas pelos mesmos
durante e apés a apresentacido. Durante a roda de conversa, os alunos se envolveram
e em muitas vezes eles mesmos respondiam as perguntas levantadas pelos colegas.
Posteriormente, para finalizacdo da oficina foi aplicado o questionario como forma de
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pos-teste, com intuito de identificar as mudangas e a ampliagdo dos conhecimentos dos
adolescentes sobre a tematica abordada. Apds a aplicagao do questionario, foi realizada
a conclusao da atividade e agradecimentos a participagao de todos os envolvidos.

Tabela 1 - Resumo da metodologia aplicada na pesquisa.

Estudo de natureza quantitativa

Populacéo aproximada 1700 alunos nas duas escolas.
Amostragem Por conveniéncia, 157 alunos.
Instrumento de estudo Entrevista com questionario.
Instrumento de analise Graficos e Tabelas

Data da realizacao Maio de 2019

Apos a finalizagdo da Oficina de Discussao Sobre Educagdo Sexual, as informagdes
obtidas nos questionarios foram organizadas em um banco de dados e foram criados graficos
qgue relatam o conhecimento dos alunos antes e apds a atividade. As respostas foram avaliadas
de acordo com os seguintes quesitos: Existem diferengas entre as respostas dos meninos e das
meninas?; Houve mudanca significativa na forma de pensar sobre o tema sexualidade apds a
aplicacao do Oficina de Discussao Sobre Educacao Sexual?

RESULTADOS

Participaram da Oficina de Discussao Sobre Educagao Sexual 157 adolescentes, na fai-
xa etaria de 12 a 15 anos, estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. Destes, 52% possuia
idade entre 12 e 13 anos e 34% entre 14 e 15 anos. Apenas 14% apresentava-se fora de faixa,
com idade superior a 15 anos. Com relagdo ao género biolégico dos alunos, 58% era do sexo
masculino e 42% do sexo feminino (TABELA 2).

Tabela 2 - Distribuicao dos adolescentes do 8° ano do Ensino Fundamental de duas escolas
publicas, quanto ao sexo biolégico e idade. Regidao Metropolitana de Belo Horizonte, 2019.

Pré-teste e Pds-teste

Idade Meninas Meninos Total

N % N % N %
12 - 13 anos 32 20% 49 31% 81 52%
14 — 15 anos 24 15% 30 19% 54 34%
> 15 anos 9 6% 13 8% 22 14%
Total 65 42% 92 58% 157 100%

Quando perguntados sobre ter vida sexual ativa, mais da metade (58%) dos alunos
afirmou que sim. Notou-se ent&o, que entre os meninos e meninas existia uma diferenca signifi-
cativa: 72% dos alunos com vida sexual ativa era composta por meninos e apenas 28% era de
meninas.
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Com relagéao ao conhecimento prévio dos adolescentes sobre a tematica da oficina, cer-
ca de 60% respondeu ter algum conhecimento sobre o assunto, no entanto, os outros 40% afir-
maram um significativo desconhecimento sobre ISTs (GRAFICO 1), evidenciando a necessidade
da implementagao da Oficina de Discussao Sobre Educacao Sexual.

Grafico 1 - Levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre as ISTs/DSTs.

Ja estudou sobre: IST ou DST antes?

NAO ®SIM

40%

60%

Quando questionados sobre os significados das siglas: DST ou IST, apenas 53 dos 157
afirmaram ter conhecimento nas respostas do pré-teste. Apés desenvolvimento da Oficina de
Educacdo em Saude, 100% dos alunos responderam que sabiam o que significavam.

Quanto ao conhecimento dos métodos de prevengéao das ISTs, apenas 23 alunos (15%)
afirmaram, no pré-teste, ter conhecimento sobre o assunto. No pés-teste, 150 alunos (95%) res-
ponderam ter conhecimento sobre o assunto, o que representa um aumento de 80% (GRAFICO
2).

Grafico 2 - Levantamento do conhecimento dos alunos sobre métodos de prevenc¢ao a ISTs,
antes e apos a Oficina de Discussao Sobre Educacao Sexual.

Vocé conhece métodos de PREVENCAO a
ISTs/DSTs?

mSIM mNAO

150

131

26

Pré Teste Pos Teste
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Ao serem questionados se as ISTs/DSTs tém cura, no pré-teste apenas 38 alunos (25%)
responderam positivamente, 73 alunos (46%) disseram que as ISTs ndo possuiam cura e 46
alunos (29%) responderam que algumas tinham e outras ndo. No pés-teste, 150 (95%) alunos
afirmaram que algumas possuiam cura e quando questionados sobre tal afirmagao, os mesmos
responderam que a AlDs nao possuia cura, ao contrario das demais Infecgdes

O Grafico 3 aponta que apenas 33, dos 157 alunos, responderam positivamente quando
questionados no pré-teste sobre os meios de transmissao das ISTs. Na segunda fase de questio-
narios (pos-teste) 143 alunos (91%) responderam ter conhecimento sobre os meios de infecgéo,
demonstrando que a oficina ampliou os conhecimentos dos adolescentes sobre essa tematica

Grafico 3 - Levantamento do conhecimento prévio e apés a implementagao da Oficina de
Discussao Sobre Educacao Sexual dos alunos sobre as formas de se infectar com ISTs

Sabe como é o meio de infectar com alguma
IST/DST?

mSIM mNAO

143
124

43

] -

Preé Teste Pos Teste

Quanto a conhecer alguém com alguma IST/DST, apenas 15 dos 157 alunos afirmaram
conhecer alguém ou ja ter contraido IST. Ja no pos-teste, 100 alunos demonstraram conhecer
alguém que ja teve ou até mesmo ja ter se infectado com alguma IST/DST (GRAFICO 4).

Grafico 4 - Levantamento dos alunos sobre ja ter ou conhecer alguém que ja teve uma DST/IST

Conhece alguem ou ja teve uma IST/DST?
160
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100
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Com a intencgao de enfatizar modos diferentes de pensar a educacgao, utilizando métodos
e meios distintos para efetivar o processo educativo envolvendo adolescentes, os seguintes de-
poimentos foram destacados durante a Oficina de Discussdo Sobre Educagao Sexual:

- Foi muito legal, conseguimos aprender e participar da palestra em grupo e sem ser so
ouvindo a professora falar. Fica muito melhor assim. (Aluno 1);

- Foi interessante e é um jeito mais facil de aprender mais sobre essas doencas que
sempre estao sendo faladas na TV (Aluno 2);

- Queria que tivessem mais aulas assim para conscientizar mais e conseguirmos apren-
der ainda mais (Aluno 3);

- Além de ajudar a estudar e também informar, € uma maneira diferente de apreender
(Aluno 4).

Analisando todos os dados colhidos, pré-teste e pos-teste, a evolugao dos alunos quan-
to aos conhecimentos ganhos apés a Oficina de Discussdo Sobre Educagao Sexual é bastante
significativa e visivel. Em geral, todas as perguntas do questionario eram relacionadas com a
tematica da e os resultados foram satisfatérios em todas elas, mostrando entéo, a eficacia da Ofi-
cina de Discussao Sobre Educagao Sexual, quanto a sua aplicabilidade no ensino fundamental.

De acordo com os resultados aqui apresentados, mais da metade dos adolescentes par-
ticipantes da pesquisa (58%) afirmou ja possuir vida sexual ativa, isso demonstra uma iniciagao
sexual precoce. O estudo de Martini et al. (2003) aponta que a média para inicio da vida sexual
se encontra entre 12 e 16 anos. Outra caracteristica bastante significante & que entre os garotos,
em comparagao as garotas, tem a iniciagao sexual precoce muito maior. Dados semelhantes sao
encontrados nos estudos de Trajan, et al. (2003) e Taquete et al. (2004).

Ao final da oficina, notou-se uma melhora significativa no numero de alunos que conse-
guiu descrever as siglas ISTs e DSTs. No primeiro momento, apenas 34% dos alunos conseguia
descrever o significado das referidas siglas e, apos a realizagdo da Oficina de Discussédo Sobre
Educacao Sexual, verificou-se uma mudanca de conhecimento, e 100% dos alunos responde-
ram de forma positiva. O estudo de Martini et al. (2003) mostra que quando se refere aos conhe-
cimentos gerais relacionados as DSTs/ISTs, pode-se observar que a tematica nao é totalmente
desconhecida pelos adolescentes. Muitas vezes o desconhecimento se mescla com o conheci-
mento, gerando mitos entre os adolescentes.

Com relacao ao conhecimento geral sobre as ISTs e os seus métodos de prevencéao, os
alunos demonstraram um baixo percentual de conhecimento (15%) durante o pré-teste. No pos-
-teste, houve uma melhora significativa nesse percentual (95%). De acordo com a pesquisa de
Boruchovitch (1992), em geral, as meninas tém um conhecimento mais amplo de prevengéao, do
que 0s meninos, isso também pode ser comprovado nos resultados aqui apresentados. Jeolas
e Ferrari (2003) mostram, em sua pesquisa, que entre os motivos do ndo uso do preservativo
pelos adolescentes, o ndo conhecimento, esquecimento e submissdo das meninas para atender
a vontade dos meninos, séo fatores indicados pelos jovens. No ambito das politicas publicas de
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saude, o adolescente € considerado vulneravel, pelo fato de estar em fase de transformacdes
biolégicas, psicolégicas e sociais, assim como por achar que os danos decorrentes do sexo
desprotegido “nao irdo acontecer com eles”, corroborando com os dados obtidos neste presente
estudo.

Quando questionados se as ISTs/DSTs teriam cura, os alunos tinham trés op¢des de res-
postas: sim, ndo ou algumas. Cerca de 46% dos alunos, no pré-teste, afirmaram positivamente,
0 que mostra que os adolescentes possuem um conhecimento superficial do tema. O mesmo
resultado foi encontrado por Brétas et al. (2009), em pesquisa realizada com adolescentes entre
12 e 19 anos, em trés Escolas Publicas de Ensinos Fundamental e Médio no interior de Sdo Pau-
lo, onde afirmam que o tema IST nao é totalmente desconhecido pelos adolescentes, mas nao
ha aprofundamento das informagdes. O conhecimento sobre ISTs/DSTs geralmente é fornecido
por colegas e amigos que também néo tiveram acesso a educagao sexual, formando um circulo
vicioso, onde as informagdes nao sao exatas e muitos mitos acabam se multiplicando entre os
jovens (DORETO e VIEIRA, 2007). Grande parte dos alunos estudados no trabalho de Bretas et
al. (2009) mostraram desconhecimento quanto a cura das ISTs/DSTs, e chegaram a afirmar que
exista cura para AlDs, dados bastante semelhantes aos encontrados no presente trabalho.

Na questao relacionada as formas de transmissao das ISTs/DSTs, 79% dos alunos res-
ponderam nao ter conhecimento sobre o tema, no pré-teste. Martini (2014) encontrou dados
semelhantes em suas analises, demonstrando que aproximadamente 46,2% dos individuos
acreditavam que apenas a relagéo sexual desprotegida era forma de transmissao de alguma
ISTs. Outros dados encontrados foram de que os jovens acreditam em diversos mitos, como por
exemplo a transmissdo pode ocorrer usando o mesmo banheiro, piscinas ou sauna, através de
saliva e até mesmo pelo uso de roupas de cama e de utensilios domésticos. Em conversa com
os alunos, durante a oficina, alguns afirmaram acreditar nos mesmos mitos, muitas vezes repas-
sados por membros da familia, como pais e avos. Kaplan et al. (2011), em sua pesquisa, aponta
dados alarmantes com relagao as infecgbes em jovens com faixa etaria menor que 25 anos, o
desconhecimento sobre as formas de contrair uma infeccdo sexualmente transmissivel aumenta
os indices das transmissdes entre os jovens.

Por fim, quando perguntados sobre conhecer pessoas ou ja ter contraido alguma IST/
DST, no pré-teste, apenas 9,5% dos alunos responderam de forma positiva. Pode se observar
que houve grande mudancga quanto as respostas dos alunos, durante o pré e pos-teste, deixando
claro que apo6s a implementacédo da Oficina de Discussado Sobre Educacédo Sexual, os alunos
passaram identificar o que era exatamente uma IST/DST. Acredita-se, também, que o aumento
significativo das respostas positivas no pos-teste, decorreu do aproveitamento positivo dos con-
teudos ministrados na oficina, trazendo mais conhecimento e informacéo para os alunos.

No estudo desenvolvido por Luna et al. (2013), é possivel comprovar que antes do conhe-
cimento sobre IST/DST os adolescentes adotam posturas despreocupadas e comportamentos
que nao incluem o uso do preservativo nas relagdes sexuais. Veiga (2010) aponta que o cenario
onde os jovens possuem comportamentos despreocupados favorece a ocorréncia de relagdes
sexuais desprotegidas e consequentemente a maior incidéncia de ISTs/DSTs entre os jovens. A
mudanga do comportamento requer conhecimento, que é adquirido com a educagao. Em alguns
casos, a familia tenta impedir que os adolescentes sejam informados sobre sexualidade e suas
orientagbes apenas os proibe e as escolas muitas vezes estao despreparadas.
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Os dados trazidos nesse estudo ressaltam a necessidade que estas questdes sejam tra-
balhadas dentro das escolas. E necessario que haja uma reestruturacdo na formagao de profes-
sores, para que os mesmos possam desenvolver educacdo em saude na escola. As formacdes
deveriam habilitar o professor a ter uma visdo mais ampla referente aos modos de enxergar os
contextos no qual seus alunos estao inseridos e assim a necessidade de uma visao de saude
como um todo (MARTINI, 1992).

Em estudo realizado com tecnologias educativas, no contexto escolar, o uso destas
tecnologias foi primordial no desenvolvimento do processo educativo proposto, visto que tenta
superar o modelo tradicional ao estimular a discussdo entre os adolescentes sobre a tematica
(GUBERT et al, 2009), o que corrobora o presente trabalho. De acordo com os depoimentos dos
alunos e dos dados obtidos, entende-se que o uso de uma metodologia ativa como a Oficina
de Discussdo Sobre Educagédo Sexual é visualizado pelos adolescentes como algo que permite
uma participagao de todos de modo iterativo e conscientizador, trazendo a possibilidade de aqui-
sicdes de conhecimento e o aprendizado dos jovens quanto ao conhecimento e prevencgao de
ISTs. Pode-se perceber também que em todas as perguntas do questionario teve uma melhora
das respostas, o que é fundamental para afirmar que o desenvolvimento de oficinas e atividades
que impulsionem o conhecimento dos alunos € um método de ensino eficaz.

A realizagao das oficinas junto aos alunos o 8° ano do ensino fundamental, em escolas
publicas da regiao metropolitana do municipio de Belo Horizonte, permite concluir que o conhe-
cimento dos alunos sobre as tematicas proposta melhorou em varios pontos.

Observou-se que entre os adolescentes, existe uma alta taxa de incidéncia quanto ao
inicio da vida sexual precoce e o tema em questdo gera grande interesse entre os alunos. No-
ta-se também que os meninos afirmam em grande maioria ja ter iniciado a vida sexual, mas as
meninas possuem maior conhecimento em relagdo ao tema. De modo geral, os adolescentes
conhecem de maneira muito superficial as ISTs, seus meios de transmissao e formas de preven-
¢ao, sendo a mudanga nessa mentalidade um dos principais objetivos desse estudo.

Pode-se concluir que houve acréscimo de conhecimento quanto a tais questdes, os re-
sultados obtidos apds a implementacao da oficina reforgam a convicgao da importancia da orien-
tacao sexual e particularmente da saude reprodutiva para os adolescentes. Abordar o tema como
aspecto natural e positivo € necessario no contexto escolar. O uso de uma metodologia ativa é
forma criativa e diferenciada para maior discussao do tema nas escolas, tendo esse estudo como
forma de comprovar a eficacia e eficiéncia de tal metodologia.
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ANEXO 1 - Questionario: Pré e pés implementacao da oficina de Discussao????do

Programa de Educagao em Saude

1. Qual sua idade

12-13 ()
14-15( )
15> ()

2. Qual seu sexo?

MASCULINO ( )

FEMININO ( )

3. Possui vida sexual ativa?

SIM ()

NAO ( )

4. Ja estudou sobre DSTs ou ISTs antes?

SIM( )

NAO ( )

5. Vocé sabe o que significa IST e/ou DST?

SIM ()

NAO ( )

6. Conhece métodos de prevencgao a ISTs e/ou DSTs

SIM ()

NAO ()

7. As ISTs possuem cura?

SIM ()

NAO ( )

Algumas ( )

8. Sabe como funcionam os métodos de tratamentos das ISTs?
SIM( )

NAO ( )

9. Sabe como é o meio de se infectar com alguma DST ou IST?
SIM( )

NAO ( )

10. Ja teve ou conhece alguém que ja teve alguma IST/DST?
SIM( )

NAO ( )
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Existe uma discussao envolvendo o alfabetismo e o letramento dentro da sociedade, o quanto
a uniao deles sao importantes dentro da trajetéria de aprendizagem e desenvolvimento de uma
crianga. Os processos de alfabetizagao e letramento sao interdependentes e, quando bem arti-
culados, levam a uma aprendizagem mais significativa. Aprender a ler e escrever também requer
fazer uma leitura do mundo. A alfabetizagao se inicia nos anos iniciais do ensino fundamental e o
letramento pode estar presente desde a educagao infantil. Alfabetizar letrando significa propiciar
as criancas um ambiente alfabetizador. Com isso € de suma importancia desenvolver um am-
biente ludico e materiais que incitem as criangas a ler e escrever, dando a elas a possibilidade de
perceber o uso da leitura e da escrita no contexto social.

alfabetismo. aprendizado. letramento.

There is a discussion involving literacy and literacy within society, how important their union is
within a child’s learning and development trajectory. Literacy and literacy processes are interde-
pendent and, when well articulated, lead to more meaningful learning. Learning to read and write
also requires reading the world. Literacy begins in the early years of elementary school, and lite-
racy can be present since kindergarten. Literate literacy means to provide children with a literacy
environment. Thus, it is extremely important to develop a playful environment and materials that
encourage children to read and write, giving them the possibility to perceive the use of reading
and writing in the social context.

literacy. apprenticeship. literacy.



Este artigo pretende abordar sobre um fator muito relevante no processo de ensino e
aprendizagem. Pontuou-se previamente a distingdo de alfabetismos e letramento ressaltando a
importancia de fusao entre ambos, para um modelo mais eficaz nesta fase de desenvolvimento.

Para desenvolver essa pesquisa foi preciso alicercar-se teoricamente em alguns auto-
res. Kleiman (2007, p. 6) aponta algumas praticas sociais de letramento como “calculos de vo-
lume, elaboragdo de maquetes, mapas e plantas (conteudos matematicos)” e outras que sejam
necessarias para alfabetizagdo dos alunos e contribuam com a insercédo deles, na sociedade.
Outro ponto muito questionado por diversos autores € o apoio da familia neste método, apontado
por (SZYMANSKI, 2010.) que deixa claro “o contato com a escola € fundamental para a criagao
de um universo comum para especificagao de responsabilidades da familia e da escola e para
a capacitagao de ambas para o bom projeto educativo para criangas e jovens”. E por meio da
tentativa de unido entres estas duas instituicdes, que estdo ligadas mesmo que indiretamente no
processo educacional da crianga que podera proporcionar o atingimento do objetivo principal que
esta ndo somente na alfabetizacdo, mas na aplicagao do letramento.

A importancia do professor também e colocada em evidéncia no referido trabalho, pois
o docente é responsavel pela formagao social e intelectual da crianca, portanto devem buscar
estratégias dindmica, atrativa e qualitativa, oferecendo atividades e métodos diferenciados, que
venha despertar no aluno o interesse para aprender. Nessas perspectivas, esta pesquisa tem por
finalidade e realizar uma analise teorica sobre algumas praticas de letramento e alfabetizagao
na educacgao.

A acdo da leitura e da escrita € um processo avangado do desenvolvimento da capaci-
dade de um individuo. Desenvolvida nos anos iniciais, o conceito de alfabetizacado é considera-
do homogéneo ao conceito de letramento, contudo, esses conceitos possuem caracteristicas
especificas. Uma criancga alfabetizada ndo € necessariamente uma crianga letrada, e vice-versa.
As atividades envolvidas em cada uma dessas concepgdes sao distintas. Uma se refere ao
processo de codificar e decodificar a escrita e os numeros; outra diz respeito a organizar discur-
sos, a capacidade de reflexdo, interpretagdo e compreensao de textos. De acordo com (LEITE,
2008, p.47-52) escrita de maneira ampla, posiciona-se como um recurso tecnoldgico influencia-
dor direto das estruturas basicas de uma sociedade, junto a evolugao social, a escrita, que nao
se limitou somente a este termo estendendo-se ao de alfabetizagdo e circunstancialmente em
momentos bem recentes emergindo o termo letramento o qual de maneira implicita também atua
como aferidor da capacidade intelectual dentro de uma sociedade.

A alfabetizagao se refere especificamente a aprendizagem e dominio do cédigo alfabéti-
co. E o processo onde a crianca aprende a decodificar os elementos que compdem a escrita, ou
seja, o desenvolvimento de competéncias quanto a memorizagao do alfabeto, o reconhecimento
das letras, a ligagao entre silabas e formagao de palavras, utilizando-as na leitura e na escri-
ta. O letramento, no que Ihe concerne, designa a capacidade e competéncia que o sujeito adquire
a partir de uma fungao social da leitura e da escrita. Diz respeito a um contexto mais amplo, além
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da aprendizagem das letras e simbolos escritos, mas referindo se a compreensao, Interpretagao
e uso da lingua nas praticas sociais. Embora sejam agdes distintas, € recomendado que alfabeti-
zar e letrar acontegam de maneira que valente, entendendo os conceitos como complementares.

O processo de alfabetizacdo ndo ocorre apenas no cenario escolar. Em seus primeiros
anos de vida, o ser humano nao tem ainda a capacidade de tomar suas proprias decisdes e agir
por si mesmo. Nesse sentido, tanto a familia quanto a escola constituem relevantes alicerces
para nortea-lo no desenvolvimento cognitivo e social. De acordo com (SZYMANSKI, 2010, p.22).
O cenario no qual este individuo vive, o auxiliara na construgcdo de um modelo de codificagao
dos elementos existentes que o cercam o que podera de certa maneira facilitar ou ndo, em sua
inclusdo no contexto escolar.

Para que o aluno consiga se desenvolver e ter um aprendizado efetivo, é essencial que
seja empregado um esforgo da familia, assim, o nucleo familiar € visto como o principal cenario
em que a crianga interage, sendo, portanto, o primeiro local de construgao de suas habilidades
sociais. Conforme aponta citagdo abaixo.

O ambiente familiar é propicio para oferecer inimeras atividades que envolvam a crianca
numa agéo intencional baseada em trocas subjetivas que vao se tornando mais comple-
xas, ou envolvendo mais intencionalidades ao longo do tempo. (SZYMANSKI, 2010, p.

29).
A familia € a maior responsavel pela formacao dos individuos, por estar em permanente
contato com a crianca no lar durante a fase de formac&o e desenvolvimento da personalidade. E
no seio familiar que temos os primeiros contatos com o afeto, os valores, e as normas culturais

e sociais. Aranha (2006) afirma que:

A educagao dada pela familia fornece “solo” a partir do qual o individuo pode agir até para,
em ultima instancia, rebelar-se contra os valores recebidos: contra esses valores, mas
sempre a partir deles. [...], portanto a familia constitui local privilegiado para o desenvolvi-
mento humano”. (p.96).

A influéncia da familia € importante para o crescimento emocional da crianga, dada a
importancia das primeiras experiéncias, os pais podem influenciar no aprendizado de seus filhos
através de atitudes e valores que passam a eles. Para que ocorra essa transmissao de valores,
€ necessario um ambiente familiar saudavel, afetivo, que favoreca de forma positiva na vida da
crianga, quanto ao seu desenvolvimento, quando um lar esta mal estruturado, tanto social, eco-
ndémico a tendéncia é contribuir para 0 mau desenvolvimento psiquico e social.

O professor € uma figura importante na escola e na sociedade, uma vez que sao agentes
que formam dentro da escola cidadaos que vao construir o futuro. Os docentes também sé&o res-
ponsaveis por ensinar as criangas e adolescentes a trabalhar em grupo, estimular a criatividade
e 0 pensamento critico e dar o auxilio necessario para que os estudantes alcancem seus objeti-
vos. O professor € quem tem um relacionamento intenso com os alunos, e uma atuagao de suma
importancia dentro de qualquer projeto de estruturacédo da alfabetizagdo e desenvolvimento do
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letramento nas escolas. Segundo Leite:

Para o individuo tornar-se letrado, ndo basta apena o convivio com a escrita no ambiente
familiar. Atualmente, somente a familia ndo atende as demandas sociais do uso da escrita;
€ preciso que a escola contextualize o uso da escrita no e a partir do cotidiano. (LEITE,
2008, p.66)

Sendo dado a ele, a responsabilidade direta em promover atividades que busquem qua-
lificar de maneira positiva o alfabetismo e letramento dos alunos que estao sob sua tutela peda-
gogica. “Para alfabetizar e letrar uma crianga, o professor deve propor atividades que envolvam
a leitura e a escrita na forma em que estas estdo contextualizadas, ou seja, a partir das praticas
diarias reais de escrita da crianca.” (LEITE, 2008, p.69). Uma crianga alfabetizada sabe decodi-
ficar os elementos da escrita, mas para se tornar uma leitora, precisa também passar pelo pro-
cesso de letramento, para aprender a interpretagao da leitura e o dominio da lingua. Conciliando
ainda que de forma abrangente as experiéncias existentes e vivenciada pelas criangas quanto a
escrita em seu dia a dia fora do ambiente escolar, com as atividades que serao aplicadas dentro
da sala de aula. Duarte afirma que:

A atividade escolar é vista como algo que néo faz parte da vida cotidiana do individuo,

como algo estranho até hostil. O objetivo passa a ser, entdo, o de diminuir esta distancia

aproximar a escola do cotidiano, fazer da educacao escolar um processo de formagao que

gr;;pare melhor o individuo para enfrentar os problemas do cotidiano. (DUARTE, 2007, p.

O incentivo pode ser determinante para que um aluno tenha sucesso em qualquer dis-

ciplina, independentemente de idade ou de classe social. O professor vai além da mediacéo do

conhecimento € bem mais que um elo entre aluno e escola. Um dos pontos importantes para

o educador alfabetizar letrando é reconhecer o significado do aprendizado a partir de vivéncias

préprias, ele deve assegurar aos alunos tanto a formagao cognitiva quanto a compreensao do

mundo, para isso, as atividades pedagdgicas precisam fazer uma relagdo entre conteudo e pra-

tica e devem fazer sentido no seu contexto social. Essa juncéo letramento e alfabetizagado tem

o objetivo de melhorar a formagao do aluno. Assim como a alfabetizagdo estrutura o arranque

individual da crianga no que diz respeito ao modelo de simbologia, comunicag¢ao e escrita, o le-

tramento posicionara o individuo numa escala diferenciada no contexto social. E esta maneira

de desenvolver tal tarefa recai principalmente sobre os profissionais da educacédo mais especifi-
camente os professores.

Alfabetizar e letrar sdo praticas que precisam ser desenvolvidas juntas, como um proces-
so continuo que se constitui conforme a crianga se desenvolve. O estimulo da oralidade desde
cedo impulsiona esse processo. Isso por a oralidade ser uma produgao cultural que se da por
meio da interagdo com as outras pessoas. Apds pesquisa bibliografica feita a respeito do alfa-
betismo e letramento passando por uma breve apresentacdo de ambos os eventos assim como
0 que os caracteriza e distingue momentaneamente, combinado a importancia da participagao
familiar no processo de letramento, assim como a unido da instituigao familiar e escolar buscan-
do um mesmo objetivo alicergado pela importancia do mediador do conhecimento dentro deste
amplo processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Podemos considerar finalmente que a unido das instituicdes escolar e familiar terdo um
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grande peso nesse processo de implementacao do letramento, pois, deverdo desenvolver um
modelo organizado de ensino, promovendo dentro de suas limitagdes financeiras e sociais, am-
bientes que cerquem as criancas de leituras diversas e novas culturas, deve-se ressaltar aqui
que ambas instituicbes possuem suas limitagdes, contundo o objetivo de ambas é o mesmo
desenvolver ndo so6 a alfabetizacdo como fortalecer o letramento ao ponto de tornarem unico,
modelando de maneira positiva os aspectos sociais e culturais dos alunos e familiares.
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O presente artigo € parte de um estudo do Programa de Mestrado na Eikon University que inves-
tiga a validade e resultados obtidos com a criagdo do cargo de professor dinamizador em Artes
para Educacgao Infantil em nivel basico (PEBIII) instituido pela Prefeitura Municipal de Vitéria —
capital do Estado do Espirito Santo. O objetivo desse artigo foi identificar na literatura os indicios
que confirmam a demanda a qual o cargo visa atender. Metodologicamente, trata-se de um artigo
de revisdo com apoio em método explicativo que busca uma aproximacgao para validar a criagéo
do cargo de Professor Dinamizador em Educacgao Artistica nos Centros Municipais de Educagao
Infantil (CMEI’s) de Vitéria/ES. Verificou-se uma escassez de levantamentos e estudos que mos-
trassem resultados os quais pudessem ser atribuidos ao cargo e n&o a disciplina na qual ocorre
a dinamizagéo. Em concluséo, identifica-se um alinhamento entre o cargo de professor dinami-
zador e as atuais demanda de formacéo integral para Educacgao Infantil.

professor dinamizador. artes. educagao infantil.



A questao central que motivou a construgdo desse artigo foi conhecer o alinhamento
entre a criagdo do cargo e as demandas educacionais para Educacao Infantil. As razdes e fun-
damentos que culminaram com a inserg¢ao no quadro docente da figura do professor dinamizador
de Artes, considerando anterior existéncia desse cargo relacionado a Educagéao Fisica. Em 2006,
foi criado pela Prefeitura de Vitoria — capital do Estado do Espirito Santo, através do que instituiu
a Lein®6.443 de 21 de outubro de 2005, inciso Il do artigo 1°, o cargo de Professor de Educagao
Basica Ill (PEB Ill) — Dinamizador de educagéo artistica (BRASIL, 2005, p. 1).

A inquietagcao que motivou essa investigacao diz respeito a conhecer mais sobre o sur-
gimento do cargo de professor dinamizador em Educagao Artistica, validando teoricamente sua
existéncia no ambiente escolar e sua aplicabilidade em Educacéo Infantil. Com base em ex-
periéncia profissional, atualmente atuando diretamente em um Centro de Ensino Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI) é notavel a auséncia de estudos e levantamentos que confirmam a
validade e ampliem a oferta desse cargo como parte da politica publica de educacgao basica.

Acredita-se que a avaliacdo dos aspectos positivos e negativos referentes a insergéo do
professor dinamizador em Educacéao Artistica na Educacéo Infantil deva ser objeto de estudos
de campo ou pesquisas com enfoque mais empirico que busquem uma cartografia focal e cir-
cunstanciada de sua eficacia e eficiéncia. Entende-se como pressuposto que parte do problema
se caracteriza quando, internamente nos Centros de Educacao Infantil de Vitéria/ES, conhecidos
como CMEI/’s, existe a duvida sobre um suposto conflito entre as atribuicbes do professor dina-
mizador e os préoprios pedagogos.

O objetivo desse artigo foi verificar o alinhamento tedrico entre os fundamentos para a
criagdo do cargo de Professor Dinamizador de Educacgéao Artistica em Educacéo Infantil (PEB 111)
instituido pela Prefeitura de Vitoria — capital do Estado do Espirito Santo e a literatura que confir-
ma indicios da demanda educacional que este cargo atende.

Metodologicamente, trata-se de um artigo de revisao bibliografica. Quanto aos objetivos,
essa pesquisa classifica-se como explicativa que, segundo Gil (2008, p.41), “propicia maior fa-
miliaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir o aprimoramento
de ideias e descobertas.” A técnica utilizada para pesquisa € a observagao sistematica, a qual de
acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.193) é aquela na qual o observador sabe exatamente o
que esta buscando, logo vai coletando o material e selecionando de acordo com seu objetivo de
descrever.

Para entender a fungao e finalidade do cargo de professor dinamizador, € necessario
primeiramente conhecer a definicdo e o conceito de dinamizacdo na educacgao. De acordo com
o Dicionario Etimolégico Michaelis (2021), a palavra dinamizar tem origem grega e, a esta pode
se atribuir dois sentidos: No campo da farmacologia, dinamizar pode significar aumentar, em ho-
meopatia, a agdo dos medicamentos e, em sentido geral dinamizar pode também ser entendido
como dar carater dindmico a; aumentar a atividade.
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Analisando o sentido da palavra dinamizar, entende-se que sua utilidade na educagéao
tem sentido de estratégia, de ferramenta capaz de potencializar determinada atividade. Assim,
um caminho para o entendimento da figura e das fungdes do professor dinamizador seria a com-
preensao da dinamizagao na Educacao como forma de potencializar certa atividade.

A dinamizacgao esta presente na educacgao de diversas formas. Compreendendo dinami-
zar como aumentar a atividade, potencializar a acdo em educacgao seria todo e qualquer ato que
visa aumentar a atividade em um projeto didatico-pedagodgico implantado ou que se pretenda
implantar, sendo o professor operador do ensino, logo desempenhando fungao estratégica na
atuacao educacional.

Citando Scoz (1991) Backes e (2010) informam que, em educacgao, a fungao de dinami-
zar o processo de ensino e aprendizagem compete ao psicopedagogo. Esse efeito seria obtido
a partir da mediacao entre o potencial do professor e a necessidade de conhecimento a ser
repassado ao aluno, sendo a instrumentalizacdo material ou tedrica o ato dinamizador, mais es-
pecificamente quando captadas ou percebidas dificuldades de aprendizado ou necessidade de
articulagao interdisciplinar.

Martins e Mello (2019) indicam que a inser¢ao da Educacéao Fisica na Educacéao Infan-
til tem o primeiro registro no ano de 1982 em Floriandpolis/SC. A ideia era inserir a presenga
masculina ampliando a possibilidade de ensino e com fundamentos na pratica desportiva e no
movimento humano, atividades compativeis com as competéncias que se pretendia desenvolver.

Em Vitéria/ES o movimento comeca pela abertura de concurso publico para professores
de Educacao Fisica que atuariam em pré-escolas e segue em periodos distintos “entre 1991 e
1996, com o0 modelo escolar; entre 1997 e 2004 com o PROEMV; entre 2004 e 2005, com o “Pro-
jeto Piloto”; e, entre 2006 e os dias atuais, com o “Professor Dinamizador” (NUNES e FERREIRA
NETO, 2012 apud MARTINS e MELLO, 2019).

J)

De acordo com o documento instrucional “Um outro olhar” (2006)*", a crianga sempre foi
vista como imperfeita, incompleta e imatura em fungéo de suas caracteristicas fisicas, bioldgicas
e cognitivas, demarcando assim uma compreensdo de natureza infantil, vista como promessa,
projeta-se na crianga o adulto moralmente desejavel segundo os referenciais dominantes de
sociedade.

Souza (2020) demonstra que a mudanga na concepgao da crianga como produto do
meio, considerando os elementos culturais que a afetam, criou um cenario no qual a simples
oferta de ensino ndo atende mais as expectativas. A manutencao de modelos arcaicos que pres-
supunham uma predisposi¢cao da crianca para o aprendizado, deixa de existir, cabendo ao pro-
fessor o convite e envolvimento com o que esta previsto como aprendizado nessa fase, a esse
esforgo se chama dinamizar a aprendizagem, algo entre a motivagao para aprender o que deve
ser ensinado.
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Quando se pensa na funcao do professor, destaque para a necessidade de existéncia de
uma compatibilidade entre a formacéao e a vocagao para docentes. Ao passo em que a formagao
tanto de base quanto continuada, favorece a oferta de aporte tedrico e essa instrucdo aumenta
as opcgdes em relacdo a correntes de pensamento, como: “Schén, Zeichner, Pimenta e Freire
(professor reflexivo), Stenhouse, Imbernén, Goodson e Eliot (o professor investigador), Freire,
Cars e Kemmis (professor critico). A progressao funcional do professor se faz necessaria, nao
aquela referente ao cargo e sim a que se refere a fungédo em si. CAMPOS (2016, p.32).

Se a funcéo do professor é definida como estratégica no processo de ensino e aprendi-
zagem, em educacéo infantil essa fungao tem maior relevancia devido ao carater basilar desse
nivel educacional. Para entender a ressignificacdo da funcéo do professor, vale destacar alguns
aspectos da fungao originalmente conhecida desse profissional. Piaget (1994) destaca um as-
pecto relevante ao afirmar que o professor tem um papel importante na mediacao da relagao
epistemoldgica, ou seja, da relagdo do aluno com o conhecimento, assim como na construgao
da identidade e da autonomia do aluno.

No caso da Educacao Infantil, a intermediagao do professor ainda ndo alcanga o que se
poderia chamar de rendimento escolar e, sim uma fase de desenvolvimento e estruturacao de
competéncias e percepgdes. Quanto a sua pratica em sala de aula, Rocha (2000, p. 48) afirma
que: “Ao professor cabe organizar o brincar e, para isto, é necessario que ele conhega suas
particularidades, seus elementos estruturais, a premissa necessaria para seu surgimento e de-
senvolvimento".

A lida do professor em Educacgao Infantil tem como desafio articular os conteudos da
formacao ludica interdisciplinar, mediada pelo ensino de artes, assunto que inclusive foi tema do
X Congresso Nacional de Educagéo - EDUCERE - | Seminario Internacional de Representagdes
Sociais, Subjetividades e Educacéao - SIRSSE, realizado em novembro de 2011 (ROJAS e SER-
PE, 2011).

A interdisciplinaridade na Educacéo Infantil tem no ensino de Artes uma ferramenta im-
portante para desenvolver a chamada formacé&o ludica interdisciplinar. A ideia original do que
seria conteudo interdisciplinar na realidade ndo mudou, o que mudou e, muito foi o estreitamento
da relagao da ciéncia com a educag¢ao em sentido amplo, acrescido de um avango cada vez mais
rapido dessa primeira, assim “a interdisciplinaridade constitui-se numa atitude, uma maneira de
ser e fazer relacionada a uma nova maneira de enxergar e lidar com o conhecimento”. (FAZEN-
DA, 2013 apud MOZEMA e OSTERMANN, 2017, p. 97).

Ao sugerir avaliar multiplicidade de experiéncias e linguagens, a arte surge como impor-
tante forma de expresséao, tanto na captagdo do conhecimento existente nas experiéncias da
crianga, como na forma de externar esse conteudo. Conforme Barbosa (1998, p.27), “a Arte pode
ser um poderoso auxiliar para o enriquecimento do processo de aprendizagem dos demais con-
teudos cognitivos escolares, e sdo firmemente aceitos 0s objetivos relacionados com a énfase
dessa fungéo da Arte-Educacéo” (BARBOSA, 1998).
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Legalmente, a Educacao Artistica foi incluida no curriculo escolar pela Lei 5.692/71, em
uma tentativa de melhoria do ensino de um modo geral e especialmente o ensino da arte. Ao in-
corporar atividades artisticas com énfase no processo expressivo e criativo das criangas a escola
deixou de compor um curriculo que propunha valorizagao da tecnicidade e profissionalizagao,
em detrimento da cultura humanistica e cientifica predominante nos anos anteriores.

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) vigente, a matéria “Artes” & reconhecida como disci-
plina, logo pertencente ao chamado curriculo minimo, o que significa dizer obrigatorio na educa-
cao basica de nivel fundamental, segundo o disposto no artigo 26: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacgéo basica, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1994, p.1).

A base legal indica que o ensino da arte pode favorecer a educagao em diversos niveis,
inclusive na Educacao Infantil, uma vez que contempla um dos aspectos considerados para a
realizagao dos indicadores de qualidade, que é a “multiplicidade de experiéncias e linguagens”
(MEC, 2009, p.19).

O objetivo desse artigo foi verificar o alinhamento tedrico entre os fundamentos para a
criagdo do cargo de Professor Dinamizador de Educagéao Artistica em Educacéo Infantil (PEB 1l1)
instituido pela Prefeitura de Vitéria — capital do Estado do Espirito Santo e a literatura que confir-
ma indicios da demanda educacional que este cargo atende.

Apurou-se em um primeiro momento que a dinamizacao € parte fundamental das es-
tratégias de ensino, especialmente diante das mudancas de paradigma e da ressignificagdo da
funcdo docente. Contudo, essa fungao esta atribuida ao psicopedagogo que por sua formagao
dispde do instrumental para exercé-la.

Em um segundo momento de analise, percebe-se que a evolugédo de conteudo interdis-
ciplinar, no caso Educagao Fisica e Educacéo Artistica tém resultados positivos comprovados na
formacao integral do aluno de Educacéo Infantil, ensejando que os professores dessas discipli-
nas complementar e eventualmente exergcam funcédo de dinaminamizadores.

Por derradeiro, a criagao do cargo de professor dinamizador em Educacéao Artistica para
Educacao Infantil em Vitéria/ES converge com a ressignificagao das fungdes do professor e atual
mudanca de paradigma, sem prejuizo das atribuicbes dos psicopedagogos, logo a criacdo do
cargo representa apoio e incentivo ao docente o que, em tese, confere maior qualidade a oferta
de ensino aumentando a expetativa de sucesso no aprendizado.

Complementarmente, ficou demonstrado o valor da Arte para a Educacgao Infantil como
eixo para formacgao ludica interdisciplinar.
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O presente artigo tem por objetivo compreender o processo de inclusdo de criangas com Sindro-
me de Down nas escolas de ensino regular, verificando através de Leis e Decretos que a inclu-
s&o é possivel em nosso pais. E preciso compreender que alunos portadores de deficiéncia sdo
cidadaos de direitos como todos. Além disso, mostra qual o papel da familia na dindmica da in-
sercao e inclusdo desses alunos na escola, bem como a relagao direta da mesma com a equipe
pedagodgica, visando assegurar o direito desses estudantes garantidos por lei. Diante disso, as
pesquisas deste artigo mostram que agdes sociais voltadas para educagéo inclusiva nas escolas
comuns, representa novas perspectivas no acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ambito escolar, assegurando condi¢cdes para uma educacao de qualidade para todos.

aprendizado. ensino regular. inclus&o.

This article aims to understand the process of inclusion of children with Down’s Syndrome in re-
gular schools, verifying through Laws and Decrees that inclusion is possible in our country. It is
necessary to understand that students with disabilities are citizens with rights like everyone else.
In addition, it shows the role of the family in the dynamics of insertion and inclusion of these stu-
dents in the school, as well as its direct relationship with the pedagogical team, aiming to ensure
the rights of these students guaranteed by law. Therefore, the researches in this article show that
social actions aimed at inclusive education in regular schools represent new perspectives on the
access and permanence of people with disabilities in the school environment, ensuring conditions
for quality education for all.

learning. regular education. inclusion.



O presente trabalho visa estudar a insercdo de alunos com Sindrome de Down no sis-
tema regular de ensino, com o propédsito de avaliar sobre o caminho da educacgao inclusiva e
sua evolugao com o passar dos anos perante a sociedade, assim como, a garantia dos direitos
destes alunos e as diversas reformulagdes ocorridas na legislagao a fim de atingir o objetivo da
educacao para todos. Uma das mais importantes recomendacoes, € a Declaragdo de Salamanca
(1997), que afirma que todas as escolas deveriam achar uma maneira de receber e incluir todas
as criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais.

O papel da nossa escola atual deve ser o de receber este educando para que possa de-
senvolver suas potencialidades gradativamente, com a ajuda de todo corpo pedagogico, pois o
processo de incluséo é desafiador. Nesse sentido, Montoan (2007, p.45) afirma que:

Ainclusao é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola comum, provoca
a melhoria da qualidade da educagao basica e superior, pois para que os alunos com e
sem deficiéncia possam exercer o direito a educagdo em sua plenitude, é indispensavel
que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferengas.
No entanto, € necessario haver conscientizagao tanto da escola quanto da familia em re-
lacao a inclusao de alunos portadores de Sindrome de Down, é preciso compreender que essas
pessoas tém direitos como todo cidadao e que esses direitos abrangem estar na escola comum

juntamente com os demais.

A sindrome de Down é decorrente de uma alteracdo genética ocorrida durante ou ime-
diatamente apds a concepcéo. A esta alteragdo denomina trissomia simples. O portador desta
sindrome € um individuo calmo, afetivo, bem humorado e com prejuizos intelectuais, porém
podem apresentar grandes variagdes no que se refere ao comportamento destes pacientes. A
personalidade varia de individuo para individuo e estes podem apresentar disturbios do com-
portamento, desordens de conduta e ainda seu comportamento pode variar quanto ao potencial
genético e caracteristicas culturais, que serao determinantes no comportamento.

No entanto, podemos encontrar outras alteragbes genéticas, que causam sindrome de
Down. Estas sédo decorrentes de translocacao, pela qual o autossomo 21, a mais, esta fundido a
outro autossomo. O erro genético também pode ocorrer pela proporgéo variavel de células tris-
sdmicas presente ao lado de células citogeneticamente normais. Estes dois tipos de alteragcdes
genéticas sdo menos frequentes, que a trissomia simples.

Estas alteragdes genéticas decorrem de defeito em um dos gametas, que formaréo o
individuo. Os gametas deveriam conter um cromossomo apenas e assim a unido do gameta
materno com o gameta paterno geraria um gameta filho com dois cromossomos, como toda a es-
pécie humana. Porém, durante a formagao do gameta pode haver alteragcbes e através da nao-
-disjungdo cromossémica, que é realiza durante o processo de reprodugéo, podem ser formados
gametas com cromossomos duplos, que ao se unirem a outro cromossomo pela fecundagao,
resultam em uma alteracdo cromossOmica isso alteraram todo o desenvolvimento e maturagao
do organismo e inclusive alteraram a cogni¢ao do individuo portador da sindrome. Além de con-
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ferirem lhe outras caracteristicas relacionadas a sindromes.

Segundo Schwartzman (1999), a sindrome de Down é marcada por muitas alteragées
associadas, que sao observados em muitos casos. As principais alteragdes organicas, que acom-
panham a sindrome sdo: cardiopatias, prega palmar unica, baixa estatura, atresia duodenal,
comprimento reduzido do fémur e Umero, bexiga pequena e hiperecongenica, ventriculomegalia
cerebral, hidronefrose e dismorfismo da face e ombros.

Outras alteragbes como braquicefalia, fissuras palpebrais, hipoplasia da regido mediana
da face, didmetro fronto-occipital reduzido, pescogo curto, lingua protusa e hipoténica e distancia
aumentada entre o primeiro, o segundo dedo dos pés, cranio achatado, mais largo e comprido;
narinas normalmente arrebitadas por falta de desenvolvimentos dos ossos nasais; quinto dedo
da mao curto, curvado para dentro e formado com apenas uma articulagdo; maos curtas; ouvido
simplificado; I6bulo auricular aderente e coragao anormal.

Quanto as alteracoes fisiolégicas podemos observar nos primeiros dias de vida uma
grande sonoléncia, dificuldade de despertar, dificuldades de realizar sucgéo e degluticao, porém
estas alteragdes vao se atenuando ao longo do tempo, a medida que a crianga fica mais velha e
se torna mais alerta.

A crianca Down normalmente apresenta grandes alteragdes fisioldgicas que se manifes-
tam através do retardo no desaparecimento de alguns reflexos como o de preenséo, de marcha
e de Moro. Este atraso no desaparecimento destes reflexos € patoldgico e resulta no atraso das
aquisicdes motoras e cognitivas deste periodo, ja que muitas atividades dependem da desta
inibicao reflexa para se desenvolverem como o reflexo de moro, que é substituido pela marcha
voluntaria.

A crianga com sindrome de Down tém idade cronolégica diferente de idade funcional,
desta forma, ndo devemos esperar um rendimento idéntico ao rendimento dos outros alunos,
que nao apresentam alteragdes de aprendizagem. Esta deficiéncia decorre de lesdes cerebrais
e desajustes funcionais do sistema nervoso:

O fato de a crianga nao ter desenvolvido uma habilidade ou demonstrar conduta imatura
em determinada idade, comparativamente a outras com idéntica condigdo genética, ndo
significa impedimento para adquiri-la mais tarde, pois é possivel que madure lentamente.
(SCHWARTZMAN, 1999, p. 246).

Conforme a citagdo do autor acima a prontidao para a aprendizagem depende da com-
plexa integragao dos processos neurologicos e da harmoniosa evolugao de fungdes especificas
como linguagem, percepcdo, esquema corporal, orientacdo témporo-espacial e lateralidade. E
comum observarmos na crianga Down, alteracdes severas de internalizagdes de conceitos de
tempo e espaco, que dificultardo muitas aquisi¢cdes e refletirdo especialmente em memdria e
planificacéo, além de dificultarem muito a aquisi¢ao de linguagem.
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Criancas especiais como as portadoras de sindrome de Down, ndo desenvolvem estra-
tégias espontaneas e este € um fato que deve ser considerado em seu processo de aquisicéo de
aprendizagem, ja que esta tera muitas dificuldades em resolver problemas e encontrar solugdes
sozinhas.

Estas dificuldades ocorrem principalmente porque a imaturidade nervosa e nao mielini-
zacao das fibras pode dificultar fungdes mentais como: habilidade para usar conceitos abstratos,
memoria, percepg¢ao geral, habilidades que incluam imaginagao, relagdes espaciais, esquema
corporal, habilidade no raciocinio, estocagem do material aprendido e transferéncia na aprendi-
zagem. A crianga com sindrome de Down tém possibilidades de se desenvolver e executar ativi-
dades diarias e ate mesmo adquirir formagao profissional e no enfoque evolutivo, a linguagem e
as atividades como leitura e escrita podem ser desenvolvidas a partir das experiéncias da propria
crianga.

As inumeras alteracdes do sistema nervoso repercutem em alteracbes do desenvolvi-
mento global e da aprendizagem. Ndo ha um padréo estereotipado previsivel nas criangas com
sindrome de Down e o0 desenvolvimento da inteligéncia ndo depende exclusivamente da altera-
¢ao cromossémica, mas é também influenciada por estimulos provenientes do meio. No entanto,
o desenvolvimento da inteligéncia € deficiente e normalmente encontramos um atraso global. As
disfungdes cognitivas observadas neste paciente ndo sdo homogéneas e a memoéria sequencial
auditiva e visual geralmente sdo severamente acometidas.

Ainclusao tem se configurado como um processo dificil, devido ao trabalho pedagdgico a
ser desempenhado que exigira do professor mais, qualificagdo, para conhecer as necessidades
especificas de cada aluno. O papel do educador na educagao inclusiva abrange o desenvolvi-
mento das habilidades intelectuais e sociais do aluno, a partir de um plano de aula que considere
toda a turma, sem distingdo, mas que consiga contemplar estes alunos portadores de Sindrome
de Down. E importante ressaltar que, caso isso néo seja possivel, o professor deve adaptar as
atividades de acordo com a limitagdo da crianga ele deve ser um agente transmissor de conhe-
cimento que respeita as diferencas.

[...] aiinclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfeigoem
suas praticas e, assim sendo, a inclusao escolar de pessoas deficientes torna-se uma con-
sequéncia natural de todo um esfor¢o de atualizagao e de reestruturagao das condicdes
atuais do ensino basico. (MANTOAN, 1997, p.120)

E papel do corpo docente idealizar atividades que atendam e incluam esse estudante
considerando as suas habilidades e limitagbdes, oferecer uma educacgao que atenda as necessi-
dades individuais desses alunos. Cabe ao corpo docente trabalhar para que alunos com Sindro-
me de Down sejam incluidos no processo ensino-aprendizagem, garantindo sua convivéncia e a
integracao, favorecendo assim a diversidade no ambiente escolar.

E certo que a educacéo é o alicerce para o desenvolvimento de qualquer cidado e des-
sa forma a inclusdo vem para estabelecer um novo modelo onde a escola tem que se adaptar as
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necessidades educacionais de toda uma diversidade de alunos a fim de alcangar uma educagao
de qualidade para todos. As escolas regulares precisam estar preparadas e equipadas para re-
ceber esses alunos com necessidades educacionais especiais. E necessario, formacdo adequa-
da para os profissionais que vao receber e trabalhar com esses estudantes.

Para a educacgao inclusiva acontecer, também é preciso a unido dos pais, dos professo-
res e gestores, todos com o mesmo objetivo, em conjunto a fim de construir um novo conceito
do processo ensino e aprendizagem, para que nesse processo estejam inseridos todos os cida-
daos, sujeito de direitos que necessitam de praticas educativas voltadas as particularidades e
necessidades de cada um.

Por fim, precisamos entender que a inclusao de pessoas com Down no ambiente escolar
€ essencial. Ter uma sociedade mais inclusiva para essas pessoas, torna a vivéncia mais facil e
mostra algo primordial: elas sdo capazes de aprender e ser o que quiserem.

DECLARACAO DE SALAMANCA, e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais/ tradugao:
Edilson Alkmim da Cunha. 22 Ed Brasilia: CORDE, 1997.

MONTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusado escolar : o que é€? por qué? como fazer? Sao Paulo : Moderna,
2003. Disponivel em: https://ffiles.cercomp.ufg.br/iweby/up/211/0/INCLUS%C3%830-ESCOLARMaria-
Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A30-Escolar.pdf?1473202907, Acesso em 13 de junho de
2021.

SCHWARTZAN, J. S. Sindrome de Down. Sao Paulo: Mackenzie, 1999.
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Cada investigador tende frequentemente a desenvolver o seu préprio método em fungéo
do seu objecto de investigagdo, dos seus objectivos, dos seus pressupostos tedricos ou
de outros factores contingentes.’

Nos tempos atuais, a educagdo tem vindo a mostrar maior interesse nos estudos a res-
peito da singularidade da lingua de sinas, aspectos da surdes bem como estudos sobre o intér-
prete e tradutor de lingua de sinais, gerador de qualidade de ensino e aprendizagem nas esco-
las. Esta nova maneira de se encarar a realidade de inclusdo nas escolas, trouxe consigo uma
nova perspectiva de enxergar a dindmica do modo de fazer o atendimento das criangas surdas
no contexto escolar e a influéncia positiva que o interprete exerce sobre o entendimento a es-
tudantes que buscam o saber sistematizado. Nessa perspectiva tem-se focalizado as atencées
sobre a capacidade de interpretar, tendo em vista a comunicagao entre os ouvintes e os surdos
da escola, focando principalmente em estudos a fim de compreender se o surdo por meio de in-
terpretacéo e comunicacéao esta estabelecendo a compreensao, assim proporcionando um clima
sadio para profissionais da educacao e uma aprendizagem de qualidade para futuras geracdes
do pais.

O enquadramento tedrico destina-se a proporcionar o conhecimento aprofundando e
alargado sobre a tematica em analise, contextualizar o estudo e identificar os temas estrutu-
rantes e o modo como se articulam, mas também evidenciar os autores de referéncia sobre a
abordagem que se propde pesquisar Cardoso, Alarcao, & Celorico, (2010, p. 84). Compreender
os enfoques epistemoldgicos, a metodologia de pesquisa, as técnicas de pesquisas usadas para
investigacao, é o que nos permite desenvolver uma analise dos resultados esperados.

As opinides a sobre de método cientifico se discordam, no entanto essa pesquisa se
orienta de autores considerados adequados ao tema. Primeiramente faz-se necessario aqui,
atentar para o termo “Pesquisa”.

De acordo com os dicionarios da Lingua Portuguesa, entende-se por pesquisa, um con-
junto de agdes que visam a descoberta de novos conhecimentos em uma determinada area, e
que pode partir da busca para solucionar algum problema, de uma pergunta dada, de um mis-
tério ou ser motivada simplesmente pela curiosidade da pessoa e o prazer de aprender. Uma
pesquisa cientifica constitui-se de um processo de investigacdo detalhista, com objetivos bem
definidos, e que exige rigorosidade, seriedade, e método:

[...] considera que o fendmeno ou processo social tem que ser entendido nas suas deter-
minagodes e transformagdes dadas pelos sujeitos. Compreende uma relagao intrinseca de
oposigao e complementaridade entre 0 mundo natural e social, entre o pensamento e a
base material. Advoga também a necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a
especificidade e com as diferenciagdes que os problemas e/ou “objetos sociais” apresen-
tam (MINAYO, 2002, p. 24-25).

A pesquisa cientifica desbrava a realidade, procurando estabelecer as relacdes de causa
e efeito que a compde; e, com os dados coletados e as conclusdes obtidas, se pode aplicar o
conhecimento adquirido. Gil (2007, p. 17), considera a pesquisa como:
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(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sao propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido
de varias fases, desde a formulagdo do problema até a apresentagdo e discusséo dos
resultados.

Assim, sO é aceito como conhecimento cientifico aquele que provém de uma pesquisa
que respeitou a determinados métodos estabelecidos e que € possivel comprovar a validade dos
resultados alcangados. (Oliveira 2011, p.7). O método cientifico € fundamental para validar as
pesquisas e seus resultados serem aceitos. O conhecimento cientifico é produzido pela investi-

gacéo cientifica através de procedimentos. Como aborda Fonseca (2002, p. 11):

O conhecimento cientifico é produzido pela investigagao cientifica, através de seus méto-
dos. Resultante do aprimoramento do senso comum, o conhecimento cientifico tem sua
origem nos seus procedimentos de verificagdo baseados na metodologia cientifica. E um
conhecimento objetivo, metddico, passivel de demonstragdo e comprovagao. O método
cientifico permite a elaboragédo conceitual da realidade que se deseja verdadeira e im-
pessoal, passivel de ser submetida a testes de falseabilidade. Contudo, o conhecimento
cientifico apresenta um carater provisério, uma vez que pode ser continuamente testado,

enriquecido e reformulado. Para que tal possa acontecer, deve ser de dominio publico.
Nota-se que, o conhecimento cientifico nasce da necessidade de encontrar solugdes
para determinado problema tendo como fungao fornecer explicagbes sistémicas. Assim, essa
investigacao constitui-se de uma pesquisa cientifica, pois se apossa de instrumentos e procedi-
mentos metodologicos que refletem um objeto em questdo e produz um conhecimento a partir
dessa indagacao. Casilimas (2002, p.21) entende o ato de investigar como uma forma metddica
de produzir conhecimento partindo de uma realidade e atentando para normas e procedimentos

cientificos:

Abordar los enfoques de investigacion en el terreno de las ciencias humanas o en cual-
quier otro campo remite a mirar tanto la realidad misma como la forma de producir, inten-
cionada y metddicamente, conocimiento sobre ella.

No entanto, numa pesquisa cientifica & percebivel a busca por autores que propdem ca-
minhos para a busca do conhecimento, que respondem e discutem as questdes de investigagao
levantadas através da problematica. Desta forma, para que a pesquisa se intitule como “cien-
tifica”, deve ser desenvolvida de forma organizada e sistematica, seguindo um planejamento
previamente estabelecido pelo pesquisador. Por meios de agbes planejadas da pesquisa ficarao
estabelecidos os caminhos a serem percorridos na investigagdo do objeto de estudo.

O método utilizado corresponde a um conjunto de atividades sistematicas e racionais
que permitem alcangar um objetivo com seguranga e economia, na medida em que traga um
caminho a ser seguido, detecta erros e auxilia as decisdes de um cientista. Lakatos; Marconi,
(2003, p. 83) e conforme Minayo (2008, p. 35) “a ciéncia € a forma hegemdnica de construgao
desse conhecimento.”

Etimologicamente, a palavra método tem origem no grego (metha+hodds), que signifi-
ca caminho para se chegar a um fim. Geralmente o método cientifico engloba algumas etapas
como: a observacao, a formulacido de uma hipotese, a experimentacao, a interpretagao dos re-
sultados e, por fim, a conclusdo. Sendo assim, essa pesquisa ressalta o conhecimento cientifico,
pois vai além do empirico; ndo se inventa.

Parte de investigacao, recorrendo detalhadamente todas as possibilidades de respostas
inerentes aos questionamentos levantados na problematica e nas perguntas de investigagao
descritas ja anteriormente.
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Para esse estudo usar-se-a a pesquisa de campo, com carater tanto qualitativo e em
alguns aspectos ndo relevantes carater quantitativo. O termo pesquisa de campo é enfocado em
Fonseca (2000, p. 132):

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa bi-
bliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de di-
ferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-agao, pesquisa participante, etc.)

A abordagem qualitativa da pesquisa permite o aprofundamento da compreensao, busca
aspectos da realidade para explicar o porqué dos fatos. “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compre-
ensao e explicagdo da dindmica das relagdes sociais.” (Gerhardt e Silveira, 2009, p.32).

Um dos meios eficazes de se realizar uma pesquisa qualitativa € usando o método de
entrevistas, que proporciona trazer dados da realidade, do contexto social o qual o entrevistado
esta inserido para quantifica-lo depois e aprofundar os ja conhecidos.

A abordagem quantitativa aqui nessa pesquisa possibilitara representatividade de dis-
cussdes qualitativa através de tabelas e/ou graficos, os quais possibilitardo visualizar pontos
fortes e fracos. Desta forma fica evidente que nesta pesquisa o carater qualitativo se sobrepdes
ao carater quantitativo. Como estabelecido por Fonseca (2002, p. 20):

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem ser

quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas representativas

da populagao, os resultados sdo tomados como se constituissem um retrato real de toda

a populagao alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influen-

ciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na

analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros.

A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um

fendbmeno, as relagdes entre variaveis, etc. A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e

quantitativa permite recolher mais informagdes do que se poderia conseguir isoladamente.

A aplicagao de questionarios a uma determinada populagéo permite quantificar os resul-

tados que poderao ser expressos em tabelas e graficos que permitem melhor compreensao dos
dados coletados. GIL (2008, p.21), considera os passos da ciéncia essencial para comprovagao

desse tipo de descrigao:

Pode-se considerar a ciéncia como uma forma de conhecimento que tem por objetivo
formular, mediante linguagem rigorosa e apropriada - se possivel, com auxilio da lingua-
gem matematica, leis que regem os fendmenos. Embora sendo variadas, essas leis apre-
sentam varios pontos em comum: sdo capazes de descrever séries de fendmenos; sdo
comprovaveis por meio da observagao e da experimentagao; sdo capazes de prever - pelo
menos de forma probabilistica - acontecimentos futuros.
Ainda de acordo com GIL, A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade
dos fatos.  Dessa forma o caminho para se chegar a verdade dos fatos, atentando para solu-

cionar as perguntas de investigagao, essa pesquisa toma como base o método cientifico.

Porém o objetivo epistemoldgico da pesquisa de campo visa prevalecer os aspectos
qualitativos, estabelecendo limites e riscos da pesquisa, fontes confiaveis de coleta de dados;
detalhes sobre os processos através dos quais as conclusdes foram alcangadas.

Mesmo nao sendo de carater exploratorio, o decorrer da pesquisa envolve: levantamento
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bibliografico principalmente a autores nacionais e internacionais que abordam a tematica; en-
trevistas e questionarios semiestruturados aos sujeitos que atuam com alunos surdos, pessoas
com experiéncias praticas sobre o problema pesquisado.

Essa pesquisa também tera carater descritivo, pois como aborda Gil (1999), as pesqui-
sas descritivas tém como finalidade principal a descricao das caracteristicas de determinada po-
pulacéo, aparece na utilizagao de técnicas padronizadas de coleta de dados buscando descrever
um fendmeno ou situacdo em detalhe, especialmente o que esta ocorrendo, permitindo abran-
géncia com precisao sobre a situagao e ainda desvendamento de solug¢des. Para tanto incluira:
distribuicdo por idade, sexo, nivel de escolaridade. (GIL, 2008, p.47).

Essa pesquisa descreve o perfil e a trajetoria educativa e laboral dos sujeitos que atuam
com alunos surdo em Colorado do Oeste, Rondbnia, através de pesquisa de campo consoante
aos apontamentos levantados no referencial tedrico e nas perguntas de investigagao oriundas da
problematica levantada por essa pesquisa.

Triangulagao Metodolégica: Descricdo e Justificativa do Tipo de Desenho da Investi-
gagao

Esta pesquisa partira da realidade da escola em pesquisa. O caminho a seguir sera jus-
tamente o estudo de campo. Esse modelo de investigacéo € a triangulacdo metodoldgica.

A Triangulacdo € uma técnica que possibilita combinagdo e cruzamento de multiplos
pontos de vista, a realizagdo de pesquisas quantitativas e qualitativas e o emprego de uma varie-
dade de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigagc&o. (Minayo, 2010,
p. 28 a 29).

A triangulacdo metodologica € uma alternativa capaz de construir coeréncia e coeséo na
pesquisa. Segundo Duarte (2009 apud Figaro, 2014):

O termo triangulagdo é proveniente da topografia e da navegacgéo. Nessas areas, a trian-
gulagdo é um método para determinar uma posigédo e o alcance de um ponto referencial,
por exemplo, um determinado ponto C, desde que se tenham informacdes suficientes
entre as distancias A e B que ajudam a localizagdo. Os angulos entre os pontos formam a
figura de um tridngulo (FIGARO, p.5)

O objetivo da triangulagdo metodoldgica é construir coeréncia e coesédo na pesquisa em-
pirica, e assim produzir um conhecimento cientifico, dando a precisao no estudo de determinado
caso. A articulagdo apontada pela triangulagdo metodoldgica nessa pesquisa gira em torno dos
questionarios — observacédo — andlise de documentos de LIBRAS. Triangulagdo o desenho da

investigacao.
DOCUMENTOS DE LIBRAS

QUESTIONARIO > OBSERVACAO
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Os elementos da triangulagdo buscam responder os problemas de investigagao, permi-
tindo discutir e analisar os questionamentos de investigacédo em consonancia aos objetivos espe-
cificos dessa pesquisa, de forma a responder as perguntas de investigacdo. Em primeiro lugar,
o referencial tedrico remete a uma das fases da pesquisa de campo - a pesquisa bibliografica2
sobre o tema em questéo e, estabelece variaveis que auxiliam tanto para fundamentagdo como
discussao das ideias dos autores supracitados em relagcao a investigacao.

Em segundo lugar, de acordo com a natureza da pesquisa, determinam-se as técnicas
que serdao empregadas na coleta de dados e na definicdo da amostra, que devera ser represen-
tativa e suficiente para apoiar as conclusdes. Por ultimo, antes que se realize a coleta de dados,
€ preciso estabelecer as técnicas de registro desses dados como também as técnicas que seréo
utilizadas em sua analise posterior. (GIL, 2008, p. 57).

Em relagdo aos estudos de campo, “visam mais o aprofundamento das questdes pro-
postas do que a distribuicdo das caracteristicas da populagdo segundo determinadas variaveis.”
(GIL, 2008, p. 57). O estudo de campo estuda um unico grupo ou uma comunidade em termos
de sua estrutura social, no caso aqui a E.E.E.F.M.Manuel Bandeira, partindo do levantamento
bibliografico, a determinagéo das técnicas de coleta de dados apropriadas a natureza do tema e,
a definigdo de técnicas para o registro e a analise. Nesse caso a abordagem quantitativa e quali-
tativa. A etimologia da palavra CAMPO vem de origem grega: stratégds, que significa estratégia.
Nesse processo, 0 desenho da investigagéo visa submeter o objeto de estudo a uma série de
processos investigativos os quais serdo controlados pelo investigador para coletar a realidade
da investigacao.

De forma semelhante Marconi e Lakatos, enfatizam que a investigagao de campo é re-
alizada apos o estudo bibliografico, para que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre
0 assunto, pois é nesta etapa que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hipoteses, definir
qual € o meio de coleta de dados, tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e ana-
lisados. (MARCONI & LAKATOS, 1996, p.75).

Desta forma, esse método possibilita o pesquisador tomar decisdées mediante resultados
de analises de dados coletados da realidade dos sujeitos envolvidos na investigagéo, tem o ob-
jetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma determinada realidade.

No caso dessa pesquisa, a proposta trazida pela triangulagdo metodoldgica através da
aplicacado de questionarios, entrevistas e analise de documentos especificos de LIBRAS em
foco, permitira uma abordagem qualitativa com multiplos olhares sobre um mesmo objeto de
pesquisa, o aluno surdo.

A realidade pode ser iluminada com os angulos da triangulagéo, que permitirdo conflu-
éncias, discordancias, perguntas, duvidas, falseamentos e discussdes na construgao e
analise dos dados. "(Minayo e Minayo-Goméz, 2003, p. 136).

Os questionarios realizados com os sujeitos surdos, bem como os agentes que atuam
com eles em diversas modalidades em Colorado do Oeste no estado de Rondbnia, permitirdo
quantificar dados interrogados pelos objetivos dessa investigagédo. Assim a escolha do tipo de in-
vestigacao, e dos objetos de investigagao, bem como as técnicas que serao utilizadas devem ser
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pertinentes para que a discussao aborde as questdes levantadas na problematica de LIBRAS,
afim de compreendermos a interpretagdo, comunicagado e compreensao dos sujeitos do proces-
so envolvido na pesquisa em questdo, os alunos surdos.

Para aplicacdo dos questionarios e das entrevistas, sera elaborado questionario com
questdes abertas e também questdes fechadas, abordando os objetivos especificos propostos
para essa investigagcado e a pauta de entrevistas que sera enviada para o orientador fim de ana-
lisar e dar sua contribui¢cdo e sugestodes.

Os questionarios e as perguntas da entrevista dessa pesquisa seréo pautados de acor-
do com os eixos: Questdes relacionadas a perfil e expectativa dos alunos surdos matriculados
na escola da pesquisa e referente ao processo de aquisicdo de conhecimento do aluno surdo,
objeto/sujeito da pesquisa.

No bloco direcionado aos professores que atuam no ensino regular, que tenham em sua
sala de aula aluno surdo na modalidade de inclusao: Questdes relacionadas a perfil e expectati-
va dos alunos surdos; Questdes relacionadas ao modo de fazer inclusdo; Questdes relacionadas
ao modo em que este aluno aprende e sua forma de avaliar; e, Questdes relacionadas a desafios
de levar conhecimento ao aluno que nao escuta.

No bloco direcionado aos orientadores e supervisores educacionais que atuam no ensi-
no regular, e que tem como missao fortalecer a inclusdo dentro de uma escola que atende alunos
surdos: Questodes relacionadas a perfil e expectativa dos alunos surdos; Questdes relacionadas
ao modo de fazer inclusao; Questbes relacionadas ao modo em que este aluno aprende e sua
forma de fazer intervengao pedagdgica para que haja inclusao; e, Questdes relacionadas a de-
safios de levar conhecimento ao aluno que nao escuta.

No bloco direcionado aos professores que atuam no ensino especial AEE e Interprete
de LIBRAS/ Lingua Portuguesa: Questdes relacionadas a perfil e expectativa dos alunos surdos;
Questdes relacionadas ao modo de fazer inclusao; Questdes relacionadas ao modo em que este
aluno aprende e as formas de avaliar adotadas pela escola; e, Questdes relacionadas a desafios
de levar conhecimento ao aluno que nao escuta. Questdes relacionadas ao o que esta sendo
apresentado pelo professor e interpretado pelo interprete esta sendo compreendido pelo aluno.

No bloco direcionado aos alunos surdos que estdo inseridos no ensino regular, na mo-
dalidade de inclusao: Questdes relacionadas a perfil e expectativa dos alunos surdos; Questdes
relacionadas ao modo de fazer inclusdo; Questdes relacionadas ao modo em que este aluno
aprende e sua forma de avaliar; e, Questdes relacionadas a desafios de levar conhecimento ao
aluno que nao escuta. Ja para os diretores que atuam na gestdo da escola in loco: Questdes
relacionadas a LIBRAS e como promove a inclusdo no ambiente escolar.
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Colorado do Oeste € um municipio brasileiro situado no sul do estado de Rondbnia.
Possui uma area de 1.442,4 km? que representa 0,65% do estado de Rondbnia. Sua populagao
segundo o censo 2010 € de 18.914 habitantes. Destes, 12.811 (67%) mora na area urbana e
6.103 (33%) na area rural e no distrito de Novo Colorado.

Com limites: Ao Norte, a cidade Vilhena a 90 km de distancia; ao Sul, Cabixi a 40 km
de distancia; a Leste, Estado do Mato Grosso e Vilhena; a Oeste, Cerejeiras cerca de 40 km de
distancia e o municipio de Corumbiara a 76 km de distancia.

Teve sua origem no ano de 1973, quando 36 colonos de diversas partes do pais, atrai-
dos pela terra fértil, se fixaram na regido préxima do Rio Colorado para exploragao agricola. Dai
deriva o nome “Colorado” que significa “aguas barrentas”.

O nome do distrito recebeu o acréscimo da expressao "do Oeste", devido a existéncia
de outros dois municipios com nome idéntico, um no Estado do Rio Grande do Sul e outro no
Estado do Parana. (IBGE)

As terras ocupadas no processo de colonizagao do Estado foram as que se localizavam
fora do eixo da BR 364, que ocorreu mediante o INCRA com a criagdo do projeto Integrado de
Colonizagao Paulo de Assis Ribeiro, devido a qualidade das terras e a existéncia de aglomera-
dos urbanos na regido (NUNES et. al, 2006).

Politicamente emancipado desde 1981, sua principal economia € a agropecuaria.

Hoje conta com 01 Centro estadual de educagao de jovens e adultos, 06 escolas esta-
duais de Ensino Fundamental e/ou Médio, 05 escolas municipais de ensino fundamental locali-
zadas na zona rural, 01 creche municipal e 01 escola municipal de educacao infantil, 01 escola
particular de ensino fundamental, 01 Instituto Federal de educacéao (IFRO) e 01 Faculdade par-
ticular de Educacao de Colorado do Oeste (FAEC), uma instituicdo de ensino especial (APAE).

A LIBRAS ( Lingua Brasileira de Sinais) e a educagao de alunos surdos, que é o foco
dessa investigagéo, acontecem no municipio de Colorado do Oeste, apenas na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Manuel Bandeira, esta instituicao € mantido pela esfera estadu-
al, e atua no municipio desde a década de 1980, atuando de forma regular, nas modalidades do
segundo segmento do ensino fundamental ao ensino médio.

A pesquisa tera dois enfoques o0s quais se fazem necessarios para a discussao levanta-
da: 1°) num primeiro momento se preocupa de uma pesquisa de aspecto bibliografico recorrendo
a autores que discutem sobre a tematica, e 2°) num segundo momento, um carater mais inves-
tigativo com questionarios semiestruturado e observagdes, buscas de estatisticas disponibiliza-
das em sites do MEC e das Secretarias de educacgao do estado, e coleta de dados da propria
escola in loco.
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A analise bibliografica buscara edigdes quanto possiveis mais atualizadas, recorrendo as
legislacdes vigentes em cada época da histéria educacional, e autores pertinentes que discute
naquele momento em questao, principalmente a educacao de surdos, o papel do interprete/tra-
dutor de lingua de sinais, e a relagao ensino e aprendizado do aluno surdo.

A coleta de dados para investigagcao e analise dos resultados a serem quantificados
contara de:

- Questionarios semiestruturados, contendo questdes abertas e fechadas;

- Observagao nos ambientes em que as pessoas (sujeitos) surdos e as que atuam com
eles estdo inseridos;

- Analise de dados coletados em sites das secretarias de educacao, do MEC; e da pré-
pria escola em estudo.

Aproveita sobre tudo nessa busca a rigorosidade para que as informagdes sejam crite-
riosamente fidedignas, conforme aborda Nkuansambu:

Uma das mais basicas e importantes decisdes para o pesquisador sobretudo na elabora-
¢ao de pesquisas qualitativas é a selecdo das unidades de andlises. Ora, as posi¢des a
ser tomadas antes de comegar qualquer procedimento implicam reflexdes e novas pos-
turas perante uma dada situacgdo. E justamente o que acontece ao desenvolver uma in-
vestigagdo, seja no que tange a mensuragéo e a delimitagcdo do campo de pesquisa: a
construcdo do objeto de estudo ou de investigacdo; a escolha dos sujeitos, a postura dos
intervenientes, como a qualidade dos registros obtidos. (NKUANSAMBU, 2015, p.117).
As unidades de analise usadas para essa investigagcao, devem buscar identificar as per-
cepgdes dos diversos sujeitos que compdem a educacgéo especial, e em especial os sujeitos
surdos da Escola Manuel Bandeira em Colorado do Oeste em relagéo a escola, as perspectivas
em relagao a continuidade dos estudos, as estatisticas atuais referentes a essa modalidade e

mundo do trabalho, para analise e compilagéo dos resultados.

Dessa forma, essas atividades para essa pesquisa sdo chamadas de categoria de traba-
Iho de campo: questionarios, observagao e analise de fontes documentais e legislagdes.

Os sujeitos ativos envolvidos para essa pesquisa serdo os alunos surdos, sendo uma
aluna matriculada no primeiro no do ensino médio e um aluno matriculado no oitavo ano do
ensino fundamental. Ja os sujeitos periféricos serdo professores que lecionam nas turmas em
que os referidos alunos estao matriculados, orientadores educacionais das turmas, supervisores
escolares, gestores, professores do AEE (Atendimento Educacional Especializado)e Interprete /
tradutor de LIBRAS/ Lingua portuguesa.

Para pesquisa sera selecionado um total de 13 elementos, dos quais de 01 gestor e 06
professores, 02 alunos, 01 orientador educacional, 01 supervisor escolar, 01 professor do AEE e
01 Interprete/ tradutor. A tabela 1 mostra os selecionados e distribuigao por fungdes:
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Categoria Individuos Selecionados
T M F %
(o)
Diretores 01 - 01 184’
Professores 06 01 05 >
10%
Alunos 02 01 01 10%
Professor de AEE 01 - 01 o
10%
Interprete/tradutor 01 - 01 10%
Orientador 01 - 01 °
Supervisor 01 - 01 10%
Total 13 02 1 100%

Essa pesquisa tem como objeto de investigacdo na Escola Estadual de Ensino Funda-
mental e Médio Manuel Bandeira, mais especificamente os alunos surdos da referida escola, a
funcdo desempenhada pelo interprete / tradutor bem como a relagdo que existe entre interpre-
tacdo, comunicagao e compreensdo, assim como a relagdo estabelecida entre os sujeitos que
compde a escola e a inclusao de alunos com surdez.

Todos os envolvidos serdao contatados pelo pesquisador e esclarecidos sobre a pesqui-
sas com finalidade de esclarecer o objetivo de se proceder a pesquisa e convidar oficialmente
a instituicdo através de seus gestores, professores e alunos como principais sujeitos envolvidos
na pesquisa. Apos o contato e o consentimento tanto da equipe gestora e professores quanto a
participagcao voluntaria neste estudo, o pesquisador através de agendas ou visitas comegara o
desenvolvimento da investigagao.

Posteriormente sera aplicado o questionario aos alunos surdos, aos professores ao in-
terprete e a direcdo da escola. A observacao sera feita durante algumas semanas, apos ser
aplicado os questionarios. Nessas visitas para aplicagdo de questionarios, buscara todas as in-
formagdes referentes a investigacdo. Com a permisséo dos gestores, a entrega de questionario
sera entregue para cada professor escolhido aleatoriamente assim como para um orientador, um
supervisor uma professora do AEE, a interprete/ tradutora de LIBRAS e para a diretora, que apés
uma semana sera recolhido o questionario respondido por ambos.

A aplicacdo dos questionarios com os alunos surdos acontecerdo de forma diferente,
sendo com intermédio da interprete, onde o pesquisador fara a pergunta a interprete traduz para
LIBRAS e o aluno responde em LIBRAS e a interprete traduz em Lingua portuguesa, esta etapa
acontecera ambos na sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado).O questionario na
visédo de Gray (2012, p.274) € uma importante ferramenta de coleta de dados:

Os questionarios sao ferramentas de pesquisa por meio das quais as pessoas devem res-
ponder ao mesmo conjunto de perguntas em uma ordem predeterminada. E sem duvida,
0s questionarios sdo uma das mais usadas técnicas de coleta de dados primarios nas in-
vestigagdes, sem descurar as grandes vantagens apontadas em termos de custo e tempo.

Desta forma podemos perceber que o questionario € uma técnica de investigacdo com-
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posta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter
informacgdes. (GIL, 2011, p. 121). Dessa forma os questionarios tém baixo custo em termos de
tempo e dinheiro, podendo ser respondido em momento e lugar que seja conveniente, da ga-
rantia de anonimato ao respondente. As perguntas do questionario podem ser abertas - onde o
entrevistado responde com suas préprias palavras ou fechadas - conjunto de respostas alterna-
tivas, multipla escolha, duas ou mais escolhas. Pensando na proposta dessa pesquisa, usara
perguntas fechadas e abertas, cuja resposta fornecera uma visao objetiva sobre o assunto.

Também sera optado por realizar visitas de campo, com objetivo de observar um toda
da escola no que diz respeito a inclusdo do aluno surdo e a relagao que se estabelece entre o
que esta sendo ensinado, o que esta sendo interpretado e o que esta sendo compreendido pelo
surdo. A observagao conforme Tatiana Engel Gerhardt, leda Cristina Alves Ramos, Deise Lisboa
Riquinho e Daniel Labernarde dos Santos (2009, p.74) “E uma técnica que faz uso dos sentidos
para a apreensao de determinados aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar
os fatos, os fendmenos que se pretende investigar. A técnica da observagdo desempenha im-
portante papel no contexto da descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais préximo
com o objeto de estudo.”

Para as autoras Tatiana Engel Gerhardt, leda Cristina Alves Ramos, Deise Lisboa Riqui-
nho e Daniel Labernarde dos Santos existe dois tipos de observagao, segue as explicagdes das
autoras para cada um deles:

Simples ou assistematica O pesquisador permanece abstraido da situagao estudada, ape-
nas observa de maneira espontanea como os fatos ocorrem e controla os dados obtidos.
Nessa categoria, ndo se utilizam meios técnicos especiais para coletar os dados, nem
é preciso fazer perguntas diretas aos informantes. E comumente utilizada em casos de
estudos exploratérios, nos quais os objetivos nao estdo claramente especificados; pode
ser que o pesquisador sinta a necessidade de redefinir seus objetivos ao longo do pro-
cesso. E muito apropriada para o estudo de condutas mais manifestadas das pessoas na
vida social. Sistematica/ndo-participante Também conhecida como observagédo passiva.
O pesquisador ndo se integra ao grupo observado, permanecendo de fora. Presencia o
fato, mas nao participa dele, ndo se deixa envolver pelas situagdes, faz mais o papel de
espectador. O procedimento tem carater sistematico. Esse tipo de observacao é usado em
pesquisas que requerem uma descricdo mais detalhada e precisa dos fendbmenos ou em
testes de hipoteses. Na técnica de coleta de dados, presume-se que o pesquisador saiba
exatamente que informagdes sao relevantes para atingir os objetivos propostos. Nesse
sentido, antes de executar a observacéao sistematica, ha necessidade de se elaborar um
plano para sua execugao.

No caso desta pesquisa o método de observacao utilizado sera o simples ou assistema-
tica, pois o pesquisador observa as condutas sociais dos envolvidos. A analise documental se

procedera através de visitagdes em sites e documentos oficiais do MEC, FENEIS, INES e outras
legislagbes. Dessa forma coletar-se-a dados precisos.

Essa pesquisa sera desenvolvida em duas fases:

Na primeira fase acontecerdo os procedimentos preliminares, ou seja, sera uma fase
exploratoria e revisdo bibliografica; também conhecida como fase exploratéria. Nesta primeira
fase, acontecerao muitas leituras sobre o tema, recorrendo a autores que discutem a tematica na
atualidade, tanto a nivel nacional como internacional, recorrera também a documentos especiali-
zados da escola envolvida, sites disponibilizados pelas secretarias de educacao e sites do MEC,
bem como artigos e teses que discutem o tema no momento. Toda essa busca sempre focando
responder a formulagédo do problema de pesquisa que norteia essa investigagdo. Também serao
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realizados os contatos com a equipe gestora da escola in loco, para autorizagdo necessaria a
realizacao do estudo e a sensibilizagao dos envolvidos.

Na segunda fase pesquisa de campo, onde se realizara as observagdes e aplicagéo dos
questionarios; considera-se essa fase como a esséncia dessa investigagao. Aqui o trabalho de
campo sera decisivo para conhecer melhor o objeto pesquisado, possibilitando além de quantifi-
car dados, tomar conhecimento da realidade encontrada concordando com Minayo (2011, p.61)
a pesquisa de campo permite a aproximagao do pesquisador da realidade sobre a qual formulou
uma pergunta.

Nesta fase serdo desenvolvidos os questionarios e observagdes aos alunos surdos das
turmas da escola in loco, e 0s questionarios a equipe gestora e pedagdgica, bem como a busca
de dados nas esferas das secretarias de educagéao e sites do MEC. Essa investigacdo usara
técnicas qualitativas e quantitativas: o questionario e a observagédo para traduzir a realidade
investigada. Essa pesquisa tera inicio em dezembro de 2020, continuando de forma mais siste-
matizada em 2021. E em Maio e junho de 2021 intensificara a pesquisa de campo e realizagao
das observacgdes e questionarios, e, consolidagcao das informagdes recolhidas.

A coleta de dados da pesquisa advinda das respostas dos questionarios e das observa-
¢Oes aos sujeitos surdos e aos sujeitos que atuam no ensino regular e que tem aluno de inclusao
em Colorado do Oeste, (Rondbnia, Brasil); as informagdes serdo organizadas e interpretada sem
bloco de eixos, os quais responderao as perguntas de investigagao dessa pesquisa e estarao
estritamente relacionados aos objetivos especificos; basear-se-a num roteiro de investigagao
articulados ao referencial tedrico abordado pela pesquisa bibliografica.
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O objetivo deste artigo foi avaliar a Inteligéncia Artificial como nova tecnologia no ensino. Pre-
tendeu-se realizar um histérico da IA enfocando os avancos e tendéncias; avaliar a insercéo
de softwares baseados em IA nas instituicbes educativas e os beneficios da utilizacdo desta
ferramenta. A metodologia que possibilita a consecu¢do do estudo é a pesquisa bibliografica,
buscando respostas adequadas ao problema focalizado, direcionando-o para uma abordagem
conceitual e valorativa sobre o tema; opinides, relagao dos fatores implicados na premissa que
justifica a realizag&o do trabalho, dentre outras questdes que se mostrarem pertinentes no de-
senvolvimento do estudo. Com o estudo foi possivel concluir que a IA se inseriu na educagao
através de softwares que apresentam a capacidade de realizar cruzamento de dados que possi-
bilitam uma analise interpretativa da situacao aplicada, o que representa a fornecimento de uma
analise preditiva de eventos de riscos para a evasao de um perfil especifico de académicos que
podem apresentar varios fatores de riscos tanto econédmicos quanto sociais, motivacionais, den-
tre outros que a IA pode indicar por meio de informacgdes possibilitando as instituicdes de ensino
uma tomada de deciséo..

tecnologias. inteligéncia artificial. educacao.



Nas ultimas décadas a tecnologia de informag&o com seu incrivel potencial criativo, esta
em um processo de transformacao, sua infraestrutura de funcionamento com dispositivos de
informacgao universais. O desafio mais importante atualmente entre os cientistas da computagao
€ a criagao de redes neurais com todos os dispositivos inteligentes e conectados: a capacidade
humana inteligivel nas maquinas semelhantes ao cérebro humano (FAVA, 2018).

A Inteligéncia Artificial (Al) passou por grandes avancos e vem sendo inserida no contex-
to educacional, cujas novas tecnologias que podem trazer grandes contribuicdes para a aprendi-
zagem em varios aspectos que se referem a construgdo de conhecimentos.

Basicamente, a inteligéncia artificial € um somatdrio de instrugdes ou programas, que
tenta habilitar um computador a equacionar problemas por conta propria da forma como um
humano. Em certo enfoque, em vez de seguir o proceder delineado, passo a passo, que leva a
solucao, o computador lida com o problema pelo método de ensaio e erro. O resultado de cada
ensaio (ou tentativa) € analisado e utilizado como base para a execugdo do préximo ensaio (RA-
BUSKE, 2012).

O avango no uso de Inteligéncia Artificial chegou também as instituicbes educativas.
Consentino (2018) avalia que existe um grande entrave no setor educacional brasileiro que se
refere ao indice elevado de desisténcia que superam o total de alunos que concluem o curso, o
que caracteriza uma queda frenética nos negocios associados a Educacao, especialmente nos
cursos a distancia (EAD).

O objetivo deste artigo é avaliar a Inteligéncia Artificial como nova tecnologia no ensino.
Pretendeu-se realizar um historico da IA enfocando os avancos e tendéncias; avaliar a insergao
de softwares baseados em IA nas instituicbes educativas e os beneficios da utilizacdo desta
ferramenta.

Justifica-se a escolha do tema com base no pressuposto de que a IA apresenta a pos-
sibilidade de determinar o cruzamento de dados, que podem trazer fatores predominantes que
podem ser trabalhados em favor de uma educacao eficiente.

Nesse aspecto, a problematica do estudo tem como foco a seguinte investigagdo: Como
a Inteligéncia Artificial (IA) podera contribuir para a educagao?

A metodologia que possibilita a consecug¢ao do estudo € a pesquisa bibliografica, bus-
cando respostas adequadas ao problema focalizado, direcionando-o para uma abordagem con-
ceitual e valorativa sobre o tema; opinides, relacido dos fatores implicados na premissa que
justifica a realizagcédo do trabalho, dentre outras questdes que se mostrarem pertinentes no de-
senvolvimento do estudo. A verificagao realizada concentra-se na leitura, interpretacao e valora-
¢ao das informagdes obtidas.
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A era digital revolucionou todos os aspectos da vida cotidiana e se insere de forma de-
finitiva na educacédo. As ferramentas da informatica representam novos desafios, necessidades
e inovagdes no ambito educativo que revertem em qualidade de ensino e motivagdes para os
alunos.

Conforme Fonseca (2014), a tecnologia corresponde a um fenébmeno que se incorporou
as escolas modificando os métodos educativos de tal forma que se abriram espacgos para a cultu-
ra digital nas salas de aula, impactando os métodos didatico-pedagdgicos, por oferecer um gran-
de numero de recursos de ensino e aprendizagem tanto para professores como para os alunos.

Como os alunos podem aceder a muitas informagdes através das ferramentas tecno-
l6gicas, também se abrem novos espacos de expressao e de autoformagao que séo altamente
motivadoras, a escola tem maior capacidade para atender as necessidades educativas dos alu-
nos, despertando seu interesse e contribuindo assim para diminuir o risco de evasao escolar.
(SACRISTAN; GOMEZ, 2015).

Acrescenta Carvalho (2012) que a utilizagao de recursos tecnolégicos na escola é extre-
mamente positiva, pois permite aos alunos desenvolverem disciplina, expandirem e buscarem o
conhecimento, superando o desinteresse pelas disciplinas escolares.

Também para Pischetola (2019) investir em tecnologia supre a necessidade de propor-
cionar igualdade de oportunidades no acesso as tecnologias, oferece possibilidades para a revi-
sao e a transformacao das praticas educativas. Ao mesmo tempo, fomenta a permanéncia dos
alunos no sistema educativo, superado uma das maiores crises desse sistema, que é a evasao
escolar, ao lado da repeténcia, do ausentismo, do baixo rendimento, que normalmente condu-
zem a evasao escolar.

Acrescenta Pischetola (2019) que muitos alunos abandonam a escola néo apenas por
questdes sociais e econdmicas, mas, entre outras razdes, pela proposta formativa que a escola
Ihes oferece, a qual se dissocia de seus interesses, de sua realidade, da realidade social na qual
estdo inseridos e da realidade econémica na qual pretendem se inserir.

Para Avelar (2011), o professor, o aluno e o entorno de ensino, quando sao claras as
intencdes e as finalidades de um processo educativo, realizam uma experiéncia educativa com
significado e compartilhada entre todos os membros do grupo. Sugere também que as finalida-
des educativas que emergem sob essas condigbes promovem a construgdo do conhecimento
e uma compreensao mais profunda do papel do professor no desenvolvimento de experiéncias
educativas.

No mesmo sentido pode-se evocar Bates (2016, p. 17), que afirma que em uma pers-
pectiva sociocultural, a discusséo coletiva critica ajuda os alunos a “entrarem no mundo interior
de cada disciplina educativa”.

Nesse sentido, as novas tecnologias funcionam melhor quando o professor vé a tecno-
logia como um instrumento de mediagao cultural cuja integracao se relaciona com a capacidade
do professor para encontrar “mecanismos para que os alunos trabalhem, recebem comentarios
e reacgdes de outros alunos e do professor para enfatizar o conhecimento individual, construir
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conhecimento coletivo e compartilhar esse conhecimento”. (GUIMARAES, 2016, p. 25).

O papel do professor, para Névoa (2010), é central na formagao e no desenvolvimento
de experiéncias educativas dos alunos, apesar de que professores e alunos podem se converter
em companheiros, em co-usuarios de um entorno virtual.

O professor se encontra em uma posigao que lhe permite guiar a aprendizagem do alu-
no, baseando-se em seu conhecimento disciplinar, bem como nas necessidades individuais dos
alunos e do grupo — mais ainda, o professor pode agir como mediador entre as comunidades de
alunos e as comunidades de especialistas, participando de ambas. (NOVOA, 2010).

Esta posi¢ao, conforme ensina Névoa (2010), contempla a ideia de que o professor é
0 guia do processo de aprender a pensar do aluno e o conceito vygotskyano de um estado de
desenvolvimento dindmico entre o aluno que aprende e o professor que sabe mais, enquanto
trabalha dentro da zona de desenvolvimento proximal.

Consequentemente, Novoa (2010) sugere que a formagéo de professores deve contem-
plar ideias e ensinamentos relativos as formas pelas quais é possivel introduzir a tecnologia a
sala de aula, bem como os pressupostos das teorias da educagao e da aprendizagem cultural.

Um aspecto central dessa formagao deveria ser a oportunidade de gerar nos futuros
professores a consciéncia da filosofia da educacédo que se desenvolve e os meios para refle-
tirem sobre suas crencas quanto ao ensino e a aprendizagem. Isso conduziria os professores
a compreenderem a si mesmos como aprendizes — aqueles que fazem, conhecem, pensam e
aprendem, capacitando-se para demonstrar, expor, colaborar, dirigir a busca de informagdes e
aprender constantemente com elas. (NOVOA. 2010).

Essa ideia leva a uma proposicao do papel do professor e do aluno como complementa-
res, como enfatiza Catelli Junior (2009) ao afirmar que dentro dos papéis que cabem ao aluno e
ao professor em uma sala de aula de Histéria, um aluno pode ser visto como alguém que imita,
compreende, interpreta ou como alguém que constréi conhecimento. Da mesma forma — e em
idéntica perspectiva — em sala de aula o professor pode ser concebido como um artesao, uma
autoridade, um colega ou um consultor.

E importante, assim, que os professores desenvolvam a consciéncia sobre as suas cren-
gas prévias para que sejam capazes de assumir papéis diferentes e crengas diferentes sobre o
ensino e a aprendizagem. Desse modo tém a oportunidade de pensar de forma mais profunda
sobre 0 que constitui uma experiéncia educativa. (CATELLI JUNIOR, 2009).

Para Guimaréaes (2016), é improvavel que a simples adog¢ao de enfoques (como o cons-
trutivista) para planejar experiéncias de aprendizagem virtual, por exemplo, influenciem a pratica
dos professores, pois sua familiaridade com os debates em Histéria e com o tema podem ajudar
a mediar um processo de busca de conhecimento.

Contudo, Guimaraes (2016) adverte que esses enfoques sao insuficientes para construir
significados solidos e experiéncias educativas quando ndo tenham partido de propostas que per-
mitam a realizacao de reflexdes coletivas sobre aquilo que se aprende.
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Poucos conceitos se tornaram tdo cautelosos como os termos “Inteligéncia Artificial”, sua
abordagem nem sempre € clara para as pessoas que estdo desinformadas de tecnologias infor-
macionais e mantém-se ainda uma visao de que o tema se trata de conceitos complexos, cuja
discussdo mais rigorosa cabe apenas a técnicos, engenheiros, especialistas e cientistas. Por ou-
tro lado, o conceito é usado de forma distorcida ou sensacionalista pelos meios de comunicacgao
que chega a se confundir com ficgao cientifica (RABUSKE, 2012).

O termo inteligéncia € muito abrangente por que envolve um processo dindmico de aqui-
sicdes de conhecimento. Assim, € possivel estabelecer os varios processos dinamicos atribuidos
a inteligéncia humana.

A definigdo de inteligéncia atribuida por varios autores, no decorrer da pesquisa, eviden-
cia especificamente o carater cientifico situados no campo légico-matematico, Espacial, Linguis-
tico, Experimental e Contextual, cuja base das pesquisas situam o cérebro humano como ins-
trumento capaz de produzir ordenamentos légicos, interpretagdes de varios codigos linguisticos,
triagens e aquisi¢ées continuas de aprendizagens cada vez mais complexas (FAVA, 2018)

Franco (2017) avalia que o conceito de inteligéncia Artificial de Marvin Minsky' é a mais
caracteristica, pois determina que é a ciéncia de introduzir nas maquinas, dispositivos capazes
de aplicar técnicas que permitam as maquinas “recursos inteligentes”. Embora, em outras areas
de estudos do conhecimento existemm muitas discordancias em termos de conceitos, demons-
tram-se aqueles mais aceitos atualmente pela comunidade cientifica que desenvolve estudos
avancgados sobre a ciéncia da computacéo.

Nesse contexto, a visdo cientifica do cérebro humano € mensurada pelo constante aper-
feicoamento de técnicas sistematicas que exploram os neurénios e suas amplas capacidades.
Comparando as diferentes visdes sobre inteligéncia, notamos que os cientistas demonstram
uma visao “nao linear” da inteligéncia humana em contraposigéo a visao tradicional que percebe
a inteligéncia como fator quantitativo e mensuravel em testes de quocientes de inteligéncia, em
uma analise voltada para a linearidade da escala de desenvolvimento da inteligéncia.

Os conceitos concebidos de inteligéncia humana se acentuam em enfoques particulares
em determinados ramos das ciéncias sociais como Psicologia, Pedagogia, Antropologia, etc. No
contexto da literatura cientifica e especializadas sobre temas de “Inteligéncia Artificial” ou sim-
plesmente IA, ha também diversas definicbes mais claras e objetivas que amenizam os aspectos
mais complexos dos conhecimentos sobre redes e sistemas de informagao.

A Inteligéncia Artificial € o estudo de conceitos e fungdes que permitem aos computado-
res a realizagcédo de “atividades inteligentes”. Neste sentido, a IA da asas a imaginagdo humana
acerca de criagao de robés inteligentes multifuncionais programados para realizagao de multi-
plas tarefas.

As construgdes de maquinas inteligentes interessam a humanidade ha muito tempo e o
homem sempre demonstrou a partir do dominio de um estagio da tecnologia, o sentimento ambi-
guo de conviver com a criagdo da maquina perfeita, a IA tem avangado em estudos e investiga-
¢des sobre a criagdo de robds capazes de demonstrar emogdes (BRETTON, 2010).
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A abordagem dos conceitos sobre IA apresentam uma extrema generalizagao que pode
levar as falsas hipoteses sobre a natureza do tema. Como é o caso da hipétese de um com-
putador realizar grande parte das competéncias humanas. Cabendo ao leigo indagar sobre os
dominios a que os mecanismos da maquina podem atingir nas areas do conhecimento. De modo
gue ha ainda pouco esclarecimento sobre o territério das conquistas humanas em relacéo a Inte-
ligéncia Artificial, esse tema tado abrangente, de forma a demonstra-lo sem mitos e opiniées, mas
nos suportes cientificos (RABUSKE, 2012)

Para compreender exatamente como surgiram as pesquisas em |A e sua evolugao nos
dias atuais, € necessario buscar a sua origem e os fatores que desencadearam suas primeiras
experiéncias cientificas. Os elementos que formularam os fundamentos da IA, repousam em
pesquisas anteriores, calcadas em atividades contendo I6gica matematica.

A partir da légica matematica, partir de Pascal (1623-1662) o primeiro protétipo de ma-
quinas de calcular com dispositivos para efetuar mecanicamente operagdes de adicdo e sub-
tragdes. Nessa época nao existiam ainda nogdes de adaptar bases de dados mais completos,
apenas calculos aritméticos, da ordem de sistemas geométricos (FRANCO, 2017).

Na analise de Gottfried Leibniz?, essa realidade atual em relagédo ao estagio de evolugao
da maquina, denominado pela comunidade cientifica de Inteligéncia Artificial, se explica pelo uso
do calculo, quando desencadeado com as causas, permitem extrair de um conjunto de dados
aparentemente cadticos (informacgdes) resultados com precisdo e a médio prazo, ou seja, com
dedugdes a um tempo médio determinado. Essa agao légica e dedutiva é impossivel de ser
realizada pelo cérebro humano em fragdées de segundos, com o percentual maximo de acertos
(FAVA, 2018).

As ideias de Leibniz (1646-1716) foram mais ousadas para a época, ele hipotetizou que
seria possivel criar meios de encadear nas maquinas proposi¢coes elementares para efetuar
dedugdes. O raciocinio de Leibniz na atualidade, ja é realizavel em varias empresas que neces-
sitam de dados matematicos dedutivos. Os computadores ja efetuam dedugdes, a partir de mé-
todos estatisticos convencionais que preveem as tendéncias do mercado financeiro, com base
em uma série de informagdes que alimentam as redes de conexdo (FRANCO, 2017).

No século XIX, Charles Babbage e George Boole (1792-1871) aprofundaram as hipo-
teses dedutivas de Leibniz. Durante as pesquisas realizadas criaram uma maquina de calcular
que ja realizava as quatro operagdes fundamentais. Charles Babbage, nesse periodo, pesquisou
varias formas de introduzir na maquina tabelas matematicas para execugdo de fungdes trigono-
métricas e logaritmicas (BRETTON, 2010).

Com essas pesquisas realizadas, comegaram a se concretizar os principios usados nos
computadores nas décadas de 80 e 90. Os estudos cientificos voltados para a Inteligéncia Ar-
tificial tém por base os fundamentos logaritmos que alimentam as redes neurais conexionistas.
Essas fungcbes matematicas permitem a maquina executar operagdes com padrdes de informa-
¢Oes cada vez mais complexos.

Os estudos de Charles Babbage® revolucionaram as ideias sobre técnicas e mecanis-
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mos das maquinas, por que o método criado para maquinas diferenciais ja havia sido provado,
mas tornou-se obsoleta em relacdo as novas fungdes da maquina analitica capaz de perceber
expressoes analiticas e converter os resultados em calculos precisos. Estavam postos os funda-
mentos dos pesquisadores sobre uma futura intervengao de maquinas inteligentes em campos
até pouco tempo, considerados de dominio exclusivo da inteligéncia e da sensibilidade humana.

O modelo formalista de George Boole*, independentemente dos seus alcances praticos
nos fastidiosos trabalhos, surgiu um problema: como a expressao do pensamento estaria restrita
a um objeto da analise matematica, que passaria a constituir também uma matematizagao da
I6gica. No bojo dessas descobertas matematicas, os estudiosos fizeram pesquisas sobre o es-
tudo da légica e a colocaram como instrumento da matematica, inspirados no modelo proposto
por Euclides de Alexandria, Pai da Geometria, em pesquisas em |IA, por meio de estudos logicos,
onde foram criados os primeiros sistemas simbdlicos que possibilitam a construcédo de informa-
¢bes complexas com regras de derivagao que se exprimem numa linguagem formal na progra-
macao informatica, a partir de sistemas analogos, os chamados teoremas (FRANCO, 2017).

Com base na tecnologia de IA as instituicbes educativas podem desenvolver analises a
partir de avaliagdes preditivas que possibilitam o conhecimento de probabilidades de um perfil de
alunos que se destacam pelo risco de evasdo. Os eventos que constroem as probabilidades séo
alimentados por informagdes que se caracterizam por um histérico que determina um cenario de
fatores socioeconémicos.

A |A possibilita essa condigdo mediante o cruzamento de informagdes de carater indivi-
dual do perfil de cada académico. Um dos fatores que determinam os eventos de risco costuma
ser parcelas em atrasos gerando um perfil de risco de evasao, de modo que as informacdes
criam um padrao de comportamento que atingem um indice maior ou menor de riscos do acadé-
mico entrar em processo de evasdo (CONSENTINO, 2018).

Atualmente as universidades apresentam essa grande problematica que se refere aos
indices elevados de desisténcia que chegam a superar o numero de concludentes finais dos cur-
sos. Essa realidade tem gerado uma grande perda de lucratividade das instituicdes educativas,
uma vez que formando apenas menos da metade dos alunos, se cria uma dificuldade financeira
que gera grande impacto para as instituigdes que atualmente investem no mercado de cursos
superiores e pos-graduagao presencial e EAD (FAVA, 2018).

Fava (2018) analisa que é preciso entender as motivagdes e os determinantes da evasao
escolar, de modo que essa informacgao precisa implicar em uma analise criteriosa a fim de captar
as causas que levam os académicos a desisténcia do curso iniciado, cujas causas podem estar
associadas ao momento de instabilidade econémica que o pais atravessa. No entanto, para
além da questdo econémica que representa a dificuldade de manter o pagamento das parcelas,
existem ainda outras situagdes que exigem analise para que se possa criar um planejamento de
agoes para evitar a evaséo.
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Pinto (2009, p. 1) analisa que:

Existe um gama de determinantes que justificam o indice elevado de evasao universita-

ria, podendo citar as principais como fatores de ordem econdmica, fatores académicos,

problemas na prestagéo e servigos, insatisfagdo com o tratamento administrativo e peda-

gagico, problemas de relacionamento entre professores e académicos, insatisfagdo com

as instalagdes; distancia da moradia, desmotivagao diante da caréncia de inovagdes, etc.

Estes séo alguns dos cenarios que as instituicbes de ensino superior se deparam atual-

mente, embora nem sempre esteja clara essas justificativas. Nesse contexto, conhecer, entender
e determinar planejamentos estratégicos com base em suporte de tecnologia baseada em |IA

auxilia no processo de retencdo de académicos nos cursos.

Como as ferramentas de IA favorecem a capacidade de situar os problemas em uma
base légica por meio da alimentagao de informacdes, cruzando dados e situando situagdes que
passam despercebidas, auxiliam na resolucédo de problemas, na tomada de decisao e nos planos
de acao.

A tendéncia é que o setor de educacéo tenha um grande acesso as tecnologias basea-
das em IA, diante da grande variedade de dispositivos que podem dar suporte a administragao
e aos aspectos pedagdgicos, além de auxiliar a gestdo a ser mais eficiente, com a tendéncia de
uso de ferramentas em projetos pedagdgicos na busca de inovagdo para a melhoria da satisfa-
¢ao dos clientes com os servigos administrativos e gestores.

Atendéncia nos paises em desenvolvimento € que tanto nas instituicbes de ensino quan-
to nos lares havera um aumento consideravel de uso de |A na educacgao transformando de forma
expressiva a funcdo dos educadores em relagao ensino. O que representa a necessidade de os
professores estarem afinados com as novas tecnologias e as formas de atuar nesse cenario,
para tornar o ensino mais interessante e dinamico.

Conforme Pinto (2009, p. 1):

Ao mesmo tempo em que fortalece metodologias ativas, como o ensino hibrido, a inte-
ligéncia artificial consegue aprender quais sao as melhores formas de favorecer o de-
sempenho do aluno ao raciocinar a partir de suas interacées com aplicativos de estudo e
ambientes virtuais. Dessa forma, o sistema passa a oferecer ferramentas mais atraentes
e que facilitem a retencédo dos conteudos, motivando o estudante. Por outro lado, a inte-
racdo dos estudantes com a tecnologia resulta em grandes dados para que o professor
tenha condi¢cdes de coordenar as melhores estratégias metodoldgicas. Os gestores da
escola também podem utilizar esses dados para incrementar o projeto pedagdgico.
A 1A nas instituicdes educativas produzem no cenario atual uma abordagem informati-
va e preditiva que auxilia na otimizagao de processos, na automagao de atividades repetitivas
facilitando as tarefas e a redugédo do tempo em termos de trabalhos cansativos e demorados,

possibilitando uma prestacao de servigos qualitativa (CONSENTINO, 2018).

Na problematica da evasédo de académicos, esse tipo de tecnologia tem apresenta um
quadro de referéncia acerca dos fatores que tendem a desencadear a evasdo em termos de
predigcdo de comportamentos que indicam a tendéncia de evaséo, ou seja, a IA determina uma
analise preditiva dos eventos futuros demonstrando os riscos para a essa ocorréncia.

As instituigdes de ensino superior tém utilizado softwares especializados em |A que séo
adequados para a melhoria da gestdo académica, na medida em que possibilita a mensuragao
de resultados de desempenho em termos de predicao de eventos de risco para evasao de aca-
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démicos (PINTO,2009)

Por meio de indicativos de evasao, a entidade educativa podera executar os planos de
prevencgao, a partir de estratégias para estimular a permanéncia do aluno no curso, a partir da
geracéo de um grande conteudo informativo de carater académico de modo que os gestores tém
as possibilidades de criar situagdes para antecipar as agdes de retengao dos alunos que apre-
sentam riscos de evaséo.

Pinto (2009, p. 1) avalia que:

E preciso conhecer os padrdes e perfis de académicos voltadas a tendéncia de resisténcia
do curso, determinar planos de retengao de alunos do grupo de risco para evasao, manter
diretrizes de controle de inadimpléncia, determinar um tratamento especial que possa ge-
rar motivagéo e satisfacao, etc.
Nesse contexto, as ferramentas com base em |A fornecem informag¢des que disponibi-
lizam a interpretacao a real situacédo de evasao, a partir da demonstracao dos fatores de risco

envolvidos.

De modo que essa alternativa tem sido aplicada na educacgao para suplantar essa fase
complexa, para produzir um diferencial, como esfor¢o da gestdo de motivar os académicos e
demais alunos da rede particular de ensino. Trata-se, portanto, de um novo cenario em que a
tecnologia de ponta é usada trazer inovacgoes.

Conforme Consentino (2018, p. 1) “E preciso considerar novos métodos para compre-
ender as razdes pelas quais os alunos cancelam ou abandonam as suas matriculas, trocam de
instituicdo de ensino, de curso ou, até mesmo, tornam-se detratores da marca”.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino estao realmente buscando solugdes para com-
preender esse quadro negativo que representa um impacto a ser superado em curto prazo. De
modo que o avanco do uso da IA no campo educacional tem produzido diferenciais por meio da
utilizagcado de ferramentas que tendem a trazer contribuigcbes aos problemas enfrentados nesse
setor.

Atualmente nao se trata de uma utopia, mas se trata de uma realidade presente no Bra-
sil, tendo-se como exemplo, o uso de tais ferramentas de |A por instituicdes de ensino técnico
como o Servigo Social da Industria (SESI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SE-
NAI). Portanto, essas instituicdes reconhecidas ja usam a IA como tecnologia educacional para
a realizagao de pesquisas de levantamento que tem sido aplicada nas escolas (CONSENTINO,
2018).

A base do documento intitulado de Tendéncias em Inteligéncia Artificial na Educagéo,
tem fundamento em propriedade intelectual e industrial executadas em paises como os Estados
Unidos, o Canada e a Uniao Europeia, sendo que o Brasil usou esse documento para a execu-
¢ao de planos educacionais que foi registrado pelo Instituto Nacional de Propriedade Industrial
— INPI.

Nessa conjuntura, as ferramentas baseadas em IA tem auxiliado no setor educacional
trazendo o cruzamento de informagdes para a interpretacdo e uma determinada realidade em
tempo real, demonstrando as ocorréncias por meio de pontos de referéncias e controles precisos
que possibilitam a interpretacdo e a execugao de planos de acgao.
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Pinto (2009) avalia que identificar o nivel dos académicos € um fator de grande impor-
tancia, considerando-se as heterogeneidades existentes em uma sala de aula e as dificuldades
gue podem se apresentarem termos de conhecimentos em disciplinas e conteudo que podem
ser adaptadas para um ensino individualizado de aprendizagem.

Com as ferramentas de |IA as instituicbes educativas podem ter uma visdo das dificulda-
des enfrentadas pelos alunos, trazendo a possibilidade de criar estratégias de agao envolvendo
feedback nas situagdes que exigem intervencéo, a partir da proposi¢cao de conteudos e ativida-
des baseadas em IA, como animacgoes, infograficos e outros).

Sob esse aspecto, essa intervengao se trata de um ensino adaptativo com a finalidade
de dar um suporte ao académico nas dificuldades, derrubando as barreiras e determinando os
meios facilitadores de mediacdo. A |IA oferece aos professores as condi¢cdes de desenvolver um
ritmo proéprio a partir da motivagdo do aluno, em um ensino personalizado e com diferentes es-
tratégias de ensino.

No ensino adaptativo, a IA permite uma identificacdo do perfil emocional e cognitivo dos
académicos, o que favorece a escolha assertiva de recursos e a adaptacdo de métodos de en-
sino.

A tendéncia da |IA na educacgéao representa um avango em termos de inovagao. A avalia-
cao é uma forma de analisar o aprendizado e contribuir para que o educando possa melhorar no
desenvolvimento de suas atividades.

O educador devera valorizar as experiéncias pessoais e vivéncias dos educandos, apro-
veitando seu conhecimento empirico, habilidades e experiéncias anteriores no sentido de poder
proporcionar-lhes situagdes que contribuam para as reais necessidades de aprendizagem dos
alunos.

O educador devera explorar a capacidade de organizagao dos alunos, ensinando-lhes
a se educarem, permitindo ao educando um espaco tecnolégico adequado para fazer escolhas,
participar de todo o processo educativo tomando decisdes que possam fortalecer a sua autono-
mia, a confianga, a independéncia e a sociabilidade.

A avaliagao devera levar em relevancia o quadro social, que devera oferecer ao educan-
do oportunidades de vivenciar experiéncias que contribuam para a ampliagdo de suas capaci-
dades interacionais por meio de ferramenta que oferecem um feedback ao aluno e ao professor.

Nessa conjuntura, a partir da |IA tem-se parametros comparativos importantes, a partir de
indicativos na forma de calculos estatisticos e graficos que trazem informag¢des de cada acadé-
mico e sua interacdo com todas as atividades realizadas, bem como os que apresentam niveis
de desmotivagao.

Os académicos mais desmotivados sdo os mais propensos a abandonar 0o curso que
escolheu, e serdo ensino adaptativo aplicado a esse perfil de alunos que apresentam o risco de
evadir.

Segundo Consentino (2018, p. 1):

Os algoritmos de Machine Learning mostraram que um recorte de estudantes que apre-
sentava dificuldade financeira, ndo reconhecia neste o principal motivo para uma pos-
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sivel evasao, o que foi confirmado em um contato posterior da prépria instituicdo com
este grupo. Diante disso, a faculdade pode se preparar para oferecer opgdes atrativas de
permanéncia a essas pessoas € para outras que possam surgir com o0 mesmo perfil, se
antecipando ao problema.
De modo que o mercado de tecnologia oferece tecnologia de pontas em diversas com-
bina¢des voltadas para assegurar a melhoria da qualidade na educagéao, cujos diferenciais se

aplicam as tecnologias que com capacidade de interpretar e criar situagdes de aprendizagem.

O estudo realizado permitiu identificar como a Inteligéncia Atrtificial pode contribuir para
a reducao da evasao escolar, especialmente em projetos educacionais e planos de intervengao
para a reducdo de dificuldades dos académicos que podem apresentam falta de motivacéo dian-
te da complexidade de acompanhar os conteudos.

A A favorece um ensino adaptativo e feedback para que o académico possa ser aten-
dido de forma personalizada com o intuito de estimular a presencga no curso e a superagao das
dificuldades. No entanto existem uma grande diversidade de fatores que interferem para que os
académicos prossigam, na medida em que existe um indice elevado de evasao universitaria,
representando uma grande preocupagao para o setor educacional privado de cursos presenciais
e de EAD.

De modo que se evidenciou que a IA se inseriu na educacao através de softwares que
apresentam a capacidade de realizar cruzamento de dados que possibilitam uma analise in-
terpretativa da situagao aplicada, o que representa a fornecimento de uma analise preditiva de
eventos de riscos para a evasao de um perfil especifico de académicos que podem apresentar
varios fatores de riscos tanto econdmicos quanto sociais, motivacionais, dentre outros que a IA
pode indicar por meio de informagdes possibilitando as instituicdes de ensino uma tomada de
deciséo.
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O presente trabalho vislumbra-se a partir da reflexdo do histérico do ensino de piano no pais
desde seus primérdios, tendo como fio condutor as praticas pedagdgicas exercidas desde en-
tdo. Destarte, pode-se observar no transcorrer deste trabalho que os caminhos utilizados para a
iniciacdo ao piano ainda priorizam o enfoque técnico e tedrico, omitindo ou desconsiderando o
desenvolvimento do aspecto criativo, mesmo com todas as conquistas e evolugcdes oriundas do
século XXI. Neste sentido, este trabalho amparou-se a partir da investigagao e do levantamento
bibliografico referente aos principais métodos utilizados atualmente no ensino do piano, propon-
do uma discusséao acerca da importancia de uma contextualizagao destas praticas pedagdgicas.

piano. pedagogia. criatividade.

The present work is based on the reflection and understanding of the history of piano teaching in
the country since its beginnings, having as its guiding principle the pedagogical practices practi-
ced since then. Thus, it can be observed in the course of this work that the paths used for initiation
to the piano still prioritize the technical and theoretical approach, omitting or disregarding the de-
velopment of the creative aspect, even with all the achievements and evolutions coming from the
21st century. In this sense, this work was based on the investigation and bibliographical survey
of the main methodologies and methods currently used in piano teaching, proposing a discussion
about the contextualization of these pedagogical practices.

piano. pedagogy. creativity.



Imponente e versatil, o piano ao longo de sua trajetéria se tornou protagonista de uma
multiplicidade de possibilidades que o tornaram solista de sua proépria histéria, atuando em dis-
tintos espacos fisicos e contextos histéricos. Sinbnimo de status e nobreza, tocar piano era uma
atividade habitualmente condicionada as eminentes elites, sendo estas, retratadas em diversos
momentos da historia.

No Brasil, estima-se que o ensino do piano tenha sua génese por volta do século XIX
com o advento da vinda da Familia Real no periodo colonial. Posteriormente, na fase do Brasil
Império o ensino de piano mantém-se evidenciado por sua praxis elitista, permanecendo dire-
cionado para as mocgas da alta sociedade que replicavam os costumes nobres europeus. Neste
sentido e de igual modo, o ensino do piano subsiste e arremeda tais modos, tornando-se simbolo
desta condigao privilegiada até por volta do inicio do século XX. Assim como a evolugao da his-
toria, o aprendizado do piano também se desenvolveu, transpondo um ensino antes sobrepujado
a classes dominantes para um ensino mais amplo e acessivel. Todavia, mesmo mediante a toda
esta evolugao “pianistica”, observou-se na construgao deste trabalho que os eixos pedagodgicos
permaneceram praticamente inalterados, sendo notoriamente vislumbrados pela postura tutorial
e rigida do professor de piano e pela utilizagcdo de metodologias defasadas, ultrapassadas, e
muitas vezes receosas com as novas propostas de ensino centradas no aluno e no fazer musical
criativo.

Mesmo com todo o desenvolvimento humano e dos avangos oriundos das novas tecno-
logias, é de senso comum que muitos s&o os percalgos e desafios a serem enfrentados cotidia-
namente no exercicio da docéncia. A falta de incentivo na busca pela formacao continuada, ou
até mesmo de uma capacitagao e atualizagdo adequada, maximizam tais dificuldades enfrenta-
das pelo professor em sua pratica pedagdgica, que por sua vez, replicam modelos educacionais
ultrapassados, descontextualizados e que ndo atendem aos interesse e a realidade do aluno,
acarretando num ensino enfadonho e pouco interessante. Sobre a teoria dessa aprendizagem e
como ela é relevante, Luckesi diz que:

Assim, para qualificar a aprendizagem de nossos educandos, importa, de um lado, ter
clara a teoria que utilizamos como suporte de nossa pratica pedagogica, e, de outro, o
planejamento de ensino, que estabelecemos como guia para nossa pratica de ensinar
(LUCKESI, 2000, p. 6).
Aplicando as palavras de Luckesi ao professor e suas praticas em relagao ao ensino do
piano, é necessario que haja uma constante e consistente reflexdo sobre a forma de construgao

do conhecimento de maneira a respeitar a individualidade e caracteristicas do aluno.

Desta forma, este trabalho procurou refletir sobre as praticas pedagogicas utilizadas
no ensino do piano, adotando um viés essencialmente qualitativo. Dessarte, este trabalho jus-
tifica-se a partir da reflexdo acerca do emprego dos métodos e das metodologias utilizadas
atualmente no ensino do piano, promovendo uma discussao a respeito da importancia de uma
reatualizacado destas praticas pedagogicas, propondo uma reflexao acerca destas experiéncias.
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A musica esta presente na vida e no cotidiano das pessoas de uma forma muito especial
e peculiar, evidentemente desde que essa pessoa goste de musica. Além de evocar sentimentos,
lembrangas e emogoes, ela também pode ser vivenciada, percebida, apreendida e manifestada
a partir de multiplas formas e distintas possibilidades, sempre buscando um ponto de identifica-
¢ao ou consonancia com um sentimento ou “estado de espirito”.

Além disso, a musica também configura-se como uma especial forma de linguagem, e,
por intermédio dela o homem é capaz de se expressar, comunicar-se e interagir com seu entorno
€ consigo mesmo.

Apesar da promulgacao da Lei 13.278/2016 que inclui artes visuais, danca, musica e
teatro como linguagens que constituem o componente curricular do ensino da arte, o ensino da
musica é privilegio de poucos no ensino regular. Com isso, se na educagao basica o acesso a
educacao musical ja é restrito, 0 acesso ao ensino de um instrumento musical é ainda mais.

Mesmo com evolugao de projetos sociais e todo o engajamento em tornar acessivel o
ensino do instrumento musical, percebe-se que, nesse caso, o ensino de piano exclusivamente,
ainda é restrito aos conservatorios e as escolas de musica, ou seja, acessivel para aqueles que
tem condigdes de financiar o seu estudo e até mesmo a compra do instrumento. Diante do ex-
posto, € primordial compreender o histérico de tal instrumento no Brasil.

O piano teve destaque a partir do Segundo Império, na cidade do Rio de Janeiro. Em
1808 a corte portuguesa chegou ao Rio de Janeiro, com isso, trouxe independéncia econdmica
para o Brasil, principalmente pela carta régia, sendo um tratado que Portugal assinou permitindo
que entrasse comércio de todas as nagdes consideradas “amigas”.

Segundo Junqueira (1982), com a vinda da corte portuguesa ao Brasil, no inicio do sé-
culo XIX, comegou-se as importagdes por causa da abertura dos portos as nagdes amigas. A
abertura dos portos faz parte do tratado de auxilio da monarquia inglesa na fuga da Coroa Por-
tuguesa para o Brasil. A Inglaterra, na ocasido, era a maior produtora de piano do mundo. Dentre
as importacdes vindas da Inglaterra para o Brasil, veio a importagado do piano.

Em 1811, houve a primeira noticia de importagdo de um pequeno cravo para a cidade de
Sao Paulo, segundo Junqueira (1982). Em 1820, um pianoforte foi importado para a cidade de
Porto Feliz, interior de S&o Paulo. O pianoforte consiste em um instrumento musical de teclas,
sendo o0 antecessor do piano. A expansao do piano no sudeste do Brasil ocorreu rapidamente
para os padrdes da época. O Rio de Janeiro em 1870 ficou conhecido como “a cidade dos pia-
nos” (SHLOCHAUER, 1992).

As classes renomadas comegaram a se interessar em ter um piano em suas casas, tor-
nou-se atribuicdo de status e boa educagao, com isso, ensino do piano comecgou a se expandir
e ser enaltecido. Sobre o referido instrumento, segundo Amato:

No Brasil, o valor atribuido ao piano, instrumento caro e ndo-portatil, gerou novos habitos
socio-culturais: o surgimento de professores particulares (geralmente imigrantes), de cur-
S0s, saraus, recitais de piano, sociedades, lojas de musica e a criagdo dos conservatorios
musicais (AMATO, 2017, p.3).
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A fungao do piano era essencialmente voltada as mogas: era um dote, como confirma a
pesquisadora Maria Francisca Paez Junqueira (1982):

N&o ha davida alguma de que o estudo de piano e o dominio da lingua francesa surgiram
como valores elitizantes indispensaveis as familias tradicionais e abastadas (JUQUEIRA,
1982, p. 12).

No Brasil, o piano era instrumento voltado ao publico feminino e ficava onde elas costu-
mavam estar: dentro de casa. As mogas ricas da alta sociedade, deveriam saber tocar musicas
em tal instrumento. Diferentemente da Europa, que no século XIX ja havia homens tocando e se
profissionalizando. Neste periodo, o piano no Brasil ficou restrito as jovens.

Saber tocar piano implicava em distinguir a moga culta das outras jovens, simbolizava
prestigio. Segundo Rothstein (1990), a posse e a aprendizagem do piano tornaram-se meios de
afirmacgao social da burguesia, constituindo a execugao talentosa deste instrumento um sinal de
uma educacéo refinada.

Assim, de forma gradual, o piano tornou-se parte integrante da educagao feminina, sen-
do importante quer na atribuicdo de requinte as jovens, por meio do estudo de um repertorio mu-
sical e de uma estética classica, quer no processo de sedugao e enamoramento, havendo quem
considerasse que uma jovem que soubesse cantar e tocar piano tinha maiores probabilidades de
casar, esse era o pensamento da época.

Ao longo do século XIX, o piano ocupou um lugar central na educagao feminina sendo
uma das prendas femininas mais importantes, que além de proporcionar um entretenimento fa-
miliar de maior requinte, também dava mais prestigio as familias nos convivios sociais.

De acordo com Parakilas (2002), a mulher no século XIX tinha muito tempo livre. Assim,
apesar de na sala de concertos o piano ser principalmente tocado por homens, no espaco do-
meéstico a situacdo era bem diferente, cabendo a execucao deste instrumento maioritariamente
as mulheres, vendo as familias, na pratica do piano, uma forma educativa de ocupar o tempo
livre.

No inicio do século XX, o piano comegou a ser mais acessivel a classe média, Amato
(2017) afirma que:

Com o passar do tempo, ainda nas décadas iniciais do inicio do século XX, com o aumento
do poder aquisitivo de familias de imigrantes ja estabelecidas no Brasil ha certo tempo, o
instrumento ganhou também lugar nas casas de familias da classe média, acompanhando
uma tendéncia que se desenvolveu, concomitantemente, em outras partes do mundo,
como nos Estados Unidos e, principalmente, na Europa (AMATO, 2017, p. 3).

No decorrer do século XX comegaram a surgir escolas especializadas no ensino de
musica, segundo Amato (2017), a énfase foi dada a educagéo pianistica nos conservatorios.
A pedagogia pianistica era essencialmente européia, estabelecida naquele continente desde a
fundacao de conservatorios como os de Paris (1795), Napoles (1806) e Praga (1911) (AMATO

2017).

As praticas pedagogicas utilizadas na época eram baseadas em estruturas europeias e
o aprendizado era mais explorado em relagao a fungao social desempenhada pelo piano, do que
a sua fungao educativa. Os principios pedagdgicos do ensino de piano no Brasil, sendo nos con-
servatérios ou em aulas particulares, foram inspirados nos conservatorios europeus dos séculos
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XVIIl e XIX. Para Moreira (2007) a relagao a aprendizagem no século XX ocorre da seguinte
forma:

A aprendizagem musical provavelmente consistia no aprendizado dos elementos da teoria
e posteriormente se iniciava a pratica no instrumento, sendo que nao havia um “método”
especifico: o estudo era sinénimo de leitura de pegas em dificuldade progressiva, com
énfase na memorizagdo por meio da repeticdo mecanica (MOREIRA, 2007, p. 2).

De acordo com Esperidido (2012), o histérico dos conservatorios indica seus fundamen-
tos comuns: ensino técnico-instrumental, virtuosismo e habilidades performaticas. Essas orien-
tacdes foram seguidas pelos conservatorios brasileiros. Focava-se no desenvolvimento técnico,
a aquisicao do conhecimento musical pela compreenséo intelectual e a valorizagao da aquisi¢cao
da leitura e escrita tradicional. Sobre o ensino tradicional, Campos (2000) ressalta:

Na verdade, o ensino tradicional de piano tem-se direcionado apenas a interpretagdo mu-
sical de repertério. Ha no ar um sentimento de frustragdo nos estudantes de piano, quan-
do, apés longos anos de trabalho no instrumento, sentem-se incapazes de tocar uma
cangao popular “tirada de ouvido”, acompanhar o canto dos amigos numa reunido informal
ou se soltar numa improvisagdo musical (CAMPOS, 2000, p. 23).
Amato (2006) afirma que, a pedagogia adotada pelos conservatérios, a qual ndo se de-
fine como um método de ensino musical criativo e sensivel, professor e aluno ocupavam uma

posi¢cado secundaria, que consistia em seguir o programa e atingir metas.

Nos centros urbanos, onde havia espagos de entretenimento social, surgia a possibi-
lidade de se desenvolver uma instrucdo musical informal. Neste momento, os conservatorios
comecaram a dar sinal de “defasagem”, pois permaneceram com o modelo da tradicdo europeia
(MOREIRA, 2007).

Em decorréncia do processo de ensino, que passou a deixar de ser apenas formal e res-
trito, como descrito no item anterior, comegaram a surgir avangos na area da pedagogia musical.
Neste sentido, Moreira (2007) ainda acrescenta que:

Na década de 1930, comegaram a ser editadas no Brasil as primeiras obras voltadas a
didatica pianistica, trazendo uma série de novos conceitos e idéias com relagéo a técnica,
ainterpretagao e a racionalizagéo do estudo, que passaram a ser difundidos como “escola
moderna” (MOREIRA, 2007, p.3).
O autor ainda ressalta que com o passar tempo, métodos foram surgindo para o publico
infantil dando novas abordagens para o ensino do piano, com utilizagdo de desenhos e cangdes
acompanhando as ligdes. O repertério comegou a ser simplificado com apresentacao dos ele-

mentos da teoria simultaneamente a sua execugao pratica.

Em relagao aos métodos utilizados na época, vale ressaltar que segundo Luckesi (1991),
0 “método” - do grego meta (=para) + odos (=caminho), constitui "um caminho para se chegar a
um determinado fim".

Considerando toda a trajetéria e historia do piano no Brasil, pode-se observar que o en-
sino de tal instrumento, trazido pelos portugueses, priorizava a busca pelo virtuosismo, com con-
teudos e praticas voltadas somente para técnica, conforme determinado pelos conservatérios. O
professor era o centro, que detinha todo o conhecimento, toda a bagagem musical e experiéncia
do aluno eram desconsideradas.

Ao observar a importancia da pratica pedagdgica no ensino do piano, levando-se em
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conta o processo de ensino e a constante transformagao que a sociedade vem sofrendo, é ne-
cessario que o professor busque atualizar-se para que sua pratica possa dialogar com o aluno
atual, por meio da busca de materiais e criando estratégias para que a aula de piano torne-se
produtiva e agradavel. Segundo Swanwick (2003):

Os professores devem ser criticos, sensiveis e articulados. O primeiro requisito de um
critico musical € a compreensao da complexidade da experiéncia musical. Uma atividade
téo rica ndo pode estar reduzida a uma Unica dimens&o, isto &, a da “técnica” vocal € ins-
trumental (SWANWICK, 2003, p. 84).
Embora estejam surgindo no mercado materiais diversificados voltados para este publi-
co, & mais comodo para o professor utilizar-se de materiais ja conhecidos como os tradicionais,
se prendendo apenas ao método em si. E fundamental que o professor analise um método com

olhar pedagdgico para o todo, utilizando-se de recursos que possam ir ao encontro do aluno.

Diante do exposto, torna-se possivel compreender como os primérdios do ensino do pia-
no no Brasil foram influenciados pela cultura europeia, que por sua vez, ainda influem de forma
marcante o processo de ensino atual. Mesmo com todas as conquistas e evolugdes oriundas
do século XXI, pode-se observar no transcorrer deste trabalho que os caminhos utilizados para
a iniciagao ao piano ainda priorizam o enfoque técnico e tedrico, desmerecendo ou até mesmo
pouco se importando com o ouvir, o tirar de ouvido, o criar, o compor, etc.

Nesta diregao, Campos (2000, p. 190) corrobora e reafirma que:

A pedagogia do piano ainda receia a liberdade, prendendo-se a transmissao da leitura e

?fﬁgna?géo, deixando de lado a concepg¢ao mais profunda do fazer arte (CAMPOS, 2000,

Por conseguinte, a autora também evidencia uma notéria escassez de espagos para o

uso da imaginacéo criativa inseridos nos métodos de ensino do piano. Para ela, as principais

metodologias utilizadas caminham em diregao a decodificagao teorica e a reprodugéo sonora da
musica tradicional. Brito (2019) considera tais pressupostos, afirmando que:

Mais do que se dedicar a preparar para ler musica e limitar-se a repetir o mesmo, as novas
propostas pedagdgico-musicais passaram a valorizar as posturas criativas dos alunos e
alunas desde o inicio dos processos pedagdgico-musicais, atualizando e ampliando as
ideias de musica e, assim, a realizagdo sonora e musical [...] Nao pretendo, com minhas
palavras, diminuir ou renegar a importancia da tradicdo, da potencia do sonoro e musical,
em sua amplitude e riqueza, mas, sim, apontar para a importancia de ampliar, de ir além,
de experimentar e, principalmente, de respeitar as ideias de musica das criangas e adoles-
cente, em seus percursos, sempre em movimento (BRITO, 2019, p. 49).
Desta forma e sob tal complexidade evidencia-se a necessidade de romper com tais
paradigmas a fim de promover uma reavaliagéo das principais pedagogias utilizadas no ensino
do piano. Tais reflexdes tornam-se urgentes neste cenario atual, a fim de ressignificar as peda-

gogias pianisticas frente ao aluno do terceiro milénio.

O presente trabalho procurou revelar aspectos sobre o ensino de piano no Brasil, ten-
do como ponto de partida um apanhado histérico, buscando investigar os principais métodos e
metodologias utilizados no ensino de piano. De igual modo, procurou-se também explanar a res-
peito da institucionalizagdo do ensino de piano nos programas adotados pelos conservatorios de
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musica, assim como, refletir sobre a influéncia europeia intrinseca a pratica pedagdégica adotada
pelos professores de piano.

Neste sentido, percebeu-se no decorrer desta pesquisa que os modelos praticados ain-
da hoje possuem forte influéncia dos modelos conservatorias advindos da Europa, sendo por
muitas vezes perpetuados pelos professores que vivenciaram este mesmo processo de ensino-
-aprendizagem e se detém a reproduzi-lo.

Mediante a estas reflexdes, este trabalho buscou compreender os processos de ensino
e aprendizagem do piano, considerando a relevancia das principais abordagens pedagogicas
utilizadas. Neste sentido esperamos que esta pesquisa contribuia para a educagdo musical de
um modo geral, corroborando com a construgdo das propostas que tenham como propdsito
favorecer a relagdo de vivéncia entre professor-aluno de forma a propiciar uma aprendizagem
significativa, criativa e inovadora.
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O presente artigo tem como obijetivo, realizar uma revisao sistematica sobre a produgéo cienti-
fica acerca do tema formacao de professores, na modalidade a distancia, para atuar no espaco
hospitalar. Visto que a formagao de professores é o cerne de muitas pesquisas. Utilizou-se como
metodologia de revisao sistematica o Methodi Ordinatio, que classifica os artigos publicados, por
sua relevancia académica. Apds a aplicagdo do método, e processo de filtragem, selecionamos
22 artigos os quais fizeram parte da revisao sistematica aqui proposta. O estudo apontou a in-
suficiéncia de artigos especificos que discutam a tematica proposta de forma conjunta. Assim
considera-se pertinente a producao cientifica acerca da tematica em questao com a finalidade
de subsidiar futuras pesquisas.

revisdo sistematica. formagdo de professores. modalidade a distancia.
pedagogia hospitalar.

The objective of this article is to carry out a systematic review of the scientific production about
the subject of teacher training, in the distance modality, to act in the hospital space. Since teacher
training is at the heart of much research. Methodi Ordinatio was used as a systematic review me-
thodology, which classifies the published articles, due to its academic relevance. After applying
the method and filtering process, we selected 22 articles which were part of the systematic review
proposed here. The study pointed to the insufficiency of specific articles that discuss the proposed
theme together. Thus, the scientific production about the subject in question is considered perti-
nent in order to support future research.

systematic review. teacher training. distance learning. hospital pedagogy.



A formacao inicial dos professores, ainda, € um tema que suscita muitas discussdes e
debates no meio académico. Principalmente quando, a formagao ocorre na modalidade de edu-
cacgao a distancia (EaD).

Historicamente, a formacéao de professores, na modalidade EaD, adquire visibilidade por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) 9394/96, pois, a lei, garan-
te, em seu corpus, o incentivo do poder publico em programas de ensino a distancia (BRASIL,
1996). A partir de entao, surgem decretos e portarias que normatizam e regulamentam a oferta
da EaD no pais.

Entdo, em um primeiro momento, sao ofertados dois cursos destinados a formacao de
professores: o Curso Normal Superior e o Curso de Licenciatura em Pedagogia, pois havia ur-
géncia em cumprir o que estabelecia o artigo 62 da LDBEN 9394/96. O referido artigo, regula-
mentava a formagao minima do professor para a atuacdo na educacgao basica.

Aformacgao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em nivel superior, em cur-
so de licenciatura plena, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério
na educacgao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental. (Redagdo dada
pela lei n® 13.415, de 2017 - BRASIL, 1996).

Com a regulamentagéo da EaD no pais, houve a expansédo dos cursos a distancia, e
consequentemente o aumento de Instituicdbes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas ofer-
tando cursos nessa modalidade. Como nosso foco de pesquisa centra-se na formagao do profes-
sor pedagogo, nosso objeto de estudo sera sobre o Curso de Licenciatura em Pedagogia. Pois,
surge a necessidade de refletirmos de que maneira esta ocorrendo ocorre a formacgao deste
profissional, pois, inicialmente, o Licenciado em Pedagogia era preparado para a docéncia nos
espacos escolares. Mas, entdo, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, abriu-se a possibilidade para a atuagdo em espagos néo escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar com ética e com-
promisso com vistas a constru¢gao de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; Il - com-
preender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensodes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;
Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de escolariza¢ao na idade propria; IV
- trabalhar, em espagos escolares e nado-escolares, na promog¢ao da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo (BRASIL, 2006).

No artigo 5°, da referida resolucao, estdao elencadas as fungdes que os licenciados de
Pedagogia podem exercer apés a sua formagao. Neste mesmo artigo o inciso IV aponta que o
egresso do Curso de Pedagogia deve estar apto ao trabalho em espagos n&o escolares de edu-
cacaol. Assim, a partir da resolugao, os Cursos de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade
presencial e a distancia, precisaram inserir em suas ementas, uma disciplina especifica para a
formacéo dos professores em espacos nao escolares. Diante do exposto, a presente pesquisa
apresenta uma revisao sistematica sobre a formagao do pedagogo em espagos nao escolares
mais especificamente no contexto hospitalar, pois ele esta expresso em lei como um direito da
crianga e do adolescente em ser assistida pedagogicamente durante seu periodo de internamen-

to (BRASIL, 2011).
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Desse modo a revisao sistematica busca realizar um mapeamento, por meio da meto-
dologia Methodi Ordinatio, do que ja produzido pela comunidade académica acerca do tema em
questao e, e também abrir futuras possibilidades de pesquisas nas lacunas que podem vir a ser
apontadas.

METODOLOGIA

A fim de realizar uma revisao sistematica sobre o assunto abordado, optou-se pela me-
todologia Methodi Ordinatio o qual utiliza o indice “InOrdinatio” proposto por Pagani, Kovaleski e
Resende (2015), pois 0 mesmo permite uma analise criteriosa o qual utiliza trés fatores relevan-
tes na escolha dos artigos. Sao eles: a) o fator de impacto do journal; b) o numero de citagbes
recebidas; c) e 0 ano de publicagao do artigo. Como exemplifica o quadro 1.

Quadro 1 - Critérios adotados para a selecao dos artigos

Critério /indice Descrigdo

As métricas utilizadas para identificar o fator de impacto variam entre os journals, com
predominio do SourceNormalizedimpact per Paper (SNIP), SCimagoJournalRank (SJR),
Fator de ImpactFactor (JCR do ano anterior) e 5-Year ImpactFactor (JCR). Este ultimo parece ser o
impacto ideal, uma vez que representa a média dos ultimos cinco anos, o que pode representar uma
melhor avaliagao do journal.

O numero de citagdes recebidas pelo artigo demonstra sua relevancia e o reconhecimento

da comunidade cientifica. Contudo, um artigo recente pode ter um nimero baixo de citagdes
recebidas, o que ndo indica necessariamente baixa relevancia cientifica. A disponibilidade do
artigo também afeta o niumero de citagdes, visto que artigos com acesso livre podem ser mais
lidos e citados comparados aqueles de acesso restrito/pago. Isto mostra que é importante
aplicar o critério de numero de citagdes conjuntamente com outros critérios de selegao.

O ano de publicagao indica quao atual € o dado. Quanto mais recente a pesquisa, € mais

Ano de provavel que novos avangos tenham sido alcangados e maior a probabilidade do artigo _

publicacdo contribuir para a inovagao na area de conhecimento. Ha grande probabilidade que artigos mais
recentes estejam baseados em metodologias ja validadas, o que lhes atribui maior valor.

NuUmero de
citagdes

O indice InOrdinatio é representado pela equacao InOrdinatio = (IF/1000) + a * [10 —
(ResearchYear—PublishYear)] + (£Ci), onde:

a)‘IF’ é o fator de impacto, dividido por 1000 para normalizar seu valor em relagéo aos outros
critérios. Para este critério, adotou-se o 5-Year ImpactFactor (JCR);

b)'a’ € o peso atribuido pelo pesquisador ao critério ‘ano de publicagéo’, variando de 1 a 10.
Ou seja, quanto mais proximo de 1, menor a importancia que o pesquisador atribui ao critério
InOrdinatio ano, ao passo que quanto mais proximo de 10, maior a importancia deste critério. Neste caso,
adotou-se 5,5 como peso intermediario na escala indicada, a fim de ndo sobrepor este critério
em relacao aos demais;

‘ResearchYear’ € o ano em que a busca foi realizada.

‘PublishYear’ é o ano em que o artigo foi publicado;

‘2Ci’ € o numero de citagdes recebidas pelo artigo.

Fonte: Elaborado por BARNASKI; DAL-SOLTO (2016).

O Methodi “InOrdinatio”, possui uma sequéncia logica de aplicagdo, o qual € composto
por nove passos que devem ser, rigorosamente, seguidos pelo pesquisador para que haja rigor
metodoldgico. Os passos estao descritos do quadro 2.

Quadro 2 - Passos do Methodi Ordinatio
Etapa Descrigao

1 Escolha do tema de pesquisa pelo pesquisador, ou seja, sua intencédo de pesquisa.
Pesquisa preliminar com as palavras-chave em inglés nas bases de dados

serao realizadas as coletas.

2
3 Definicdo das combinagdes entre as palavras chave, bem como, a escolha da base de dados onde
4

Finalizagdo da busca de dados, ou seja, em quantos artigos reverteu a busca
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Procedimentos de filtragem: eliminagao de artigos duplicados; artigos repetidos, eliminagao de artigos
que nao estao de acordo com o tema, descarte de livros e capitulos de livros e relato de conferéncias,
pois 0s mesmos nao tém fator de impacto.

Identificagédo do fator de impacto, numero de citagdes e ano de publicagdo dos artigos coletados.
Utilizacao do indice “InOrdinatio” para classificar os artigos, utilizando a planilha do excel

()}

Localizagao do texto na integra dos artigos selecionado, por meio do google académico

Leitura sistematica dos artigos a fim de estabelecer critérios pessoais determinando quais artigos
usara, qual a relevancia do mesmo para a pesquisa, ordenagao destes pelo método.

© |o|N |

Fonte: Elaborado pela autora com base em Pagani, Kovaleski e Resende (2015).

Apds o estabelecimento do tema de pesquisa “A formagao do pedagogo hospitalar na
modalidade a distancia, buscou-se as palavras chaves que poderiam vir ao encontro da tema-
tica. As palavras chave escolhidas foram: teacher treaning, education distance , hospital class-
room. (Formacgao de professores-Educacéao a distancia e Pedagogia hospitalar). Utilizamos as
seguintes bases de dados: Scielo, Web oF Science e no site da Capes.

Num primeiro momento percebeu-se que ndo haviam pesquisas com a combinacio das
trés palavras chaves estabelecidas juntas. Entdo optou-se pela combinagao de duas palavras
chaves teacher treaning e hospital classroom, a fim de verificar as possiveis produg¢des na area
a qual resultou, num total de trinta e cinco (35) artigos.

Apds o processo de filtragem finalizamos a busca com vinte e dois (22), os quais com-
pordo a nossa analise de dados. Em seguida identificamos os numeros de citagdo, ano de pu-
blicagdo e o fator de impacto de cada journal. Apds, aplicamos o indice InOrdinatio para que
os artigos fossem classificados de acordo com sua relevancia académica, conforme explicita o
quadro 3.

Quadro 3 - Resultado final da classificacdo dos artigos por meio método InOrdinatio apés o
processo de filtragem

Autor Titulo Ano Journal InOrd
NORBERG, A. L; , . .
'=.rA. | Coping strategies in parents of children ; ;
k/IIEBBIK_AD’ F.; BO with cancer 2012 Psicooncologia 204.00
DE MOURA LEITE :
. A ' ; e ; Journal of Nursing UFPE
I. C.; MOURAO, L. Pedagogical training of the tkhnical scho- :
C.. DE ALMEIDA, A. | ols of the unified health system. 2018 |/ Revista de Enfermagem | 100,00
C. V.
. Andlise dos trabalhos do GT Formagéao de . -
%ﬁZRERZIB\é)S}g o Professores: o que revelam as pesquisas | 2001 nglcs;aé%rasnelra de 97,00
B do periodo 1992-1998 ¢
.. | Pedagogic hybrid formation in teaching
SEEI!)ZOJMAC-:F 'GG| teachers through virtual and distance 2017 Revista de Pedagogia 90,00
P education
O estagio supervisionado do curso de
SILVA, L. F. N. da. pedagogia EAD/UFPI: apresentacdo da 2017 ECCOM 90,00
perspectiva legal e de funcionamento
Professional formation in higher education
GIOVINAZZO J., C. |institutions and pedagogical practice in :
A. basic education: intentions, realizations 2017 Educar em Revista 90,00
and ambiguities
The teaching profession under analysis in Revista Brasileira de Es-
CERICATO, I. L. Brazil: a literature review 2016 tudos Pedagégicos 86,00
A Review of Training Opportunities for .
GERHARD, J. Singing Voice Rehabilitation Specialists 2016 Journal of Voice 82,00
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MOISI. J. C Sensitivity of hospital-based surveillance

NOKES. D. J.. GA- for severe disease: a geographic informa- 2011 Bulletin of the World Heal- 70.00

TAKAA H. tion system analysis of access to care in th Organization ’

v Kilifi district, Kenya
FILIPUSIC, |; I - .
A7G . KRE& Some Specificities of Students’ Satisfac- Croatian Journal Educa-

\O/PIC, S.; KRESIC, tion with Hospital School. 2015 tional 70,00
A formagao de professores no ambito da Psicologia Escolar e Edu-

MARTINS, J. B. abordagem multirreferencial 2014 cacional 64,00

International Journal of
KEENGWE, J.; Blended learning in teacher preparation 2012 Information and Commu- 59.00
KANG, J.-J. programs: a literature review.(Report) nication Technology '
Education

Supervised training: practical conceptions :

MILANESI, I. in school environments 2012 Educar em Revista 57,00
Intervention-research, cartography and ) ; .

DIAS, R.l. de O. supervised training program in the tea- 2011 Ecr)?gtia;' Revista de Psi 44,00
cher&039;s formation 9

BENITE, C.R,,

Dias, K. F., PEREI- Discursive activity in the training of tea-

RA, L. D. L., & CA- | chers chemistry: a collective construction | 2011 Quimica Nova 34,00

NAVARRO BENITE, | of the dialogue

A.M
Blended-learning implementation in un-

QUEVEDO, A. dergraduate teacher’s formation courses | 2011 Educar em Revista 34,00
Difficulties from the students pont of view

MOREIRA, AFB. | Suriculo, cultura e formagdo de profes- | 5991 | Equcar em Revista 31,000
Challenges for the pre-service Physics : -

ANGOTTI, JAP. |teacher training in presence and distance |2006 | Revista Brasileira de 20,00
modalities Ino de Fisica
Online learning laboratory: A collaborative

TORRES, P. L. learning experiment with the use of the 2007 Cadernos CEDES -9,00
Eurek@Kids virtual learning environment

PEDROSA, S. M. P. | A educagéao a distancia na formacgéao conti- :

de A nuada do professor 2003 Educar em Revista -23,00

CARTOLANO, Teacher formation in pedagogy courses: )

MTP special education 1998 Cadernos CEDES 42,00

LIZASOAIN. O.: Reduction of anxiety in pediatric patients: Patient Education and

POLAINO. A. effects of a psychopedagogical interven- 1995 Counselin -92,99

o tion programme 9

Fonte: Elaborado pela autora

Apds a classificagdo dos artigos pelo indice In Ordinario ,como exposto no quadro 3,
realizamos a leitura sistematica dos artigos a fim de estabelecermos critérios e categorias para
sua analise.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Para a analise e discussao dos artigos obtidos por meio do Methodi Ordinatio estabele-
ceu-se seis categorias de analise, conforme descrito no quadro 4.
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Categoria N°
1 | Criangas hospitalizadas 3
2 | Estagio supervisionado em EaD 1
3 | Estagio supervisionado em espagos escolares 2
4 | Formacéo continuada dos professores 2
5 | Formacao inicial dos professores 11
6 | Pedagogia hospitalar 3
Total 22

Apos a utilizagdo do método, dos trinta e quatro (34) artigos localizados inicialmente,
selecionamos vinte e dois (22) artigos, os quais, fardo parte da analise.

Foram localizados 3 artigos que discutem questdes relativas a criangas hospitalizadas, e
suas rotinas no espaco hospitalar (NORBERG; LINDBLAD; BOMAN, 2005), relata informacdes
sobre as criangas hospitalizadas a fim de um panorama em relacéo a faixa etaria, doenca aco-
metida e perfil educacional (MOISI, 2011) e a discussao sobre os especialistas especificos no
ambito hospitalar (GERHARD, 2016).

Em relacéo a categoria estagio supervisionado em EaD somente o artigo de Silva (2017)
traz a tona a discussao sobre a importancia do estagio, bem como, explana sobre os documen-
tos legais em relagdo ao estagio, na modalidade EaD, concluindo que existe similitudes entre o
estagio na modalidade presencial e a distancia.

Quando se discute a questao do estagio supervisionado nos espacgos formais de educa-
¢ao, Oliveira Dias (2011) e Milanese (2012) analisam o estagio sob a ética dos professores, em
relagéo a relevancia deste, na formacao dos professores elencando pontos positivos e negativos
acerca do estagio.

Apenas dois artigos destacam a importancia da formagao continuada dos professores.
Pedrosa (2003) e Benite (2011), trazem discussdes sobre a importancia desta formagao ocorrer
no proprio ambiente de trabalho, pois € neste espago que emergem as lacunas da formagéo do
profissional, destacam também a importancia da equipe pedagdgica nesse processo formativo.

Em relacdo a formacao inicial dos professores foram selecionados 14 artigos os quais
trazem em seu escopo:

a) Andlise sobre a formagao dos professores, utilizando cinco descritores: formagao
inicial, formagao continuada, praticas pedagadgicas, profissionalizagao docente e revisao
de literatura (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001).

b) Discusséo sobre algumas questdes que envolvem a formacéo inicial dos professores,
sistematizando como a docéncia se constitui, e fazendo uma reflexdo sobre o formador
do professor e as lacunas existentes na formacgéo do académico (CERICATO, 2016).

c) Analise sobre documentos produzidos para orientar e regulamentar a formacao inicial
dos professores da Educacao Basica, utilizando as reflexdes de Marcuse e Adorno para
examinar o processo de formacao inicial dos professores (JUNIOR; GIOVINAZZO, 2017).
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d) Pesquisa sobre a formacdo dos professores para atuar nas escolas técnicas do
sistema de unidade basica de saude (SUS) a pesquisa € de cunho bibliografico, onde
foi apontado a importancia da formacéo inicial do professor como um dos pré-requisitos
basicos para a atuagéo na area da satide (MOURA LEITE; MOURAO; ALMEIDA, 2018).

e) Praticas de formagao de Licenciados para a educacgéao Basica, por meio da educagao a
distancia, também traz a tona a formagao destes licenciados baseado no ensino hibrido,
traz discussdes sobre as vertentes tedricas implicitas nesta formacao. Discute conceitos
de: cognitivismo, construtivismo e conducionismo presentes nas praticas pedagdgicas
(ORTIZ; GIRALDO, 2017).

f) Aborda a importancia da psicologia educacional na formagao inicial do professor
(MARTINS, 2014).

g) Apontam que existe uma lacuna visivel nos cursos de formagao de professores pois os
professores nao estdo preparados adequadamente para enfrentar os ambientes digitais
de aprendizagem e o uso das tecnologias de informagao (KEEGWE, 2012 e QUEVEDO,
2011).

h) Demonstram questbes existentes entre a fragmentagdo do curriculo dos cursos
de licenciatura e a formacao do professor, ou seja, o distanciamento entre o curriculo
prescrito e o curriculo real (MOREIRA, 2001).

i) Desafios encontrados atualmente na formagao dos professores na area de fisica
(ANGOTTI, 2006).

j) Sintetiza o resultado de uma reflexdo sobre a formag&o do educador no curso de
pedagogia. Discute a urgéncia da reformulagédo do curso, procurando apontar o comum
e 0 basico no curriculo (CARTOLANO, 1998).

Em relagdo a Pedagogia Hospitalar, seis artigos trazem reflexdes sobre a importancia
deste atendimento as criangas e/ou adolescentes, Filipusc (2015) afirma que segundo a lei, toda
crianca e adolescente tem direito a educacao hospitalar. O autor descreve a rotina no hospital
escola e elenca os beneficios de se ter esse servigo especializado dentro do hospital, que vai
desde a melhora em questdes de ensino aprendizagem, quanto questdes relacionados a sua
patologia.

Torres (2007) apresenta um modelo de ambiente virtual que pode ser desenvolvido no
espaco hospitalar para utilizacdo com as criangas hospitalizadas. Lizasoain; Polaino (1995)
apontam a intervengao psicopedagdgica como um recurso para melhorar a vida das criangas no
hospital e prevenir os efeitos negativos da hospitalizagao. A analise estatistica mostrou a eficacia
deste programa, a fim de reduzir e prevenir o aparecimento de sintomas de ansiedade.

Apos a analise dos artigos elencados por categorias é possivel observar que nao ha ar-
tigos especificos que venham ao encontro da tematica proposta.

Por meio da revisao sistematica foi possivel estabelecer um panorama de pesquisas que
abordam a formagéo do pedagogo em ambientes hospitalares. A utilizagdo o Methodi Ordinadio,
para a revisao sistematica, estabeleceu um cenario em relagao as producdes de maior relevan-
cia na area de estudo. Assim considera-se a eficiéncia do método em termos de sistematizagao
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na escolha dos artigos selecionados. Embora utilize uma férmula aritmética, a subjetividade do
pesquisador se faz presente na utilizagdo do método pois parte dele a inclusdo de um artigo ou
nao segundo a sua intengao de pesquisa.

ApOs a revisdo sistematica dos artigos coletados, foi possivel perceber, que, embora
hajam varios artigos produzidos sobre a tematica, ainda sao insuficientes, quando se referem a
formagao do pedagogo em uma area especifica, ou seja, os artigos em geral abordam a forma-
¢ao dos professores, tanto a inicial quanto a continuada, de uma forma generalista.

Em relag&o a formagao do pedagogo para atuagao no espago hospitalar, pudemos cons-
tatar que, antes do processo de filtragem, muitos artigos relacionados a essa tematica eram dis-
cutidos na esfera da saude e ndo da educacdo. Assim, evidencia-se que a educacao hospitalar,
ainda, ndo esta intimamente relacionada com a area educacional. Em relagcéo a essa afirmacao
algumas conjecturas podem ser feitas e uma delas € de que ainda o espago hospitalar € um
restrito ao professor.

Nos artigos relacionados na categoria de “Pedagogia Hospitalar” as discussodes se res-
tringem as rotinas e beneficios que a mesma traz a crianga hospitalizada, ou seja, ndo ha discus-
soes relacionadas a formacéao do professor neste espaco.

Para finalizarmos, consideramos ser necessario a constru¢ao do conhecimento cientifico
acerca da tematica discutida ao longo do artigo, pois os espagos de atuagao nao escolares pos-
suem tanta relevancia quanto os espacos escolares na formagao do sujeito.
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Por meio deste artigo busca-se apresentar aspectos teodricos sobre as contribuigdes da atividade
experimental para o ensino e aprendizagem da matematica. Nesse sentido, tal investigagao tem
como objetivo expor o papel da atividade experimental e relatar a sua eficiéncia na construgao
do conhecimento significativo dos alunos, fazendo relatos e analises dos possiveis efeitos do
emprego dessa metodologia. Sendo o estudo realizado na forma de pesquisa qualitativa, do
tipo bibliografica, com carater descritivo. Os resultados encontrados indicaram que, a utilizagao
das atividades experimentais como ferramenta pedagdgica se mostra uma opgao valida. Pois
uma metodologia pedagdgica, pautada no uso dessa ferramenta, pode tornar minimo o desinte-
resse por parte dos alunos e as dificuldades apresentadas por eles no ensino e aprendizagem
dos conceitos. Dessa maneira, € relevante repensar o papel da experimentacido na educacao
e procurar formas de concretizar em aprendizagem significativa as suas potencialidades. Pois,
esses ambientes sdo potencialmente favoraveis as discussdes dos modelos matematicos, sendo
relevantes aliados na construcéo dos conceitos por parte dos alunos, em seus diversos niveis
de escolaridade.

ensino. experimento. aprendizagem.



E de conhecimento, que o ensino da Matematica ministrado nas escolas publicas de
educacao basica, sofre de uma certa aversao por parte dos alunos, visto que sao varias as difi-
culdades e peculiaridades encontradas por eles no ensino médio, devido a falta de uma compre-
ensdo dos conceitos basicos durante o processo de ensino e aprendizagem. Acredita-se que a
maneira de ensinar a disciplina pode tornar minima as arestas que distanciam os estudantes, isto
€, 0 ensino-aprendizado acaba por advir de qual procedimento o educador esta aplicando para
conquistar os alunos a se interessarem pela disciplina.

Dessa maneira, no ensino da matematica, normalmente, o aluno nao adquire uma apren-
dizagem significativa, tendo em vista que os conhecimentos prévios do educando n&o sao rela-
cionados com o0s novos conhecimentos, assim € necessario que o educador busque por novas
metodologias. Pois, o método tradicional de ensino, que normalmente € empregado ao longo do
processo de aprendizagem, n&o é suficiente para despertar o interesse e nem mesmo a motiva-
¢ao dos alunos pela disciplina.

Contudo, ao tratar-se das atividades experimentais para o ensino e aprendizagem da
matematica, observa-se normalmente uma certa rejeicdo por boa parte dos educadores. Pois
a pratica da experimentacao, frequentemente acaba por representar um trabalho a mais para
o educador desenvolver. Entretanto, as atividades experimentais tendem a captar muito mais
informagdes em menos tempo, garantindo um destaque especial na compreensao e assimilagao
dos conteudos ministrados, principalmente quando se fala na modalidade da educacgao basica.

Assim sendo, é relevante que a pratica caminhe junto com a teoria, pois as atividades ex-
perimentais tendem a despertar o interesse do aluno pela disciplina, motivando-o. Desse modo,
o aluno motivado age por vontade prépria, fazendo a unido do que aprendeu na teoria com o que
foi visto na pratica, aprimorando o seu conhecimento. Ante a isso, o presente estudo aborda de
forma qualitativa a tematica dos experimentos como forma de superar dificuldades de compreen-
sao da matéria de Matematica na educacgao basica, sendo realizado por meio de uma pesquisa
bibliografica com carater descritivo.

Aprendizagem significativa consiste em um processo onde novas informagdes estao re-
lacionadas de maneira nado arbitraria e substantiva com a estrutura cognitiva da pessoa que esta
aprendendo. Trata-se de um mecanismo humano para adquirir e registrar uma grande quantida-
de de ideias assim como informacgdes que sao representadas em qualquer area de conhecimento
(MOREIRA; CABALLERO; RODRIGUEZ, 1997). Esse tipo de aprendizagem solicita um esforco
do aprendente, de modo a conectar o novo conhecimento com a estrutura cognitiva existente,
sendo essencial uma atitude proativa, a medida em que, uma determinada informacéo liga-se a
um conhecimento de teor cor-respondente na estrutura cognitiva do aprendiz (TAVARES, 2004)
€ em uma conexao nao literal.

Essa aprendizagem nao depende das palavras especificas que foram usadas na re-
cepcgao da informagao. Assim sendo, a natureza do processo de aprendizagem significativa en-
contra-se, por consequéncia, na relagdo nao arbitraria e substantiva das ideias, figuradamente
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expressa com algum aspecto importante do processo, estrutura de conhecimento do aprendente
(MOREIRA; CABALLERO; RODRIGUEZ, 1997). Isto &, com algum conceito ou proposicéo ja
significativo e adequado para interagir com novas informagdes. Dessa maneira, o fator isolado
mais relevante para esse tipo de aprendizagem é o conhecimento prévio, a experiéncia prévia
ou a percepgao prévia (MOREIRA, 2013). Onde o aprendente necessita manifestar uma pre-
disposigao para fazer a relagdo de um modo nao-arbitrario, assim como nao-literal, 0 seu novo
conhecimento com o conhecimento prévio.

Para a aprendizagem significativa, o aprendente nao € um receptor passivo, 0 mesmo
carece fazer uso dos significados que ja internalizou. Para que esses sejam captados no pro-
cesso, ao mesmo tempo que esta progressivamente distinguindo a sua estrutura cognitiva e
realizando a reconciliagdo integradora (MOREIRA, 2000). De maneira a identificar diferengas e
reorganizar seu conhecimento. Dessa maneira, a aprendizagem é significativa quando novos co-
nhecimentos, tais como conceitos, ideias, proposigdes, modelos e formulas passam a significar
algo para o aprendente.

Portanto, o educando possui uma aprendizagem significativa quando este é capaz de
explicar situacdes com as suas proprias palavras e resolver problemas novos, isto €, quando
compreende. Para tanto, a construcao de significados incide em uma acuidade substantiva do
material oferecido (TAVARES, 2008). Pelo qual nao advém apenas da retencéo da estrutura do
conhecimento, mas cresce da competéncia de transferir esse conhecimento para o seu possivel
usem um contexto diferente daquele em que ele se consolidou.

De maneira sucinta, a matematica descreve os fenbmenos através de equacoes, fun-
¢Oes, graficos, leis, teoremas, entre outros. Ao considerar a relevancia desta ciéncia para a
compreensdo da natureza, muito se tem investido em novas propostas de ensino (LABURU et
al. 2007). De forma geral, o ensino desta disciplina nas escolas publicas de educagao basica,
acaba por estar muito restrita aos livros didaticos, isso dificulta a compreensao do estudante pois
ele ndo consegue associar os fundamentos tedricos com as atividades praticas.

Além disso, em muitos destes livros a apresentacdo dessa disciplina € realizada por
meio de um modelo fortemente matematico, distanciando, em alguns casos, o aluno que até en-
tdo n&o consolidou os conceitos fundamentais que as envolvem. Evidentemente o livro didatico
apresenta um papel fundamental nos elementos que compde o conjunto educacional, porém, ele
€ apenas uma das ferramentas de ensino.

Assim, a metodologia tradicional do ensino vivenciada na maioria das escolas ainda
pode ser descrita através dos pressupostos de Villani (1984), que destaca que a mente dos alu-
nos € encarada como uma “tabula rasa”, em que, todo conhecimento prévio que os mesmos tem
sobre o conteudo devem ser esquecidos. A aprendizagem é um processo de “gravagao” de co-
nhecimento sobre esta tabula rasa, onde com muito esforgo o aluno grava toda a aula ministrada
pelo professor e todo conteudo contido no livro.

A vista disso, a aula apresenta um conjunto de férmulas e as avaliagbes sdo medidas

Il CAPITULO 19

218



superficiais do quanto foi gravado pelo aluno, consistindo em questées analogas as que foram
apresentadas em sala de aula. S6 é considerado produtivo ao ensino a relagao professor-aluno,
enquanto a relagao entre os proprios alunos é deixada de lado, ja que o unico detentor do conhe-
cimento é o professor (VILLANI, 1984). Além disto, a elaboragao dos curriculos para o ensino da
matematica no ensino médio € uma continua reducédo de conteudo, em que o curriculo contém
apenas o que é considerado essencial; o professor deve saber de maneira clara e completa o
conteudo a ser apresentado (VILLANI, 1984), possuindo uma fungao indiferente ao de um pes-
quisador

Como consequéncia da pratica destes pressupostos, a construgao do conhecimento
acerca dessa disciplina no ensino basico enfrenta grande dificuldade, pois os professores nao
conseguem atrair a atengao dos alunos para uma aula, seja ela com um conteudo prazeroso,
contextualizado e funcional. Logo, pode-se dizer que um grande agravante sobre o ensino da
mesma € a maneira como 0 emissor, nesse caso o professor, tradicionalmente apresenta os con-
teudos (ALVES; STACHAK, 2005), sem muito preocupar-se com a efetividade da aula e o quanto
os alunos absorvem os assuntos.

Esse mesmo ponto, € defendido por Duarte (2012), que acrescenta o fato de a maior
preocupacgao nas instituicbes de ensino ser o dever de cumprir o conteudo no tempo delimitado,
e concorda com o fato de ndo haver conexado do assunto abordado com o cotidiano e o conhe-
cimento prévio do aluno. Quando o ensino e aprendizado é realizado mediante a essa ideologia
nao ha uma possibilidade de uma aprendizagem significativa, ja que as metodologias adotadas
nao favorecem a participagao mais ativa do aluno em sala de aula.

A adogdo de metodologias alternativas ndo € uma garantia para a aprendizagem do
aluno, vista a necessidade de seu empenho, que se faz relevante para o processo de ensino
e aprendizagem, contudo, em alguns casos apesar dos esforgos os alunos se deparam com o
fracasso. Para Davis et al. (2005), o fracasso n&o pode ser atribuido a problemas cognitivos e,
sim, as dificuldades metacognitivas. Isto €, de monitorar, avaliar e modificar suas estratégias de
encontrar as respostas necessarias.

Aqueles que nao se saem bem na escola dispdem, como sabemos, de diversos conheci-
mentos e competéncias, ou seja, possuem capacidade para desenvolver suas habilidades meta-
cognitivas. Assim, a raiz do problema parece residir menos na falta de saberes e habilidades do
que no fato de ndo conseguirem nem os utilizar, nem os transferir para outras situagdes (WONG,
1985). Assim sendo, parte da dificuldade de se aprender a disciplina esta centrada no fato dos
alunos nao saberem que sao de fato capazes de aprender

Existe um consenso sobre o déficit no processo de ensino aprendizagem da matematica
e da necessidade de encontrar uma alternativa pratica e compativel com a realidade. Pois, a
matematica € muito importante uma vez que esta nos leva a compreender melhor o meio em que
vivemos. Porém esta acaba por ser uma das disciplinas que os alunos da educagao basica me-
nos gostam e mais sentem dificuldade. Sendo varias as criticas de como a disciplina vem sendo
desenvolvida pelos educadores na educacgao basica.
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No seu processo de ensino e aprendizagem, as formulas e os calculos sao apresentados
algumas vezes antes mesmo que os estudantes compreendam bem o assunto estudado, onde
0s exercicios e as provas aplicadas dentro de sala de aula sdo apresentados em muitos casos
como matematica aplicada (LOPES, 2004). Sendo assim, a aula se resume normalmente em
treinar o aluno na resolugéo dos varios problemas algébricos, com isso o educador acaba por
dar uma aula mecanizada. Muitos destes estudantes n&do conseguem enxergar a importancia da
matematica, e muito menos a utilizacdo, em seu cotidiano.

O professor pode utilizar diversos métodos para ministrar sua aula, uma delas ¢é a utili-
zacao de experimentos, uma ferramenta essencial para prender a atencéo do aluno e despertar
a curiosidade e interesse deste pelos assuntos, esta seria utilizada como apoio ao processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que promove a participacdo do educando. Pietrocola (2001,
p.44) afirma que “A mudancga de atitude esta na inversdo do modo como o aluno entra em contato
com o conteudo”, deste modo o educador pode realizar singelas alteragdes nos conteudos, a fim
de relaciona-los com a realidade do aluno.

Quando os alunos ficam desmotivados, involuntariamente dificultam ainda mais seu pro-
cesso de aprendizagem. Conforme Rosa e Filho (2013, p.101), “a motivagao € um dos fatores
propulsores no processo de aprendizagem, pois um ser desmotivado prejudica um dos propulso-
res internos do pensamento metacognitivo.” Algo decorrente do ensino tradicional € a figura do
professor como um detentor de todo o conhecimento, imagem que esta fortemente vinculada a
metodologia utilizada, portanto € preciso uma nova metodologia que mude a visdo do aluno em
relacdo ao papel do professor. Valadares (2001, p. 1) entende que:

[...] ponto de partida é a construgdo do conhecimento pelos alunos e para os alunos, no
qual o papel do professor seja essencialmente o de um facilitador do processo pedagdgi-
co. Para tanto ele deve ser capaz de gerar um ambiente favoravel ao trabalho em equipe e
a manifestagéo da criatividade dos seus alunos por intermédio de pequenos desafios que
permitam avancos graduais (VALADARES, 2001, p. 1).

Nesse sentindo € evidente a necessidade de uma nova metodologia que possibilite ao
professor ser visto de acordo com Valadares (2001). Nessa proposta € que se encontra o ensino
por meio da experimentacao, ja que tal modo proporciona aos alunos as relagdes evidentes en-
tre os modelos e a realidade, possibilitando um ensino contextualizado (HEIDEMANN; ARAUJO;
VEIT, 2012). O uso de experimentos como metodologia para o ensino e aprendizagem se mostra

como uma grande ferramenta pedagadgica.

Segundo Almorim e Silva (2016, p.4) a experimentagao “torna as aulas mais eficazes
e motivadoras”, saindo assim, do modelo classico de ensino (onde o recurso material € o livro
didatico), que podem inclusive superar estas barreiras ja apresentadas. Pois para Veit e Teodoro
(2002, p.7) € uma “maneira de viabilizar a implementag¢ao de algumas caracteristicas-chave dos
novos parametros curriculares nacionais para o ensino médio (PCNEM)”. Este modelo é bastan-
te interessante, pois sua praticidade e correlagdo com o mundo matematico € bastante conve-
niente ja que sistemas reais sao regidos por equacdes diferenciais que muitas vezes possuem
dependéncias de parametros e grandezas como velocidade, temperatura, aceleragéo e energia.
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Gera-se entdo, uma grande oportunidade para que o aluno possa “manipular e criar’ o
seu proprio sistema, fazendo uma analise pessoal de como o sistema se comporta conforme as
mudangas provocadas pelo mesmo (VEIT; TEODORO, 2002), auxiliando ainda aqueles que nao
tém tanta facilidade para lidar com expressdes matematicas, ja que, os mesmos podem focar na
interpretacéo da resposta do sistema as mudancas dos parametros impostos. Outro recurso que
advém da experimentacdo, e ndo somente este, € que o aluno pode repetir inumeras vezes o
mesmo processo, podendo buscar responder suas proprias duvidas. Este processo € de extrema
importancia no ensino da matematica. Muitos trabalhos defendem o uso de tal modelo como um
meio para superar as adversidades, pois nos proprios PCN+.

A escola nao pode ficar alheia ao universo informatizado se quiser, de fato, integrar o es-
tudante ao mundo que o circunda, permitindo que ele seja um individuo auténomo, dotado
de competéncias flexiveis e apto a enfrentar as rapidas mudangas que a tecnologia vem
impondo a contemporaneidade (BRASIL, 2002, p. 229-230).

Para Macédo, Dickamn e Andrade (2012, p.564) o ambiente educacional necessita “pas-
sar a viver em consonancia com a realidade externa aos seus portdes e deixar de praticar um
modelo de ensino baseado em procedimentos produtivistas e conteudistas”. Assim sendo, € re-
levante o uso da experimentagdo em sala de aula, tendo em vista a sua capacidade de ensinar,
o que traz inumeras possibilidades para a implantacdo de novas técnicas de ensino e aprendiza-
gem, além disso, os alunos sentem-se mais motivados.

Diversos fatores levam um aluno a ndo gostar de uma disciplina. A dificuldade particular
dos estudantes é um dos principais motivos, assim como a linguagem muito dificil ja que se trata
de uma linguagem cientifica, técnica, e a grande exigéncia da disciplina quanto ao conhecimento
da parte dos conceitos, teorias, férmulas e aplicagdes matematicas (OLIVEIRA, 2000). Todas
essas caracteristicas criam barreiras entre a disciplina e os alunos.

Os alunos geralmente tém como alvo de criticas o professor responsavel por lecionar a
matéria. Por isso, a boa didatica e a adogédo de novas metodologias sdo essenciais para a com-
preensdo dos contedos e para garantir uma aprendizagem com qualidade (ARAGAO, 2000).
De um modo geral, sabe-se que o0 ensino das disciplinas de exatas é dependente do uso de
livros por parte do educador, onde o modelo de ensino e aprendizado é focada fortemente nessa
metodologia.

Entende-se que muitas instituicbes sdo desprovidas de estruturas tecnoldgicas e/ou
recursos didaticos, e quando apresentam, essas ferramentas sao sucateadas, entretanto, tais
fatores nao justificam o prevalecimento de aulas predominantemente expositivas. Eventualmen-
te, sdo realizados estudos sobre alternativas viaveis ao ensino e aprendizado da matematica.
Nesse sentido as aulas experimentais sdo apresentadas como um meio de desmitificacao da
complexidade dos fenbmenos.

Dessa maneira, a adequacgao das praticas tradicionais de ensino é relevante, onde os re-
cursos experimentais podem ser usados como meio auxiliar as praticas metodologicas. A pratica
experimental é relevante para o ensino e aprendizagem das ciéncias, sendo amplamente aceita
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entre a comunidade cientifica como uma metodologia de ensino, com resultados comprovados
em muitas investigacdes cientificas (CASSARO, 2012). Onde o ambiente experimental & poten-
cialmente favoravel as discussdes dos modelos.

O experimento apresenta um papel importante na mediagdo, sendo um relevante aliado
na construgdo dos conceitos por parte dos alunos, em seus diversos niveis de escolaridade.
Assim sendo, o ideal seria como nos diz HADJI (2006, p. 18) “propor a cada aluno situagdes-pro-
blema que v&o obriga-lo a refletir, a inventar, a construir conceitos e novos modelos de compor-
tamento”. Onde essas situagdes devem ser “adaptadas a cada um e estar um tantinho acima do
nivel que eles sabem naquele momento para que os obstaculos Ihes permitam ir além” (HADJI,
2006, p.18). Areflexao a respeito da construgao e natureza do conhecimento assim como a pro-
cura pelos diversos modelos para a maneira como os alunos aprendem pode levar ao questiona-
mento de metodologias e finalidades.

Assim sendo, o planejamento e orientagao de estudos que originem novos conhecimen-
tos que eventualmente robustecam a teoria se faz relevante. Na mesma linha, Bruner (1973
apud Cassaro 2012 p. 27) “reconhece que a aprendizagem se deve basear na experimentagao,
recomendando todo o tipo de material didatico e a utilizacao frequente do laboratério, numa pers-
pectiva de exploragao de alternativas de aprendizagem por descoberta dirigida”. Dessa maneira,
existem essencialmente cinco motivos para envolver os educandos em atividade experimental
(HODSON, 1998 apud CASSARO 2012 p. 28):

1. Motivar, estimulando o interesse e o prazer de investigar;

2. Treinar destrezas laboratoriais;

3. Enfatizar a aprendizagem do conhecimento cientifico;

4. Percepcionar o método cientifico e adquirir pericia na sua utilizagao;

5. Desenvolver certas “atitudes cientificas” como abertura de espirito e objetividade.

Portanto, verifica-se uma forte necessidade de se utilizar da metodologia experimental
para o trabalho da matematica na educacgao basica, pois além de motivar os estudantes na
aprendizagem da disciplina, a pratica acaba por fornecer uma aprendizagem significativa.

O ensino da Matematica, fundamentalmente, objetiva fazer com que o educando apren-
da a viver na sociedade ao qual ele esta inserido se apropriando dos recursos que o mundo tec-
nolégico lhe oferece. Para solucionar os problemas que lhes sao propostos ao longo se sua vida
(ARAGAO; SCHNETZLER, 2000). Nesse sentido, aceitar a experimentagdo como um compo-
nente de um procedimento demonstrativo de verificagdo consiste em uma deliberagdo cogente
e reconhecida por pessoas que pensam e fazem o ensino e aprendizagem (GIORDAN, 1999, p.
44), uma vez que a concepgao do pensamento e das atitudes das pessoas acontecem especial-
mente nos entremeios das atividades investigativas.

Assim sendo, a experimentacdo enquanto atividade relevante e intrinseca no ensino
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e aprendizagem acaba por atrair as atengdes de tedricos das mais diversas areas de estudo.
Dessa forma, estudiosos procuravam por novas ferramentas com o intuito de melhorar a aprendi-
zagem do conteudo, e assim o periodo adveio e a utilizagdo das atividades experimentais como
ferramenta pedagdgica continuam presentes no ensino e aprendizagem.

Pérez (1999 apud Cassaro 2012 p. 16) afirma que “as atividades experimentais ainda
sdo apontadas como uma forma de contribuir para uma melhor aprendizagem no ensino de Ci-
éncias”, principalmente a matematica que ainda apresenta criticas por parte do alunado. Mesmo
assim, verifica-se que existe um distanciamento entre a Matematica ensinadas nos ambien-
tes escolares e as propostas apresentadas nos estudos cientificos (ARAGAO; SCHNETZLER,
2000). O ensino no Brasil tem ganhado inumeros reforgos de seus especialistas que acabam por
debater as varias questdes que vao desde os seus aspectos socio historico assim como episte-
moldgicos, até aquelas que dizem respeito a pratica-pedagdgica e técnica.

Dessa maneira, entre os varios aspectos, a discussao sobre o gostar de disciplinas da
area de exatas e a obrigacéo de estuda-las, mostra-se ser de grande relevancia nos dias atuais
(ARAGAO; SCHNETZLER, 2000). Tendo em vista que a Matematica faz parte do cotidiano. A
vista disso, as diversas causas assinaladas para justificar o fato de muitos alunos ndo gostarem
da disciplina tém bases especificamente culturais.

Assim sendo, quando se trata de abordar a metodologia pedagdgica, pauta-se no uso da
atividade experimental como sendo um dos instrumentos principais para colaborar com o ensino
e aprendizagem, para tornar minimo o desinteresse por parte dos alunos e as dificuldades apre-
sentadas por eles no ensino e aprendizagem dos conceitos. Nesse contexto, o ensino e apren-
dizagem da Matematica carece de contribuicbes para a formagao de um pensamento cientifico,
permitindo ao aluno a interpretacao dos fendmenos assim como a compreensio da evolucio das
diversas tecnologias.

Segundo Carvalho (1999 apud Cassaro 2012 p. 17) “é uma forma de levar o aluno a par-
ticipar de seu processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comegar a perceber e
agir sobre o seu objeto de estudo”, dessa maneira € essencial o trabalho com a experimentagao
no ambiente educacional, para que a aprendizagem seja significativa.

O tipo de pesquisa quanto aos objetivos é descritivo, ja em relagdo aos procedimentos
técnicos adotados ¢é bibliografica. Quanto a abordagem, esta € qualitativa. Segundo a literatura
de Gil (2008) a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado, com-
posto sobretudo por livros, artigos cientificos, dissertagcbes e teses, o autor supracitado afirma
ainda que a interpretagdo, bem como, a atribuicdo de significados é basica no processo de pes-
quisa qualitativa, ndo requerendo o uso de métodos e técnicas estatisticas. Sobre a pesquisa
qualitativa Oliveira (2011, p. 28) destaca que € um “processo de reflexado e analise da realidade
através da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo
em seu contexto ou segundo sua estrutura”.

Em relagdo as fontes, foram selecionados artigos cientificos e monografias, dispostas em
fontes digitais como a Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
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Google Académico e Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO). Adotou-se como critério
de inclusdo trabalhos que apresentassem descritores como: “atividade experimental na mate-
matica” e “atividades praticas no ensino e aprendizagem de matematica”. Os trabalhos que nao
abordaram ambos os aspectos ou que ndo eram empregados a educagao, foram descartados.

Essas bases foram escolhidas como fontes, devido a facilidade de acesso e por reuni-
rem um elevado numero de producgdes cientificas. Dessa maneira, apos identificar os estudos,
foi realizado a leitura fluente, sendo realizada a analise dos principais aspectos apontados pelos
autores a respeito da tematica. A compreensao e analise desses documentos possibilitaram a
geracgao de informacgdes cientificas importantes para a discussao sobre o tema, para a sua fun-
damentagao e comprovacao das ideias defendidas.

Por uma conclusdo unanime entre educadores, sabe-se que é a fungcdo do professor
criar e aplicar métodos dos quais o aluno possa sentir-se inserido novamente no ensino. Visto
que, o ensino tradicional ndo acompanhou o avango dos habitos, que se modernizaram devido
aos avancos tecnoldgicos. Insistir no ensino tradicional sé estagna o ensino e popularizagéo da
ciéncia.

Dentre as alternativas encontradas para atualizar a metodologia de ensino da matema-
tica, o uso de experimentos mostra-se bastante receptivo e viavel. Mesmo que esta nao seja a
solugéo definitiva para a solugao do problema, a mesma deve necessariamente ser empregada.
Além disso, a forma como deve ser empregada também deve ser discutida, pois como ferramen-

ta de ensino, o cuidado com que é feito € essencial para que efetivamente funcione, e nao se
torne mais um agravante ao ensino.

Além disso, o uso da experimentagdo se mostra como uma grande saida para quebrar
os paradigmas tradicionais de ensino e as problematicas que carrega consigo, uma vez que para
diversos estudiosos a evolugao escolar deve acompanhar e inserir-se no mundo tecnologico
contemporaneo, ja que para muitos, a educacéo é a chave para o desenvolvimento de uma so-
ciedade.

Fica evidente que cabe ao educador a selegdo da metodologia experimental mais apro-
priada ao ensino e aprendizagem de seus alunos, uma vez que as varias modalidades de ex-
perimentagcao tendem a privilegiar os varios objetivos educacionais. Sendo fundamental que os
educandos entendam o real sentido da atividade experimental.

Dessa maneira, cabe as diversas instituicbes de ensino basico juntamente com o seu
corpo docente, adotar as diversas metodologias pedagdgicas que tendem a contribuir com o en-
sino e aprendizagem dos alunos como um todo. Assim, a pratica experimental se mostra como
uma relevante ferramenta para o ensino e aprendizagem, sendo necessario que sejam direcio-
nadas especificamente para cada area do conhecimento.

A vista disso, a utilizagao das atividades experimentais como ferramenta pedagodgica se
mostra uma opg¢ao valida. Que, apesar de muito legitimada na literatura cientifica, continua um
tema de discussao pelo ndo uso desta por parte dos educadores. Pois uma metodologia pedago-
gica, pautada no uso dessa ferramenta, pode tornar minimo o desinteresse por parte dos alunos
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e as dificuldades apresentadas por eles no ensino e aprendizagem dos conceitos.

Dessa maneira, é relevante repensar o papel da experimentagao na educacgao e procurar
formas de concretizar em aprendizagem significativa das suas potencialidades. Pois, esses am-
bientes sdo potencialmente favoraveis as discussdes dos modelos fisicos, sendo relevantes alia-
dos na construgao dos conceitos por parte dos alunos, em seus diversos niveis de escolaridade.
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A pedagogia e a musica estdo intrinsecamente ligadas no que se refere ao processo educacio-
nal infantil realizado nas creches e pré-escolas. A utilizacdo constante da musica nas atividades
cotidianas dessas instituicbes converge para o questionamento quanto a vivéncia musical do
pedagogo. Explorar de forma consciente o ensino de musica requer do educador um preparo
minimo e muita disposigao para novos desafios. Pois, a musica € uma ciéncia meticulosamente
peculiar e de grande relevancia no processo de construcao e formacgao social, cultural e intelec-
tual do individuo. Pesquisas apontam que maioria dos profissionais da educacao infantil ndo foi
contemplada em sua formagéao académica com disciplinas de Musica a ponto sentirem-se segu-
ros para ensinar musica ou para utiliza-la de forma inteligente em suas relagdes de construgao
do conhecimento e dos saberes.

musica. pedagogos. formacéo. Lei 11. 769/08

Pedagogy and music are inextricably linked to the educational process of children in kindergar-
tens and pre-schools. The constant use of music in the daily activities of these institutions conver-
ges to the questioning regarding the musical experience of the pedagogue. Consciously exploring
the teaching of music requires the educator a minimum of preparation and a lot of disposition for
new challenges. For music is a meticulously peculiar science of great relevance in the process of
construction and social, cultural and intellectual formation of the individual. Researches indicate
that most of the education professionals in children have not been contemplated in their academic
training with Music disciplines to the point to feel safe to teach music or to use it in an intelligent
way in their relations of knowledge and knowledge construction.

music. pedagogues. formation. Law 11. 769/08



A Musica é uma arte que esta entrelacada a histéria do homem desde os tempos mais
remotos (CHAIM, 2006). Esta arte milenar sempre esteve presente em varias culturas de diver-
S0s povos como os caldeus, babilénicos, persas, gregos, romanos, chineses entre outros (MED,
1996). Como se trata de uma sabedoria coletiva que se funde a historia das sociedades merece
um estudo mais rigoroso quanto ao ethos de cada tempo e localidade (CANDE, 2001).

Porém neste primeiro momento o estudo ater-se-a a pontuar conceitos, significados e
funcdes da musica. Alguns autores sao unanimes quanto ao conceito de musica dentro de uma
perspectiva classica que é: a arte de combinar os sons e € composta por trés elementos princi-
pais: melodia que se refere aos sons tocados ou cantados sucessivamente ou seja, uma nota
apos a outra; harmonia que se refere aos sons tocados simultaneamente ou seja, aos sons toca-
dos ou cantados ao mesmo tempo e o ritmo que se refere ao movimento do som ou a ordem em
que os sons sédo dispostos (MED, 1996).

Corroborando com afirmativa acima Priolli (1979) ainda acrescenta que tais elementos
sao “ordenados sob a lei da estética”. Da mesma forma Lacerda (1966) também concorda com
a definicdo classica e ressalta as quatro propriedades ou parametros do som que sao: duragao,
que diz respeito ao tempo da produgdo do som, ou seja, se ele € mais curto ou mais longo; in-
tensidade, trata-se da forca do som ou de sua propriedade ser mais forte ou mais fraco; timbre
€ a peculiaridade de cada som é o que o faz ser reconhecido, distinguido ou identificado; altura
trata-se da caracteristica do som grave, médio ou agudo.

A cerca de tais conceituagdes ¢é valido ratificar que se trata de uma perspectiva classica,
porém a partir do século XX outras linhas de pensamento sobre as variagdes do ritmo, da har-
monia e da melodia vem sendo acrescentadas com os efeitos modernos dos sons e suas ino-
vadoras e inimeras possibilidades. (CUNHA; CORREA, 2013). Dentre todas as artes a musica
€ a mais abstrata, devido o seu poder comover emocionar e de provocar impressdes distintas no
ouvinte (SWANWICK, 2003).

A musica tem o poder de provocar impressdes e sensagdes no ato da fruicao, ela dis-
pde de varias fungdes dentro de cada contexto social e pode ser avaliada de formas distintas
pois, cada individuo absorve a experiéncia musical, conforme sua interpretacéo e entendimento
a partir de seu grupo, cultura, tempo ou sociedade. Porém, apesar das diferentes impressoes
sobre musica, algumas das fun¢des sao unanimes para todos. De acordo com Swanwick (2003)
citando Merriam (1964) vejamos alguns exemplos dessas fungdes: expressdo emocional que € a
capacidade da musica de desencadear emogdes e sentidos tanto de quem ouve como de quem
interpreta ou compde; O prazer estético ao se ouvir uma cancao independente das concepcdes
subjetivas do “belo”. Ou seja, o que € bonito para um individuo pode n&o ser para outro. A per-
cepcao estética € individual e libertadora levando o sujeito a romper com paradigmas de concei-
tos impostos quanto experiéncia musical e suas impressdes sonoras (SANTOS, 1993).

Outra fungdo da musica € o divertimento; comunicagao transmitir informagdes, imprimir
ideologias; representagao simbalica esta ligada ao imaginario a forma que cada um interpreta o
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que se V&, 0 que se ouve, o que se toca, estes simbolos na musica podem ser através de grafi-
COS como na propria escrita musical, gestos, linguagem oral, artes visuais etc.; contribuicdo para
continuidade e estabilidade da cultura, um exemplo plausivel sdo os modos gregos, conhecidos
também como modos liturgicos ou eclesiasticos que eram uma espécie de musica tocada com
caracteristicas proprias de cada regido da Grécia antiga, eles representavam as escalas da anti-
guidade e foram a base das escalas tonais que conhecemos hoje em dia, ultrapassando milénios
e sao utilizados até hoje consolidando, eternizando a cultura grega e influenciando as demais
culturas do mundo (MED, 1996).

A validacao de instituigdes sociais também é uma fungdo muito importante da musica
assim como o hino nacional de um pais, como as musicas sacras s&o para a igreja, também os
concertos, as operas, 0s saraus eram para a nobreza; contribuigao para integragcao da sociedade
promovendo a vivéncia social, potencializando as relagdes interpessoais tanto para os musicos
quanto para o publico (WERNECK, 1999 apud DELLANI; MORAES, 2012).

Além do prazer estético e dos simbolismos, a musica também tem o poder de provocar
respostas fisiolégicas (MERRIAM, 1964 apud SWANWICK, 2003). Estas reagbes podem ser
positivas como é o caso do conhecido “Efeito Mozart” — um conjunto de pesquisas- o qual esta
relacionado a experiéncias com criangas expostas as composi¢coes de Mozart que desenvolvem
mais o raciocinio do que as demais que nao passam pela mesma experiéncia (TIEPPO; REIS;
PICCHIAI, 2015).

Pesquisas apontam que a musica ativa muitas areas do cérebro, podendo provocar
também alguns disturbios como: epilepsia musicogénica (crises epiléticas desencadeadas por
alguma musica, por uma nota musical ou por algum som especifico), alucinagdes musicais mu-
sicofilia (prazer excessivo ao ouvir musica), Amusia (incapacidade de memorizar melodia e re-
conhecer sons musicais). Além de seu poder terapéutico comprovado através de consideraveis
melhoras em pacientes em tratamentos de doengas como Parkinson, deméncia e hiperatividade
(MIRANDA, 2013).

As medidas comportamentais estao relacionadas a observagao da reagcado do ouvinte
em contato com a musica. Outra medida analisada é a cognitiva que se trata de uma analise de
relatos verbais expostos pelos ouvintes durante ou logo apés um evento musical e por fim, as
medidas psicofisioldgicas, que tratam da analise das alteragdes fisioldgicas durante o evento
musical em que se observa os batimentos acardiacos ou imagens cerebrais através de instru-
mentos e tecnologias especificas. Exemplo: o ouvinte é observado quanto as suas reacoes fisio-
l6gicas quando submetidos aparelhos como eletrocardiogramas e eletroencefalogramas durante
a experiéncia musical. Nestes casos as reag¢des podem ser as mais distintas variando de pessoa
para pessoa para pessoa (JUSLIN; SLOBODA, 2010 apud RAMOS, 2016).

Corroborando com o estudo citado acima, Russel (1980) aborda esta tematica apresen-
tando o modelo circumplexo expondo duas dimensdes: o potencial de arousal, que € o estudo
que parte do pressuposto que toda escuta musical provoca uma certa reagao naquele que ouve.
Seja através da atitude de bater o pé, balangar a cabeca, bater as maos sentir arrepios, balbu-
ciar, chorar, imitar o acompanhamento da musica entre outros. E da valéncia afetiva que trata do
estudo ou da observagédo de que “toda musica carrega em si um valor afetivo desencadeando
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certo tipo de prazer que pode variar de pessoa para pessoa’ (RAMOS, 2014).

O ensino de musica iniciou-se no Brasil com a chegada dos Jesuitas dentro de um
programa de catequizagado dos povos que ja habitavam este solo e dos filhos dos colonos. No
mesmo periodo a elite também era instruida nessa arte (RIBEIRO, 2003). Ao longo da histéria e
de forma bastante timida a musica foi ganhando espag¢o como parte integrante da estrutura edu-
cacional ora como protagonista como na era Vargas sob a dire¢do de Villa- Lobos com o Canto
Orfebnico (GOLDEMBERG, 1995) ora deixada de lado até desaparecer como ocorreu no caso
da reforma educacional no periodo do regime militar na década de 70 (ABEM, 2013) também
surgiu em momentos pontuados como parte dos programas do calendario festivo das escolas
ou como meras atividades ludicas (LOUREIRO, 2012). Pois nem sempre a musica foi disciplina
oficial nos curriculos escolares, e componente dentro da disciplina de artes ou melhor dizendo
de educacéo artistica (LOUREIRO, 2001).

Apesar desse histérico conturbado do ensino de musica no Brasil o pais comega a rees-
crever sua histéria na educagdo musical com a promulgacéo da Lei n°® 11.769/2008 que torna o
conteudo de musica obrigatério para o ensino basico em todo territorio nacional. E como gran-
des conquistas vém atreladas a grandes desafios, neste novo momento o ensino de musica nas
escolas do Brasil certamente tera que transpor muitas barreiras para que esta lei seja de fato
aplicada em favor do desenvolvimento e consolidacdo de uma educacao democratica (KLEBER,
2013).

O prazo instituido pelo Governo Federal para as adaptacdes e cumprimento da lei foi de
trés anos e ha seis anos fora expirado. Porém os desafios ndo se limitam ao tempo estimado.
O déficit de profissionais nesta area é imensuravel devido o fato de ndo haver professores de
musica e nem oferta de vagas suficientes para compor um quadro de docentes compativel com a
atual exigéncia lei. A falta de definigao curricular também pode ser um agravante no processo de
transformacao do ensino de musica por néo se ter clareza quanto ao que ensinar e como ensinar
(FILHO, 2013).

Some-se a isso as ressalvas quanto a obrigatoriedade do ensino de musica em ambito
nacional pois, acredita-se que tais medidas amparadas pela legislagdo sejam insuficientes tendo
em vista um pais tdo grande em suas mais variadas dimensdes geograficas, diversidades regio-
nais e culturais (PENNA, 2008).

O pais enfrenta nos dias atuais alguns desafios quanto a formagado dos educadores
como problemas relacionados a redefinicdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia e Licencia-
tura, como a falta de clareza quanto a verdadeira fungao do educador bem como o papel da edu-
cacao na sociedade em geral. Tais problemas consolidam uma crise na educagéo digna de uma
revisao substancial. Por outro lado, como afirma Candau (2012), o desempenho dos educadores
nao depende exclusivamente das estruturas governamentais ou da redefinicdo curricular nos
Cursos de Pedagogia e sim no engajamento pessoal do educador no ambito afetivo e intelectual
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o qual deve ser fomentado ou baseado no compromisso, na paixao e no prazer pelo trabalho.
Esse compromisso é o que da sentido as acdes do profissional da educacgao. Portanto a capa-
citacao esta ligada a pratica que depende do emprego de técnicas que por sua vez deve estar
vinculada a reflexao para que nao incorra na aplicagao de métodos equivocados que reforgcam a
ideia de que pratica e teoria s&o distintas ou desvinculadas (SANTOS, 2014).

De forma alguma em tais afirmativas, tenta-se eximir as responsabilidades das insti-
tuicbes e 6rgdos competentes, ou do Estado e suas politicas publicas. Questdes estruturais e
conjunturais da sociedade como a desvalorizagao do profissional da educagdo bem como a des-
valorizagéo geral do trabalho em nossa sociedade reforgcam a ideia de que ha uma grande luta
a ser travada pois ensinar continua sendo uma tarefa muito complexa (GREGORIO; RABELO at
al, 1994). E um desses desafios € como o pedagogo lida com a situagao relacionada ao ensino
de musica, uma vez que nao dispde de conhecimento sobre essa disciplina (AQUINO, 2008
apud PRISCO, 2012).

Além disso, este profissional encontra-se inserido em um processo baseado nos princi-
pios mercadoldgicos, ou seja, em uma educagao que visa preparar o individuo para o mercado
de trabalho do que para o desenvolvimento de sua autonomia e do pensamento critico este
que corrobora para as fendas em sua formagao (ANDRADE, 2011 apud PRISCO, 2012). Com
efeito, nota-se que as crises na educacao e nos demais setores da sociedade sao regidas pelos
critérios do mundo globalizado e pelo pensamento neoliberal onde o ensino de musica, n&o é va-
lorizado de forma que, torna-se mais dificil 0 acesso a capacitagao musical do educador infantil
(GAINZA, 2010).

Conclui-se que a formagao de um profissional seja inquestionavelmente necessaria du-
rante toda sua vida académica. E para o professor que € o mediador do saber no contexto esco-
lar e responsavel por desempenhar papeis de acdes politicas educativas. E de suma importancia
para que o educador infantil alcance o sucesso, muito esforco, trabalho e dedicagao. Além de ser
capaz de reconhecer que seu labor ultrapassa as meras dimensdes pedagdgicas (ALARCAO,
2001).

Para Barreto (2014) citando Paulo Freire, a educagao € o conhecimento colocado em
pratica, ou seja: “a visdao do conhecimento que o educador tem repercute diretamente na sua
pratica pedagdgica”. A autora ainda afirma que ensinar € um ato precipuo de apreender e que
essa acao leva o professor a desenvolver certa disciplina intelectual que o capacitara e o fara es-
tabelecer sua autoridade e suas competéncias a fins. O professor antes de ensinar um deve ter
um prévio conhecimento do conteudo além da consciéncia de que é um eterno aprendiz. Caso
contrario ndo levara a sério sua fungao tampouco sua pratica docente negligenciando seu papel
de agente de transformacéo intelectual.

Portanto € necessario que o pedagogo tenha ciéncia de suas reais atribuicoes e das
complexidades que as envolve sendo capaz de discernir situagdes e circunstancias geradoras
dessas complexidades. E exatamente nesse processo de construgéo que sdo edificados os sa-
beres e definidas as suas competéncias (PERRENOUD, 2000 apud MACHADO, 2004).
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Para o pedagogo que € um educador sem especializagdo musical, mas, que utiliza a
musica em grande parte de suas atividades sdo prerrogativas cruciais o desenvolvimento do
conhecimento musical e a competéncia para refletir sobre a importancia da musica e do que
ela representa para a melhoria do desenvolvimento cognitivo e social da crianga. Tais conside-
racdes podem levar o pedagogo a desenvolver algumas praticas pedagogicas que o permita e
o conduza a explorar diversas possibilidades dentro da perspectiva de educacdo musical. Tais
declaragdes néo afirmam que o pedagogo deve saber tudo ou adquirir conhecimento pleno so-
bre musica. De fato, isso ndo seria necessario (SCHROEDER, 2012). O importante para este
profissional € garantir o minimo de conhecimento quanto ao uso coerente da musica a ponto de
despertar para si um entendimento da praxis que nio se alinha as tentativas arbitrarias de coibi-
cao do pensamento livre (REIS, 1996 apud LOUREIRO, 2012).

Para Trope (1993) o educador musical faz parte de um grupo social, portanto ele deve ter
compromisso com a musica e com o grupo ao qual ele pertence. Sendo assim para se trabalhar
com 0 ensino musica é necessario que haja o minimo de conhecimento por parte do educador
para que ele seja capaz de atender e entender as necessidades dos alunos podendo transpor
a sua realidade a ponto de modifica-la ou renova-la. De modo que considere os aspectos indi-
viduais dos alunos e as suas formas de acesso a musica. Pois a musica na escola € um forte
instrumento de socializagdo no processo ensino-aprendizagem (LOUREIRO, 2012). Assim como
afirma Swanwinck (2003), a musica nédo deve ser vista como mais um produto de consumo e
satisfagcdo imediatista para atender aos interesses do mercado capitalista, mas como fonte de
experiéncias representativas, com concepg¢des, forma e beleza plausivel de apreciagao e analise
estética. O ensino de musica nos primeiros anos de vida de uma crianga nao tem objetivo de
leva-la a tornar-se virtuosissima na pratica de um instrumento ou do canto mas agregar experi-
éncias e vivéncias agradaveis que poderao contribuir em sua formagao e seu desenvolvimento
intelectual.

De fato, ensinar musica ndo é um trabalho simples diante de tantas circunstancias des-
favoraveis. Porém é totalmente possivel e prazeroso quando professor se dispde a tomar para si
de forma consciente a responsabilidade desses desafios saltando-lhes aos olhos e aos ouvidos,
infinitas formas de ensinar musica dentro da prépria realidade do aluno gerando um turbilhdo de
emocgdes (BRASIL, 2011).

A seguir veremos alguns exemplos que podem ser utilizados no ensino de musica nas
creches e pré-escolas.

Experimentar diferentes sensag¢des através da apreciacdo musical escutando diferentes
estilos musicais com ritmos variados. Apresentando a crianga as riquezas e diversidades cultu-
rais do pais a partir das musicas regionais, dos cancioneiros brasileiros, das cantigas de rodas,
cantigas de ninar etc.,

Ouvir musica instrumental. Neste caso pode-se convidar um musico instrumentista para
a sala de aula ou utilizar de audios ou videos disponiveis. Organizar uma entrevista com pergun-
tas elaboradas pelos proprios alunos,

Interpretar uma obra musical cantada ou apenas instrumental através das artes visuais
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como: o desenho, pintura, escultura de acordo com a fruicdo da crianga,

Propor a composigao de cangdes a partir das proprias experiéncias da crianga exploran-
do a percepcéo e a criatividade infantil,

Refletir sobre a importancia de se compreender a musica que se toca, que se danga, ou
que se ouve,

Criar jogos musicais com elementos correspondentes aos parametros do som (duragao,
timbre, altura e intensidade), as escalas maiores. Exemplo: o jogo qual é a musica onde as crian-
¢as terao que reconhecer através da melodia tocada qual é a cangao.

Apresentar através de dancgas as formas de compassos (binario, ternario, quaternario).
Exemplo: a valsa que € uma musica de compasso ternario. Metodologia: Prepara-se o ambiente
que faca lembrar os salées das cortes aristocraticas e ensina-se no primeiro momento dancar s6
e em seguida em pares até que a crianga consiga internalizar o ritmo.

Identificar as variagbes dos timbres a partir da fala dos alunos, relacionando com a
paisagem sonora (0 universo sonoro que nos rodeia como os sons da natureza, ruidos, gritos,
latidos de caes, barulho de veiculos, o som do vento, 0 som de pessoas conversando, etc.),

Criar um coral com intuito de ensinar a classificagado vocal (baixo, baritono, tenor, con-
tralto, mezzo soprano ou meio soprano e soprano) e nogdes basicas do canto como postura,
cuidados com a voz, afinagdo. Convidar um coro para se apresentar na escola.

Estas sdo algumas, entre outras infinitas formas de se fazer musica na escola de forma
objetiva e consciente (BRASIL, 2011).

De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente e conforme a LDB (Lei de Diretri-
zes e Bases) € um direito da crianga, desde seu nascimento estar na escola. A educagéo infantil
€ a primeira fase da educacéao, sendo oferecida gratuitamente nas creches para criangas de zero
até trés anos e logo em seguida dos quatro aos cinco na pré-escola. O perfil dessas creches nao
se aloca mais a prerrogativas de assistencialismo assumindo assim um papel importantissimo
no percurso educacional com fins de alcangar o desenvolvimento psicoldgico, fisico, intelectual
e social da crianga. Diante disso devem ser consideradas as propostas pedagdgicas para a edu-
cacao infantil que se baseiam em duas linhas principais a de interagir e brincar. Neste momento
a crianca nao deve ser submetida ao ensino de conteudos formais. A aprendizagem deve ser
promovida a partir da exploracdo do ambiente, das brincadeiras das atividades ludicas e de suas
experiéncias no dia a dia (BRASIL, 2012).

Neste contexto a musica se encaixa perfeitamente, abrindo inUmeras possibilidades para
ser explorada. Porém o desafio da escola € encontrar a formas e os meios eficientes para que o
ensino de musica assim como as demais artes, nao figuem subjugadas as relagdes capitalistas
reforcando a cultura de massa. E responsabilidade da escola a preparacdo intelectual, social e
moral dos alunos (LIBANEO, 1984).

Visto que as creches e pré- escolas sdo ambientes propicios ao ensino de musica e que
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as criangas estao disponiveis para o aprendizado a dinamica educacional deve ser pensada sob
0 prisma de uma perspectiva interacionista em que a escola ndo se enquadra mais ao estere-
otipo de ambiente rigido e sim em um local favoravel ao desenvolvimento da inteligéncia, das
relagdes interpessoais, da liberdade de expressao, da criagdo tornando a escola de fato um lugar
legitimo do conhecimento (AZEVEDO; BASTOS at al, 2000).

Desenvolver uma infancia recheada de experiéncias musicais € mais do que reforcar
habilidades virtuosisticas como aprender tocar instrumentos ou cantar com a voz “impostada”.
Segundo o neurologista do Instituto D’Or doutor Ricardo Oliveira, esta a pratica musical nessa
fase estimula a coordenagado motora, a concentragao, a interagao, o raciocinio abstrato e o de-
senvolvimento social (URBIM, 2016).

O mundo dos sons é como um arquivo digital construido com a musica que nos rodeia,
ou seja, cada individuo tem sua percepcao particular, peculiar e sua forma de armazenar os da-
dos em suas memoarias sensoriais. Por isso a musicalidade se manifesta de formas variadas em
cada pessoa (GAINZA, 2010).

A importancia de se pensar de forma critica e consciente quanto ao uso da musica dis-
cernindo pontos positivos e negativos dentro do contexto educacional é de fundamental impor-
tancia pois, cada crianga em tempo e espacgo distintos manifestam comportamentos também
distintos com relagdo a musica que lhe € apresentada (GAINZA, 2010).

Diante de tantas consideragdes favoraveis ao ensino de musica podemos observar que
a responsabilidade do educador esta em sua acao consciente e que esta, por sua vez é arte. O
homem necessita sempre estar produzindo. Por certo, entende-se que a musica como proprie-
dade do fazer arte é de grande relevancia e um estimulante poderoso na busca do conhecimento
e no processo de ensino aprendizagem diante das a¢gdes pedagodgicas no sistema educacional e
na vida das criangas nas creches e pré-escolas do Brasil (COSTA; BORGES, 2011).
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Este estudo se voltou para a analise das causas e consequéncias da Evaséo Escolar. O numero
de criangas e adolescentes fora das salas de aula é grande no Brasil. S&do muitos os motivos que
levam a evasao escolar elas variam conforme o nivel de ensino. Ao observarmos o fundamental
Il e Ensino Médio, notasse que o desinteresse que os alunos demonstram pela escola e a ne-
cessidade de ajudar no sustento das familias de baixa renda é tida como uma das mais fortes
causas, porém, existem outras causas externas a serem avaliadas. Ao observar a Evasao na
pré-escola e no fundamental | observasse que esta relacionada a distancia da residéncia até a
escola, auséncia de transporte escolar, falta de um responsavel para levar e buscar a crianga na
escola e trabalho infantil. Ja no nivel fundamental Il e médio outras causas podem ser decisivas,
como gravidez na adolescéncia, ndo conseguir conciliar o trabalho e os estudos, bullying e as-
sim como, ja relatado a necessidade de trabalhar para ajudar nas despesas de casa e a falta de
interesse. Os estudantes que abandonam a escola costumam ter baixa autoestima e empregos
mal remunerados contribuindo, assim, para o aumento da desigualdade social. Apresentadas as
causas e consequéncias da evasao escolar, compreendesse que algumas medidas poderiam
ser tomadas para amenizar os problemas do abandono da escola e assim, conter a evasao.
Deve-se cuidar do aluno, motivando-o, assistindo-o e dando-lhe as condi¢cdes basicas para que
nele se desperte o interesse e a conscientizagao de que o estudo é importante para seu cresci-
mento pessoal e profissional. .
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