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Apresentacao

Prezados leitores, prezadas leitoras:

Almejo que estejam bem e em paz.

A vocés todos e todas, minhas saudagdes cordiais, singelas e respeitosas!
E mais ainda: saudacdes tecnologicas digitais!!!

Sim, isto mesmo. Afinal de contas, presencialidade, hibridismo e virtualidade sao trés
diferentes dimensdes existenciais que fazem parte da sociedade capitalista-globalizada contem-
poranea, abarcando (quase?) tudo e todas as pessoas; indistintamente.

Atecnologia e o digital ja chegaram. Estao aqui, ai, ali e acola. Englobam: Ciéncia, seres
humanos, equipamentos multiplos, lugares, espacos e contextos, demarcando assim os seus
territorios e dominios, de tal forma que parece nao existirem barreiras nem fronteiras historico-
-temporais. O local e o global estdo em sinergia, engendrando, portanto, o denominado glocal.
Trata-se, pois, de algo factual, inegavel, veridico e inédito.

Além de os setores econdmico, politico, religioso, cultural e social, a area educacional
também é fortemente impactada pelos (continuos) efeitos oriundos do advento da Informatica,
Telematica, Robdtica, Cibernética, Telecomunicagao, Inteligéncia Artificial, Industria 4.0, Enge-
nharia e de outros campos cientificos similares.

Diz-se isto, porque € exigido do mundo pés-moderno e, de modo particular, de docentes
e discentes de todos os niveis e modalidades educacionais, cada vez mais inovagao, partici-
pagao, criatividade, compromisso, responsabilidade, engajamento e empreendedorismo; tendo
em vista o alcance de elevado progresso e desenvolvimento cientificos, bem como uma melhor
qualidade de vida para cidadaos e cidadéas dos dias atuais e das geragdes vindouras.

E é imprescindivel que todas as pessoas tenham ciéncia e consciéncia de tais exigén-
cias, cumprindo assim os seus deveres e fazendo jus aos seus direitos sociais fundamentais.
Direta ou indiretamente, cada sujeito histérico-social encontra-se imerso numa grande “aldeia
global” ou “rede de informagdes, conhecimentos e saberes”, a qual esta repleta de aparatos
tecnolégicos dos mais variados tipos e constructos, apresentando diferentes objetivos, funciona-
lidades e aplicagdes tedricas e praticas.

A partir destas (breves) palavras preliminares, € com imensa satisfagdo, como literato,
docente-pesquisador em Ciéncias da Educacéo e organizador-autor desta primorosa coletanea,
que apresento a presente obra cientifica intitulada Tecnologias digitais na educagao presencial,
hibrida e a distancia: abordagens tedrico-praticas; a qual passa a ser de dominio publico (livre
acesso por tempo indeterminado) a todas as pessoas e, principalmente, aos(as) profissionais
da educacéo interessados(as) em ampliar ou aprofundar seus conhecimentos tedrico-cientificos
acerca da tematica abordada para, contudo, ressignificar e redimensionar suas praticas pedago-
gicas nas escolas de Educagao Basica e/ou nas instituigdes universitarias onde atuam, seja de
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forma presencial, hibrida ou a distancia on-line (remota).

Este opusculo literario, escrito a muitas maos e sob distintos olhares educacionais de
autores(as) e coautores(as) — auténticos(as) parceiros(as)/colaboradores(as) —, € composto por
seis belissimos e relevantes artigos cientificos capitulares, cada qual trazendo a lume assuntos
atinentes ao tema em pauta e didaticamente elencados, de maneira nao hierarquica, na seguinte
ordenagéo:

No Capitulo |, o professor mestre Lucivaldo Costa Moreira trata com maestria acerca da
“Incluséo digital em escolas publicas: tendéncias pedagodgicas nas séries iniciais”.

O Capitulo Il, nominado de “Reflexos juridicos na educagao a distancia”, é de autoria de
Wiris Carlos Lopes, mestrando em Ciéncias Juridicas.

Por sua vez, no Capitulo lll, Elizanjela Ferreira da Silva Oliveira, Luciana Pinto de Morais
Silva e Maria Araujo Moura realizam importantes analises critico-reflexivas sobre as “Ferramen-
tas digitais na educacéao infantil’, que consiste na primeira etapa da escolarizagdo basica no
Brasil.

Na sequéncia, engendrando o Capitulo IV intitulado “O uso do software livre como ferra-
menta pedagogica utilizando formagdes continuadas com educadores na cidade de Maceio-AL”,
tem-se a preciosa colaboragao textual autoral do pesquisador especialista Felipe Tiago Lima de
Oliveira.

Os pesquisadores Rivaldo Damacena Ramos, Daniel Medeiros de Oliveira, Jackson Mi-
guel de Souza, Anténio Cavalcante da Costa Neto e Luciana Maria Moreira Souto de Oliveira
buscam discutir reflexivamente “A utilizacdo das altas tecnologias assistivas de baixo custo como
mecanismo de afirmacao do direito a educacao das pessoas com deficiéncia da rede publica de
ensino de Guarabira/PB”, no Capitulo V.

Em ultima instancia, no Capitulo VI, o professor-pesquisador Marcos Pereira dos Santos
enriquece ainda mais a obra cientifica ao tecer consideragdes de relevancia capital alusivas a
“‘Educacao a distancia no Brasil do século XXI: aspectos conceituais, historicos e didatico-peda-
gogicos”.

Diante do exposto, a presente coletanea cientifica é constituida de valor incalculavel,
sendo recomendada a sua utilizagdo como significativa fonte auxiliar de leituras e releituras,
realizagédo de estudos (individuais ou coletivos), elaboracédo de projetos educacionais interdisci-
plinares e desenvolvimento de futuras pesquisas académico-cientificas nas areas de Educagao
Digital, Educacéao Tecnoldgica, Educacao Midiatica e outras congéneres.

Por ora, é s6.

Desejo sinceramente a vocés todos e todas muitissimos sucessos em seus empreendi-
mentos educacionais mediados pelas novas tecnologias de informag¢ao e comunicagéao.

Grande e forte abraco!

Prof. PhD. Marcos Pereira dos Santos
Organizador
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Analisando o crescimento da informatizacao dos servigos oferecidos a sociedade atual, cada vez
mais se busca a necessidade da inclusao digital dos cidaddos nesse modo de vida. Ao acontecer
0 uso destes recursos tecnologicos, eles devem ser apropriados de meios onde a tecnologia da
informagao e comunicagao (TIC) se direcione para fazer valer a inclusdo dos individuos neste
ciberespaco. Deste modo, a escola se apresenta como ambiente capaz de fazer imergir tais tec-
nologias a servico de uma metodologia de ensino a favor da interagéo dos alunos nesta socieda-
de da informacéo anulando, assim, as diferencas sociais ndo pertinentes a este processo. Ao se
utilizar diferentes midias, que colaboram para a apropriacdo de um ambiente de comunicacéo,
o computador e seus inumeros recursos destacam-se como ferramenta de acesso apoiado por
diferentes programas sociais do governo federal. Baseado nestes preceitos, o presente trabalho
tem como objetivo analisar os principais desafios que a inclusao digital impde sobre os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental na educacé&o publica, do ponto de vista das barreiras e vantagens
para a sua implementacao. Trata-se de uma pesquisa em que foi utilizado o método de revisao
bibliografica, que é desenvolvida com base em um material formado, geralmente, por livros, sites
oficiais, publicagdes periddicas e artigos cientificos.

Palavras-chave: tecnologias da informag¢ao e comunicagéo. inclusao digital. ensino basico.

ﬂlStl‘ﬂGt

Analyzing the growth in the computerization of services offered to today's society, the need for
digital inclusion of citizens in this way of life is increasingly sought. When these technological
resources are used, they must be appropriated from means where information and communication
technology (ICT) is directed to enforce the inclusion of individuals in this cyberspace. In this
way, the school presents itself as an environment capable of immersing such technologies in
the service of a teaching methodology in favor of the interaction of students in this information
society, thus nullifying social differences not relevant to this process. When using different media,
which collaborate for the appropriation of a communication environment, the computer and its
countless resources stand out as an access tool supported by different social programs of the
federal government. Based on these precepts, this paper aims to analyze the main challenges
that digital inclusion imposes on the early years of elementary education in public education,
from the point of view of the barriers and advantages for its implementation. It is a research in
which the bibliographic review method was used, which is developed based on material formed,
generally, by books, official websites, periodical publications and scientific articles.

Keywords: information and communication technologies; digital inclusion; basic education.



INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a sociedade vem passando por um processo de transformacédo em
relagdo ao surgimento de novas tecnologias, os quais tem influenciado em todas as insténcias
sociais, a inser¢cao da informatizagao na sociedade provoca a necessidade urgente de inclusao
digital das pessoas nessa nova dindmica de vida, e uma dessas dindmicas € a questédo da edu-
cacao e a grande necessidade do uso das tecnologias, que exige uma escola com capacida-
de de incorporar essas novas ferramentas em seu cotidiano escolar, demonstrando assim um
grande desafio para o Brasil, na obtengao do sucesso na implantagdo de uma escola inclusiva e
capaz de alcancar todos os cidadaos.

E a partir desse caminho que este tema foi escolhido em fungéo de que a incluséo digital
esta em franco debate no pais, e pelo presente ela impde diversos desafios para a educagao,
por exemplo, como oferecer acesso a internet de qualidade para as regides mais longinquas e
remotas?

Como trabalhar refor¢os a distancia se levarmos em consideragao que os alunos nas
cidades em sua maioria ndo possuem notebooks, impressores ou acesso a banda larga em sua
casa? Como reestruturar as escolas publicas com equipamentos modernos em cada sala de
aula com baixos investimentos dos governos? Esses e outros problemas s&do comuns entre alu-
nos de norte a sul do nosso pais. Ao passo também que é inegavel que a inclusio digital possui
grande potencial na educagao sob o ponto de vista dos processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, considera-se de fundamental importancia o tema por ser atual e envolver
todos os segmentos da sociedade, tendo em vista que a escola é o local onde nossos estudantes
da educacao basica terdo os alicerces basicos para a vida e para o ingresso na universidade. Es-
pera-se, dessa forma, que a escola seja um espago de constante constru¢do do conhecimento,
tendo como base ferramentas modernas como as novas tecnologias, com equidade no alcance
a toda comunidade escolar.

Desta forma, o objetivo geral do trabalho sera o de analisar os principais desafios que
a incluséao digital impde sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental na educagéao publica, do
ponto de vista de suas barreiras e vantagens para a sua implementagao, e sendo uma pesquisa
de carater bibliografico, tendo como publico destinatario de leitura os educadores que sao peca-
-chave nesse processo de inclusao digital escolar, haja vista que estdo na linha de frente lidando
diretamente com os alunos.

Este estudo esta pautado em pensadores que defendem a teoria do Conectivismo (SIE-
MENS,2004 e Bastos e Biagioti 2014, p. 3) aplicavel a esta nova realidade que vivemos nos dias
de hoje e buscam explicar como o comportamento humano se adapta as novas tecnologias na
construcao do saber. Pelo fato de ser um tema atual, estda em constante debate por pesquisado-
res e € encontrado com bastante frequéncia na literatura, estudos como os de Prisote e Raica
(2017), Xabregas e Brasileiro (2019) e Scaranti (2017), Ribeiro (2019) sao estudos recentes que
abordam esse tema sob os mais diversos aspectos.

A principal colaboragdo que a pesquisa exibe € na apresentagao dos varios desafios que
a inclusao digital tem para o Ensino Fundamental, mostrando as vantagens e limitagbes exis-
tentes na sua implantagao, contribuindo assim para o fomento da discussao, especialmente em
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nivel local, estimulando reflexdes aos docentes e gestores escolares que militam na educagao
publica. Para esse estudo propdem-se o0 seguinte problema: “Quais os principais desafios para
a promocao da inclusao Digital nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Publica?”

TECNOLOGIA E A MODERNIDADE

De acordo com Araujo et al. (2017, p. 1), o termo tecnologia nos remete a ideia de evo-
lucdo, qualidade de vida e progresso e esta intimamente ligada a histéria da humanidade, a
qual percebe-se a existéncia de vestigios de tecnologia, ainda que rudimentares, empregadas
no desenvolvimento das atividades mais cotidianas, mostrando a sua importancia para todas as
sociedades, “0 avancgo tecnolégico se apresenta de forma progressiva influenciando a vida das
pessoas, transformando o homem e sua cultura”. Porém, vale a pena também observar, que a
dependéncias dessas tecnologias podem gerar ambivaléncias, pois nem toda a sociedade pos-
suem acesso igualitario a essas tecnologias.

Em tempos de modernidade, onde a tecnologia se apresenta como um dos pilares do de-
senvolvimento, faz-se importante a existéncia de reflexdes sobre o acesso democratico dessas
tecnologias, em especial quando tratamos do ambiente escolar, pois ndo se sabe ao certo se os
estudantes tém acesso de forma igualitaria as novas tecnologias de informacédo e comunicagao,
e se mais ainda conseguem se utilizar deles para a construgdo de saberes. A concepgao de in-
clusao digital na educagéo passa por essa reflexao.

Um grande desafio neste milénio € enfrentar essa herancga social de injustica, que exclui
uma grande parte da populagdo as condi¢des minimas de cidadania. Trazer para o pre-
sente todas as possibilidades do futuro, mas sem esquecer das mazelas que perduram do
passado. A exclusdo digital traz apenas mais uma faceta as outras exclusdes ja vividas e
conhecidas por essa faixa da populagao; por isso ha a preocupagado em tratar a inclusdo
digital como uma facilitadora de outras inclusées, e ndo apenas focada no uso técnico das
novas ferramentas (COSTA, 2011, p.110).

Nesta direcao, apresenta-se neste referencial um cenario e a contextualizagao da inclu-
sdo digital, que tem como pano de fundo as préprias tecnologias e as demandas sociais que sur-
gem por elas que se relevam altamente excludente, quando se analisa pela péssima distribuicao
de renda, sendo capaz de gerar outras formas de inclusdo, haja vista a alta dependéncia que a

sociedade possui pelas tecnologias.

A modernidade tem causado mudangas rapidas e profundas no mundo que hoje € cha-
mado de aldeia global, gerando interdependéncia em economia, saude e educagao, sendo as-
sim, ha uma necessidade de seus individuos estarem incluidos na era digital para que possam
assim ter acesso aos novos servigos digitais que sao ofertados por governos e organizagoes,
inserindo nesse contexto o segmento da educacéo.

Contexto historico da inclusao digital

Para que se tenha uma melhor compreensao do contexto da inclusédo digital € preciso
antes realizar uma reflexao sobre como a sociedade altamente informatizada nesta era moder-
na, cuja caracteristica remonta ao comec¢o do século passado com o surgimento do computador,
muito em evidéncia por exemplo nos anos 40, na Segunda Guerra Mundial e logo em seguida,
com a invengao dos microcomputadores nos Estados Unidos nos anos 60, onde a sociedade
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americana comega a ter o computador como sua principal ferramenta de trabalho e de atividades
do cotidiano(ARAUJO et al., 2017).

Nos anos 70 o computador ocupa espaco nas instituicdes educacionais americanas, ga-
nhando alta popularidade. Nos anos 80 a internet ganha dimensdes reais, e nos anos 90, ela se
dissemina pelo mundo inteiro chegando inclusive no Brasil (ARAUJO et al., 2017).

Levando-se em consideragao a rapida disseminacao das tecnologias pelo mundo, (Ar-
retche, 2019 p. 58) analisa que “se o mundo digital abriu oportunidades exponenciais de parti-
cipagédo econdmica e politica, existem evidéncias de que oportunidades nao sejam distribuidas
igualitariamente”, analisando sob este ponto de vista, na era do computador, percebe-se que
constitui-se num espacgo desigual com os mais diversos sistemas de governo, tendo sociedade
ricas e desenvolvidas, porém também, aquelas com altos indices de pobreza, fazendo com que
o cidadao apresente graves formas de exclusdo social, onde lhes sdo negados acesso agua
potavel, saneamento basico, saude, como também a dificuldade de acesso a tecnologias, dai a
emergéncia da incluséo digital”.

A inclusdo digital deve ser pensada como uma questao de direito a acao politica e ser
objeto de a¢des governamentais, nas quais a insercdo de novos instrumentos nessa area
amplia os quatro capitais basicos para o individuo: social, cultural, intelectual e técnico
(CERQUINHO et al., 2015, p. 2)

De acordo com Dias (2011, p. 8) para se compreender o que é inclusao digital, deve-se
pensar em trabalhar inicialmente o conceito oposto, o da exclusao, introduzido na Sociedade da
Informacgao para denunciar os processos que impendem a ampla maioria da populacéo de ter
acesso a comunicagao mediada por computador, ou seja, de se utilizar das redes informacionais.
Esses processos determinam a necessidade de promover uma inclusao digital para essas pes-
soas que estao sendo privadas deste direito basico.

Inclusao digital: conceitos e caracteristicas

Sendo assim, Dias (2011), tem a percepgao de que a exclusao digital como a falta de
acesso do cidadao as tecnologias de informag&do e comunicag¢ao, t4o necessarias em nossos
tempos, entendendo que essa exclusao nao representa um processo natural, pois passa indubi-
tavelmente por formulacao de politicas publicas:

A negacado do acesso € o nucleo da maior exclusdo, aquele que impede que o cidadao
chegue até um computador conectado a rede, do modo que quiser. Por ndo se tratar de
um processo natural, pois ndo representa uma opc¢ao individual, o termo exclusao digital
tem ainda, e infelizmente por um longo tempo, um enorme valor em seu uso. Ele identifi-
ca o fendbmeno do bloqueio econdmico e de infraestrutura que nega os segmentos mais
pobres da sociedade a terem acesso as redes informacionais. Ele define um processo de
exclusdo que nao permite que cidadaos tenham o mais basico contato com as redes digi-
tais (SILVEIRA, 2008 apud DIAS, 2011, p. 71).

Segundo Costa, (2011, p. 110) “entende-se por inclusao digital como uma forma de apoio
aos cidadaos na perspectiva de inser¢cao na sociedade moderna e contemporanea, buscando de
maneira preferencial as populagdes que possuem baixos indices socioecondmicos”, o que acar-
reta na inclusao daquelas pessoas que tem menores chances de se apropriarem dos beneficios
advindos das tecnologias. Esta questdo se agrava ainda mais quando se observa que a exclusao
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digital ndo exclui apenas individuos da base socioecondmica de um pais, mas também diver-
sos outros segmentos como as pessoas portadoras de necessidades especiais, outros fatores
ligados também a raga, género, idade e renda influenciam e colaboram diretamente para esse
processo de exclusdo, podendo ser nomeado de exclusao social.

Bonila e Preto (2016) classificam a inclusdo em dois grandes grupos especiais: a es-
pontanea e a induzida. A espontanea € definida pelos autores como aquela em que o cidadao
é inserido na sociedade da informagéo, sendo o seu contato com as tecnologias acontecem de
forma cotidiana e rotineira.

Ja ainclusao induzida apresenta-se como um trabalho com o olhar das politicas publicas
tendo como objetivo principal contemplar a populagao de fato excluida dos beneficios da socie-
dade da informacgéo.

O contexto pedagédgico da inclusao digital

Para Silva (2018), a educagao absorve impactos diretos com a difusdo das Tecnologias
da Informacao e Comunicacgao (TICs), tendo em vista que, elas causam transformagdes de or-
dem paradigmatica e estdo impulsionando as pessoas a aceitarem a ideia de que as tecnologias
possam oferecer meios eficazes de aprendizagem sem fronteiras e sem pré-requisitos, inclusive
passando por processos bruscos de mudancgas a partir da curta migracédo das TICS com as Tec-
nologias Digitais de informag¢ao e Comunicacgéo (TDICs), sendo esta ultima, atrelada aos novos
meios informatizados como Smatphones, aplicativos web 2.0, redes sociais, etc.

As novas TICs também estédo presentes na rede publica de ensino basico do pais, impac-
tando o processo de ensino aprendizagem e gerando uma necessidade de reformulagéo
e ressignificacdo do espago escolar. Esse tema vem ganhando forca e esta no centro
da discussado entre pesquisadores, educadores, professores e gestores, que discutem o
uso das TICs na educagédo e a mudanga que isso podera causar no processo de ensino
aprendizagem no pais. Isso impacta sobremaneira o espago educativo, implicando novas
ideias de como repassar o conhecimento e o surgimento de novos conceitos de ensino e
de aprendizagem, exigindo o repensar do curriculo, da fungao da escola, do papel docente
e discente (SILVA, 2018, p. 65)

Silva (2018, p. 67) escreve ainda que “existe a ideia de que a educagao deveria migrar
das formas ditas tradicionais, que se utilizam de ferramentas como quadro, giz, a voz € um mo-
delo escola que privilegia a légica da instrugdo e apenas da transmissao de informag¢ao” em prol
de um modelo denominado como “novo educacional”’ cuja base se fundamenta na construgao
colaborativa dos saberes tendo como eixo fundamental as TICs. Para que isso ocorra, apresen-
ta-se neste trabalho a teoria do conectivismo que pode justificar esse processo de mediagao do
conhecimento com o uso das TICs ao mesmo tempo colaborando para inclusdo digital e social

no ambito escolar.

A teoria do Conectivismo tem como um dos seus percussores o professor canadense
George Siemens, que é um tedrico dos processos de ensino e aprendizagem da era digital, esta
abordagem se apresenta como uma modernizagdo aos processos tradicionais e conservadores
e da aprendizagem como Behaviorismo, Cognitivismo e Construtivismo justificados por Siemens
como sendo teorias que “foram desenvolvidas num tempo em que a aprendizagem nao sofria os
impactos das tecnologias” e que, € notério como nos ultimos 30 anos as tecnologias ocuparam
espaco, modificando a forma de vida das pessoas, devendo os processos de ensino-aprendiza-
gem refletir o momento atual que se vive.
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A teoria do Conectivismo preconiza entdo “a inclusdo das tecnologias e da realizagao
de conexdes como atividades na aprendizagem, fazendo com que as teorias da aprendizagem
migrem para uma visao de um saber digital” (SIEMENS, 2004, p. 4).

A partir deste ponto de vista, n&o se deve mais de forma individual experimentar a apren-
dizagem que necessitamos sobre o mundo, sendo essa competéncia alcangada através de co-
nexdes entre as mais diversas fontes de informagdes que estdo ao nosso dispor, e a partir dai,
criar conceitos e padrdes que vao gerar informagdes que serdo absorvidas pelo individuo.

Nessas reflexdes finais deste embasamento teorico faz-se alguns questionamentos como
“sendo o Conectivismo uma teoria moderna que justifica o uso de tecnologias nos processos de
ensino e aprendizagem como um elemento que agrega o conhecimento, de modo colaborativo e
em rede, qual a sua importancia para a inclusdo digital dos alunos? Essa pergunta pode ser res-
pondida com uma frase marcante do Siemens “a capacidade de aprender o que precisamos para
amanha é mais importante daquilo que conhecemos hoje”. Ou seja, ter acesso as informacgoes,
sabendo operar com as ferramentas digitais disponiveis, € muito importante para o conhecimen-
to do individuo, para que isso acontega, € necessario que as pessoas estejam ambientadas com
o uso das TDICs, ou seja, é urgente a implementacao de politicas publicas de incluséo digital
nas escolas, para que os alunos possam se sustentar num pilar de aprendizagem que tem como
base as novas tecnologias.

Base nacional curricular e a inclusao digital

A Base Nacional Curricular —- BNCC é um documento de carater normativo que norteia e
define uma relagdo de aprendizagem basica que os alunos devem desenvolver segundo avan-
¢am em suas respectivas etapas e modalidades de ensino dentro da Educag¢do Basica, cujo
objetivo principal é o de alavancar a qualidade da educagao no Brasil, por intermédio do estabe-
lecimento de parametros minimos de aprendizagem a que todos os estudantes do pais possam
usufruir (BRASIL, 2018a).

E de conhecimento universal, que as TDICs, vem cada mais influenciados a forma de
trabalhar de todos os atores envolvidos na area de educacao, impactando a forma de trabalhar,
comunicar e aprender, sendo ferramentas facilitadoras no processo de ensino-aprendizagem,
dando suporte aos docentes no desenvolvimento de metodologias ativas, aproximando a cons-
trucdo do conhecimento com a realidade dos alunos (BRASIL, 2018a).

Percebe-se o estreito comprometimento entre a BNCC e o uso das tecnologias digitais
aplicadas de forma transversal em todas as areas do conhecimento com ampla citagdo em com-
peténcias e habilidades, incorporando assim a sua exploracdo como ferramenta capaz de inserir
o estudando numa pratica social inclusiva.

Legislagao da incluséo digital

O avanco tecnoldgico e o processo de inclusao digital desenvolvido pelo Brasil conforme
visto no item anterior, amplia o debate se aproximando de varios segmentos governamentais,
dentre eles a educagao, cujo papel das tecnologias sdo de grande importancia por serem ferra-
mentas que contribuem com os processos de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar.
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Ainformatica e a internet sdo fundamentais para a educacgéo, visto que facilitam as pesqui-
sas e apoiam o desenvolvimento de trabalhos pedagdégicos inseridos no cotidiano escolar.
Em grande parte das escolas, sdo criados laboratérios de informatica com o objetivo de
apresentar aos alunos como essas tecnologias podem auxilia-los em seu cotidiano es-
colar, contribuindo assim para o desenvolvimento do seu capital intelectual, facilitando a
realizagdo de suas atividades (MELO, 2016, p. 7).
O contexto da informatica na educacgao brasileira se assemelha aos caminhos que o pais
percorreu para oferecer acesso as tecnologias aos cidadaos, em especial quando da populariza-
¢ao dos computadores e da internet que, inevitavelmente iriam chegar as escolas, sendo preciso

adaptacdes curriculares para a insercado dessas ferramentas.

O primeiro marco legal nesse sentido € a constituicdo Cidada de 1988 que assegura aos
cidadaos brasileiros direitos sociais inviolaveis dispondo em seu artigo 6°, onde discorre que
“Sao direitos sociais a educacao, saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao”.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagao assegura em seu artigo 32, inciso segundo que
“ll- a compreensao do ambiente natural e social , do sistema politica, da tecnologia, das artes, e
dos valores em que se fundamenta a sociedade”, demonstrando que o contexto tecnoldgico ja
era um desafio a ser superado no Brasil iniciando nos anos 90.

Um grande marco legal nesse sentido se deu com os Parametros Curriculares Nacio-
nais — PCN, documento langado em 1988 pelo governo do Brasil tem como principal objetivo a
modernizag&o da matriz curricular da educagao basica, trazendo como novidade o uso das TICs
em educacao “a tecnologia deve ser utilizada para gerar situacdes de aprendizagem com maior
qualidade — criar ambientes de aprendizagem em que a problematizagéo , a atividade reflexiva,
atitude critica capacidade decisoéria e autonomia sejam privilegiadas”(BRASIL, 1998, P.140).

Outro grande avango nesse periodo se deu com a implantacdo do programa Gov.Br,
através da portaria N 122, de 15 de maio de 2003 que determinava a possibilidade de se alocar
recurso adicional ao Programa Governo Eletrdnico para oferta de internet nas escolas publicas
em 2007 o decreto 6.300 de 13 de dezembro, criou o Programa Nacional de Informatica na Edu-
cacao — PROINFO. Posteriormente, o Prolnfo também contribuiu para o provimento de banda
larga nas escolas publicas, assim como a criagdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE
nas redes estaduais e municipais de ensino, o trabalho do comité gestor do Programa de In-
clusao Digital, contribuiu para a criagao de Telecentros apoiados pela comunidade escolar, tais
politicas propuseram “melhoria da qualidade do ensino nas escolas, sendo possivel garantir aos
alunos acesso ao conhecimento através da informatica, que € uma tecnologia bastante utilizada
na sociedade moderna” (MELO, 2016, p. 7).

Tecnologias adotadas para mediagao pedagogica

O conhecimento e diferenciagao dos formatos de mediagao pedagdgica que tém em co-
mum a nao presencialidade fisica € importante na defesa de processos educativos qualitativos
que cumpram basicamente principios basicos de acesso ao saber social e historicamente acu-
mulado pela sociedade e a condi¢des reais de exercicio da cidadania. Obviamente que se deve
considerar que a escola convencional nunca deve ter pensado na possibilidade de seus alunos
e professores ndo poder frequentar as salas de aula. Porém, apenas essa condi¢do, como ja foi
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dito, n&o insere as praticas pedagogicas no campo da EaD.

E possivel entender o porqué do estado do Amazonas, considerando que as solugdes
sao pensadas a partir da realidade que se vive, por exemplo, ter sido um dos primeiros a apre-
sentar uma alternativa pedagogica rapida e, provavelmente, uma das mais abrangentes de todo
Brasil.

O Programa Aula em Casa do estado do Amazonas foi uma adaptacdo de um programa
ja existente no estado para fazer chegar educagao nos lugares de mais dificil acesso do estado
para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio e foi ampliado
para os demais estudantes das redes publicas durante a pandemia de COVID-19.

Em Minas Gerais, o Regime de Estudo Nao Presencial conta com diversos suportes
técnicos e tecnolégicos como o aplicativo Conexao Escola que possui videoaulas, planos de es-
tudo tutorado e recursos didaticos de apoio. Assim como no Mato Grosso, os estudantes podem
retirar os materiais impressos na escola caso nao tenha internet.

A Secretaria de Educacao do Mato Grosso adotou para a rede de ensino do Fundamen-
tal | até o Ensino Médio, a plataforma digital Aprendizagem conectada. A plataforma conta com
material apostilado, atividades e videoaulas para o Ensino Fundamental. O Ensino Médio, além
dos recursos disponiveis na plataforma, conta com aulas transmitidas pela TV Assembleia 5
vezes na semana das 7h as 8h da manha. Essas aulas ficam disponiveis no canal do YouTube
Pré-Enem Digital. Os estudantes que ndo tém acesso a internet podem retirar os materiais apos-
tilados e atividades nas escolas publicas.

O Rio Grande do Sul adotou a ferramenta Google Classroom como espago pedagogico.
Na plataforma ocorrerdo aulas on-line pelo Meets, bem como a utilizagdo de todos os recursos
pedagogicos disponiveis na referida plataforma. Dos estados pesquisados, o RS foi o unico
que previu um periodo de ambientacdo para a comunidade escolar, com Jornada Pedagogica
e orientagdes sobre a plataforma e os recursos disponiveis, antes das aulas remotas iniciarem.

Pernambuco adotou um programa coordenado pela secretaria estadual com aulas on-
-line através do ensino remoto desenvolvido prioritariamente por meio de video aulas e forum
avaliativos. Essas atividades sao produzidas na maioria das vezes pela secretaria de educagao
que produzem conteudo audiovisual e disponibilizam em plataformas digitais. Percebe-se pela
descrigdo da Secretaria que as atividades partem de um planejamento a partir do uso de uma
estrutura de plataforma virtual ja existente.

Percebe-se que, mesmo diante das iniciativas dos estados aqui pesquisados, a preocu-
pacao é garantir a transmissado de conteudo no formato equivalente ao que se faz nas salas de
aulas presenciais. Reconhece-se, portanto, que os sistemas de ensino, estdo desenvolvendo
experimentalmente agdes pedagogicas adaptadas e, paradoxalmente, a educagao precisou ace-
lerar para chegar ao século XXI com questdes a serem resolvidas de periodos anteriores.

Em um contexto de cibercultura como a que o mundo vive, as redes sociais digitais, as
plataformas de conteudos estdo abarrotadas de informacéo, de recursos audiovisuais produzi-
dos, de livros digitais e espacos de ensino informal e ndo formal. A escola precisa apresentar
o diferencial nesses processos de ensino que sao remotos e emergenciais. Esse diferencial,
certamente, € a pratica docente que deveria acumular conhecimento especifico e didatico para
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apresentar ao estudante em isolamento o que ele efetivamente precisa num cenario de incerte-
zas que uma pandemia carrega.

Ensino a distancia, ensino hibrido, educag¢ao on-line e ensino remoto: limites
conceituais

E relevante diferenciar as terminologias anunciadas nessa sec¢éo, demarcando dimen-
sdes conceituais que as caracterizam, compreendendo o momento de emergéncia que levou a
busca de uma apreensao emergencial, acelerada e por vezes superficial, mas acreditando que
as vivéncias e demandas impostas pelo distanciamento social provocam um aumento no quanti-
tativo e formatos de ensino n&o presencial,.

Presente na Legislagdo Educacional desde a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9394/96, ja com oferta comum nas instituicbes de ensino, especialmente de nivel su-
perior, a Educacao a Distancia — EaD adquiriu uma centralidade nas demandas e preocupacdes
da sociedade brasileira a partir do distanciamento social imposto pela Pandemia de COVID-19.

Emergencialmente as instituicdes de ensino, os 6rgaos gestores, os conselhos de re-
gulacao, a midia e a sociedade em geral, passaram a falar de EaD em uma confusao de no-
menclaturas que denuncia o desconhecimento e/ou compreensao superficial desta modalidade,
utilizando este termo como sinénimo ou similar de muitos outros.

E importante, tendo em vista que a EaD se caracteriza como uma das modalidades de
ensino previstas na LDB e dispde de ampla regulamentacao para o seu desenvolvimento, iniciar
sua caracterizacao, diferenciando em seguida as demais terminologias novas e ainda com regu-
lagado e suporte tedrico-metodoldgico incipientes ou em construgao.

Contemplada especialmente no artigo 80 da LDB, a EaD tem hoje um Decreto n°
9.057/2017, que a define em seu art. 1° como, modalidade educacional na qual a mediagao di-
datico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informagao e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educa-
tivas por estudantes e profissionais da educacédo que estejam em lugares e tempos diversos.
(BRASIL, 2017, p. 1)

A dimensao pedagogica ja acumula construgcdes sobre formatos de desenvolvimento
curricular, material didatico multimidia estruturado em modo dialogico, procedimentos avaliativos
especificos, demandas de saberes docentes, dimensionamento de conteudos e praticas a serem
trabalhados em formato presencial e ou a distancia, ambientes e ferramentas de mediagao tele-
matica e sua adequacao/pertinéncia a determinados objetivos de aprendizagem etc.

O Ensino Hibrido é outro conceito que tem um marco conceitual avangado, com signi-
ficativa construcao tedrica desenvolvida recentemente. As pesquisas e estudos sobre a inser-
¢ao tecnoldgica em agdes formativas vém apontando para a superagao da dicotomia educagao
presencial e EaD, perspectivando o hibridismo como um caminho que as praticas formativas
adotariam gradativamente, a partir da tendéncia da inser¢ao das Tecnologias da Informacgao e
Comunicagéo (hoje as Tecnologias Digitais em Rede) nas a¢des formais de educagéo.

Sales e Pinheiro (2018, p. 173), defendendo o que chamam convergéncia entre as mo-
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dalidades presencial e a distancia, enquanto uma decorréncia natural da insergdo das TIC nos
processos formativos destacam como aspecto necessario a implementacgao de praticas hibridas,
o desenvolvimento de uma cultura institucional que agregue naturalmente processos formativos
com presencialidade fisica ou com mediagao tecnolégica, como processos diversos, mas igual-
mente promotores do desenvolvimento das habilidades, conteudos e produg¢des que se almeja.

O hibridismo também ja dispde de um suporte legal relevante, que se origina a partir da
autorizagdo para a oferta semipresencial em cursos de graduagao desde o ano de 2004 com a
Portaria n° 4.059/2004. Atualmente, no Brasil, este formato de oferta é regulado pela Portaria
MEC n° 1428/2018, que dispbe sobre a oferta, por Instituigdes de Educagao Superior (IES), de
disciplinas na modalidade a distdncia em cursos de graduagéao presencial. De acordo com esta
regulamentagao as IES podem ofertar entre 20% e 40% da carga horaria total dos seus cursos
na modalidade a distancia, considerando as condi¢des e exigéncias ali especificadas.

[...] incluir métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado
de tecnologias de informagao e comunicacgao - TIC para a realizagao dos objetivos peda-
gogicos, material didatico especifico, bem como a mediacao de tutores e profissionais da
educagdo com formacdo na area do curso e qualificados em nivel compativel ao previsto
no projeto pedagdgico do curso - PPC e no plano de ensino da disciplina, que deverao
descrever as atividades realizadas a distancia, juntamente com a carga horaria definida
para cada uma, explicitando a forma de integralizagdo da carga horaria destinada as ativi-
dades on-line. (BRASIL, 2017, p 2.).
Certamente que a abertura dessa possibilidade legal proporcionou as IES experiéncias
e reflexdes vivenciais que fomentaram a discusséo cientifica e propiciaram alteragdes na cultura
institucional que hoje constituem a compreensao de Ensino Hibrido no pais. Cabe destacar, no
entanto, a perspectiva de ensino Hibrido pressupde a realizagao também de atividades com pre-
sencialidade fisica, o que esta impossibilitado pelo contexto pandémico da COVID-19 que impde

o distanciamento fisico.

A educacéo on-line € um conceito amplo e multifacetado e sem regulamentagao no Bra-
sil. Justamente, pelo seu espectro complexo, talvez n&o caiba colocar o conceito em estruturas
rigidas que inviabilizam suas multiplas potencialidades. Assim, neste estudo, a educagao on-line
€ compreendida como um complexo de agdes de ensino-aprendizagem mediadas por tecnolo-
gias digitais que fortalecem praticas interativas e hipertextuais (SANTOS, 2019).

Enquanto fenbmeno nascido da cibercultura, a Educagcao On-line, portanto, n&o é sin6-
nimo de EaD. No entendimento de Santos (2019), a Educacéo On-line é uma perspectiva peda-
gogica que pode ser assumida como potencializadora de situagdes de aprendizagem mediadas
por encontros presenciais, a distancia ou em processos hibridos.

Deste modo, ndo sao os encontros mediados por tecnologias telematicas nem a utiliza-
¢ao de ambientes virtuais de aprendizagem que caracterizam essa perspectiva educativa, mas
sim a cibercultura enquanto fenébmeno social associado a maneira como os atores do processo
se apropriam das tecnologias digitais e do ciberespago por meio de processos interativos de
autoria e cocriagao.

A principal critica que Santos (2019) sustenta é a de que, muitas vezes, o paradigma
educacional dos processos de ensino com mediagao tecnoldgica digital sdo centrados em pres-
supostos pedagdgicos pautados na transmisséo, adotando l6gicas massivas das midias de mas-
sa e auto aprendizagem reativa, ao tempo que nas vivéncias do ciberespago, no contexto da

— T &



cibercultura, os sujeitos interagem com as interfaces para produzir e compartilhar coletivamente
e em rede, informagdes e conhecimento.

A educagao on-line, nesse sentido, tem principios e fundamentos engendrados a partir
de elementos centrais da cibercultura: o social, a rede e a autoria.

Neste caleidoscopio de conceitos, em razao sobretudo da pandemia de COVID-19, uma
outra terminologia ganha repercusséo e visibilidade: o ensino remoto. A legislagao vigente, mes-
mo a construida em razdo da pandemia de COVID-19, ndo contempla conceitualmente nem
procedimentalmente o ensino remoto como tipologia ou modalidade de ensino. No entanto, o ter-
mo se popularizou na midia, nas redes sociais digitais e entre gestores publicos na tentativa de
nomear as ag¢des pedagdgicas criadas para atender as regulamentagdes emergenciais emitidas
pelos 6rgaos publicos no que se refere a educagéo escolar em tempos de pandemia.

As portarias n° 544, de 16 de junho de 2020 e n°® 376, de 3 de abril de 2020 do Ministério
da educacéao dispdéem sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19 na educagao supe-
rior e na educacéo profissional, respectivamente, em nivel nacional. Nesses documentos ficam
autorizados, excepcionalmente, a suspensao ou substituicdo das disciplinas presenciais, em cur-
sos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais,
tecnologias de informag¢ao e comunicag&o ou outros meios convencionais (BRASIL, 2020b, p.1).

Ja as acles voltadas para a educagao basica sao de responsabilidade dos entes que
as gerenciam — estados e municipios — e tém dispositivos legais diversos que, no recorte des-
ta pesquisa, adotam condutas diferenciadas como: regime especial de aulas ndo presenciais
(Amazonas), regime especial ndo presencial (Bahia), regime de estudo n&o presencial (Minas
Gerais), atividades nao presenciais (Mato Grosso), aulas remotas (Rio Grande do Sul). Assim,
com excegao do governo do estado no Rio Grande do Sul — que informa adotar aulas remotas
como modalidade de ensino por conta da pandemia —, o termo remoto n&o aparece como tipolo-
gia pedagogica nos demais documentos legais.

Embora a legislagao nao conceitue o ensino remoto nem o adote como categoria funda-
mentada em referenciais tedricos consolidados, ja ha discussao em torno do termo que ganhou
notoriedade em 2020.

Santo e Trindade (2020) demarcam o surgimento do ensino remoto emergencial (ERE)
a partir de situagdes atipicas como pandemias e outras catastrofes e o define como possibili-
dade para a continuidade das atividades pedagdgicas com o objetivo de diminuir os prejuizos
derivados da suspensé&o das aulas presenciais. A inclusdo dos termos emergencial e do remoto
na definicdo das praticas de ensino desenvolvidas no contexto que o mundo esta vivendo em
2020 é fundamental na perspectiva de Tomazinho (2020), pois 0 que caracteriza o remoto é a
impossibilidade de professores e estudantes frequentarem as escolas em raz&o da tentativa de
contencao da propagacao do novo coronavirus. Ja o emergencial, situa a temporalidade desta
alternativa, uma vez que os planejamentos pedagdgicos de todas as instituicdes de ensino foram
interrompidos abruptamente, com riscos de ndo mais serem aproveitados no ano de 2020 e no-
vas alternativas precisaram ser adotadas na mesma velocidade.

Desta forma, o ensino remoto € uma alternativa emergencial e pontual adotada, ainda
gue nao nominalmente muitas vezes, por instituicbes de ensino para tentar que o vinculo peda-
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gogico nao seja rompido totalmente. Tem sido desenvolvido no Brasil das mais diversas formas,
com a mediagéo de tecnologias digitais ou n&o digitais. Nomear referenciadamente as modali-
dades, tipologias e praticas de ensino é importante para evitar o enfraquecimento e fragilizagao
das areas educacionais.

Experiéncias pedagoégicas na covid-19: convergéncias e divergéncias

Ao que parece nao ha duvidas que a pandemia de COVID-19 implicara em perdas para a
educacao e para aprendizagem dos mais de 47.000.000 de estudantes matriculados no pais. Na
rede publica, esse hiato € ainda maior, cabendo a cada secretaria de educagéo propor alternati-
vas para o contexto de suspensao das atividades presenciais fisicas, bem como, o planejamento
para o retorno dos estudantes.

Essa situagdao, em um contexto educacional que ja enfrenta desafios importantes em
funcdo das transformagdes sociais que o0 mundo vivencia, ganha novas provocagdes em razao
do cenario pandémico. Como sinaliza Novoa (2020), os sistemas de educagao ndao sabem como
lidar com essa crise especificamente e é preciso, reconhecer o ndo saber, entendendo, porém,
que é essencial agir em defesa de uma educagao que seja, sobretudo, pautada na luta contra
as desigualdades sociais. Assim, interromper as atividades pedagdgicas ndo deveria ser uma
opcgao sob o risco de o estudante n&o retornar ao espacgo escolar.

Esse paradoxo justifica a necessaria reagao imediata do poder publico, o que € um gran-
de dificultador, considerando a heterogeneidade e complexidade das circunstancias educativas
no Brasil que vao desde estudantes em situagdes sérias de vulnerabilidade social até a formagao
e profissionalizagdo docente precarizada para desenvolvimento de praticas pedagogicas sem a
presenca fisica de alunos e professores no espaco escolar convencional.

O levantamento feito pelo CIEB indicou que apenas quatro estados, ainda no comeco
da pandemia, deram continuidade ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas para cumpri-
mento da carga horaria letiva. Embora o estudo apresente o levantamento de vinte estados, vale
afirmar que os demais estados nao contemplados e o Distrito Federal também tiveram como
primeira acao a suspensao das aulas.

No intuito de compreender os limites, possibilidades, convergéncias e divergéncias des-
se contexto, apresenta-se a seguir, a partir de categorias indicadas — uma andlise das acdes
adotadas por cinco secretarias estaduais de educag¢ao do pais para lidar com a suspensao das
atividades presenciais fisicas.

Ensino-aprendizagem em casa

As dimensdes territoriais do Brasil e diferengas culturais, econdmicas e sociais regionais
do pais apontam para a dificuldade de implantacéo de a¢des pedagdgicas uniformes e homogé-
neas. Nao é esse o proposito dos que defendem uma educacao significativa, contextualizada e
alinhada as realidades locais e regionais, porém, no contexto de pandemia que o pais vivencia,
esses hiatos e divergéncias sao ainda mais agravados, além de fortalecer as desigualdades e
discrepancias em um pais que mantém, por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio, mes-
MO que 0 acesso a educagéao esteja comprometido para maior parte dos alunos matriculados no
Ensino Médio.
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Abrangéncia do ensino em casa

O Estado do Amazonas implantou o programa Aula em Casa, por meio do Decreto n°®
42061, de 16 de margo de 2020 para todos os niveis de ensino, da Educacéo Infantil até o Ensino
Médio. O Governo do Estado de Minas Gerais disponibilizou o programa Estude em Casa a partir
de 12 de maio de 2020, abrangendo também os estudantes do Ensino fundamental | ao Médio.
O estado do Mato Grosso implantou o programa Aprendizagem Conectada (MATO GROSSO,
2020) a partir de maio para os estudantes do Ensino Fundamental | ao Ensino Médio.

Ja o estado do Rio Grande do Sul (2020) iniciou um programa de Aulas Remotas em
1 de junho para os estudantes do Ensino fundamental | ao Médio, sendo que a primeira etapa
foi destinada a ambiéncia nos ambientes virtuais para professores e estudantes e as atividades
remotas iniciaram em 29 de junho.

Entre os estados aqui analisados, a Bahia foi o Unico que apds a suspensao das ati-
vidades presenciais ndo apresentou programa e/ou projeto especifico para continuidade das
atividades pedagogicas remotas de forma ordenada em toda a rede. Em maio de 2020, a Secre-
taria de Educacao da Bahia, junto com a Undime Bahia, a Unido de Prefeitos da Bahia (UPB) e
a Unido de Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME) divulgou um documento denominado
Orientagdes Gerais para os Sistemas e Redes de Ensino da Bahia que apresenta orientagcbes
relacionadas ao planejamento, a execugao e ao acompanhamento de ag¢des, visando minimizar
o impacto da interrupcéo das atividades letivas para os estudantes e, ao mesmo tempo, manter
os vinculos da comunidade escolar e a Plataforma da Rede de Praticas.

O documento reune as iniciativas pedagogicas criadas pelos municipios da Bahia em
todos os niveis de ensino. O governador declarou, inclusive, que o Estado ndo tem condigdes de
padronizar aulas pela internet na rede estadual, a maioria dos alunos € de baixa renda e de me-
nor poder aquisitivo. Ndo da para substituir aula presencial por aula pela internet (BAHIA, 2020).

Deste modo, considerando que o estado da Bahia possui 417 municipios, ficou inviavel
neste artigo reunir as praticas isoladas. Além disso, a intengcdo é destacar as proposi¢oes sis-
tematizadas e coordenadas pelas secretarias estaduais que, por conta da sua abrangéncia e
alcance, possuem os maiores quantitativos de estudantes e docentes. Ainda assim, o documento
supracitado reune estratégias das redes municipais para o Ensino Fundamental e Médio e des-
taca que no caso da Educacao Infantil, as atividades serdo compensadas, a posteriori, de forma
presencial, considerando os limites impostos pela legislacéo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa em que foi utilizado o método de revisao bibliografica, que é
desenvolvida com base em um material formado, geralmente, por livros, sites oficiais, publica-
cOes periddicas e artigos cientificos. As principais publicagdes periddicas sao jornais e revistas.
Essas, juntamente, com os artigos cientificos, possibilitam uma cobertura de conteudo mais am-
pla e diversificada em comparagéo a pesquisa direta, sendo assim, ha vantagem nesse método
para um maior agrupamento de informagao sobre o tema escolhido.

Dessa forma, tem-se a estrutura bibliografica em total relevancia para o conhecimento
e aprendizagem de novas informacgdes, haja vista que, por muitas vezes, € um dos principais
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meios de estudo para o pesquisador. Sabendo disso, a pesquisa bibliografica € um impulsiona-
mento na area de coleta de dados e conceitos ja testados, possibilitando a aquisigcdo de novos
conhecimentos e construcdo da autonomia critica € metodologia sobre o que foi apresentado no
estudo (GIL, 2002).

A presente pesquisa se utilizou de diversas literaturas encontradas nos recursos da revi-
séo bibliografica, em que procurou-se compreender sobre a inclusdo digital em escolas publicas,
os beneficios e dificuldades encontradas nessa inclus&do, além de evidenciar como a tecnologia
pode influenciar numa melhor qualidade de vida.

Os artigos utilizados para o embasamento dessa pesquisa foram encontrados na base
de dados Scielo, considerou-se artigos cientificos de livre acesso, em lingua portuguesa, nos
ultimos 10 anos. A pesquisa teve duragao de, aproximadamente, dois meses e meio, correspon-
dendo as datas de 01 de Setembro e 15 de Dezembro de 2020.. Para o processo de pesquisa,
foram utilizadas palavras chaves como: Inclusao digital, tecnologias e escolas publicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A importancia do acesso a informacgao e inclusao digital em escolas publicas

A Revolucao da Informagao envolve eletrénicos e questdes digitais permitindo que o in-
dividuo esteja mais integrado com a comunidade eletrénica, coloca-o em contato com pessoas
que estado distantes fisicamente, colabora com a troca de informagdes e aprendizagem continu-
ada. Concernente aos alunos de escolas publicas, além das promogdes citadas, promove-se a
cidadania digital permitindo a integracéo, efetividade e interagdo no mundo por meio da inclusdo
digital. Diante disso, a Lei federal n. 12.527/2011, também conhecida como Lei de Acesso a
Informagao — LAI, com que o povo brasileiro passou a contar com um importante facilitador da
participagéo do cidadao na esfera governamental, determina que o acesso as informagdes esta-
tais seja regra, o que colabora para o desenvolvimento e consolidagédo da atuagéo do cidadao.

A Constituicdo Federal garante que se tenha informagdes abertas com conteudo de in-
teresse coletivo ou particular, partindo desde questdes politicas a consulta de disponibilidade
de vagas em escolas publicas. O direito a informacao € um dos direitos humanos fundamentais,
entretanto, a populagdo ndo consegue ter acesso a esses meios, muitas vezes, devido a falta de
instru¢do no manuseio das TICs (BRASIL, 1988). Dessa forma, € imprescindivel o dominio de
ferramentas que estejam relacionadas como o acesso e manipulagédo de informacéo, haja vista
que a sociedade esta cada vez mais informatizada, atualmente, grande parte dos recursos e
veiculos de informacao sao eletrdnicos e digitais. Entre muitos recursos que compdem as TICs,
a internet esta sendo a mais utilizada e a mais popular.

Devido suas variadas potencialidades, como a velocidade e praticidade, muitos meios
de comunicagao foram substituidos, além da maioria dos meios de informacédo sobre mundo, a
prépria sociedade, mudancas que afetam a populagao ou noticias, estdo disponiveis por meio de
tecnologia (BARROS, 2015).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que, com a tecnologia tem se incluido as atividades cotidianas de toda popu-
lagdo, desde a comunicagao até meios de informacéo politica. A anadlise de dados e conteudos
sobre inclusao digital em escolas publicas permitiu uma melhor compreensao acerca das neces-
sidades e dificuldades encontradas no processo de aprendizagem de novas informacgdes relacio-
nadas a tecnologia, principalmente, pelo medo de danificar os aparelhos e a falta de pratica nas
atividades concernentes as TICs.

Entretanto, € importante e essencial deixar em evidéncia a mudang¢a na qualidade de
vida que a tecnologia pode proporcionar a sociedade, possibilitando um exercicio cognitivo, como
em relagdo a memoaria e atengao, além de facilitar a socializagdo entre os idosos e seus grupos
de familiares e amigos. Porém, a analise de dados e conteudos sobre inclusao digital permitiu
uma melhor compreensao acerca das necessidades e dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem de novas informagdes relacionadas a tecnologia de acordo com suas necessida-
des e potencialidades, assim, o acesso para as novas tecnologias estara no alcance de todos
publicos. Além disso, a importancia de entender os limites que cada pessoa vivencia para ser
ter um ensino individual e especializado facilitando a usabilidade nos dispositivos tecnoldgicos.
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Este artigo busca pesquisar os reflexos juridicos no Sistema de Ensino EaD-EDUCACAO A
DISTANCIA — avaliando as diretrizes e normas que regem o instituto pesquisado bem como a
forma que o Conselho Nacional de Educagao instituiu a modalidade EaD. A Educagéo a Distancia
(EaD)encontra-se num contexto de necessidade e urgéncia no ambito educacional. Primeiramente
abordamos o conceito e demais definicdes sobre Educacdo a Distancia (EaD), contribuindo
assim com os interpretes do Direito e para a classe educacional, detalhando a abordagem da
legislacéo brasileira que trata do assunto. Para tanto foi feito um trabalho de pesquisa sobre o
Ensino a Distancia, seus conceitos e legislagado adotada. Para o desenvolvimento desse trabalho
foi utilizada a metodologia de pesquisa documental e bibliografica com abordagem qualitativa.

Palavras-chave: conceitos, educacao a distancia, legislagao.

Este articulo busca investigar los reflejos legales en el Sistema de Educacion a Distancia -
EDUCACION A DISTANCIA - evaluando las pautas y reglas que rigen el instituto investigado, asi
como la forma en que el Consejo Nacional de Educacion instituyé la modalidad de aprendizaje a
distancia. La educacion a distancia (EaD) se encuentra en un contexto de necesidad y urgencia
en el campo educativo. Primero, abordamos el concepto y otras definiciones de Educacién a
Distancia (EaD), contribuyendo asi a los intérpretes de Derecho y a la clase educativa, detallando
el enfoque de la legislacion brasilefa que trata el tema. Con este fin, se realizé una investigacion
sobre el aprendizaje a distancia y sus conceptos. Para el desarrollo de este trabajo, se utilizo la
metodologia de investigacion documental y bibliografica con enfoque cualitativo.

Palabras clave: conceptos, educacion a distancia, legislacion.



INTRODUGAO

A Educacéo a Distancia e a educacgao presencial, bem como a sociedade em sua totali-
dade, passa por constantes e profundas transformac¢des. A modalidade de Educagao a Distancia
(EaD), esta sendo cada vez mais utilizada na Educacao Basica, Superior € nos demais cursos
abertos. Tal forma é utilizada através dos meios de tecnologias e internet, onde o educador e
educando se encontram separados/distantes no espaco e no tempo.

Desta forma, € importante levantar a seguinte questdo: O nosso ordenamento juridico
atende o Ensino a distancia? Em quais leis embasam essa modalidade?

O objetivo da pesquisa é conceituar a modalidade de Ensino a Distancia, buscando no
ordenamento juridico quais leis tratam do tema.

Desta forma, a metodologia utilizada na pesquisa tem forma de abordagem qualitativa, ja
que ha necessidade de saber a realidade do Ensino a distancia frente ao ordenamento juridico.
Descritiva, onde sera desenvolvido os conceitos e legalidade da modalidade EaD.

A pesquisa € documental e bibliografica, pois busca por artigos, doutrinas e legislagéo,
que abordam o tema.

Ao final, buscar-se-a colaborar com a interpretagao dos Doutos aplicadores do Direito e
Educacional.

CONCEITO DE EDUCAGAO A DISTANCIA- MODALIDADE DE ENSINO EAD

A modalidade de ensino de Educacao a distancia (EaD) vem se expandindo cada vez
mais para atender as exigéncias e demandas educacionais, impulsionada pelo TIC’s- Tecnolo-
gias de Comunicagao e Informagéo, necessario no meio educacional.

Em 1900, essa modalidade de ensino era chamada de Ensino por Correspondéncia e em
meados de 1940 se expandiu com a sua propagacao via radio, por meios de cursos de corres-
pondéncias, e com a televisao teve mais um avango, como exemplo o Telecurso da Rede Globo.

Conforme Santos (2010 apud CNE, 2014, p. 3):

no Brasil, a histéria da EaD data pelo menos de 1904, quando foram instaladas as chama-
das escolas internacionais, instituicdes privadas que ofereciam cursos por correspondén-
cia. No entanto, segundo Alves (2001), em 1891, os jornais ja trariam anuncios de ensino
por correspondéncia [...]. O marco da utilizacdo da EaD no pais ocorreu com a utilizacdo
da radiodifusao com fins educativos em 1936, com a instalagao por Edgard Roquete-Pinto
da Radio-Escola Municipal [...]. Ja em 1939 foi criado o Instituto Monitor, que oferecia cur-
sos técnico-profissionais por correspondéncia considerados os mais antigos e conhecidos
cursos a distancia no pais. Desde entao, ha registros de experiéncias periddicas, algumas
mais abrangentes, outras mais localizadas, algumas desenvolvidas e outras que ficaram

s6 no projeto [...].

Hoje, essa modalidade se transformou e evoluiu com o avango tecnoldgico e da internet,
onde a cada dia essa ferramenta vem crescendo e aprimorando face a crescente demanda e
forma econdmica.

A conceituacao do EaD foi se transformando junto com a prépria modalidade, para Gua-
rezi e Matos (2012, p. 18), “A maioria das definicbes encontradas para EaD é de carater des-
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critivo, com base no ensino convencional, destacando, para diferencia-las, a distancia (espacgo)
entre professor e aluno e o uso das midias.” Entretanto, para as autoras, esse conceito evoluiu
frente as demandas necessarias e ao processo de comunicacgao, “quando os modelos educacio-
nais identificam a importancia da interagao entre os pares para a aprendizagem e a EaD passa
a ter mais possibilidades tecnoldgicas para efetivar essa interagdo.”

O conceito que se adequa ao EaD:

“O ensino a distancia é disponibilizado em um modo de ensino baseado em um conjunto
de atividades e recursos para o aluno aprender de forma independente e seguir seu pro-
prio ritmo, local e hora por ele escolhido. Para muitos estudantes da modalidade educa-
cional o elemento definidor de educagao a distancia é a aprendizagem independente que
acompanha o aluno, assistido por varios meios tecnolégicos.” (RALEDUC, 2016)

EaD ¢ a sigla do termo ensino a distancia, ou seja, tanto o professor e 0 aluno nao se
encontram no mesmo lugar, podendo também nao ser ao mesmo tempo.

Essa forma de ensino oportuniza ao professor gravar as aulas no momento que desejar
e ao aluno assistir as aulas remotamente em qualquer lugar, desde que esteja munido com as
ferramentas adequadas como computador, smartphone, internet e apps disponiveis para tal.

O MEC (Ministério da Educacgao), conceitua EaD como:

Educagao a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores estao
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagéo e comunicagdo. Essa modalidade é regulada por uma legisla-
¢ao especifica e pode ser implantada na educagéo basica (educagao de jovens e adultos,
educacao profissional técnica de nivel médio) e na educagéo superior. (MEC, 2017)

Decreto n. 9.057/2017, define:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagéao a distancia a modalidade educa-
cional na qual a mediagao didaticopedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagéo e comunicagao, com pes-
soal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagao compativeis,
entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educa-
¢ao que estejam em lugares e tempos diversos. Esta definicdo esta presente no Decreto
5.622, de 19.12.2005 (que revoga o Decreto 2.494/98), que regulamenta o Art. 80 da Lei
9.394/96. (BRASIL,2017)
O modelo EaD ainda comporta o apoio presencial, muitas vezes pré-agendadas para
uma breve monitoria, ja que essa modalidade ja vinha sendo utilizada no ensino presencial atra-

vés do ambiente virtual de aprendizagem, assim podendo ocorrer a mesclagem de uma e outra.

Legislagcao na Educacao a Distancia - EAD

As transformacdes na cultura estdo ocorrendo aceleradamente, sendo necessario apa-
relhar todas as pessoas com essas atualizagdes e a Educagao tem fungao primordial nesse pro-
cedimento. A Educacéo a Distancia € uma modalidade que atende a essa demanda de urgéncia,
sendo necessario legislar sobre o tema.

Inclusive se faz necessario que os profissionais da area, além do conhecimento que ja
tem, precisa ainda aprender mais, inclusive tecnologicamente. Assim os educadores precisam
aperfeicoar o aprendizado para realizagdo das novas exigéncias das demandas em relagao a
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Educacéo a Distancia.

a Educacédo a Distancia constitui um recurso de incalculavel importancia para atender
grandes contingentes de alunos, de forma mais efetiva que outras modali-dades e sem
riscos de reduzir a qualidade dos servigos oferecidos em decorréncia da ampliagédo da
clientela atendida. Isso é possibilitado pelas novas tecnologias nas areas de informacao e
comunicacgao que estdo abrindo novas possibilidades para os processos de ensino-apren-
dizagem a distancia. Novas abordagens tém surgido em decorréncia da utilizagédo cres-
cente de multimidias e ferramentas de interagéo a distancia no processo de produgéo de
cursos, pois com o avango das midias digitais e da expansao da Internet, torna-se possivel
0 acesso a um grande numero de informagdes, permitindo a interagado e a colaboragéo
entre pessoas distantes geograficamente. (apud ALVES, 2011, p. 84).

O Conselho Nacional de Educagéo — CNE:

tem por missdo a busca democratica de alternativas e mecanismos institucionais que pos-
sibilitem, no @mbito de sua esfera de competéncia, assegurar a participa¢ao da sociedade
no desenvolvimento, aprimoramento e consolidagao da educagao nacional de qualidade.
(MEC, 2020)

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB e o Plano Nacional de
Educacao — PNE tém como base os principios basicos da Constitui¢cao Brasileira, reafirmando o
direito a educacao desde a educacao basica até o ensino superior.

Importante situar que, nas ultimas décadas, tém ocorrido esfor¢gos no sentido de buscar
maior organicidade para as politicas e gestdo da educagéo superior brasileira e, no seu
bojo, para a expansao e interiorizagédo deste nivel de ensino, incluindo a modalidade EaD.
(CNE, 2014. p. 6)

Tendo em vista a necessidade de integragdo "a nova modalidade, o MEC se disponibili-
zou tratar o tema através do Decreto N° 9.057/2017 que atualizou a legislacao, propriamente art.
80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢ao nacional. e regulamentou a Educagao a Distancia no pais.

O art. 80 da LDB, preceitua:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis € modalidades de ensino, e de educagao continu-
ada. (Regulamento)

§ 1° A educagéo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida
por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagado de exames e registro de diplo-
ma relativos a cursos de educagédo a distancia.

§ 3° As normas para produgéo, controle e avaliagao de programas de educagéo a distancia
e a autorizagao para sua implementagao, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperagao e integragido entre os diferentes sistemas. (Regulamento)
§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que sejam explorados mediante au-
torizagdo, concessao ou permissao do poder publico; (Redagéo dada pela Lei n°
12.603, de 2012)

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios de
canais comerciais.” (BRASIL, 1996)

O decreto n. 9.057/2017 dispde sobre a oferta de cursos na modalidade a distancia na
educacgao basica:
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Quadro 1 - Quadro Autoexplicativo Do Art. 8° e 9° do Decreto n. 9.057/2017

Oferta de cursos na modalidade a distancia na educagao basica

Compete as autoridades dos
rﬁﬁ;?é?aasisdee Sir;ﬂiq(ajl eﬁéag%agﬁb A oferta de ensino fundamental na
da unic?ade federativa. autorizar modalidade a distancia em situagdes
Art. 8° 0S CUI'SOS e o funcionamento Art. 9° | emergenciais, previstas no § 4° do art.
de instituics = 32 da Lei n® 9.394, de 1996, se refere
e instituigdes de educagao a pessoas que:
na modalidade a distancia nos P que:
seguintes niveis e modalidades:
ensino fundamental, nos termos do estejam impedidas, por motivo de
| § 4° do art. 32 da Lei n® 9.394, de | saude, de acompanhar
20 de dezembro de 1996; 0 ensino presencial,
I ensino médio, nos termos do § 11 I se encontrem no exterior, por qualquer
do art. 36 da Lei n® 9.394, de 1996; motivo;
x . o vivam em localidades que nao
11 educagao %?ngﬁlqoég?é técnica de [ possuam rede regular de atendimento
escolar presencial;
v educacéo de jovens e adultos; v estejam em sliitgjear%i%gg privagdo de
estejam matriculadas nos anos
finais do ensino fundamental regular
V educagéao especial. V e estejam privadas da oferta de
disciplinas obrigatérias do curriculo
escolar.

Art. 10. A oferta de educacgao basica na modalidade a distancia pelas instituicdes de ensino do
sistema federal de ensino ocorrera conforme a sua autonomia e nos termos da legislacdo em vigor.

Fonte: Brasil, Decreto n. 9.057/2017.

O Decreto N° 9.057/2017, publicado na edigdo do Diario Oficial da Unido desta sexta,
26, que atualiza a legislagao sobre o tema e regulamenta a Educagédo a Distancia no
pais, define, ainda, que a oferta de pds-graduagao lato sensu EaD fica autorizada para
as instituicdes de ensino superior que obtém o credenciamento EaD, sem necessidade
de credenciamento especifico, tal como a modalidade presencial. A nova regra também
estabelece que o credenciamento exclusivo para cursos de pés-graduagao latu sensu
EaD fique restrito as escolas de governo. Todas as mudangas tiveram como objetivo, além
de ampliar a oferta e 0 acesso aos cursos superiores, garantir a qualidade do ensino. Os
polos de EaD, por exemplo, passam a ser criados pelas instituicdes, que deverao informa-
-los ao MEC, respeitados os limites quantitativos definidos pelo ministério com base em
avaliagdes institucionais baseadas na qualidade e infraestrutura. (MEC, 2017)

Cursos a distancia para o ensino médio e para a educacao profissional técnica de nivel
médio também é regulamentado pelo Decreto N° 9.057/2017. Nessas modalidades, os critérios
serao definidos pelo MEC em conjunto com sistemas de ensino, Conselho Nacional de Educa-
¢ao (CNE), conselhos estaduais e distrital de educacao e secretarias de educagao estaduais e

distrital, para aprovacao de instituicdes que desejam ofertar educagao a distancia.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa cientifica € a realizagdo de um estudo com a necessidade de organizar sua
construcao a partir do estabelecimento de critérios. Para tanto, os métodos e técnicas sao proce-
dimentos que melhor desenvolvem a pesquisa e obtencao de resultados claros e com qualidade.

No caso, o estudo sobre os reflexos juridicos da educagéao a distancia, foi desenvolvido
a partir de pesquisa bibliografica, fontes como analise de previsdes legais, e doutrinas com as

contribuicdes tedricas de diversos autores.
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De acordo com Marcony e Lakatos (2011, p.39), “a pesquisa explicativa tem como finali-
dade explicar os fatos em termos de leis e as leis em termos de principios, além de inquirir como
s&o as coisas, intenta responder ao porqué.”

Certifica-se, entédo, que a pesquisa foi ainda explicativa e atendeu ao objetivo de identi-
ficar o conceito de educacgao a distancia e de demonstrar a legislagao que norteia esse instituto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conceituar o instituto EaD é muito importante, ja que ha uma certa indagacgao ainda so-
bre o tema abordado e ainda causa certa confusdo com demais institutos como por exemplo a
Educac&o Domiciliar (homeschooling).

Por isso, € importante diferenciar esses dois institutos para que alunos, pais, educadores
e demais interessados n&o tenham dificuldades no momento de insergé&o do EaD.

Distincao de Educacgao a distancia e homeschooling

Como foi detalhado, a educagéo a Distancia (EaD) € uma forma de atender uma deman-
da necessaria, onde o educador ainda faz parte da vida cotidiana dos alunos.

Para Nunes (1994):

a Educacdo a Distancia constitui um recurso de incalculavel importancia para atender
grandes contingentes de alunos, de forma mais efetiva que outras modalidades e sem
riscos de reduzir a qualidade dos servicos oferecidos em decorréncia da ampliagéo da
clientela atendida. Isso é possibilitado pelas novas tecnologias nas areas de informacgao e
comunicagao que estdo abrindo novas possibilidades para os processos de ensino-apren-
dizagem a distancia. Novas abordagens tém surgido em decorréncia da utilizagéo cres-
cente de multimidias e ferramentas de interagéo a distancia no processo de producgéo de
cursos, pois com o avango das midias digitais e da expansao da Internet, torna-se possivel
0 acesso a um grande numero de informagdes, permitindo a interagao e a colaboragéo
entre pessoas distantes geograficamente. (apud ALVES, 2011, p. 84).

Certo € que o aluno podera se adequar aos horarios, e ainda, a ferramenta disponibiliza-
da do EaD é uma forma mais rapida e econémica com uma garantia de qualidade de Ensino tal

qual o presencial, desde que atendendo a legislacéo pertinente, conforme explica Domingues,
2014

Nos cursos em EaD, os alunos podem contar com varios recursos disponiveis no ambien-
te de aprendizagem virtual: videos das tele-aulas, apostilas digitalizadas, férum, chats e
entre outros e ainda podem contar com a mediagao dos professores tutores a distancia e
presenciais. Com toda esta riqueza de materiais, e este para obter sucesso se faz neces-
sario a reflexdo sobre sua autonomia, responsabilidade, senso de organizagao e compro-
misso. Sem estes atributos, o aluno corre o risco de perder o ritmo, e se perder ao longo
do curso. (DOMINGUES, 2014. p.87)

Para Freire (1996, p.14 apud DOMINGUES, 2014, p. 87), "0 ensino nado se esgota no
tratamento do objeto ou conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a produg¢ao das condi-
¢des em que aprender criticamente é possivel”. Sendo assim, o EaD ao contrario das salas de
aulas fara com que os alunos se predisponham a serem mais criticos e cada vez mais curiosos
e perspicazes com vontade de aprender e desenvolver cada melhor melhor seu aprendizado.
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Relevante mencionar que no desenvolver da pesquisa, foi notavel uma certa confusao
na definigcdo entre dois Institutos: Educagéao a Distancia-EaD e Educag¢éo Domiciliar (homescho-
oling).

A Educacgao Domiciliar (homeschooling), tem uma proposta bem diferente do EaD, ja que
o homeschooling descarta de pleno a interagao escola/aluno.

Na educacao domiciliar o processo de aprendizagem é efetuado exclusivamente pela
familia, em casa, sem intervencgao escolar. Ou seja, a familia assume a responsabilidade de edu-
car jovens e criangas sem a participagao da escola. Nao necessariamente os pais serdo sempre
os educadores, mas podem compartilhar conhecimentos entre os membros da familia ou até
contratar professor particular que vao até o domicilio ofertar as aulas.

Nao sendo necessaria que os pais tenham alguma formagao na area especifica para
inserir a essa modalidade de ensino. Sdo diversas as razdes que levam as familias a adotarem
essa modalidade, entre elas: i) Ha familias que acreditam que no ambiente escolar o estudante
€ exposto a mas influéncias ou manipulagdes; ii) Alguns pais julgam que as instituicbes de en-
sino sdo de ma qualidade e os educadores sao mal formados; iii)Em alguns casos, a crianga ou
jovem possui necessidades especificas que dificilmente sdo bem direcionadas pelas escolas; iv)
Outros pais enxergam a educagao domiciliar como uma forma de estabelecer um vinculo familiar
e proporcionar um ambiente mais estimulante de aprendizado; v)Algumas familias discordam da
metodologia de ensino que costuma ser adotada nas instituicdes educacionais.

O método, (homeschooling) € comum e utilizado em diversos paises, no entanto, no Bra-
sil esse método é considerado ilegal, conforme Plenario do Supremo Tribunal Federal — STF que,
pela maioria dos votos dos ministros negou provimento ao Recurso Extraordinario (RE) 888815,
com repercussao geral reconhecida, no qual se discutia a possibilidade de o ensino domiciliar
(homeschooling) ser considerado como meio licito de cumprimento, pela familia, do dever de
prover educacao.

Segundo a fundamentagdo adotada pela maioria dos ministros, o pedido formulado no
recurso nao pode ser acolhido, uma vez que nao ha legislagao que regulamente preceitos e re-
gras aplicaveis a essa modalidade de Ensino, vejamos:
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Quadro 2 - Quadro Autoexplicativo Do RE-888815/RS

-ED).

RE-88815/RS

RECURSO EXTRAORDINARIO / Origem: RS - RIO GRANDE DO SUL
Relator: MIN. ROBERTO BARROSO/Relator do ultimo incidente: MIN. ALEXANDRE DE MORAES (RE-ED-

Ministro

Voto

Decisao

Luis Roberto Barroso

Ele considerou constitucional a pratica de ensino domiciliar a crian-
¢as e adolescentes, em virtude da sua compatibilidade com as fi-
nalidades e os valores da educacao infanto-juvenil, expressos na
Constituicdo de 1988. Em seu voto, Barroso propbs algumas re-
gras de regulamentacdo da matéria, com base em limites consti-
tucionais.

Deu provimento

Alexandre de Moraes

o texto constitucional visou colocar a familia e o Estado juntos para
alcancar uma educacgéo cada vez melhor para as novas geracgoes.
S6 Estados totalitarios, segundo o ministro Alexandre, afastam a
familia da educacgéo de seus filhos. ...., mas que falta regulamen-
tagdo para a aplicagdo do ensino domiciliar, o ministro votou pelo
desprovimento do recurso.

Negou provimento

Edson Fachin

O ministro votou pelo parcial provimento ao recurso, acolhendo a
tese da constitucionalidade do direito de liberdade de educagédo em
casa. Porém, como a medida depende do reconhecimento de sua
eficacia, divergiu do relator quanto ao exercicio do direito, impondo
ao legislador que discipline a sua forma de execugéao e de fiscaliza-
¢ao0 no prazo maximo de um ano.

Parcial provimento

Rosa Weber

A ministra salientou que o mandado de seguranga impetrado na
instancia de origem discute basicamente a legislagao infraconstitu-
cional, que obriga os pais a procederem a matricula dos filhos na
rede regular de ensino. E nesse aspecto, a ministra disse que nao
existe espago para se conceder o pedido.

Negou provimento

Luiz Fux

Mas, em seu entendimento, ha inconstitucionalidade do ensino do-
miciliar em razao de sua incompatibilidade com dispositivos cons-
titucionais, dentre eles os que dispdem sobre o dever dos pais de
matricular os filhos e da frequéncia a escola, e o que trata da obri-
gatoriedade de matricula em instituicées de ensino. Fux citou ainda
dispositivos da LDB e do ECA que apontam no mesmo sentido, e
até mesmo o regulamento do programa Bolsa Familia, que exige
comprovacao de frequéncia na escola para ser disponibilizado.

Negou provimento

Ricardo Lewandowski

Ele ressaltou a importancia da educagao como forma de cons-
trucdo da cidadania e da vida publica, por meio do engajamento
dos individuos, numa perspectiva de cidadania ativa. Para Lewan-
dowski, a legislagéo brasileira é clara quanto ao assunto, afastando
a possibilidade de individualizagao do ensino no formato domiciliar.
“A educacéo é direito e dever do Estado e da familia, mas nédo ex-
clusivamente desta, e deve ser construida coletivamente”, afirmou.
O risco seria a fragmentacao social e desenvolvimento de “bolhas”
de conhecimento, contribuindo para a divisdo do pais, intolerancia
€ incompreensao.

Negou provimento

Gilmar Mendes

destacando a dimensao constitucional da questado, a qual fixa um
modelo educacional mais amplo do que o domiciliar ou estatal iso-
ladamente, devendo ser alcangada multidimensionalmente. E res-
saltou o custo que a adogéo do ensino domiciliar traria para o sis-
tema de ensino, uma vez que exigiria a instituicdo de uma politica
de fiscalizagéo e avaliagdo. Para ele, apenas por meio de lei essa
modalidade de ensino pode ser experimentada.

Negou provimento

Marco Aurélio

Destacou a realidade normativa educacional brasileira para con-
cluir pela impossibilidade do ensino domiciliar. “Textos legais ndo
permitem interpretagdes extravagantes. Segundo ele, dar provi-
mento ao recurso extraordinario implica afastar a aplicabilidade de
preceitos que ndo apresentam tragos de inconstitucionalidade no
ECA e na LDB. Para o ministro, decidir em sentido contrario, com
base em precedentes estrangeiros, pode levar a contradizer o es-
forgco da sociedade brasileira para o avango da educacao, trazendo
de volta um passado no qual grande parcela dos jovens se encon-
trava distante do ensino.

Negou provimento
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Dias Toffoli

Negou provimento ao recurso, mas nao declarando a inconstitu-
cionalidade desse modelo de educacgao. Ele disse que comunga
das premissas do voto do ministro Roberto Barroso e lembrou que,
na realidade brasileira, sobretudo na zona rural, ainda é grande
0 numero de pessoas que foram alfabetizadas em casa ou pelos
patrbes e que nunca tiveram acesso a uma certificagdo por isso.
Citou, como exemplo, seu pai, que foi alfabetizado e aprendeu ma-
tematica em casa, com o pai dele, e sua mae, que ensinou filhos de
colonos a ler e escrever e a fazer operagdes matematicas. “Essas
criangas, hoje adultas, talvez ndo tenham recebido ainda nenhuma
certificagéo de terem sido alfabetizadas”, assinalou. No caso julga-
do, no entanto, o ministro destacou a dificuldade de constatar, de
imediato, a existéncia de direito liquido e certo que justificasse o
provimento do recurso.

Negou provimento

Carmen Lucia

A presidente do STF também seguiu o voto divergente do ministro
Alexandre de Moraes. Ela ressaltou as premissas do relator relati-
vas a importancia fundamental da educacgéo, aos problemas rela-
tivos a ela na sociedade brasileira e ao interesse dos educandos
como centro da discussao. Mas, na auséncia de um marco normati-
vo especifico que possa garantir o bem-estar da crianga, votou por
negar provimento ao recurso extraordinario, sem discutir a consti-
tucionalidade do instituto.

Negou provimento

Fonte: STF — RE: 888815/RS.

Por nao possuir previsao legal no Brasil, € caracterizada como pratica néo legalizada,
conforme artigo 246 do Cdédigo Penal Art. 246 - “Deixar, sem justa causa, de prover a instrugao
primaria de filho em idade escolar: Pena - deten¢ao, de quinze dias a um més, ou multa.”

Da legislacdo que regula o EaD e seus reflexos juridicos

Como demonstrado na pesquisa, as leis sdo necessarias para o bom regulamento do
Instituto ora abordado. Abaixo, quadro detalhado sobre as leis e decretos que abordam a moda-

lidade EaD:
Quadro 3: Leis que regulam o EaD
Ano Lei Disposigcao
A Resolugéo n.° 3 dispde sobre revalidagdo de diplomas e certificados de cursos
1985 (Conselho Federal de de graduacdo e pds-graduacédo expedidos por estabelecimentos
Educagéao — atual Conselho | estrangeiros de ensino superior. Tais normas, vigentes para o ensino
Nacional de Educagéo) presencial, sdo validas também para cursos a distancia.
1996 Lei n® 9.394- Art. 80 e 87 Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
Regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394. de 20 de dezembro de 1996, e
1998 Decreto n.° 2494 da outras providéncias.
Altera a redagcdo dos arts. 11 e 12 do Decreto n.° 2.494,
1998 Decreto n.° 2.561 de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o disposto
no art. 80 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
estabelece as normas para a pos-graduagao lato (especializagao)
2001 Resolugdo CNE/CES n° 1. | e stricto sensu (mestrado e doutorado), cujos cursos a distancia so
poderao ser oferecidos por instituicbes credenciadas.
Regulamenta o art. 80 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
2005 DECRETO n° 5.622 que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Altera a Resolugao CNE/CES n° 1, de 3 de abril de 2001, que dispde
= sobre os cursos de pds-graduacéo stricto sensu oferecidos no Brasil
2005 Resolugao CNE/CES n° 2 por instituicbes estrangeiras, diretamente ou mediante convénio com
instituicbes nacionais.
dispde sobre o exercicio das fungbes de regulacdo, supervisdo e
2006 Decreto 5.773 avaliagao de instituigdes de educagao superior e cursos superiores de
graduagéao e sequenciais no sistema federal de ensino.
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institui o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, que é voltado

0 para o desenvolvimento da modalidade de educacgéo a distancia, com
2006 Decreto n° 5.800 a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educagéo superior no pais.

dispde sobre os procedimentos de regulagdo e avaliagdo da

educagdo superior na modalidade a distancia, estabelecendo

: ; que o credenciamento de instituicdes para oferta de educagéo nessa

2007 Portaria Normativa n° 2 modalidade devera ser requerido por IES ja credenciadas no sistema

federal ou nos sistemas estaduais e do Distrito Federal, conforme Art.
80 da LDB e Art. 9° do Decreto n° 5.622, de 19/12/2005.

estabelece diretrizes para a elaboragéo, pelo INEP, dos instrumentos

0 de avaliagdo para credenciamento de Instituicdes de Educagéao
2007 Portaria n® 1.047 Superior para a oferta de cursos superiores na modalidade a distancia,
nos termos do art. 6°, inciso IV, do Decreto n°® 5.773/2006.

altera dispositivos dos Decretos n° 5.622, de 19 de dezembro de
2005, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, e

o n° 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das
2007 Decreto n° 6.303 fungbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de
educagao superior e cursos superiores de graduagao e sequenciais
no sistema federal de ensino.

Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

2017 Decreto N° 9.057

Estabelece normas para o credenciamento de instituicbes e a oferta
2017 E?ﬁTARIA NORMATIVA de cursos superiores a distancia, em conformidade com o Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017.

Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios

2020 PORTARIA N° 343 digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus
- COVID-19.
2020 PORTARIA N° 473 Prorroga o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n® 343, de 17

de margo de 2020.

Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educagéao basica
2020 MPV 934 e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da

situagao de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n°® 13.979,
de 6 de fevereiro de 2020.

FONTE: Legislagao

A LDB trouxe amparo juridico ao EaD e teve uma evolugdo com o Decreto N° 9.057 que
regulamentou o art. 80 da LDB:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao continua-
da. § 1° A educacgao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera ofere-
cida por instituicbes especificamente credenciadas pela Uniao.

§ 2° A Uniao regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e registro de diplo-
ma relativos a cursos de educacgao a distancia.

§ 3° As normas para produgao, controle e avaliagdo de programas de educagao a distancia
e a autorizagdo para sua implementacado, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperagao e integragao entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacao a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicagéo que sejam explorados mediante auto-
rizagédo, concessao ou permissao do poder publico;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios de
canais comerciais.” (BRASIL, 1996)

Nota-se que a legislagdo permitiu 0 EaD em todos os niveis educacionais, desde que
credenciadas e que o Poder Publico tem participagao na sua regulamentacao, sendo os 6rgaos
educacionais de ensino dos Estados e Distrito Federal que devem produzir, controlar e avaliar os
programas de EaD.
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Assim, para regulamentar e tornar eficaz o artigo 80 da LDB houve a implementacao de
diversos decretos como o de n.2494/98 que foi alterado pelo Decreto n.2561/98. O Decreto n.
2494/98 foi revogado pelo de n°. 5.622 de cunho inovador pois concede o desenvolvimento de
uma politica nacional de educagéao a distancia e que se consolidassem procedimentos regulado-
res para os sistemas de ensino do pais

No decorrer dos anos, o Sistema EaD foi se aperfeicoando com o avanco da tecnolo-
gia, e para isso nosso ordenamento juridico caminhou junto para regulamentar as diretrizes que
norteiam essa modalidade de Ensino, com demais decretos e portarias até chegar nos anos de
2017, onde, através do Decreto n. 9057/2017, regulamentou o artigo 80 da LDB com grande
eficacia:

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliagdes, estagios, praticas pro-
fissionais e de laboratorio e defesa de trabalhos, previstas nos projetos pedagogicos
ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino e do curso, seréo realizadas na sede da
instituicdo de ensino, nos polos de educacdo a distancia ou em ambiente profissional,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Art. 5° O polo de educacgao a distancia € a unidade descentralizada da instituicao de edu-
cacao superior, no Pais ou no exterior, para o desenvolvimento de atividades presenciais
relativas aos cursos ofertados na modalidade a distancia.

§ 1° Os polos de educacéo a distancia manterao infraestrutura fisica, tecnolégica e de pes-
soal adequada aos projetos pedagdgicos dos cursos ou de desenvolvimento da instituigdo
de ensino.

§ 2 ° Sao vedadas a oferta de cursos superiores presenciais em instalagdes de polo
de educacgao a distancia e a oferta de cursos de educacao a distdncia em locais que
nao estejam previstos na legislagdo. Grifo nosso. (BRASIL, 2017)

A Portaria Normativa n. 11 de 2017, regulamentou a forma de credenciamento conforme
expresso no Decreto n°® 9.057/17: “Estabelece normas para o credenciamento de instituicdes e a

oferta de cursos superiores a distancia, em conformidade com o Decreto n° 9.057, de 25 de maio
de 2017.” Ou seja, o credenciamento das instituigdes € indispensavel.

Medida de emergéncia

A MP 934 de 1 de abril de 2020, Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da
educacao basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situagao
de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Desta forma, para enfretamento de situagbes de emergéncias, como no caso da Pande-
mia do virus que assola o mundo, tratado por COVID-19, devido as exigéncias da OMS-Orga-
nizacao Mundial de Saude, de distanciamento social, houve a necessidade de legislar sobre o
ensino EaD de forma emergencial.

Assim, a MP 934/2020, estabelece:

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educacgéo basica fica dispensado, em carater ex-
cepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no § 10 do art. 24 e no inciso Il do
caput do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida a carga
horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a
serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.

Paragrafo unico. A dispensa de que trata o caput se aplicara para o ano letivo afetado
pelas medidas para enfrentamento da situagdo de emergéncia de saude publica de que
trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Art. 2° As instituicoes de educacgao superior ficam dispensadas, em carater excepcional,
da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho académico, nos
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termos do disposto no caput e no § 3o do art. 47 da Lein® 9.394, de 1996, para o ano letivo
afetado pelas medidas para enfrentamento da situagdo de emergéncia de saude publica
de que trata a Lei n® 13.979, de 2020, observadas as normas a serem editadas pelos res-
pectivos sistemas de ensino.

Paragrafo unico. Na hipétese de que trata o caput, a instituicdo de educagao superior
podera abreviar a duragao dos cursos de Medicina, Farmacia, Enfermagem e Fisio-
terapia, desde que o aluno, observadas as regras a serem editadas pelo respectivo
sistema de ensino, cumpra, no minimo:

| - setenta e cinco por cento da carga horaria do internato do curso de medicina; ou

Il - setenta e cinco por cento da carga horaria do estagio curricular obrigatério dos cursos
de enfermagem, farmacia e fisioterapia. Grifo nosso. (BRASIL, 2020)

Dessa forma, as instituicdes tiveram todas as aulas suspensas, e assim, a modalidade
EaD se fez necessario nesse momento crucial da pandemia.

Para tentar equilibrar o ensino educacional, em carater emergencial foi expedida a Por-
taria MEC 343 de 17 de margo de 2020, que substitui as aulas presenciais pelas on line:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicao das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagao e comu-
nicagao, nos limites estabelecidos pela legislagcio em vigor, por instituicdo de edu-
cacgao superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

§ 1° O periodo de autorizagdo de que trata o caput sera de até trinta dias, prorrogaveis, a
depender de orientagdo do Ministério da Saude e dos érgdos de saude estaduais, muni-
cipais e distrital.

§ 2° Sera de responsabilidade das instituigdes a definicao das disciplinas que poderao ser
substituidas, a disponibilizagdo de ferramentas aos alunos que permitam o acompanha-
mento dos conteludos ofertados bem como a realizacdo de avaliagdes durante o periodo
da autorizagao de que trata o caput.

§ 3° Fica vedada a aplicagéo da substituicido de que trata o caput aos cursos de Medicina
bem como as praticas profissionais de estagios e de laboratério dos demais cursos.

§ 4° As instituigbes que optarem pela substituicdo de aulas deverdo comunicar ao Ministé-
rio da Educacéo tal providéncia no periodo de até quinze dias.

Art. 2° Alternativamente a autorizagao de que trata o art. 1°, as instituicoes de educa-
c¢ao superior poderao suspender as atividades académicas presenciais pelo mesmo
prazo.

§ 1° As atividades académicas suspensas deverao ser integralmente repostas para fins de
cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na legislagdo em vigor.

§ 2° As instituicbes poderao, ainda, alterar o calendario de férias, desde que cumpram os
dias letivos e horas-aula estabelecidos na legislagdo em vigor. (Grifo nosso)

Ainda, foi expedida a Portaria MEC N° 473 DE 12/05/2020 prorrogando por mais 30 (trin-
ta) dias, o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020.

Como as instituicdes de educagao podem optar por suspender as aulas presenciais ou
utilizar a modalidade EaD, muitas suspenderam, mas outras estdo, a passos largos, tentando
alcancar a modalidade EaD, com muitas dificuldades, visto que nem todas tem o perfil adequado
para esse tipo de modalidade.

Ainda, O MEC abre 31,7 mil vagas de cursos técnicos e de qualificacao profissional em
EaD:

Estudar sem sair de casa. Com essa proposta, o Ministério da Educacdo (MEC) oferta
gratuitamente, em conjunto com instituigdes publicas de ensino do pais, 31,7 mil vagas em
cursos de ensino a distancia (EaD) de qualificagéo profissional e técnicos. De forma ime-
diata, sdo 14 mil vagas. O restante podera ser acessado nas préximas semanas. (MEC,
2020)
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E um ensino remoto que é fundamental em meio & pandemia do Coronavirus, onde o
aluno acessa a plataforma, via internet, e recebera certificado ao fim do curso. Desta forma, abre
um leque de cursos on-line (EaD) que possibilita @ muitos se especializarem sem sair de casa.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise da legislagao sobre a
modalidade de ensino a distancia, avaliando os reflexos juridicos da Educacéao a Distancia (EaD)
no Brasil. Além disso, também permitiu uma pesquisa bibliografica para obter conceitos e posi-
cionamentos consistentes da Educacao a distancia.

Ao pesquisar sobre o tema, identificou-se que ha necessidade de conceituar Educacéao
a Distancia e a Educagao Domiciliar, pois pode ocorrer uma confusao com os institutos, onde o
EaD apenas distancia os alunos da escola fisicamente, com a continua interagdo aluno/escola
mesmo virtualmente com uso da tecnologia e 0 homeschooling tira o poder da escola, onde cabe
somente aos pais definir como deve educar seus filhos, tendo o Estado o poder de fiscalizagao.
Entretanto, este ultimo nao foi legalizado no Brasil.

Para mais, também foi evidenciado que os reflexos juridicos sdo de prote¢cao da mo-
dalidade EaD, que com o desenvolvimento tecnolégico deve haver um crescimento além de
proporcionar economia e praticidade. Desta forma, os objetivos propostos foram realmente al-
cancgados.

Caso é que, em tempos de Pandemia do Coronavirus (COVID-19) a modalidade EaD foi
autorizada pelo MEC em carater emergencial, a escolha das instituicbes, podendo assim, subs-
tituir as aulas presenciais ou suspendé-las.

Todavia, o presente trabalho contribuiu com a necessidade de observagao da Portaria n.
343/2020, onde muitas instituicdes optaram por escolher substituir a forma on-line, mesmo nao
tendo capacitacao para tanto.

Nesse sentido, além dos muitos cursos que o MEC vai ofertar pela modalidade EaD, é
importante que os professores sejam urgentemente capacitados para trabalhar com essa ferra-
menta, cumulativamente com as aulas on-line ofertadas aos alunos nesse momento de pande-
mia.
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Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos pela aplicagdo da plataforma
Google na educacéo infantil. O presente estudo tem como objetivo apoiar os alunos da educagao
infantil e proporcionar um 6timo relacionamento entre alunos e professores durante as atividades
propostas. Para realizar essa tarefa, foi criada na plataforma uma sala virtual usando o Google
Meet, grupo de WhatsApp e a plataforma Opet. Concluiu-se que a combinacdo de plataformas
online utilizadas na educacéo infantil fortalece a interagao entre o professor,aluno e familia, as-
sim aumenta a area de colaboragao levando a um processo de aprendizagem e ensino.



INTRODUGAO

Os professores agora tém uma variedade de plataformas que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos e fornecem um ambiente de aprendizagem colaborativo entre
eles.

Segundo Scuisato (2016, p.20) “a introducado de novas tecnologias nas escolas da ori-
gem a novas formas de ensino e aprendizagem; todos estamos redescobrindo para conhecer,
comunicar, ensinar e aprender, conectando pessoas e tecnologia. “

A utilizacdo da plataforma exigiu também do professor uma postura mediadora e do
aluno uma postura ativa, proporcionando novas formas de comunicagao entre os interessados.
Novas formas de comunicacédo estdo sendo desenvolvidas porque a plataforma suporta uma
variedade de atividades, tais como: ferramentas de comunicac¢éo (chats, féruns de discusséo),
criagao de conteudo, gestao de alunos e gestao da informacéo (lvo, 014).

REFERENCIAL

Educacao infantil

A infancia é uma etapa biologicamente util, que se caracteriza como sendo o periodo de
adaptacao progressiva ao meio fisico e social. A adaptacao, aqui, € “equilibrio”, cuja conquista
dura toda a infancia e adolescéncia e define a estruturagéo propria destes periodos existenciais.
No que diz respeito a formacao do cidadao como pessoa para a sociedade, a aproximacao fami-
lia escola na educacgao € algo fundamental para que os jovens e os adolescentes possam obter
sucesso em sua vida profissional.

A lei é relevante a uma discussao sobre Educacgao Infantil, visto que a mesma em res-
paldo legal para seu desenvolvimento, no artigo 29 da Lei de Diretrizes e Base da Educagao
(lei 9394/96), diz seguinte. “Art 29, A educacéo infantil, primeira etapa da educagéao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga ate 5(cinco) anos, em seus aspectos fisi-
co psicologico, intelectual e social complementando a agao da familia e da comunidade. (BRA-
SIL, 2013).

Segundo Martins (2015, p. 32), a construcao da alfabetizagdo deve acontecer de uma
maneira geral e ampla, reconhecendo e dando énfase a todas as qualidades que o aluno traz
consigo, trabalhando essas qualidades em favor de sua aprendizagem. O aluno, ao adentrar a
escola, € um ser completo e, portanto, deve ser considerado como tal no processo de aprendiza-
gem, valorizando suas capacidades, habilidades e conhecimentos.

Alfabetizar significa orientar a crianga para o dominio da tecnologia da escrita e letrar
significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e de escrita. Nessa linha a crianga
alfabetizada é uma crianga que sabe ler e escrever, e a letrada, uma crianga que tem o habito, as
habilidades e até mesmo o prazer de leitura e escrita de diferentes géneros de textos, suportes,
contextos e circunstancias (SOARES, 2006).

De acordo com Martins e Spechela (2012, p.19), a alfabetizagdo ndo possui receita pron-
ta em relagdo ao método, pois a forma de aprendizagem de uma crianga pode ser diferente da
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outra. O método aplicado em uma turma pode n&o ter o mesmo resultado em outra. E importante
lembrar que a crianca ndo é s6 mais uma peca feita por uma empresa que possui um molde e
produz todas as pecgas iguaizinhas.

No Brasil, por volta de 1970, com o0 aumento do numero de fabricas, comegaram os mo-
vimentos de mulheres e a luta por creches, e para isso foi necessario criar um lugar para seus
filhos junto as massas trabalhadoras. O propdsito € sé em ” Cuidado”. Por assim dizer (1999,
r.25). Se os anos 70 se voltaram para as mulheres, nos anos 80, essa mulher se voltou para as
criangas. Ela foi, em geral, uma feminista de classe média e opositora das ditaduras, que passou
a pesquisar sobre a infancia e a aconselhar governos progressistas que, em resposta as deman-
das populares, prometiam mesas de voto diarias em suas campanhas eleitorais.

Somente a partir de 1988 a educacéo infantil comegou a ser adotada, quando foi pro-
mulgada, a partir de 1990, pela Constituicdo da Infancia e da Juventude (BRASIL, 1990) como
parte fundamental da constituicdo, incluindo o direito a assisténcia em creches e pré-escolas
para criancas de até 6 anos. Pela primeira vez na histéria, a Constituicdo brasileira, com exce-
¢ao daquelas limitadas no ambito dos Direitos da Familia, faz referéncia aos direitos especiais
das criancas. Também pela primeira vez, um texto constitucional define claramente os direitos
das criangas de 0 a 6 anos e o dever do Estado de frequentar creches e pré-escolas. (Campos,
Rosemberg, Ferreira, 1995, r.17 e 18).

Em seguida, entramos em um periodo de debate sobre a Lei de Diretrizes e Fundamen-
tos da Educacédo Nacional (LDB), que durou até meados da década de 1990. Nesse periodo,
sem a aprovagao da LBD, a lei maior, o Ministério da Educagao, em conjunto com outras segoes,
adota uma politica nacional de educacéo infantil, propondo a criagdo de uma Comissao Nacional
de Educacao Infantil (CNEI), cujo visdo € preparar e implementar politicas na regido de 1993 a
1996. Em 1994, foi sede da Conferéncia Nacional de Educacao para Todos, e um dos eventos
preparatérios da conferéncia foi o Simpdsio Nacional de Educagao Infantil, com apoio do CNEI.
A partir da Constituicdo de 1988 de 1990 e da Lei da Infancia e da Juventude.

Tecnologia na Educacgao

Normalmente, quando o termo tecnologia € utilizado, o foco esta no computador, definido
por Lima Junior (2005) como uma reflexdo ou uma extensdo do modus operandi do pensamen-
to humano, capaz de elaborar abstra¢gées em varios contextos transformando o mundo ao seu
redor.

O funcionamento de seu software sdo abstracdes ou proposicdes que, quando utilizadas
pelo homem, desencadeiam uma rede de eventos e significados, cada programa representa um
determinado significado para o usuario, servindo como referéncia permitindo-lhe encontrar solu-
¢bes para os problemas encontrados em seu contexto de experiéncia, modificando este contexto
e a si mesmo, todo esse processo sendo imbuido de interesses, valores, possibilidades cogniti-
vas, tudo transitorio e diversificado, mas valido.

Lima Junior (2005) ndo define tecnologia apenas como o uso de equipamentos, maqui-
nas e computadores, nem como mecanica, ligada a ideia de produtividade industrial, seu concei-
to € muito mais completo e se refere a matriz em um processo criativo pelo qual o ser humano
utiliza recursos materiais e imateriais ou os cria a partir do que esta disponivel na natureza e em
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seu contexto experimental, a fim de encontrar solugdes para os problemas de sua vida cotidiana,
indo além deles.

De acordo com a matriz grega, o processo tecnoldgico vincula e articula inextricavelmen-
te o ser humano e os recursos materiais ou imateriais criados por ele e ndo podem ser concebi-
dos separadamente. A técnica criativa € humanizada, pois é consequéncia da agao imaginativa,
reflexiva e motora do sujeito, enquanto o ser humano é tecnicizado, pois ao criar e utilizar recur-
sos e instrumentos para atuar em seu contexto vivido, significa e se transforma. Nesse processo,
o ser humano transforma o meio que esta inserido e inventa e produz o préprio conhecimento.
Na pratica educacional, esse movimento pode ser traduzido pela dissociacdo do uso do aparato
tecnoldgico apenas como recurso (PRETTO, 2011, p. 110-111).

Esses equipamentos, e todos os sistemas a eles associados, sao constituidores de cul-
turas e, exatamente por isso, demandam olharmos a educagao numa perspectiva plural,
afastando a ideia de que educacéo, cultura, ciéncia e tecnologia possam ser pensadas
enquanto mecanismos de mera transmissédo de informagbes, o que implica pensar em
processos que articulem todas essas areas concomitantemente.

Segundo Kenski (2011), a tecnologia € o corpo do conhecimento cientifico e dos princi-
pios que se aplicam a um tipo particular de atividade, como a construgao de uma caneta esfero-
grafica ou um computador. Nao importa, nesta tarefa, o ser humano deve procurar o processo.
Oliveira (2001: 101) segue o mesmo raciocinio quando afirma: do ponto de vista técnico-cientifi-
co, a tecnologia refere-se a forma especifica da relagdo entre o ser humano e a matéria, no pro-
cesso de trabalho, que envolve 0 uso de meios de produgao para atuar nesse campo, com base
em energia, conhecimento e informagdes. Pode-se concluir que a tecnologia sofre e que a agao
humana logo coexiste em perfeita simbiose com o ser humano que influencia as relagdes so-
ciais, o que simplifica a vida cotidiana e facilita a realizagao de tarefas. Para que esse processo
aconteca, é necessario dominar e aprender tecnologia, como afirma Kenski (2011, 41): “Nao ha
mais tempo em que ninguém possa dizer que nao ha nada outro para aprender. Pelo contrario,
o sentimento é que quanto mais vocé aprende, mais vocé tem que estudar, para se refrescar. “

Hoje em dia, quando usamos o termo “tecnologia na educacao”, é dificil pensar em giz,
fotos, livros, revistas, programas (entidades abstratas), e muito menos sobre a palavra “tecnolo-
gias s&o tdo antigas quanto a espécie humana, na verdade é a engenhosidade humana em todos
os tempos que deu origem as tecnologias mais diferenciadas” (KENSKI, 2011, p.15).

Nesse momento social, a tecnologia media a relagéo entre a informagao e o ser huma-
no e, para assegurar o uso confortavel dessas tecnologias, € necessario fazer um esforgo e
atualizar a importancia do treinamento transdisciplinar em como parte integrante de todo este
processo, porque promove a interagao entre o objeto (informagao), o sujeito (educar) e os dife-
rentes dominios do conhecimento (disciplinas). Mais é possivel capturar, recuperar e transmitir
informacdes, mas € preciso aprender “as multiplas possibilidades oferecidas pela complexidade”
(PRETTO, 2011, p. 109).

Na educacéo transdisciplinar, a aquisi¢gdo de conhecimento é feita através da aprendiza-
gem, que € um processo ativo que leva o homem as transformagdes. O conhecimento €&, portan-
to, acdo e consciéncia do que a sociedade produz.

As transformacdes sociais, econdmicas e tecnolégicas estdo impondo novos métodos de
ensino e aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos estao, portanto, cada vez mais integrados ao
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processo de ensino-aprendizagem como ferramenta de mediagao entre o individuo e o conheci-
mento, contribuindo para a formac¢ao do cidadao para atuar no contexto em que esta inserido. ,
como afirmam Sampaio e Leite (2008, p, 74), realizar esta tarefa e conectar o universo do aluno
ao universo dos conteudos escolares e aquilo que contribui para a formagao basica do cidadao.
O professor também deve usar as tecnologias que agora sao parte integrante da vida cotidiana.

O impacto das novas tecnologias ndo € imediato, leva tempo para as pessoas incorpo-
rarem os avangos e aprenderem a usa-las. Nao é suficiente adquirir maquinas e equipamentos
que devem ser usados para reproduzir novas condi¢coes de aprendizado e estilo de vida. Um fato
relevante é a democratizagdo do conhecimento em sentido amplo.

Para Bianchetti (2001), a informacao pode ser inventada como matéria-prima a partir da
qual o conhecimento pode ser obtido. A montagem de dados e informag¢des é uma importante
teoria a ser conhecida. Mas, segundo o autor, 0 conhecimento esta relacionado a construgao.
Adaptar o curriculo escolar a uma nova realidade contemporanea é associar a cidadania a “cons-
trugédo social do conhecimento do acesso a novos avangos da ciéncia e do desenvolvimento tec-
nolégico” (AHLERT A., 2003, p.146). Nessa perspectiva, o pleno exercicio da cidadania sé pode
ser alcangado se cada cidadao dominar o conhecimento, a informagéo, o conhecimento técnico,
cientifico e relacional proporcionado pela tecnologia de forma igualitaria ao longo do processo
educacional.

As informacgbes existentes e os equipamentos disponiveis para uso detectados entre
as classes sociais ndo estdo disponiveis para todos e aqueles que sao influenciados negati-
vamente por sua ndo adaptagao ao contexto, como a falta de capacidade de usar os recursos
adequadamente. A inclusao digital, composta por recursos tecnologicos e parte da sociedade
da informacgéo, entendida como uma sociedade em que o individuo atua sobre o conhecimento,
reorganiza-o a seu favor, s6 se tornara possivel quando “o acesso uso de meios tecnoldgicos,
trabalho, pesquisa, publicagdo e comunicagao sao assegurados” (PATROCIN, 2009, p. 53).

Paralelamente a este processo, devem ser tomadas medidas para “usa-las de maneira
sensata e consciente” para permitir a inclusdo digital, aquelas que possuem infraestrutura de re-
cursos e penetracdo no meio de informacéao, porque “Somente o acesso a redes nao implica uma
série de habilidades que os cidadaos devem adquirir para que a comunicagao ocorra € exerca
seus direitos e organize seus interesses nas redes digitais.” (SILVEIRA, 2008, p. 56)

Para desfrutar de cidadania digital definida como o direito a uma tecnologia socialmente
apropriada, criando habilidades para a geragao e difusdo de novos conhecimentos, a escola
usando a educagao transdisciplinar como um modelo para preparar o aluno para exercer au-
tonomia e sua participagdo no mundo virtual “dar a pessoa um lugar central na perspectiva de
seu desenvolvimento como um cidadao digital, levando em conta simultaneamente suas expe-
riéncias mais positivas e negativas” (PATROCIN, 2009, p. 56), equilibrando assim uma atitude
hipercritica, um relacionamento permanente e continuo. Reflexdo, atitude subcritica, atitude de
vigilancia e observacao ativa, comparada a sociedade atual.

A tecnologia eliminou fronteiras e levou a uma vis&o transdisciplinar dos fatos, ndo ha
fragmentagao e os fendbmenos nao sao vistos isoladamente, desconectados ou descontextuali-
zados. Portanto, ser cidadao intervém no meu bairro, na minha cidade, no meu estado, no meu
pais, no mundo do qual sou membro.
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Em relagao ao processamento de informagao, Patrocinio (2009) relata que existe muita
informacéo na Internet, mas também muita informacgao e muitas pseudoinformag¢ao que nao sao
filtradas ou verificadas. Nesse caso, é necessario que as experiéncias educacionais ocorram em
uma atmosfera de duvida que leve cada um, educador e educador, a autoconsciéncia, reforgan-
do assim sua capacidade de compreensao e agao intencional, com base em uma teoria signifi-
cativa e relevante articulado com a vida.

APRENDIZAGEM COLABORATIVA

A aprendizagem colaborativa ocorre quando duas ou mais pessoas estdo aprendendo ou
tentando aprender algo junta. Neste contexto, ao colaborar com a aprendizagem entre grupos,
€ importante destacar que os alunos devem participar ativamente, tornar-se um processo de
ensino e aprendizagem. Yokaichiya et al. (2004) argumentam que a mediagao precisa ser feita
por professores para construir o conhecimento coletivo. Para Torres (2014), a aprendizagem co-
laborativa ocorre como efeito da relagcao entre pares que trabalham em um sistema de resolugao
de problemas ou realizam determinadas tarefas que sao convidadas pelo professor. Portanto,
para que a aprendizagem colaborativa ocorra, € importante que todos estejam comprometidos
com a resolugéo dos problemas sugeridos pelo professor e que a aprendizagem individual seja
compartilhada dentro do grupo.

Aprendizagem colaborativa on-line

E importante aprender que a aprendizagem colaborativa ndo depende da tecnologia que
ocorre, mas com o avango da tecnologia da informagao e do acesso a internet, € possivel usar a
internet para criar ambientes online colaborativos. Segundo Leite et al. (2005, p. 5), o professor
deve estar preparado para saber como lidar com as diferentes situa¢gées que possam surgir.

Ao atuar como facilitador, o professor deve usar toda a sua experiéncia e trabalhar em
conjunto com a equipe pedagogica da secretaria da educacgao e familia. Para que a colaboragao
online funcione, é necessario um bom planejamento de atividades e preparagao dos professores
quanto ao uso da plataforma online, para que os esforgos de aprendizagem colaborativa em
grupo sejam eficazes. A segcéo a seguir fornece os principais conceitos sobre plataformas LMS,
seus recursos e motivagao para usar a plataforma Google Classroom para apoiar o ensino € a
aprendizagem na aprendizagem presencial.

PLATAFORMAS LMS

Os Sistemas de Gestdo de Aprendizagem, também conhecidos como Learning Mana-
gement Systems (LMS), sdo plataformas que fornecem funcionalidade para auxiliar no apren-
dizado online, seja em modo remoto ou como suporte para aprendizado presencial. As funcdes
do LMS permitem gerenciar, controlar e monitorar o processo de aprendizagem do aluno. lvo
(2014) apresenta as principais caracteristicas das plataformas LMS, que chamamos de: cria
uma relagao maior entre professores e alunos; envio de mensagens, e-mails e bate-papo; envio
e recebimento de materiais produzidos por professores e alunos; criagao e producao de conteu-
dos e materiais online e agilidade no acesso ao conteudo online, que pode ser feito por meio de
computadores, smartphones e tablets.
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O Google Classroom é uma plataforma LMS gratuita € sem anuncios que visa apoiar 0os
professores em sala de aula, melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem (Daudt, 2015).
Com o Google Education, o Google Sala de aula permite que os professores enviem atualiza-
cdes sobre aulas e trabalhos de casa, adicionem alunos e fornecam feedback. O servico € inte-
grado ao Google Drive, como parte de uma gama de aplicativos e aplicativos de produgéo, como
Google Docs e Slide do Google Apps for Education, Meet, Mentimeter, Padlet, Kahoot, Flipgred,
Paint, Plataforma Opet e Microsoft 365. Para acessar a fungao Google.

As aulas devem ter uma conta de e-mail de instituigdo escolar publica ou privada regis-
trada no banco de dados do Google Education. Para usar a plataforma, a organizagdo em ques-
tao deve estar registrada no Google Apps for Education.

Google Classroom

O Google Classroom foi escolhido como plataforma de suporte porque ndo requer uma
instalacao local e um servidor dedicado. A plataforma ja esta online e hospedando, facilita o login
e integracao de diversas ferramentas online disponibilizadas pelo Google como: Gmail, Google
Drive, Hangouts, Google Docs e Google Forms. Além de ser utilizada em computadores, a plata-
forma também possui um meio de aplicagao proprio disponivel no Google Play6 e Apple Store7,
com uma gama muito mais ampla de conexdes entre o dispositivo e o sistema operacional em
comparagao com outras plataformas, ao mesmo tempo. Ser usado em smartphones e tablets.
Outro diferencial é o sistema de feedback que é disponibilizado para que o professor possa dar
total suporte nas atividades, do inicio ao fim da atividade. O sistema de ativagédo ou envio na pla-
taforma ira gerar informacdes instantédneas no e-mail do aluno e no aplicativo Mobile Classroom
Mobile.

O Google Sala de aula é melhor que o Google, gragas ao numero de respostas forneci-
das pelos usuarios da plataforma. Daudt (2015) menciona alguns recursos do Google Classroom
que sao: criacdo de aulas virtuais; declaracdes de saida; criagdo de comentarios; assumir o tra-
balho do aluno; organizando todo o material de forma simples e otimizando a comunicagao entre
professor e aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ante ao exposto concluiu-se que, o acesso a informacao se popularizou e tornou mais
democratica a estrutura do ensino que, até entédo, dependia totalmente do ambiente fisico da
escola. Hoje, com as tecnologias digitais, as pesquisas podem ser feitas pela internet, através
de computadores, tablets e smartphones, facilitando o aprendizado e agregando dinamismo ao
conhecimento. Dessa forma, torna-se muito mais facil encontrar dados sobre os mais variados
assuntos, o que acaba com o “monopodlio” do conhecimento que as instituicdes de ensino deti-
nham no passado.

Hoje, mais do que em outros tempos, a comunicagao tem alcangado incriveis possibili-
dades. Com o desenvolvimento da tecnologia da informagao, especialmente, com a internet, o
fato de comunicar opinides e de veicular informagdes pode atingir uma gama de receptores e
interlocutores de forma instantanea, rompendo as barreiras espaciais. Tudo isso significa que
a liberdade de expressao, tanto pela linguagem verbal quanto pela ndo-verbal, tem encontrado
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canais que potencializam o seu exercicio.

As mudancas no cenario escolar tém sido feitas pelos avancgos tecnoldgicos e uma delas
€ a relagédo que a escola esta estabelecendo com a nova geracgéo de alunos digitais nativos com
o desenvolvimento de novas tecnologias, ainda existem alguns obstaculos que dificultam o uso
dessas tecnologias em escolas de educacao infantil, como a falta de laboratérios de informatica
em escolas antigas e o0 acesso a internet ainda é um tanto limitado. Apds a realizagao dos estu-
dos identificamos alguns problemas.

Durante as atividades propostas tivemos uma participagdo minima nas aulas online, e no
grupo de WhatsApp. Os alunos tiveram dificuldade de acessar as aulas e participar da interagao
no grupo devido a classe social, pois muitas familias justificaram a dificuldade de interagir por
ter mais de um filho na escola e contar somente com um celular, sem mencionar a qualidade da
internet, ainda é via radio, um sistema que nao suporta a demanda, causando um transtorno na
rede. Procurando chegar a esses alunos, os professores se desdobraram, gravando as aulas,
mensagem de voz e videos, fazendo atendimento pedagdgico individual uma vez por semana,
a prefeitura dispOs aceso publico a internet, na praga, contratou a plataforma Opet. Este traba-
Iho mostra que a integragdo do uso de ferramentas tecnolégicas, a partir de intencionalidade
educativas, permite vivéncias interativas que facilitam a internalizacdo do conhecimento. Além
disso, ha o estimulo quanto ao desenvolvimento da autonomia, e do desenvolvimento das com-
peténcias e habilidades importantes para o crescimento. Colocando a crianga de maneira ativa
no processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se entdo que o uso de plataformas colaborativas
online demonstra o potencial para um suporte mais colaborativo e eficaz para o processo de
ensino e aprendizagem.
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A presente pesquisa visa analisar o uso do software livre Linux Educacional na formagao continu-
ada de professores e coordenadores da rede publica estadual de Alagoas. A pesquisa aconteceu
no municipio de Maceiod, Estado de Alagoas, com 81 participantes, entre professores e coorde-
nadores pedagdgicos. A metodologia adotada utilizou uma abordagem qualitativa e quantitativa,
por meio de avaliagdes com questdes fechadas e observacdes. Os dados passaram por um
tratamento estatistico e as respostas foram tabuladas, quantificadas e expressas em graficos e
tabelas. As observagdes realizadas também foram descritas nos resultados. Estes apontaram
que apesar dos professores apresentarem dificuldade com o sistema Linux Educacional, as for-
magodes atingiram seus objetivos e trouxeram entusiasmo despertando interesse nos participan-
tes para se aprofundar mais nos estudos do tema. A maioria dos envolvidos atingiu os objetivos
tracados por eles mesmos e pelos formadores.

Palavras-chave: Linux educacional. professor. formagéao.

ﬂlStl‘ﬂGt

This research aims to analyze the use of Linux Educational free software in the continuing
education of teachers and coordinators of Alagoas public schools. The research took place in
the city of Maceio, State of Alagoas, with 81 participants, including teachers and coordinators.
The methodology utilized a qualitative and quantitative approach, through evaluations and
observations with closed questions. The data underwent a statistical analysis and the responses
were tabulated, quantified and expressed in charts and tables. Observations were also conducted
described in the results. They pointed out that despite the teachers present difficulty with Linux
Education System, the formations have reached their goals and brought enthusiasm arousing
interest in participants to go deeper in the subject of studies. Most involved reached the goals set
for themselves and the trainers.

Keywords: linux education. teacher. training.



INTRODUGAO

A escola segue padrdes tradicionais de ensino desde muito tempo e a mudancga e ino-
vacgao nao sdo normalmente aplicadas nesse contexto. O uso de tecnologia aparece como uma
forma de inovar até mesmo dentro da sala de aula, mas mesmo com o surgimento das mais
variadas tecnologias que diariamente sdo apresentadas ao publico em geral a sua insergédo no
ambiente educacional caminha de forma lenta (ARAUJO; FREIRE, 2009).

A utilizagao do software livre como ferramenta de inclusdo digital se da por varios fatores,
dentre eles esta o uso do cddigo aberto que da a possibilidade para que desenvolvedores da re-
gido criem aplicagbes que automatizem determinadas tarefas, ou que de alguma forma facilitem
a vida dos usuarios. Outro pilar de grande importancia para a escolha do software livre inserido
num contexto de inclusao digital, € o fato de ndo mais ter que pagar por licenciamentos, onde
além da economia financeira, surgem também nichos de mercado locais, como por exemplo o
surgimento de empresas que possam dar manutencdo e suporte ao sistema (LEMOS; DIAS,
2011).

O software livre Linux Educacional ¢ instalado nos computadores das escolas estaduais
de Alagoas. Esse sistema operacional foi escolhido por ter incluso nele alguns softwares e apli-
cativos voltados para o uso em ambientes educacionais, além disso, por se tratar de um software
livre e ndo um software proprietario, o estado nao necessita pagar por licengas para o uso do
mesmo. Muitas escolas estaduais possuem laboratério e destas a grande maioria possui o Linux
educacional instalado. Como na rede estadual ndo existem professores de informatica torna-se
imprescindivel que o professor das diversas disciplinas tenha o conhecimento para o uso dos
computadores e programas instalados. Com base nisso, a questdo do uso do Linux pelos pro-
fessores precisa ser analisada pois caso o professor queira utilizar as diversas tecnologias como
computadores em suas aulas ele precisara ter conhecimento do programa para desenvolver sua
atividade didatica.

A escolha deste tema para este trabalho de conclusdo de curso se deu por conta de
vivéncias empiricas onde se percebeu a necessidade de realizar um trabalho especifico com os
profissionais (professores) que atuam na area da educagao.

Tendo em vista que o papel principal desses profissionais € a transferéncia de conheci-
mento, e so existe a possibilidade de compartilharmos aquilo que temos, fica evidente que em se
tratando de aulas e acompanhamentos realizados nos laboratérios de informatica, ndo basta ao
professor ter dominio apenas do conteudo da aula mas também das tecnologias e ferramentas
que serao usadas para alcangar os alunos.

O uso de ferramentas e sistemas baseados em Linux € amplamente usado nos labora-
torios de informatica da rede estadual de ensino em Alagoas, em especifico o Linux Educacional
que é o foco principal do trabalho.

Como em todo campo profissional, existem aqueles que tem uma facilidade e uma ex-
pertise maior com determinadas tecnologias. Por outro lado, existem os que nao tem tanta facili-
dade e acaba com isso atrapalhando o bom desenvolvimento do trabalho pedagaogico.

A realizacdo de formacgdes continuadas, mostrou-se eficaz do ponto de vista de tornar
essas tecnologias e ferramentas um braco direito do professor na realizagao do trabalho peda-
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gogico dentro do laboratério de informatica.

O trabalho foi realizado com professores e coordenadores do 4° e 8° anos do Ensino
Fundamental por meio de formagdes de nivelamento tecnoldgico e formagdes pedagdgicas con-
tinuadas. Os dados foram obtidos por meio de acompanhamentos e avaliagdes aplicadas ao final
de cada etapa.

O trabalho apresenta uma breve revisao bibliografica, descrevendo em seguida a meto-
dologia adotada, os resultados e discussao dos mesmos e a conclusao com as consideragdes
finais da pesquisa.

A pesquisa teve por objetivo analisar o uso do software livre Linux educacional na forma-
cao continuada de professores e coordenadores da rede publica estadual de Alagoas.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

O software livre

Lemos e Dias (2011) relatam ser de vital importéncia a criagdo e manutengao de politicas
publicas para o movimento do software livre, tendo em vista que ele se tornou um aliado forte
no que diz respeito a incluséo e alfabetizagao digital, que antes era executada apenas em uma
esfera proprietaria e monopolizada.

Silveira (2004) descreve o software livre da seguinte maneira:

“Software livre” se refere a liberdade dos usuarios executarem, copiarem, distribuirem, es-
tudarem, modificarem e aperfeigoarem o software. Mais precisamente, ele se refere a qua-
tro tipos de liberdade, para os usuarios do software: A liberdade de executar o programa,
para qualquer proposito (liberdade n® 0). A liberdade de estudar como o programa funciona
e adapta-lo para as suas necessidades (liberdade n° 1). O aceso ao cédigo-fonte € um pré-
-requisito para esta liberdade. A liberdade de redistribuir copias de modo que vocé possa
ajudar ao seu proximo (liberdade n° 2). A liberdade de aperfeigoar o programa e liberar os
seus aperfeicoamentos, de modo que toda a comunidade se beneficie (liberdade n°® 3). O
acesso ao codigo-fonte € um pré-requisito para esta liberdade. Um programa ¢ software
livre se os usuarios tém todas essas liberdades (SILVEIRA, 2004, p.13).
Torna-se cada vez mais evidente o quanto € benéfica a utilizagado do software livre como
instrumento na area educacional. Tanto que o Ministério da Educacgao e Cultura aposta cada vez
mais nos softwares livres, tendo como o maior exemplo o Linux Educacional, sistema esse que

se tornou padrao nos laboratérios da rede publica de ensino (ROCHA; NEGREIROS, 2008).
O Linux

Desenvolvido em 1991 por Linus Torvalds, o Linux € um kernel, ou seja, nucleo do sis-
tema operacional, agrupado a aplicativos e ferramentas criadas por terceiros tipo PHP, Apache,
KDE, GNU, etc., é incentivado e apoiado por uma grande quantidade de pessoas, além de varias
empresas importantes como a IBM e HP, tudo isso torna o Linux um sistema operacional bastan-
te robusto e estavel, sendo capaz de rodar em diversas arquiteturas (CAMPOS, 2006).
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O Linux é um projeto de sistema operacional de codigo aberto iniciado por Linus Torvalds,
um programador finlandés cujo objetivo inicial era simplesmente desenvolver um sistema
basico para estudo e lazer. O Linux em si é apenas o nucleo do sistema. Os programas,
compiladores, bibliotecas e diversos outros componentes do sistema s&o projetos de ter-
ceiros (SIQUEIRA, 2009).
Baseado no Unix e registrado na licenga GPL (General Public License) que € quem de-
termina que o cédigo deve permanecer aberto, o Linux dispde de varias distribuicbes e cada uma
se adequa a determinados gostos ou necessidades, dentre elas estdo o Debian, Redhat, Suse,

Caldera e Slackware (FARIAS, 2006).

O Linux Educacional

O Linux Educacional foi desenvolvido para atender as necessidades dos usuarios da
rede publica de ensino, sejam eles gestores, professores ou alunos, e € amplamente utilizado
pelas escolas do ensino publico. Por conta disso, é extremamente importante que os educadores
tenham conhecimento do uso desse sistema operacional. Essa distribuicdo baseada no Debian,
foi difundida e aplicada pelo ministério da educagao e além de vir com os aplicativos de escritorio
BrOffice.org, integram também esse sistema, a interface grafica KDE, além de varios softwares
e ferramentas voltados para a pratica pedagégica (ARAUJO; FREIRE, 2009).

O Linux Educacional (LE) é uma distribuicao do Sistema Operacional Linux desenvolvida
em parcerias com o Ministério da Educacgéo dentro do Prolnfo (Programa Nacional de In-
formatica na Educacgéo) projetado para o uso pedagdgico. Sendo assim, o LE compreende
uma compilacdo de softwares destinados especialmente para utilizagdo nos laboratérios
de informatica das escolas publicas brasileiras. Por sua finalidade educacional, esta distri-

buicao contém um conjunto de softwares educativos (ANDRADE et al., 2011).
Composto por uma interface grafica bem amigavel e com boa usabilidade, o Linux Edu-
cacional proporciona ao usuario um ambiente adequado para a realizacdo das mais diversas
tarefas. Todos os detalhes foram pensados de forma minuciosa, onde alguns elementos como os
icones na tela, botdes, links, etc., foram agrupados de maneira légica para que a experiéncia do

usuario se desse de forma bastante natural e intuitiva (MACEDO et al., 2011).

O sistema Virtus letramento

O texto sobre o Sistema Virtus foi escrito baseado no Guia de implantacao e composicéo
do Sistema, distribuido por Epora Solugées Educacionais LTDA.

E um software de apoio ao processo pedagdgico que estimula o aprendizado e o acesso
a inclusao socio-digital de alunos do Ensino Fundamental, com foco nos componentes curricula-
res: lingua portuguesa e matematica.

Ele se constitui num sistema que incorpora e integra titulos educacionais — artefatos de
software — compostos de: (1) aulas multimidia interativas e animagdes graficas; (2) jogos peda-
gogicos e; (3) oficinas de produgao/autoria multimidia e de textos. O sistema também agrega ins-
trumentos de apoio a sua aplicagao, tais como: (1) aplicativo de avaliagéo eletrénica e enquetes;
(2) gerenciador de portfdlios digitais — produgdes dos alunos; (3) painel de acesso aos recursos
e gerenciador de atividades pedagdgicas; (4) aplicativo de gerenciamento de cadastros e bases
de dados e; (5) plataforma de colaboragdo académica/EAD e solugédo de gestdo de demandas.

Todos os recursos do sistema apresentam potencial impacto positivo na melhoria da
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qualidade da proposta didatica aplicada a educagao basica, em especial, no desenvolvimento de
competéncias de leitura, de escrita e das capacidades de calcular e resolver problemas.

O Sistema Virtus Letramento proporcionara aos alunos do ensino fundamental, o domi-
nio de habilidades fundamentais de leitura, producédo de textos, operagdes matematicas e da
tecnologia, para o pleno exercicio da sua cidadania e a minimizagao das desigualdades socio-
culturais, e aos educadores, proporcionara que os mesmos tenham valorizado o seu papel de
educar, promovendo-os como mediadores e problematizares das situagdes didaticas desenvolvi-
das no ambiente digital, que irdo complementar e subsidiar as atividades de Lingua Portuguesa
e Matematica.

Possui um Painel de Interfaces, onde em apenas uma tela o usuario tera acesso a todos
os componentes do Sistema Virtus Letramento, através de icones e links de navegacgao.

O sistema é compativel com diversas plataformas operacionais, onde ha uma versao
desenvolvida para as varias edigdes da plataforma Microsoft Windows, seja para Desktops ou
Servers.

Existe também a versdo Multiplataforma que funciona nas distribuigcdes do sistema ope-
racional Linux mais populares do mercado, como por exemplo, Ubuntu, Debian, Mandriva, Fedo-
ra, Suse, Red Hat e Linux Educacional. Tal versdo também pode ser instalada nos sistemas Mac
OS X, Solaris, Free BSD, IBM AlX e HP UX.

A instalacdo pode ser realizada de duas formas diferentes, tipo monousuario ou tipo
cliente/servidor. Se a opgao for por monousuario, o sistema funciona de forma independente e
autbnoma em um computador. Por outro lado, se 0 modo de instalagéo escolhido for o de cliente/
servidor, o local de instalagao devera possuir uma rede local implementada, onde no computador
que atuara como servidor ficara armazenado todo o banco de dados do Sistema Virtus Letra-
mento, disponibilizando através de um compartilhamento os recursos e dados as estagdes de
trabalho.

O uso de TICs na educacao

As TICs, Tecnologias de Informagéao e de Comunicagao s&do amplamente utilizadas pela
populagao de uma forma geral. O avancgo tecnolégico das ultimas décadas permitiu a utilizagao
de ferramentas baseadas no uso da linguagem oral, escrita e da sintese entre som, imagem e
movimento, que tem levado as pessoas a uma maior interagdo e a comunicagao em tempo real.
Muito se ouviu falar em TICs e NTICs (Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagao), mas
com o passar do tempo o termo novas vai deixando de ser usado e essas tecnologias séo cha-
madas apenas de TICs (KENSKI, 2008).

Esse tema é usualmente ligado a ideia de inovacgéo, evolugdo e mudanga, principalmen-
te nas diversas formas de midias existentes. Na escola muito se tem falado sobre a questao
do uso das TICs e NTICs, onde muitas vezes eles sao aplicados apenas como reprodutores do
modelo educacional vigente sem trazer nada de novo. Isso se da porque a tecnologia avanga
numa velocidade muito maior que as mudangas que acontecem no ambito educacional (MO-
RAN, 2007; COSTA, 2014).

Kenski (2008) relata as linguagens com que TICs e NTICs se expressam: a linguagem

— T



oral que acaba por ser a principal forma de comunicagao entre as pessoas; a linguagem escrita;
e a linguagem digital que esta ligada diretamente ao uso das TICS e sintetiza questdes da orali-
dade e da escrita em novos contextos. A autora destaca ainda:

A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares e repetidas da oralidade e
com o encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta como um fené-
meno descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo, dinamico, aberto e veloz. Deixa de
lado a estrutura serial e hierarquica na articulagdo dos conhecimentos e se abre para o
estabelecimento de novas relagdes entre conteudos, espagos, tempos e pessoas diferen-
tes (KENSKI, 2008, p. 31-32).

Essa forma de ver a tecnologia possibilita ao professor utilizar de novos métodos de en-
sino, levar para as aulas inovagdes, um video, uma pesquisa na internet, jogos, ou seja, formas
diferenciadas de levar o aluno a uma aprendizagem mais eficaz. Dessa forma, € necessario que
o professor esteja preparado para lidar com essas tecnologias, se adapte e seja criativo no de-

senvolvimento de suas aulas (MORAN, 2007).

Com a internet a facilidade para “navegar” por varios tipos de paginas com rapidez,
dependendo do interesse do usuario trouxe a tona a agilidade em usar meios digitais de co-
municacdo. Por meio dos hipertextos e hipermidias a interagao dos usuarios com a informagao
tornou-se mais articulada pois as mais variadas informacdes estao a disposi¢gao a um clique e a
liberdade da estrutura do material facilita a busca pela informagao (KENSKI, 2008).

A linguagem digital, expressa em multiplas TICs, impde mudancas radicais nas formas de
acesso a informagao, a cultura e ao entretenimento. O poder da linguagem digital, basea-
do no acesso a computadores e todos os seus periféricos, a internet, aos jogos eletrénicos
etc., com todas as possibilidades de convergéncia e sinergia entre as mais variadas apli-
cacoes dessas midias, influencia cada vez mais a constituicdo de conhecimentos, valores
e atitudes. Cria uma nova cultura e uma outra realidade informacional (KENSKI, 2008, p.
33).

Na sociedade atual e com a rapidez com que as TICs evoluem, faz com que as pessoas
busquem cada vez mais o conhecimento. A cada dia novos aparelhos surgem, celulares, tablets,
smartphones e nés precisamos estar atentos as mudancas, principalmente no ambito educa-
cional, ja que a fungao docente por muitas vezes precisa concorrer com as tecnologias dentro
da sala de aula e os professores precisam se adequar a essa sociedade tecnoldgica e aprimo-
rar seus conhecimentos e suas praticas pedagogicas (GROTTO; TERRAZZAN, 2003; KENSKI,

2008).

Além disso, a educacgao esta mudando, o processo educativo estda mudando. Com a
tecnologia o professor ndo pode ficar alheio as mudangas e inovagdes tecnoldgicas, precisa
inventar e reinventar a sua pratica educacional. Os alunos estdo cada vez mais conectados e
antenados para as novidades que aparecem e manter a atengao as aulas se torna um desafio
para os professores (MORAN, 2007).

Com relagao a aprendizagem tecnolégica Moran (2007) destaca que:

As tecnologias sao meio, apoio, mas, com o avango das redes, da comunicagdo em tempo
real e dos portais de pesquisa, transformaram-se em instrumentos fundamentais para a
mudanga na educagéo. Ha uma primeira etapa, que € a definigéo de quais tecnologias s&o
adequadas (...) depois vem a aquisi¢ao delas. E preciso definir quanto gastar e que mode-
lo adotar, se baseado em software livre ou proprietario, bem como o grau de sofisticagéo
necessario para cada momento, curso e instituicido (MORAN, 2007, p. 90).
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Para que haja um efetivo uso da tecnologia na educagao € necessario que os docentes,
alunos, funcionarios da escola, diretores e coordenadores sejam capacitados para 0 uso dessa
ferramenta em prol da educacao. Cursos de formacao continuada podem executar bem esse
papel na capacitacado para o uso de NTICs. Essa capacitagao pode ser técnica com objetivo de
torna-los mais competentes no uso de determinados programas e pedagogicas que buscam re-
lacionar as diferentes areas de conhecimento as ferramentas tecnoldgicas disponiveis (MORAN,
2007).

Costa (2014) destaca em seu trabalho que a Formacgéo Continuada voltada a NTIC cons-
titui-se como processo de ressignificagao do trabalho docente. Ressignificar diz respeito a trazer
novamente sentido a essa fungao. Em tempos digitais isso é realmente necessario e a tecnologia
na escola nos leva a repensar as formas como os conteudos sao trabalhados e que o fato de
simplesmente adquirir equipamentos para a instituicdo nao funciona como garantia de que serao
utilizados de forma adequada.

A pratica e a formacgéo do professor deve ser mais abrangente, dindmica e permitir o de-
senvolvimento de habilidades necessérias para utilizar recursos tecnoldgicos. A maioria
dos professores recebeu uma formacao profissional sem levar em conta o video, o com-
putador, o ciberespaco, etc, dai a necessidade de motivar e estimular uma formagéao per-
manente, criando ambiente propicio a pesquisa e promovendo reflex&o sobre a tecnologia
e seus impactos. (ARAUJO; FREIRE, 2009, p. 5916).

A formacgao continuada torna-se um importante momento no crescimento profissional do
educador, pois, o docente sempre deve estar se atualizando e buscando formas de melhorar sua
atividade. Com o advento das novas tecnologias € necessario que o professor se especialize e
aprenda a utiliza-las para repasse aos alunos. Com o uso do software livre ocorre da mesma
maneira, € preciso saber lidar com o programa, aprender a utilizar todas as suas funcionalidades

para melhor emprego no momento de aplicagdo com os alunos.

MATERIAL E METODO

A pesquisa apresenta uma dupla abordagem qualitativa e quantitativa para ampliar a
compreensao dos dados. Os dois métodos aplicados na pesquisa foram escolhidos por serem
vistos como uma forma de complementagdo um do outro e utilizados de forma que possam
auxiliar na compreensao do problema estudado (GOLDENBERG, 1997; MARCONI; LAKATOS,
2010).

O estudo foi realizado no municipio de Maceid, estado de Alagoas com 81 professores
de lingua portuguesa, matematica e polivalentes das turmas de 4° ano e 8° ano do Ensino Fun-
damental e coordenadores da rede estadual de educacido que atuam no Ensino Fundamental.

O trabalho foi realizado no periodo de fevereiro a dezembro de 2014. Foram realizadas
pesquisas bibliograficas sobre os temas relacionados para um melhor embasamento da pesqui-
sa.

Inicialmente foi realizado nas escolas um censo de letramento digital sobre os professo-
res da rede estadual de educagéo. Esse censo teve por objetivo selecionar os professores que
necessitavam participar da formacao de nivelamento tecnolégico. Apds a conclusao do censo fo-
ram identificados 13 participantes. Além dos professores também foram selecionados coordena-
dores pedagdgicos do ensino fundamental para serem multiplicadores da formagéo para o caso
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de mudanca de professores no decorrer do processo além de professores faltosos na formagao.

Com base nisso, ocorreu a primeira formacgao para nivelamento tecnolégico, que se deu
da seguinte forma: houve um encontro presencial com esses professores selecionados onde foi
apresentada a plataforma de trabalho EAD, a forma de acesso aos cursos, o login e a senha
de cada participante previamente cadastrados no sistema. A plataforma utilizada foi a dr.micro
sistema de ensino. No encontro, os professores ja comegaram a acessar o conteudo dos cursos
sob a orientagao do tutor.

Os cursos apresentados foram:
- Linux;

- BrOffice Writter 3;

- BrOffice Calc 3;

- BrOffice Impress 3;

- Internet Plus.

A formacao aconteceu por meio de 5 encontros presenciais € 0 acompanhamento por
meio de tutoria EAD, onde quando necessario, os participantes faziam a abertura de tickets,
para a tirada de duvidas junto ao tutor, que respondia por meio da propria plataforma. Ao final da
formacgao, no ultimo encontro presencial foi aplicada uma avaliagdo com o objetivo de verificar
o nivel de satisfagdo com relagdo a metodologia utilizada no curso, tutor, tempo de duracéo do
curso entre outros (APENDICE A e B).

A coleta de dados se deu por meio das avaliagdes aplicadas aos professores no ultimo
encontro, sendo, portanto utilizadas como dados dessa pesquisa. Esse instrumento foi elaborado
com questdes fechadas e foram discutidos considerando-se o problema da pesquisa e o objetivo
tragado. Os dados foram tratados da seguinte forma: as questdes fechadas da avaliagdo passa-
ram por um tratamento estatistico e as respostas foram tabuladas, quantificadas e expressas em
graficos e tabelas. Ao final da avaliagao foi inserido um espago para os participantes deixarem
suas sugestdes e comentarios. Também foram realizadas observagdes dos participantes durante
as formacodes.

Apos a primeira formagao foram realizadas formagdes pedagdgicas continuadas para a
utilizacado da tecnologia na escola por meio do sistema Virtus Letramento onde os participantes
foram os professores que fizeram o nivelamento tecnoldgico e mais professores que foram sele-
cionados nas escolas onde o sistema foi implantado, bem como os coordenadores pedagdgicos,
dando um total de 81 participantes.

As formacgdes foram realizadas em 2 médulos, sendo que cada um abordou conteudos
relacionados ao uso da tecnologia para facilitar a aprendizagem das disciplinas de portugués e
matematica.

Ao final de cada médulo aplicaram-se avaliacbes que também foram utilizadas como
fonte de dados do trabalho e foram analisadas da mesma forma que as primeiras avaliagdes. As
observagdes ao longo de todo o processo também foram registradas e serviram como resultado
desta pesquisa.
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RESULTADOS

Como descrito anteriormente os resultados foram baseados em avaliagdes aplicadas ao

final das formagdes.

Formacgao de Nivelamento Tecnolégico

Tabela 1 - Avaliagao sobre a formacao de nivelamento tecnolégico.

EM

1. SOBRE A ORGANIZAGCAO DA FORMAGAO SIM PARTE NAO
1.1. O ambiente fisico dos encontros presenciais foi adequado? 69% 31% -
1.2. A plataforma EaD funcionou adequadamente? 7% 23% -
1.3. A carga horaria projetada e o periodo foram suficientes para o }
desenvolvimento? 62% 38%
1.4. A formacgao foi desenvolvida de acordo com a proposta? 100% - -
1.5. Os recursos instrucionais (material impresso / plataforma on-line) 929 8% }
atenderam a formacgéo? 0 °
1.6. A coordenacéo do curso foi satisfatéria? 100% - -
2. SOBRE OS OBJETIVOS E CONCEITOS DESENVOLVIDOS SIM PEI'QV'II'E NAO
2.1. Os conteudos abordados foram adequados aos objetivos propostos? 100% - -
2.2. Os seus objetivos em relagéo a formagao foram alcangados? 31% 69% -
2.3. Os conhecimentos adquiridos contribuirdo para melhorar sua pratica _
no trabalho? 7% 23%
3. SOBRE A METODOLOGIA DA FORMAGAO SIM pANTE NAO
3.1. Permitiu a participacao de todos? 92% 8%
3.2. Foi adequada ao desenvolvimento? 100%

EM %
4. SOBRE OS TUTORES SIM PARTE NAO
4.1. Demonstraram conhecimento dos temas abordados? 100% - -
4.2. Comunicaram-se com clareza nos encontros presenciais e via 929 8Y% )
plataforma EaD? 0 0
4.3. Relacionaram-se bem com os participantes? 100% - -
5. SOBRE O CONCEITO GERAL DA FORMAGCAO OTIMA BOA REGULAR
5.1. Na sua avaliagédo qual o conceito geral da formacao? 77% 23%

Fonte: Autoria propria.
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Figura 1 - Avaliagao sobre a formagao de nivelamento tecnolégico.

O ambiente fisico dos encontros
presenciais foi adequado?

mSim ®=Em parte

A carga horaria e o periodo foram
suficientes para o
desenvolvimento?

mSim mEm parte

Os recursos instrucionais
atenderam a formacao?

= Sim ®mEm parte

A plataforma EaD funcionou
adequadamente?

mSim =Em parte

A formacao foi desenvolvida de
acordo com a proposta?

ESim ®mEm parte

A coordenacao do curso foi
satisfatoria?

mSim ®mEm parte
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Os conteudos abordados foram Os seus objetivos em relacdo a
adequados aos objetivos formacgao foram alcangados?
propostos?

ESim ®mEm parte

E Sim ®Em parte

Os conhecimentos adquiridos A formacao permitiu a participacao
contribuirdao para melhorar sua de todos?

pratica no trabalho?
ESim ®mEm parte

ESim ®Em parte

A formacao foi adequada ao Os tutores demonstraram
desenvolvimento? conhecimento dos temas
abordados?

® Sim mEm parte
= Sim ®Em parte
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Os tutores comunicaram-se com Os tutores relacionaram-se bem
clareza? com os participantes?
mSim ®mEm parte ESim ®mEm parte

Na sua avaliacao qual o conceito
geral da formacao?

mOtima = Boa

Fonte: Autoria prépria.

No campo para sugestdes ou comentarios ao final da avaliagdo apenas um participante

comentou e enfatizou a necessidade de mais tempo para as formagdes, demonstrando com isso
o interesse que foi despertado acerca do tema. Pelas observagdes realizadas durante a forma-
cao de nivelamento percebeu-se a necessidade que havia de se fazer esse momento com os
professores e coordenadores, pois, eles apresentavam realmente algum tipo de dificuldade em

usar as tecnologias propostas.

Em relagdo ao Linux Educacional é visivel ainda certa resisténcia dos professores com
relacdo ao seu uso, o que pode ser explicado pelo fato de ndo terem contato com esse sistema

no seu cotidiano, pois em suas casas eles nao possuem esse sistema.

Formacgoes continuadas

Tabela 2 - Avaliagao sobre as formagdes pedagodgicas continuadas para a utilizagado da
tecnologia na escola.

1. SOBRE A ORGANIZAGAO DA FORMAGAO SIM EM PARTE NAO
1.1. O ambiente fisico foi adequado? 97% 3%
1.2. A carga horaria foi suficiente? 74% 26%
1.3. Aformacgéo foi desenvolvida como proposto? 95% 5%
1.4. Os recursos instrucionais atenderam a formagéao? 96% 4%
1.5. A coordenacao do curso foi satisfatoria? 99% 1%
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2. SOBRE OS OBJETIVOS E CONCEITOS DESENVOLVIDOS SIM EM PARTE NAO
2.1. Os conteudos abordados foram adequados aos objetivos 97% 39,
propostos?
2.2. Os seus objetivos em relagéo a formagéo foram alcancados? 81% 19%
2.3. Os conhecimentos adquiridos contribuirdo para melhorar sua
” 100%
pratica no trabalho?
3. SOBRE A METODOLOGIA DA FORMAGAO SIM EM PARTE NAO
3.1. Permitiu a participacédo de todos? 97% 3%
3.2. Foi adequada ao desenvolvimento? 99% 1%
4. SOBRE O INSTRUTOR SIM EM PARTE NAO
4.1. Demonstrou conhecimento dos temas abordados? 100%
4.2. Comunicou-se com clareza? 99% 1%
4.3. Relacionou-se bem com a turma? 100%
5. SOBRE O CONCEITO GERAL DA FORMAGAO OTIMA BOA REGULAR
5.1. Na sua avaliagédo qual o conceito geral da formagao? 7% 23%

Fonte: Autoria prépria.

Figura 2 - Avaliagao sobre as formagoes pedagoégicas continuadas para a utilizagado da
tecnologia na escola.

O ambiente fisico foi adequado? A carga horaria foi suficiente?
ESim mEm parte ESim mEm parte
3%
A formacgao foi desenvolvida como Os recursos instrucionais
proposto? atenderam a formagao?
ESim EEm parte ESim EEm parte
5% 4%
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A coordenacao do curso foi Os conteudos abordados foram
satisfatéria? adequados aos objetivos
propostos?

B Sim ®mEm parte
B Sim ®mEm parte

1%

3%
Os seus objetivos em relagdo a Os conhecimentos adquiridos
formacao foram alcangados? contribuirao para melhorar sua

pratica no trabalho?
®m Sim ®™Em parte

® Sim ®Em parte

A formacao permitiu a participagao A formacgao foi adequada ao
de todos? desenvolvimento?
ESim mEm parte ESim EEm parte
3% 1%
O instrutor demonstrou O instrutor comunicou-se com
conhecimento dos temas clareza?
abordados?

ESim ®mEm parte

ESim ®Em parte
1%
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O instrutor relacionou-se bem com a Na sua avaliagdo qual o conceito
turma? geral da formagao?
= Sim ®Em parte = Otima = Boa

Fonte: Autoria propria.

Seguindo o0 mesmo padrao dos resultados da avaliagao anterior, verificou-se que todos
os participantes escolheram alternativas que iam do SIM ao EM PARTE, ou OTIMA ao BOA,
ndo sendo escolhida a opcdo NAO ou REGULAR por nenhum participante. Isso mostra que
a organizacao tanto do ambiente fisico como do pessoal e dos conteudos trabalhados se deu
de forma adequada. Cabe salientar que todos os participantes da segunda etapa de formagao
consideraram que os conteudos abordados iriam contribuir para melhorar a pratica de trabalho,
isso enfatiza que o uso da tecnologia na educagéo esta sendo vista como algo bem importante
na pratica docente.

Pelas observagdes realizadas no momento da formagao evidenciou-se, de forma geral,
que os profissionais se interessaram pelo uso do sistema e demonstraram até certa euforia e
entusiasmo apds a realizagao das atividades propostas. O sistema Virtus Letramento que foi
utilizado € um exemplo de TIC na educacao e usado para produzir bons resultados no processo
de ensino e aprendizagem.

Vale salientar que os participantes demonstraram uma grande dificuldade em se ade-
quar ao uso do Sistema Linux Educacional, mesmo tendo ele uma interface bem amigavel com
aparéncia, uso e disposi¢cao de icones na tela bem préxima a interface grafica adotada pelo
Windows.

Por conta dessa dificuldade os participantes sentiram necessidade de interromper algu-
mas vezes a formacao para um atendimento mais individualizado o que foi um ponto de atengao
aos organizadores, ja que era importante que todos acompanhassem adequadamente os temas
abordados dentro do prazo e objetivos propostos.

Apesar da dificuldade apresentada, ao final das formacgdes os participantes demonstra-
ram que adquiriram conhecimento consideravel sobre o uso do Linux Educacional, que deixou
de ser um ambiente “estranho” para eles para ser uma produtiva e util ferramenta educativa. As
formagdes também despertaram a curiosidade e interesse para buscar se aprofundar mais no
uso do sistema.
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DISCUSSAO

Como descrito no resultado as formagdes evidenciaram a dificuldade encontrada pelos
professores e coordenadores participantes em utilizar tecnologias, até as mais comuns como os
computadores, que ja sdo usados ha algum tempo e sdo amplamente difundidos. As tecnolo-
gias aplicadas na sala de aula ja foram citadas por varios autores como Kenski (2008) e Grotto
e Terrazzan (2003) como uma importante ferramenta educativa, principalmente levando-se em
conta a sociedade atual que esta conectada por meio de varios equipamentos como notebook,
smartphone, tablet entre outros. O professor precisa se atualizar e buscar se adequar a essa
realidade.

A proposta do trabalho levou aos professores essa possibilidade ao inserir formacdes
tecnolégicas em sua pratica, levando conhecimento e aprendizagem de ferramentas Uteis ao seu
cotidiano e sua fungao educativa.

Ao observar a avaliacido respondida pelos participantes das formagdes percebe-se que,
de uma forma geral, elas aconteceram de forma satisfatoria. As formagdes serviram ao seu
propoésito e os objetivos tracados para esses momentos foram atingidos. Costa (2014) em seu
trabalho descreve que o espaco de formacao pode ser utilizado como uma forma de desenvol-
vimento e melhoria da educagado em tempo digitais, levando os professores a repensar o fazer
pedagogico por meio das NTICs.

Alguns pontos da avaliacédo serao discutidos levando em conta a divisdo da mesma em
subtemas: organizagédo da formagao, objetivos e conceitos desenvolvidos, metodologia da for-
magao, tutores ou instrutores e conceito geral da formagao.

Com relacéo a organizacéo da formagéo foram abordados temas relacionados ao am-
biente fisico que foi considerado adequado; a plataforma de acompanhamento EAD que funcio-
nou da forma prevista; a carga horaria do curso que a maioria considerou suficiente; os parti-
cipantes afirmaram que a formagao ocorreu exatamente de acordo com a proposta; o material
utilizado na formagao atendeu as necessidades, de acordo com os envolvidos; a coordenagao
do curso foi considerada satisfatoria. A organizagéo de uma formagao pedagdgica e ainda mais
com conteudos tecnoldgicos precisa ser minuciosa para que se alcancem os objetivos tragcados.

Sobre os objetivos e conceitos envolvidos destacou-se que a grande maioria dos envolvi-
dos consideraram que os conteudos abordados foram adequados aos objetivos propostos sendo
que 100% dos participantes da formacéo de nivelamento tecnologico e 97% dos participantes
da formacao pedagdgica para a utilizagdo da tecnologia na escola julgaram dessa forma. Com
relacdo aos objetivos que eles tinham em relacdo a formacgao na primeira avaliagdo a maioria
achou que tinha atingido em parte e na segunda 81% considerou que tinha sido atingido. O que
foi um dado importante, pois, o conhecimento foi sendo aprimorado com a sequéncia das etapas.

Os participantes também destacaram a contribuicdo desses conhecimentos adquiridos
para melhoria de sua pratica educativa. 77% na primeira avaliagdo e 100% na segunda avalia-
¢ao enfatizaram essa importancia. Como os conhecimentos abordados diziam respeito a area
tecnolégica e tomando como ponto de discussao a questéo da dificuldade encontrada por muitos
em utilizar o Linux educacional, isso foi um ponto positivo a ser destacado, pois apesar das difi-
culdades encontradas os professores/coordenadores participantes conseguiram se desenvolver
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e perceber a importancia do estudo desses temas para o enriquecimento profissional. Macedo
et al. (2011) relatam sobre a importancia de que os professores se adequem as demandas tra-
zidas pelas TICs e destacam a necessidade de espacos de formacao para atualizagao desses
professores.

Ainda sobre o Linux Educacional, Lemos e Dias (2011) relatam a importancia desse sis-
tema como “dispositivo transformador da pratica escolar” e a fluéncia em seu uso pode ser adqui-
rida por meio de estudos mais aprofundados, mesmo ndo sendo usual para esses participantes
das formagdes despertou-se neles a curiosidade e o interesse pelo tema.

Sobre a metodologia da formagdo a grande maioria também considerou que esta foi
adequada e permitiu a participagao de todos. Buscou-se realmente a interacdo dos envolvidos
e houve espaco aberto para a comunicagdo em todo momento fato comprovado por meio da
avaliacao. Grotto e Terrazzan (2003) destacam que “é necessario que os cursos de capacitagao
sejam um ambiente rico que incentive a criatividade dos professores/aprendizes”.

Com relagao aos tutores/formadores, a avaliacdo demonstrou que os mesmos estavam
seguros, souberam se relacionar com os participantes e se expressaram com clareza. De uma
forma geral as formacdes realizadas foram consideradas 6timas pela maioria dos participantes.
Cursos/formagdes semelhantes sao utilizadas para promover a “inclusao digital e formagao de
professores para o uso das ferramentas computacionais, visando uma transformacgao nas prati-
cas pedagdgicas da realidade escolar e consequente melhoria na educacdo” (ARAUJO; FREI-
RE, 2009).

E preciso enfatizar que mesmo demonstrando certa dificuldade em utilizar o Linux Edu-
cacional, com o passar do tempo e a realizacédo das formacdes os envolvidos na pesquisa apre-
sentaram um bom rendimento. Isso se deve ao esfor¢o dos proprios participantes, a organizagao
da formacgéao de forma geral entre outros fatores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o trabalho realizado, observa-se claramente a necessidade de um acompanhamen-
to especifico feito por profissionais da area de tecnologia da informagao aos professores da rede
publica estadual de ensino, porque apesar de alguns possuirem facilidade com as tecnologias da
informagao e comunicacao, em grande parte esses profissionais ndo dominam tais tecnologias,
prejudicando assim o processo de transferéncia de conhecimento, pois se ndo dominam nao tem
como utilizar adequadamente em sua pratica educacional.

Do ponto de vista do formador, é bastante satisfatorio observar o bom desempenho de
alguns participantes que até entdo achavam o Sistema Operacional Linux algo muito dificil e
inalcangavel de se trabalhar, e com o decorrer do tempo passam a ficar bem mais familiarizados
com o sistema.

Através de observacoes, constata-se que o fato dos professores néo ter acesso ao Linux,
gera certa dificuldade para a utilizagdo do mesmo e isso acaba se tornando um gargalo na ques-
tdo da inclusao e alfabetizagao digital desses profissionais, ja que esse acesso é feito apenas na
escola onde o sistema é instalado.
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Por outro lado, a pesquisa mostra que os professores que fazem a formagao de nivela-
mento tecnolégico com os cursos na plataforma EAD e também com o acompanhamento pre-
sencial, passam a ter uma autonomia maior quando se trata de questdes relacionadas a tecnolo-
gia da informacao, e inclusive nota-se um aumento na capacidade de utilizar essas tecnologias
para a pratica pedagogica.
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APENDICE A
FORMAQAP DE NIVELAMENTO TECNOLOGICO
FORMULARIO INDIVIDUAL PARA AVALIAQAO
LOCAL: DATA:
FORMADORES:
MATRICULA | NOME DO PARTICIPANTE LOCAL DE TRABALHO
1. SOBRE A ORGANIZAGAO DA FORMAGAO SIM PANTE NAO

1.1. O ambiente fisico dos encontros presenciais foi adequado?
1.2. A plataforma EaD funcionou adequadamente?

1.3. A carga horaria projetada e o periodo foram suficientes para o
desenvolvimento?

1.4. Aformagéo foi desenvolvida de acordo com a proposta?

1.5. Os recursos instrucionais (material impresso / plataforma on-line)
atenderam a formagao?

1.6. A coordenacgao do curso foi satisfatéria?
2. SOBRE OS OBJETIVOS E CONCEITOS DESENVOLVIDOS
2.1. Os conteudos abordados foram adequados aos objetivos propostos?

2.2. Os seus objetivos em relagédo a formagao foram alcangados?

2.3. Os conhecimentos adquiridos contribuirdo para melhorar sua pratica
no trabalho?

3. SOBRE A METODOLOGIA DA FORMAGAO

3.1. Permitiu a participagao de todos?

3.2. Foi adequada ao desenvolvimento?

4. SOBRE OS TUTORES

4.1. Demonstraram conhecimento dos temas abordados?

4.2. Comunicaram-se com clareza nos encontros presenciais € via
plataforma EaD?

4.3. Relacionaram-se bem com os participantes?
5. SOBRE O CONCEITO GERAL DA FORMAGCAO
5.1. Na sua avaliagdo qual o conceito geral da formagéo?

*Para dar sugestoes e registrar observagoes utilize o verso.
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APENDICE B
FORMACAO PEDAGOGICA
FORMULARIO INDIVIDUAL PARA AVALIACAO
MATRICULA NOME DO PARTICIPANTE LOCAL DE TRABALHO
LOCAL: DATA:
FORMADORES:
1. SOBRE A ORGANIZAGAO DA FORMAGAO SIM EM PARTE NAO
1.1. O ambiente fisico foi adequado? 97% 3%
1.2. A carga horaria foi suficiente? 74% 26%
1.3. A formacgao foi desenvolvida como proposto? 95% 5%
1.4. Os recursos instrucionais atenderam a formagao? 96% 4%
1.5. A coordenacgao do curso foi satisfatéria? 99% 1%
2. SOBRE OS OBJETIVOS E CONCEITOS DESENVOLVIDOS SIM EM PARTE NAO
i}lbgsstgs;teudos abordados foram adequados aos objetivos 97% 39%
2.2. Os seus objetivos em relagédo a formagao foram alcangados? 81% 19%
2.3. Os conhecimentos adquiridos contribuirdo para melhorar sua o
pratica no trabalho? 100%
3. SOBRE A METODOLOGIA DA FORMAGAO SIM EM PARTE NAO
3.1. Permitiu a participagédo de todos? 97% 3%
3.2. Foi adequada ao desenvolvimento? 99% 1%
4. SOBRE O INSTRUTOR SIM EM PARTE NAO
4.1. Demonstrou conhecimento dos temas abordados? 100%
4.2. Comunicou-se com clareza? 99% 1%
4.3. Relacionou-se bem com a turma? 100%
5. SOBRE O CONCEITO GERAL DA FORMAGAO OTIMA BOA REGULAR
5.1. Na sua avaliagdo qual o conceito geral da formagéao? 7% 23%

*Para dar sugestoes e registrar observagoes utilize o verso.
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A utilizacgao das altas tecnologias assistivas no cenario educacional foi potencializada, sobretudo,
em virtude da popularizagdo dos computadores, tablets e smartphones ocorrida nos ultimos
anos, que acabou desencadeando no desenvolvimento de diversos programas e aplicativos
assistivos. Conquanto, mesmo diante da difusdo e da reducdo de custo dos recursos assistivos
high-tech, o Brasil ainda demonstra um certo atraso no processo de implementagcado destas
tecnologias nas escolas publicas. A Paraiba, por exemplo, mesmo ocupando o terceiro lugar
na lista dos estados brasileiros com maior percentual de pessoas com deficiéncia, encontra-se
longe de disponibilizar uma educacgao publica totalmente inclusiva. Em Guarabira, principal centro
administrativo, politico, cultural e educacional do Brejo Paraibano, ndo se vivencia um cenario
muito distante dos demais municipios paraibanos, notadamente, os de pequeno e médio porte. A
titulo de exemplo, segundo informagdes do Censo Escolar, das 53 escolas publicas de Educagao
Basica que o municipio possui, apenas 36% destas possuem dependéncias acessiveis as PcDs.
Em razao disso, este trabalho, que possui natureza exploratoria e descritiva, buscou investigar o
uso das altas tecnologias assistivas de baixo custo como ferramenta de consolidagao do direito
a educacao dos alunos com deficiéncia da rede municipal urbana de ensino fundamental de
Guarabira. Para tanto, foi realizada a catalogacao de dez tecnologias assistivas high-tech de baixo
custo disponiveis no mercado nacional. Em seguida, foram aplicados questionarios junto a cinco
gestores educacionais da rede municipal urbana de ensino fundamental de Guarabira, a fim de
averiguar o conhecimento desses administradores acerca das altas tecnologias assistivas, bem
como analisar a viabilidade da implementagao dessas ferramentas nas escolas gerenciadas. Os
dados foram analisados quantitativamente, em que houve a descri¢ao, associagao e correlagcao
das respostas, e qualitativamente, por meio de impressdes e interpretagdes procedentes dos
pesquisadores. O estudo realgou a existéncia de varias altas tecnologias assistivas de baixo
custo disponibilizadas no mercado digital nacional. Ademais, constatou que, apesar das
escolas da rede municipal urbana de ensino fundamental de Guarabira disporem dos recursos
tecnoldgicos necessarios a implementacéo destas ferramentas, o desconhecimento e a auséncia
de capacitacao técnica dos profissionais da educagao acabam por obstar a efetiva implementacao
e execucao dos supracitados recursos assistivos.

Palavras-chave: alta tecnologia assistiva. Guarabira. acessibilidade.
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The use of assistive high-tech in the educational scenario has been enhanced, especially due to
the popularization of computers, tablets and smartphones which occurred in recent years, ending
up triggering the development of various assistive programs and applications. Although, the
diffusion and cost reduction of high-tech assistive resources, Brazil still demonstrates a certain
delay in the process of implementing these technologies in public schools. Paraiba, for example,
even occupying the third place in the list of Brazilian states with the highest percentage of people
with disabilities, is far from offering a fully inclusive public education. In Guarabira, the main
administrative, political, cultural and educational center of Brejo Paraibano, there is not a scenario
very distant from other municipalities in Paraiba, notably small and medium-sized ones. As an
example, according to information from the School Census, of the 53 public schools of Basic
Education that the municipality has, only 36% of these have facilities accessible to PwDs. As a
result, this research paper, which has an exploratory and descriptive nature, sought to investigate
the use of low-cost assistive technologies as a tool for consolidating the right to education of
students with disabilities in the urban municipal elementary school in Guarabira. To this end, the
cataloging of ten low-cost high-tech assistive technologies available in the national market had
been carried out. Then, questionnaires were applied to five educational managers of the urban
municipal elementary school in Guarabira, in order to verify the knowledge of these administrators
about high assistive technologies, as well as to analyze the feasibility of implementing these
tools in the managed schools. The data were analyzed quantitatively, in which there was a
description, association and correlation of the responses, and qualitatively, through impressions
and interpretations from the researchers. The study highlighted the existence of several low-
cost assistive technologies available in the national digital market. Furthermore, it was found
that, despite the fact that the schools of the urban municipal elementary school in Guarabira
have the technological resources necessary for the implementation of these tools, the lack of
knowledge and the lack of technical training of education professionals end up hindering the
effective implementation and execution of the aforementioned resources assistive devices.

Keywords: high assistive technology. Guarabira. accessibility.



INTRODUGAO

Ha no Brasil, hodiernamente, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE, 2010), aproximadamente 46 milhdes de brasileiros que possuem algum tipo de
deficiéncia. E mister ressaltar que o mesmo instituto, no ano de 2018, divulgou um novo indica-
dor, apontando que cerca de 30% da populagédo supramencionada apresenta alguma deficiéncia
em grau mais severo (IBGE, 2018). Contudo, mesmo diante destes altos indices retratados,
demonstrativos da quantidade de pessoas com deficiéncia (PcDs) que vivem no pais, observa-
-se que estas ainda encontram diversas barreiras em seus cotidianos, sejam atitudinais, urba-
nisticas, arquitetdnicas ou tecnologicas, que dificultam, por consequéncia, o pleno e autbnomo
exercicio da cidadania.

Segundo Oliveira e Mill (2016), dentre os principais obstaculos que sédo enfrentados dia-
riamente pelas pessoas com deficiéncia, o que maiormente dificulta o processo de inclusdo
social é o encontrado no ambito educacional, a considerar que € na escola que o cidadao, além
de participar do processo de aprendizagem, desenvolve efetivamente suas habilidades concer-
nentes as atividades sociais. Deveras, enfrenta-se tal obice, sobretudo, em razdo da auséncia
de recursos que possibilitem a inclusédo e acessibilidade dos discentes. Em estudo, Barros, Silva
e Costa (2015) constataram que o elevado numero de alunos por turma, a falta de capacitagao
e dominio tedrico-metodoldgico de alguns profissionais da educagéo, e, especialmente, a inexis-
téncia de materiais adequados, sdo os principais estorvos para a concretizacdo de uma educa-
cao inclusiva.

Em vista disso, o legislador patrio, cdnscio de que a efetivagdo do direito a educagao
requer estratégias institucionais, positivou varios diplomas legais, objetivando assegurar o direito
a educacgao das PcDs (SANTOS, 2016). Atualmente, a titulo de exemplo, vigora no Brasil a lei
n°® 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI). A referida lei intenta, mediante seu aspecto imperativo legal, garantir, em con-
dicdes de igualdade, o exercicio dos direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusao e cidadania. Ademais, tratando-se nomeadamente da educacéo, a norma visa
assegurar, em todos os niveis, um sistema educacional inclusivo, que possibilite a PcD o maxi-
mo desenvolvimento de suas potencialidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais (BRASIL,
2015).

Outrossim, é fundamental explicitar que a retromencionada legislagao, ainda no contexto
da inclusdo educacional, sobreleva a magnitude das tecnologias assistivas (TAs), que s&o classi-
ficadas como quaisquer produtos, métodos e estratégias que visem proporcionar funcionalidade
e autonomia (AHMED, 2018). Nessa perspectiva, deduz-se que tais recursos adaptativos podem
variar de simples apoios plasticos a softwares inovadores. Sem embargo, é imprescindivel acen-
tuar que se tem, atualmente, tanto no campo cientifico como no educacional, uma tendéncia a
desenvolver e utilizar as altas tecnologias assistivas, também denominadas de high-tech. Tal
inclinacdo, de acordo com Lourengo, Mendes e Toyoda (2012), deve-se ao fato de que esses
recursos sao considerados mais completos e versateis, ja que se utilizam de recursos eletrénicos
e computadorizados, operados por programas capazes de processar dados.

Segundo Connor e Beard (2015), o uso das altas tecnologias assistivas no cenario edu-
cativo foi potencializado, demasiadamente, em virtude da popularizacido dos computadores, ta-

— T 1



blets e smartphones ocorrida nos ultimos anos, que acabou desencadeando, positivamente, no
desenvolvimento de diversos programas e aplicativos assistivos. Essa disseminagao de tecno-
logias, presentemente, vem desconstruindo a convicgdo de que as altas tecnologias assistivas
necessariamente possuem um alto custo. A titulo de exemplo, trabalhos como o de Freitas, Me-
deiros e Sousa (2017), Silvano e Ribeiro (2017), Reis (2017) e Santos (2017) demonstram que
ja existem e ainda sdo desenvolvidas varias tecnologias assistivas de baixo custo e alta funcio-
nalidade, que atenuam as dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia no contexto
escolar. De fato, tal aspecto € importantissimo, haja vista que prego também €& acessibilidade
(PAMPLONA, 2016).

Todavia, mesmo com a difusdo e a redugao de custo dos recursos assistivos high-tech,
o Brasil ainda demonstra um certo atraso no processo de implementagcéo destas tecnologias
nas escolas publicas. Apesar de possuir programas governamentais préprios para a aquisigéo
de tais recursos, como, por exemplo, o Salas de Recursos Multifuncionais e o Escola Acessivel
(BERSCH, 2017), dados divulgados pelo Censo Escolar — publicado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal vincu-
lada ao Ministério da Educacao (MEC) — constataram que as escolas brasileiras ainda carecem
de estrutura adequada. A pesquisa, realizada no ano de 2017, revelou que apesar do numero
de académicos com deficiéncia matriculados no ensino publico apresentar um crescimento, as
escolas nao estao preparadas para recebé-los.

De acordo com os dados obtidos, somente 46,7% das escolas de ensino médio pos-
suem aparatos adequados para receber os alunos com deficiéncia. Ademais, a capacidade de
atendimento € ainda menor quando se trata de discentes do ensino fundamental, em que ape-
nas 29,8% das instituicbes dispdem de dependéncias apropriadas. Este retrato, sobremodo,
estende-se aos estados e municipios brasileiros. A Paraiba, a titulo de exemplo, mesmo ocu-
pando o terceiro lugar no ranking dos estados brasileiros com maior percentual de pessoas com
deficiéncia (atras apenas do Rio Grande do Norte e Ceara), encontra-se longe de disponibilizar
uma educagao publica totalmente inclusiva. Muitas vezes o estudante, ao chegar na escola, nao
encontra aparatos adequados para atendé-lo (G1 PARAIBA, 2012; MAIA, 2014).

Em Guarabira, principal centro administrativo, politico, cultural e educacional do Brejo
Paraibano, ndo se vivencia um cenario muito distante dos demais municipios paraibanos, nota-
damente, os de pequeno e médio porte. Por exemplo, segundo informagdes do Censo Escolar,
das 53 escolas publicas de Educacao Basica que o municipio possui, apenas 36% destas pos-
suem dependéncias acessiveis as PcDs. No campo tecnoldgico, essas escolas possuem 354
computadores para uso dos alunos, e somente 49% dos estabelecimentos de ensino possuem
acesso a Internet. Por fim, € mister enaltecer que apenas 36% dessas instituicdes educacionais
possuem laboratério de informatica (BRASIL, 2018).

Para mais, de acordo com a Coordenacao da Educacéo Inclusiva, vinculada a Secretaria
Municipal de Educacao de Guarabira, havia, em 2014, na rede municipal de ensino, 110 alunos
com deficiéncia matriculados, e, com estes discentes, trabalhavam uma equipe multidisciplinar,
composta de 15 cuidadores, quatro intérpretes e dois professores da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), dois psicélogos, um assistente social, um professor e um intérprete do Sistema Braille,
um pedagogo e um psicopedagogo. Pode-se verificar, mediante a analise dos dados acima, que
no ambito da rede municipal, os estudantes com deficiéncia sdo subassistidos, em vista que se
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ha uma média de um cuidador para mais de sete alunos, sendo humanamente e logisticamente
impossivel desenvolver com éxito as atividades relacionadas ao processo de ensino-aprendiza-
gem (GUARABIRA, 2014).

Diante desse cenario, ciente de que ha “um efetivo juridico-institucional de politicas con-
dizentes com a proposta da educacéo inclusiva” (BARROS; SILVA; COSTA, 2015), e que, além
disso, existem altas tecnologias assistivas de baixo custo disponiveis no mercado, este trabalho
objetivou averiguar a implementacéo e disponibilizagdo desses recursos como mecanismo de
afirmacao do direito a educagao das pessoas com deficiéncia da rede municipal urbana de en-
sino fundamental de Guarabira. Ademais, buscou investigar como essas tecnologias (se) estao
sendo utilizadas no processo de inclusdo dos educandos.

Para atingir tal propésito, alguns objetivos especificos foram tragados: catalogar as prin-
cipais altas tecnologias assistivas de baixo custo disponiveis no mercado; averiguar a viabilida-
de da implementagao destas tecnologias na rede publica de ensino do municipio em questao,
observando os aspectos humanos e tecnoldgicos necessarios para sua execugao; realizar apli-
cagao de questionarios com os gestores das unidades escolares, a fim de aferir a realidade das
escolas municipais urbanas de ensino fundamental de Guarabira; desenvolver uma leitura e
descricao analitica e comparativa das respostas dadas aos questionarios.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Referencial teodrico

A educacao possui um papel imprescindivel na formagao da pessoa humana, sendo um
valoroso recurso para evolugédo da cidadania e livre exercicio do espago politico (DIAS, 2007).
Ao tratar dessa tematica, Nader (2017) reconhece-a como sendo um meio essencial para o
progresso social, em virtude da sua capacidade de solucionar os principais impasses presentes
na sociedade. Em vista disso, dada a importancia da educacéo para o pleno desenvolvimento
humano, tem-se na maioria dos paises a preocupagado em garanti-la em seus textos normativos
(CURY, 2002).

No ordenamento juridico brasileiro, o constituinte originario, ciente da relevancia da edu-
cagao, considera-a como sendo uma garantia de natureza social. Nessa perspectiva, Duarte
(2007) alega que, devido ao Brasil se configurar como um Estado Social Democratico, € impe-
rioso que se tenha o devido cuidado e protegao aos direitos de carater social. Ademais, essa
garantia deve ser ofertada a todas as pessoas de modo igualitario, sem que haja nenhum tipo
de discriminagao, como dita o artigo 3°, IV, da Carta Magna brasileira. Nao obstante, no que se
refere ao plano fatico, esse ditame legal ndo se concretiza efetivamente, uma vez que diversos
grupos socialmente vulneraveis ainda ndo possuem o pleno acesso a educagao. Dentre esses,
€ crucial evidenciar o grupo das pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, € vital trazer a conhecimento o estudo produzido por Givigi et al. (2015).
Nessa pesquisa, realizada em cinco escolas do Nordeste brasileiro, foi constatado que as ins-
tituicbes de ensino analisadas excluiam os alunos com deficiéncia do processo avaliativo, tal
como nao forneciam recursos que atendessem as necessidades destes discentes. De fato, tal si-
tuacao é desconcertante, a considerar que ainda persiste a exclusédo e segregagao no ambiente
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que é apto para o compartilhamento do conhecimento e edificacdo do saber (OLIVEIRA; MILL,
2016). De acordo com Galvao Filho (2012), a escola é o local em que o discente com deficiéncia
deve ser incentivado a desenvolver o maximo de suas potencialidades. Entretanto, na maioria
dos casos, percebe-se que esses alunos ndo sao motivados no ambiente académico, além de
serem excluidos do exercicio das atividades “comuns aos demais”.

Essa segregacao viola diretamente o direito a educacao, além de ser um ultraje a dig-
nidade da pessoa humana, visto que é frequente nos ambientes escolares o estudante com
deficiéncia ser apenas um sujeito alheio as atividades desenvolvidas em sala de aula. Em frente
a este problema, as tecnologias assistivas vém se mostrando uma forte aliada no processo de
superacao do abismo segregacional existente no ambito escolar, buscando, cada vez mais, con-
solidar uma educacgao inclusiva. A Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, por meio do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), conceitua o termo “tecnologia assis-
tiva” como sendo

(...) uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcio-
nalidade, relacionada a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia, incapacida-
des ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2009).

Ainda sobre as TAs, faz-se mister evidenciar a vastiddo de recursos e possibilidades
provenientes destes mecanismos. De acordo com Galvao Filho e Damasceno (2006), estas fer-
ramentas podem variar de equipamentos mais rusticos (como, por exemplo, uma bengala) até
ferramentas que dispdem de aparatos tecnolégicos, como softwares e hardwares de ultima ge-
racao. Nessa acepgao, as TAs que se utilizam de recursos tecnolégicos podem ser classificadas
tanto como sendo de baixa tecnologia (low-tech) como de alta tecnologia (high-tech). Vale elu-
cidar, ainda, que essa diferenciacdo nao esta relacionada ao grau de utilidade, mas ao grau de

complexidade dos elementos que as compdem (GALVAO FILHO, 2009).

Além disso, no que concerne aos custos financeiros para a aquisi¢ao, as ferramentas
assistivas se subdividem em de baixo custo e alto custo. Neste ponto, calha frisar que as TAs
high-tech séo elencadas, frequentemente, como sendo de alto custo, tendo em vista 0 emprego
de componentes eletronicos em seus sistemas. Nada obstante, em virtude do advento dos novos
paradigmas das tecnologias da informagao e comunicacao (TICs), somado a popularizagao dos
smartphones, tablets e computadores, essa definicdo vem sendo superada, haja vista a redugao
significativa dos dispéndios com a compra de recursos que compdem as ferramentas assistivas.

Essa economia ocorre devido a criacdo de hardwares mais acessiveis e a distribuicdo
dos chamados “softwares livres”, que sdo programas completamente gratuitos, isentos de qual-
quer despesa referente a licengca de uso. Nesse tipo de ferramenta, os usuarios possuem livre
acesso ao codigo-fonte da aplicagdo e podem, por conseguinte, realizar modificagdes conforme
as particularidades de cada situacédo. No que concerne a estas aplicagdes livres, Santos Filho et
al. (2012) evidenciam a praticidade da implementacéo, realgando que estes programas podem
ser facilmente instalados em diversas localidades, tais como escolas, centros de tratamentos e
até mesmo nos domicilios das PcDs.

Conte, Ourique e Basegio (2017), outrossim, defendem as tecnologias assistivas como
instrumento que permite a pessoa com deficiéncia uma atuagao social mais expressiva, uma vez
que, através destes recursos tecnoldgicos, o individuo pode ter uma maior interagdo com a popu-
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lagdo em geral. Conforme os autores, estes mecanismos acarretam em notavel impacto social,
tendo em vista o auxilio no combate de preconceitos arraigados na sociedade, que, geralmente,
visualizam a pessoa com deficiéncia como um individuo incapaz, inapto e que deve estar isolado
nos rincdes da sociedade.

Dada a repercussao proveniente dos recursos assistivos, Kikuichi e Queiroz (2018) legi-
timam a urgéncia de se discutir a inclus&do a partir de um paradigma tecnolégico, ou seja, trazer
ao debate o potencial das tecnologias digitais em oportunizar a autonomia das pessoas com defi-
ciéncia. Os autores ainda defendem que, por intermédio dos mecanismos tecnolégicos, torna-se
possivel que o direito a educacao nao se limite apenas ao acesso, mas compreenda também a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola.

Evidentemente, a tecnologia apresenta-se como um recurso de notavel importancia ao
processo educacional das PcDs. E vital evidenciar que a Constituicdo Federal de 1988, ainda
embrionariamente, no artigo 208, Ill, prevé a aplicagao de procedimentos especiais, a fim de
atender as peculiaridades requisitadas pelas pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1988). Nada
obstante, em verdade, somente com o passar das décadas as tecnologias assistivas foram apri-
moradas e ganharam destaque. Por consequéncia, apenas no ano de 2015, com a edigdo da
LBI, é que foi externada concretamente a necessidade do uso deste aparato tecnoldégico no pro-
cesso educacional, como expressa o seu artigo 28, Il.

Ainda sobre o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, especificamente no que concerne ao
seu capitulo lll, que trata das tecnologias assistivas, o artigo 74 atesta que “é garantido a pessoa
com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servi-
¢os de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de
vida” (BRASIL, 2015). Destarte, compreende-se que, tendo em vista os beneficios oferecidos,
como também sua garantia legal, as tecnologias assistivas sdo essenciais ao exercicio da cida-
dania das pessoas com deficiéncia.

METODOLOGIA

Consoante as definigbes apresentadas por Gil (2008), esse estudo qualitativo e quanti-
tativo possuiu uma finalidade aplicada. Quanto ao nivel, caracterizou-se como um estudo explo-
ratério e descritivo. Quantos aos delineamentos, foram realizados um levantamento de campo
(survey) e uma pesquisa bibliografica. O estudo ocorreu na rede municipal urbana de ensino fun-
damental de Guarabira, tendo como populacao 18 gestores (BRASIL, 2018). Ja a amostra foi de
5 gestores, utilizando-se, para chegar a esse valor, 0 método de amostragem por acessibilidade
Ou por conveniéncia.

Fizeram parte do estudo os gestores da rede municipal urbana de ensino fundamental de
Guarabira, e, em casos excepcionais de auséncia destes, os diretores encarregados, interinos,
substitutos ou vice-diretores. Foram excluidos do estudo gestores da rede municipal rural de
ensino fundamental, os que atuam noutros niveis de ensino, servidores publicos que trabalham
nas secretarias ou nas salas de dire¢do, bem como qualquer outro servidor que esteja lotado na
escola em questdo. Ademais, foram também excluidos gestores que ndo concordaram em per-
mitir a utilizacdo dos seus dados para esta finalidade. A aplicagdo do questionario foi realizada
através do Google Forms, e versou sobre o conhecimento e acesso as altas tecnologias assisti-
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vas de baixo custo nas escolas pertencentes a rede municipal urbana de ensino fundamental de
Guarabira.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Catalogacao das tecnologias assistivas

Envision Al

Desenvolvido pela Envision Technologies BV para smartphones com sistema operacio-
nal Android e iOS, o Envision Al é um aplicativo que possibilita as pessoas cegas e com baixa
visdo 0 acesso rapido e confiavel ao mundo visual em seu redor, através da inteligéncia artificial
(IA) e do reconhecimento 6tico de caracteres — mais conhecida pelo acrénimo (OCR), oriundo
da expresséo inglesa “Optical Character Recognition”. Premiado pelo Google em 2019 por ser o
melhor programa na categoria “acessibilidade”, esta ferramenta é capaz de processar imagens e
extrair as informagdes contidas, possibilitando a leitura instantadnea de textos e documentos im-
portados pelo préprio usuario, a detecgéo de cores de vestimentas ou objetos préximos, e, além
disso, o reconhecimento de amigos e familiares na descricao de cenarios.

Figura 2.1 - Tela inicial do Envision Al
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Fonte: Captura de tela do aplicativo no SO mével Android (2019).

Hand Talk

Langado em 2013 para aparelhos com sistema operacional Android e iOS, o Hand Talk
€ um aplicativo que traduz textos e vozes em tempo real para a LIBRAS. Esta aplicagdo possi-
bilita que pessoas surdas e ouvintes possam ter uma conversa interativa, através da tradugao
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feita por um intérprete virtual, que por meio de um comando de voz (audio), fotografia ou texto
digitado pelo usuario, realiza os movimentos dos sinais em LIBRAS de forma clara e compre-
ensiva. E importante salientar que a supramencionada ferramenta ja esta sendo utilizada como
mecanismo de inclusdo de alunos surdos em sala de aula, apresentando uma notavel melhora
no processo de ensino e aprendizagem, como apontam os estudos de Oliveira et al. (2019) e
Paschuini (2015).

Figura 2.2 - Tela inicial do Hand Talk
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Fonte: Captura de tela do aplicativo no SO mével Android (2019).

DOSVOX

O DOSVOX é um software desenvolvido e distribuido gratuitamente pelo Nucleo de
Computacgéao Eletrénica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) para computadores
que utilizam o sistema operacional Windows. Destinado a atender pessoas com deficiéncia vi-
sual, esta ferramenta possibilita que os usuarios com cegueira parcial ou total possam utilizar o
computador para desempenhar suas atividades. E importante mencionar que esta possibilidade
advém da implementacio da sintese de voz, que € o0 mecanismo responsavel por ler as infor-
macodes exibidas na tela e falar ao usuario como a tarefa pretendida por este pode ser realizada.

Sobre o seu uso no ambito educacional, faz-se imperioso citar que trabalhos, como o
de Canejo (2016) e Piero e Araujo (2017), afirmam que o DOSVOX contribui positivamente no
processo de inclusdo e ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, e, além disso,
propicia o desenvolvimento da autonomia e independéncia dos discentes, de modo a estimular o
desejo de aprender e a construgdo de um projeto de vida.
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Figura 2.3 - Tela inicial do DOSVOX
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Fonte: Captura de tela do software no Windows (2019).

TelepatiX

Desenvolvido pela TiX Tecnologia Assistiva e disponibilizado gratuitamente para nave-
gadores web e smartphones com os sistemas operacionais Android e iOS, o TelepatiX € uma
aplicagao de comunicacgao alternativa e aumentativa destinada ao auxilio de pessoas que apre-
sentam dificuldades para falar, mormente aquelas que possuem paralisia cerebral, esclerose
lateral amiotrofica (ELA) ou sequelas decorrentes de um acidente vascular cerebral (AVC). Esta
ferramenta possui um teclado facilitado e otimizado que permite ao usuario, através da digitagao
direta ou varredura sequencial de linhas e colunas, a formulacdo de frases que serao vocali-
zadas pelo proprio sistema do aplicativo. Vale mencionar que, para dar celeridade a escrita, o
TelepatiX possui um mecanismo responsavel por aprender o vocabulario do utilizador e sugerir,
a cada letra digitada, as possiveis palavras pretendidas na frase.

Figura 2.4 - Tela inicial do TelepatiX
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Fonte: Captura de tela do aplicativo no SO mével Android (2019).
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eViaCam

O eViaCam é um software gratuito e de cddigo livre, desenvolvido para computadores
que utilizam os sistemas operacionais Windows e Linux. Na pratica, esta ferramenta, através da
utilizagdo de uma webcam, possibilita o controle do cursor de um computador por meio de movi-
mentos realizados pela cabeca, substituindo o mouse e permitindo que pessoas com deficiéncia
motora, especialmente, aquelas com tetraplegia ou alto grau de comprometimento dos membros
superiores, possam utilizar um computador para navegar na Internet e realizar atividades de for-
ma autdbnoma e independente.

Figura 2.5 - Tela inicial do eViaCam
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Fonte: Captura de tela do software no SO Windows (2019).

VLibras

Desenvolvido pelo Ministério da Economia em parceria com a Universidade Federal da
Paraiba, o VLibras € uma plataforma digital portavel para os navegadores web Google Chrome,
Firefox, Safari e Widget. A aplicacdo é executavel nos computadores de sistemas operacionais
Windows e Linux e em smartphones Android e iOS. No que tange as funcionalidades, a ferra-
menta em questdo possibilita a traducéo de arquivos de texto, audio ou video para LIBRAS. E de
se mencionar que essa aplicagao possui codigo aberto, sendo possivel que qualquer individuo
edite seu cédigo-fonte e adapte-o de acordo com a necessidade. Faz-se meritério pontuar que,
conforme estudos elaborados por Caetano e Passos (2017), o VLibras tem o condao de pro-
porcionar maior independéncia aos discentes no ambiente escolar, como também de viabilizar
uma maior interagao entre professores e alunos, possibilitando ao estudante com deficiéncia um
melhor processo de aprendizagem.
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Figura 2.6 - VLibras em funcionamento
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Fonte: VLibras (2019)

Prancha Facil

Elaborado pelo Nucleo de Pesquisa em Tecnologia Assistiva da UFRJ (AssistUFRJ), o
Prancha Facil € uma programa para computadores de sistema operacional Windows que facili-
ta o processo comunicacional entre as pessoas com paralisia cerebral e os demais individuos.
Essa ferramenta, através de recursos interativos (tais como cores, formas, niumeros, musicas e
videos), estimula o cérebro dos usuarios para que haja uma maior interacao social, que, por con-
seguinte, acarreta também em efeitos positivos no processo de aprendizagem. Além disso, é re-
levante destacar que essa aplicagdo também garante acessibilidade as pessoas com deficiéncia
motora, uma vez que através de um sistema de varredura, conhecido por PCEye X, possibilita
que o individuo navegue na ferramenta apenas com o movimento do globo ocular.

Figura 2.7 - Prancha Facil em funcionamento
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Fonte: Folguedo (2014)
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Plaphoons

Destinado para computadores de sistema operacional Windows, o Plaphoons € um pro-
grama computacional de codigo aberto que possui a finalidade de auxiliar na comunicagao das
pessoas com deficiéncia mental, pessoas com transtorno do espectro autista (TEA) e sindrome
de Down. Essa aplicagao dispde de um sistema grafico interativo, somado a elementos sonoros
que estimulam o cérebro do individuo com deficiéncia mental no processo comunicacional. E
de se mencionar que essa ferramenta proporciona, também, acessibilidade para pessoas com
deficiéncia motora, porquanto, possui portabilidade para diversos equipamentos de entrada que
podem ser executados conforme a necessidade do individuo.

Figura 2.8 - Plaphoons em funcionamento
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Fonte: Roset (2017)
Rybena

O Rybena é um programa desenvolvido pelo Grupo de Usuarios Java do Distrito Federal
(DFJUG) capaz de traduzir textos em portugués para LIBRAS. Trata-se de uma aplicagéo gra-
tuita para smartphones dos sistemas operacionais Android e iOS. E importante frisar que essa
ferramenta também dispoe da funcionalidade de voz, na qual o préprio software “I&” o que esta
redigido nos textos da Internet, proporcionando uma maior acessibilidade as pessoas com defi-

ciéncia visual e mental.
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Figura 2.9 - Rybena em funcionamento
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Fonte: Vallério (2014)
Be My Eyes

Desenvolvido com o intuito de auxiliar pessoas com deficiéncia visual ou com visao limi-
tada, o Be My Eyes € uma aplicagao gratuita disponivel para smartphones com os sistemas ope-
racionais Android ou iOS. Essa ferramenta, através de chamada de video, conecta um grupo de
voluntarios que auxiliam as pessoas com deficiéncia visuais em atividades cotidianas, tais como,
auxiliar na verificagao de placas, produtos, cores, dentre outros.

Figura 2.10 - Be My Eyes em funcionamento
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Fonte: Hypeness (2015)
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Analise das respostas dos questionarios

A partir da leitura, interpretagao e correlacao das respostas obtidas mediante a aplicagao
dos questionarios, foi constatado que 100% dos gestores entrevistados, responsaveis pela ad-
ministracdo de 5 escolas pertencentes a rede municipal urbana de ensino fundamental de Gua-
rabira, entendem que os alunos com deficiéncia matriculados nas escolas sob as suas geréncias
possuem dificuldade no processo de ensino-aprendizagem e ndo estdo plenamente integrados
ao ambiente escolar. Decerto, este cenario ndo representa uma excegao ao contexto nacional,
tendo em vista que de acordo com os dados obtidos no Censo Escolar, publicado pelo INEP
(2018), apenas 29,8% das instituicdes publicas de ensino fundamental do Brasil dispdem de es-
truturas apropriadas para a devida inclusao dos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia.

Importante se faz ressaltar que embora tenha havido um aumento no niumero de matricu-
las de alunos com deficiéncia nas escolas publicas nos ultimos anos, tal crescimento ndo sugere
que a educacao no pais tenha se tornado mais inclusiva. O simples ato da matricula ndo tem o
condao de torna-los automaticamente incluidos no sistema regular de ensino, visto que inclusao
e escolarizagdo necessaria néo se confundem com vaga no quadro de discentes de uma insti-
tuicdo. De fato, o sistema educacional brasileiro ndo tem acompanhado de forma positiva este
processo de crescimento, mantendo, mesmo diante da expansao da oferta, estruturas e metodo-
logias inadequadas para a inclusdo no ambiente escolar (SILVA, 2019).

Nao obstante o referido apontamento desfavoravel, € meritério evidenciar que todos
os diretores que participaram do estudo acreditam que as altas tecnologias assistivas facilitam
0 processo de ensino-aprendizagem e podem ser utilizadas nas escolas em que administram
como mecanismo de reducdo dos obstaculos enfrentados pelos alunos com deficiéncia. Além
disso, como se pode extrair do grafico 2.1, sustentam que os discentes mais beneficiados com
a implementacao destas ferramentas seriam aqueles que possuem alguma deficiéncia auditiva
(80%), intelectual (80%) e fisica (60%).

Grafico 2.1 - Quais tipos de deficiéncia o(a) senhor(a) acredita que seriam os maiores
contemplados por esse tipo de tecnologia?

Deficiencia auditiva

Deficiencia
intelectual

Deficiéncia fisica

Deficiencia visual

Deficiencia
psicossocial

Deficiéncia multipla

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
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E de se registrar, entretanto, que malgrado a constatacio feita pelos participantes de
que as altas tecnologias assistivas podem ser utilizadas para dirimir os problemas encontrados
no ambiente escolar, e, além disso, todas as instituicbes que foram objeto do estudo disporem
dos recursos tecnoldgicos necessarios para a implementacdo destas ferramentas (laboratério
de informatica e Internet), apenas 20% dispdem de alguma aplicagdo desta categoria (grafico
2.2). Certamente, como indicam Borges e Mendes (2018), esta auséncia pode ser, em parte,
explicada pelo desconhecimento da existéncia e manuseio das altas tecnologias assistivas pelos
profissionais da educagao.

Grafico 2.2 - A escola dispde de alguma alta tecnologia assistiva?

@ Sim @ Nao

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Outro fator que pode explicar a ndo implementacdo das tecnologias assistivas high-te-
ch nas escolas averiguadas é a equivocada convic¢ado de que estes recursos necessariamente
possuem um alto custo. Por serem desenvolvidas utilizando-se de componentes eletrénicos e
computadorizados, muitos profissionais, até mesmo aqueles que possuem especializacdo em
educacao inclusiva, acreditam que nao ha viabilidade financeira e tecnoldgica para a execugao
destas ferramentas nas escolas em que gerenciam ou lecionam. Contudo, como se pdde vis-
lumbrar no decorrer deste estudo, existem diversas tecnologias assistivas de alto nivel que pos-
suem um baixo custo, e, ademais, algumas que sao distribuidas até mesmo gratuitamente para
computadores, smartphones e tablets (softwares livres). E notavel realgar, conforme observado
no grafico 2.3, neste ponto, que quando questionados sobre a existéncia de altas tecnologias
assistivas gratuitas, apenas 40% dos participantes afirmaram ter ciéncia, confirmando a inexata
perspectiva acerca do alto custo dos recursos assistivos computadorizados.

Il CAPITULO 05




Grafico 2.3 - O(A) senhor(a) tem ciéncia da existéncia de altas tecnologias assistivas gratuitas?

Sim @ Nio

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Sendo assim, tendo em vista os dados ja pormenorizados e analisados, é factivel as-
severar que os alunos com deficiéncia das escolas publicas urbanas de nivel fundamental de
Guarabira ndo se encontram plenamente integrados ao ambiente escolar, havendo uma extre-
ma necessidade de ressignificacdo da educagdo no municipio, a considerar que a proposta de
inclusdo nao implica tdo somente no acesso e permanéncia dos discentes nas classes comuns,
sendo preciso oferecer-lhes condigdes que os permitam o exercicio da autonomia e o real desen-
volvimento das potencialidades (ALMEIDA, 2016).

Por fim, é relevante mencionar que, embora na percepgao dos gestores educacionais de
Guarabira as altas tecnologias assistivas constituam um poderoso mecanismo de consolidagao
do direito a educacgao das pessoas com deficiéncia, e, demais disso, as instituicdes por estes ad-
ministradas possuam os recursos tecnoldgicos necessarios a implementacao destas ferramen-
tas, a caréncia de recursos humanos, tais como o desconhecimento e a auséncia de capacitagao
técnica dos profissionais da educacao para manusearem as aplicagdes acabam por obstar a sua
implementagao e execucao, inibindo, por conseguinte, a efetivagdo das politicas publicas que
visam assegurar o direito a educagao das pessoas com deficiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do presente trabalho viabilizou, em primeiro lugar, uma catalogagao
das principais altas tecnologias assistivas de baixo custo a disposi¢ao no mercado, bem como
uma posterior averiguagao da exequibilidade da implementagéo destas tecnologias na rede mu-
nicipal urbana de ensino fundamental de Guarabira/PB. Além disso, também oportunizou uma
observacao dos recursos humanos e tecnoldgicos cruciais para sua efetivagao na supramencio-
nada rede, a partir de uma ponderagao sobre a realidade das instituicbes de ensino, vislumbrada
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com base nas respostas alcangadas através da aplicagdo de questionarios com os gestores
dessas unidades escolares.

Ao efetuar a catalogagao dos softwares, apurou-se a existéncia de uma vastidao de pro-
gramas — frise-se, muitos desses gratuitos — para desktops e dispositivos moéveis, rodando nos
principais sistemas operacionais, que podem auxiliar professores e alunos com deficiéncia no
processo de ensino/aprendizagem. Inclusive, € valoroso aludir que algumas dessas aplicagdes
podem ser adaptadas de acordo com o grau e o tipo de deficiéncia dos discentes em questéo.
Nada obstante, menos da metade dos gestores entrevistados afirmaram conhecer a existéncia
dessas tecnologias. Diante desse cenario, pode-se induzir que o municipio analisado, mesmo
considerando esse pequeno universo € amostra perquirida, possui uma baixa efetivagao das TAs
(apenas 20% das escolas entrevistadas afirmaram utilizar).

Mas, tal obstaculo seria facilmente contornado, tendo em vista que todas as escolas
questionadas possuem laboratério de informatica e acesso a Internet, bem como professores
com formagao em educacéo inclusiva. Logo, a principal barreira a ser superada € o conhecimen-
to dos diretores e docentes acerca da tematica. Por isso, urge a imprescindibilidade da ministra-
cao de cursos de formacao inicial e continuada acerca do assunto para esse publico, em razao
de que as informacdes sobre o desconhecimento das altas tecnologias assistivas sao fundamen-
tais para se poder compreender o baixo nivel de implementagdo de TAs na amostra analisada.
Nesse sentido, entende-se que o enfrentamento dessa demanda de inclusao na escola regular
€ cercado de duvidas e receios, sugerindo a necessidade de mudangas desafiadoras para os
professores (formagao, preparo e atitude) e para a escola (recursos financeiros, humanos e
acessibilidade).
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Este artigo académico-cientifico tem como principal objetivo efetuar algumas abordagens teori-
cas referentes a educacéao a distancia no Brasil do século XXI no que diz respeito aos seus as-
pectos conceituais, historicos e didatico-pedagdgicos. Para tanto, numa metodologia qualitativa
de pesquisa bibliografica, buscamos apresentar, inicialmente, as diferencas existentes acerca
das expressdes “ensino a distancia” e “educagao a distancia” em termos de conceituagéao e pra-
ticas pedagogicas. A seguir, traz-se a lume breves informagdes alusivas a histéria da educagao
a distancia no Brasil desde a “Era de Gutemberg” até os dias atuais. Na sequéncia, sao reali-
zados alguns apontamentos critico-reflexivos concernentes as potencialidades e limitagdes das
disciplinas curriculares on-line em cursos presenciais de graduacéo no Brasil do século XXI. Em
ultima instancia, a titulo de consideracoes finais, em particular, tecemos comentarios acerca dos
pontos basilares e nevralgicos da tematica abordada, no intuito de melhor elucidar o objeto de
estudo cientifico em pauta.

Palavras-chave: educacao a distancia. disciplinas curriculares on-line. cursos presenciais de
graduacgao. processo ensino-aprendizagem.

ﬂlStl‘ﬂGt

This academic-scientific article has as main objective to make some theoretical approaches
related to distance education in Brazil of the 21st century with regard to its conceptual, historical
and didactic-pedagogical aspects. To this end, in a qualitative methodology of bibliographic
research, we initially seek to present the existing differences about the expressions “distance
learning” and “distance education” in terms of conceptualization and pedagogical practices. Next,
we bring to light brief information alluding to the history of distance education in Brazil from the
“Gutemberg Era” to the present day. Subsequently, some critical-reflective notes regarding the
potentialities and limitations of on-line curricular disciplines in undergraduate classroom courses
in 21st century Brazil are made. Ultimately, by way of finaly considerations, in particular, we
comment on the basic and neuralgic points of the theme addressed, in order to better elucidate
the object of scientific study at hand.

Keywords: distance education. curriculum disciplines on-line. undergraduate classroom courses.
teaching-learning process.



INTRODUGAO

Nao ha duvida de que as velozes transformacdes ocorridas na sociedade capitalista e
globalizada dos dias atuais estdo, sobremaneira, articuladas com o desenvolvimento tecnologico
e cientifico, que vem permitindo a vivéncia de experiéncias diversas e absolutamente inéditas,
modificando nossas percepcgdes e produzindo nogdes inconcebiveis até muito recentemente.

E o caso, por exemplo, do advento das Novas Tecnologias de Informac&o e Comunica-
¢ao (NTICs), as quais tém a Educagao a Distancia (EaD), mediada por suportes da rede inter-
net, como um de seus principais (sus)tentaculos; bem como tematica geradora de candentes e
polémicos debates travados no entrecruzamento dos campos da Educacgao, da Informatica, da
Robdética e da Telematica com alguns “temperos” advindos dos Estudos Culturais de inspiragéo
pos-estruturalista.

Nesse sentido, somos levados a indagar o seguinte: Quais as implicagdes tedrico-pra-
ticas da educagao a distancia no contexto dos cursos presenciais de graduagao existentes no
Brasil dos dias atuais?

No intuito de responder formalmente a esta inquiricdo, desmitificando possiveis tabus
e/ou esteredtipos que gravitam em torno de tal tematica, elaboramos o presente artigo acadé-
mico-cientifico’ que tem como finalidade precipua trazer a lume algumas discussdes teodricas
referentes a educacédo a distancia no Brasil do século XXI em termos de aspectos conceituais,
historicos e didatico-pedagdgicos.

Face ao exposto, torna-se proficuo destacar que este estudo académico-cientifico, de
cunho metodoldgico qualitativo, foi desenvolvido a partir de minuciosa revisao bibliografica (“es-
tado da arte”) veiculada a diversas obras cientificas, documentos legais, ensaios/artigos cienti-
ficos publicados em periddicos especializados, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado
e demais fontes bibliograficas similares, tendo como pano de fundo as concepcgdes tedricas
inerentes a diferentes estudiosos/pesquisadores das areas de Educagao, Pedagogia, Educagao
a Distancia, Tecnologias Educacionais, Informatica Educacional e Midias Tecnoldgicas Aplica-
das a Educacéao Escolar no que tange ao objeto de pesquisa cientifica em pauta, quais sejam,
por exemplo: Bachelard (1972), Becker (2000), Bellei (2002), Bittencourt (2008), Bombassaro
(1992), Carvalho (2012), Guérios; Sausen (2012); Landim (2007), Linhares; Lima (2009), Maia;
Barreto (2007), Martins; Sa (2001), Mattar (2011), Piaget (1967), Saraiva (2010), Sommer (2010);
dentre outros importantes tedricos de renome nacional e internacional.

Ainda sobre os procedimentos metodologicos de pesquisa concernentes a elaboragéo
deste artigo cientifico, é proverbial salientar que a investigagao cientifica alusiva ao tema abor-
dado esta alicergcada na abordagem qualitativa de pesquisa cientifica, haja vista que:

Os investigadores qualitativos [...] se preocupam com o contexto. [...] Isto porque, a inves-
tigacdo qualitativa é descritiva e agrupa diversas estratégias de pesquisa que partilham

1 Vale apresentar aqui, de antemao, a seguinte nota explicativa: Este artigo académico-cientifico, juntamente com seu titulo,
corpus textual e referencial tedrico, foi originalmente elaborado, apresentado e defendido de forma presencial pelo autor
nominado perante Banca Examinadora, em julho de 2017, como requisito de avaliagdo parcial para conclusdo do Curso de
Especializagdo em Educacéo a Distancia — Enfase em Tutoria, tendo em vista a obtengédo da titulagdo de Especialista na area
Supra aludida pela Faculdade Modelo (FACIMOD), localizada em Curitiba/PR. O trabalho de pesquisa cientifica, na integra,
esteve sob a meticulosa e dedicada orientagao do Prof. Ms. Paulo Sérgio Negri, docente adjunto da FACIMOD e da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) — Londrina/PR. Portanto, o artigo cientifico capitular autoral, ora publicado nesta coleténea cientifica
com a devida autorizagcdo e sem quaisquer alteragbes realizadas pelo autor, encontra-se protegido contra plagio pela atual Lei de
Direitos Autorais em vigéncia no Brasil.
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determinadas caracteristicas: os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens,
e nao de numeros. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16; grifos nossos)

Em outras palavras, isto implica asseverar o seguinte:

Os resultados escritos da investigagdo contém citagdes feitas com base nos dados para
ilustrar e substanciar a apresentagdo. Os dados recolhidos sao designados por qualitati-
VoS porque sao ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e conversas;
0 que inclui transcrigdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Na sua busca de conhecimento, os
investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros
dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitan-
do, tanto quanto o possivel, a forma em que esses foram registrados ou transcritos. (Idem,
ibidem, p.48)

Além disso, a opgao pela metodologia qualitativa de pesquisa cientifica encontra-se re-
lacionada ao fato desta “[...] trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiragdes, cren-
cas, valores e atitudes; o que corresponde a um espaco mais profundo de relagdes, processos
e fendbmenos” (MINAYO, 1994, p.21). Ou seja, esta abordagem de pesquisa cientifica enfatiza
mais o processo do que o produto, tendo a preocupagao de retratar as concepcoes, representa-

coes sociais e perspectivas dos tedricos/estudiosos abordados.

Ademais, ela envolve a obtengdo de dados descritivos coletados pelo préprio pesqui-
sador acerca da tematica de investigagao cientifica, o que significa, na concepg¢ao de Pacheco
(1995), que o objeto de estudo cientifico ndo € constituido apenas pelo comportamento, mas
também pelas intengdes e situagdes. Portanto, mais do que a procura de relagbes entre pro-
cesso e produto, pretende-se a analise interpretativa e critico-reflexiva dos significados e a sua
influéncia na interacao didatica.

Ao estar diretamente atrelada a abordagem qualitativa e aos objetivos norteadores de
investigacao cientifica, o tipo de pesquisa que norteou a elaboragéo do presente artigo cientifico
€ a de viés bibliografica, uma vez que a mesma:

[...] € desenvolvida com base em material (impresso) ja elaborado, constituido principal-
mente de livros e artigos cientificos. Ela se utiliza fundamentalmente das contribui¢gdes
dos diversos autores sobre determinado assunto. [...] Boa parte dos estudos explorato-
rios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem
como aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢coes acerca de um problema,
também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliogra-
ficas. [...] A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao in-
vestigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago. [...] A pesqui-
sa bibliogréafica também é indispenséavel nos estudos histéricos. Em muitas situa¢des, ndo
ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo por meio de dados bibliograficos.
(GIL, 2002, p.44-45)

Objetivando apresentar respostas a problematica de investigacao cientifica ora proposta,
e devido a um atributo de organizacao didatico-metodoldgica, vale salientar que o artigo cientifi-
co em questdo encontra-se estruturado em trés partes distintas, a saber:

Inicialmente, buscamos apresentar as diferencas existentes acerca das expressdes “en-
sino a distancia” e “educagao a distancia” em termos de conceituagéo e praticas pedagogicas.

Em seguida, traz-se a lume breves informacgdes alusivas a historia da educagao a distan-
cia no Brasil desde a “Era de Gutemberg” até os dias atuais.
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Na sequéncia, sédo realizados alguns apontamentos critico-reflexivos concernentes as
potencialidades e limitagées das disciplinas curriculares on-line em cursos presenciais de gradu-
acgao no Brasil do século XXI.

Em ultima instancia, a guisa de consideracgdes finais, em particular, tecemos comentarios
referentes aos pontos basilares e nevralgicos da tematica abordada, uma vez que, conforme
estabelece o Artigo 39 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), Lei
Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, “a educacéo profissional, integrada as diferentes
formas de educacgao, ao trabalho, a Ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvi-
mento de aptiddes para a vida produtiva”. (BRASIL, 1996)

Posto isto, almejamos que este artigo cientifico possa contribuir para a ampliagédo do
arcabouco tedrico existente na area de Educagao a Distancia, bem como servir, direta ou in-
diretamente, de valiosa fonte de estudos individuais e pesquisas académico-cientificas a pes-
quisadores, docentes, estudantes oriundos de diferentes cursos de graduagéo (bacharelado,
licenciatura e tecnologia) e de pds-graduacao (lato sensu e stricto sensu) e demais profissionais
interessados em aprofundar seus conhecimentos cientificos em relagéo ao objeto de investiga-
¢ao cientifica em foco.

EDUCAGAOADISTANCIAVERSUSENSINOADISTANCIA:CONCEITUAGAO
E PRATICAS PEDAGOGICAS DISTINTAS

O que é Educacao? O que se entende por ensino?

Existem latentes diferencas conceituais e de praticas pedagodgicas acerca dos vocabulos
“‘educacao” e “ensino”, bem como das expressdes “ensino a distancia” e “educacéao a distancia”;
embora muitas vezes esta ultima seja erroneamente utilizada como sinbnimo da primeira.

Martins e Sa (2001, p.23) destacam que “ensino expressa treinamento, instrugao, trans-
missao de informacgdes; ao passo que educacao remete-se a ideia de criar, inovar, formar, par-
ticipar, aprender, conhecer, (re)construir conhecimentos”. Concordamos, pois, com os autores
nesse sentido, uma vez que o conceito que subjaz ao termo influenciara no processo educativo,
que no primeiro caso implica adestramento e alienagao do sujeito aprendente; e, no segundo,
formagado humana integral (paideia), emancipatdria e critico-reflexiva.

Assim sendo, faz-se necessario salientar, a guisa de esclarecimento, que optamos por
utilizar na redacgao textual deste artigo cientifico a expresséo “educacéao a distancia” ao invés de
“ensino a distancia”, visto que corroboramos com Landim (2007, p.16) ao afirmar que trata-se de
praticas educacionais notadamente distintas, a saber:

Ensino a distancia: refere-se a cursos cuja metodologia esta centrada no ato de ensinar,
ou seja, no professor, com baixa participagdo do aluno na construgao do conhecimento. O
ensino ocorre por meio de correspondéncia, radio ou TV. O aluno recebe um material de
estudo com o conteldo a ser aprendido e realiza avalia¢des finais para verificar a aprendi-
zagem do que foi apresentado, sem que haja intera¢des e discussdes com o grupo.
Educacgao a distancia: o aluno desempenha um papel ativo na construgédo do conheci-
mento, havendo preocupagéo de proporcionar uma formagéo de maior abrangéncia. Nes-
se tipo de pratica, sdo previstos recursos tecnoldgicos (como a internet, por exemplo)
e orientagbes metodoldgicas que incentivem a participacdo dos alunos e promovam a
interatividade.
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BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO A DISTANCIA NO BRASIL: DA “ERA
DE GUTEMBERG” AOS DIAS ATUAIS

As praticas pedagogicas e escolares de Educacao a Distancia (EaD), entendida como
sendo o “processo de ensino-aprendizagem no qual professor e alunos ndo compartilham o
mesmo lugar simultaneamente, necessitando que sua relagdo seja mediada por algum tipo de
tecnologia” (SARAIVA, 2010, p.29), tem suas raizes historicas atreladas a invengao da impren-
sa, por Gutemberg (s.d.), no século XV; primeira tecnologia que tornou economicamente viavel
transmitir conhecimentos separando o emissor e o receptor espacial e temporalmente, tendo em
vista os altos valores dos livros copiados a mao que existiam até entao.

Apesar de a imprensa ter tornado disponivel o recurso que serviria como midia para as
primeiras iniciativas de EaD no Brasil e no mundo, seria somente no século XVIIlI que apare-
ceriam os primeiros cursos nessa modalidade de ensino: os de correspondéncia privada, que
necessitavam do auxilio da midia impressa e dos correios para sua execucao. Mas, foi no século
XIX que esse tipo de ensino foi efetivamente difundido.

No Brasil, em especifico, o primeiro curso por correspondéncia de que se tem noticia
propunha-se a ensinar datilografia e foi divulgado através de um anuncio de jornal, no final do
século XIX. A partir de entdo e até o inicio da década de 1990, muitas outras iniciativas de EaD
foram propostas, embora relegadas a segundo plano, visto que eram voltadas a educagao pro-
fissional técnica.

Esse modelo foi chamado de “12 geracao de EaD” e consagrou-se com a criagao do Insti-
tuto Radio-Monitor, em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, em 1941. O primeiro desenvolvia
seu trabalho por meio da remessa de material impresso e transmissdes de radio e, o segundo,
trabalhava com cursos por correspondéncia. Essas instituicbes de ensino existem até hoje e
continuam trabalhando com cursos a distancia de carater profissionalizante, utilizando o auxilio
da rede internet e de suas tecnologias on-line.

Demarcando a chegada da “2? geragéo de EaD” ao Brasil, instituicbes privadas de ensi-
no e organizagdes nao governamentais (ONGs) iniciam a oferta de cursos supletivos a distancia,
no modelo de tele-educagao, com aulas via satélite complementada por kits de materiais didati-
cos, impressos nos anos de 1970 e 1980.

A guisa de mais recente evolugao histérica, a “32 geragéo de EaD” surgiu com a publica-
¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei Federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que, em seu artigo 80, titulo Ill, regulamentado pelo Decreto n° 5.622, de 19
de dezembro de 2005, incentiva o desenvolvimento e a veiculagdo da EaD em todos os niveis
e modalidades de ensino, possibilitando assim que as universidades passassem a ver essa tec-
nologia educacional ndo somente como alternativa de ensino, mas também como possibilidade
concreta de pensar e fazer Educacdo. (BRASIL, 1996; 2005)
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VIRTUALIDADE NA PRESENCIALIDADE: POTENCIALIDADES E
LIMITAGOES DAS DISCIPLINAS CURRICULARES ON-LINE EM CURSOS
PRESENCIAIS DE GRADUAGAO NO BRASIL DO SECULO XXI

Bachelard (1972) afirma que a Ciéncia se opde a opinido, uma vez que em Ciéncia tudo
é construido, gerando conhecimentos cientificos, racionais e legitimados, tendo como base trés
atos epistemoldgicos fundamentais: a ruptura, a construcdo e a constatacio. Dai, a Epistemo-
logia ser entendida como “o estudo da constituigdo dos conhecimentos validos, em que o termo
‘constituigao’ abrange tanto as condi¢des de acesso quanto as propriamente constitutivas”. (PIA-
GET, 1967, p.6)

Partindo desse pressuposto, ndo € novidade dizer que a oferta de disciplinas curricula-
res on-line em cursos presenciais de graduagéo ocorre por meio de um computador conectado
a rede internet, utilizando-se do software Moodle e do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, onde equipe multidisciplinar envol-
vida (coordenador de curso, professor-tutor, professor-conteudista, tutor) e estudantes estabele-
cem interagao virtual alicergada por diferentes tipos de recursos tecnolégicos disponiveis: féruns,
chats, correio eletrénico, videoaulas, videoconferéncias e arquivos em PDF contendo unidades
modulares de conteudos curriculares, notas de aulas, textos complementares e de aprofunda-
mento tematico entre outros; além de atividades didaticas, avaliagbes de aprendizagem (provas
escritas, trabalhos individuais e em equipes etc.) e autoavaliagdes que sao realizadas nas mo-
dalidades presencial e a distancia, em momentos letivos especificos previstos para esse fim,
conforme prevé o artigo 4° do Decreto n° 5.622/05. (BRASIL, 2005)

No entanto, observa-se no meio académico a existéncia de dois grupos de pesquisa-
dores totalmente antagbénicos em relagao as reais potencialidades e limitagbes da inclusao de
disciplinas curriculares on-line em cursos presenciais de graduagéao, tendo em vista as suas im-
plicagdes epistemologicas no contexto de formagé&o profissional:

De um lado, ha um grupo de entusiastas apregoando a necessidade de nossos processos
educativos formais incorporarem as tecnologias que temos a disposigéo, de atualizarmos
0s processos de ensinar e aprender, de nos adequarmos aos supostos estilos cognitivos
dos membros da geragdo que nominam “nativos digitais”. Tais argumentos sao utilizados
para justificar a necessidade de perpetrarmos um upgrade nos modelos formativos que,
supostamente, sdo responsaveis pela reprodu¢gdo de um modelo escolar que perdeu o
rumo da histéria. Desse mesmo grupo, vém assertivas acerca da necessidade premente
de agirmos ativamente para a produ¢do de uma nova era na educagao, focada na apren-
dizagem e ndo no ensino. Os defensores dessa concepgédo compartilham, via de regra,
a certeza de que vivemos na era do conhecimento, em sociedades da informacéo, e que
cabe a nos, que fazemos e pensamos a educacao, contribuir para o estabelecimento de
uma cultura da aprendizagem, que deve funcionar como norte dos processos educativos
formais. Do outro lado, estdo aqueles que defendem a impossibilidade de um estudante
aprender com qualidade em frente a um monitor de computador, uma televisao, no isola-
mento de sua casa, executando tarefas quase ao modo dos antigos estudos dirigidos, “pri-
mo pobre” da instrugao programada desenvolvida sob os auspicios do tecnicismo educa-
cional; enfim, divorciado de outros estudantes que almejam e labutam na mesma diregéo.
Mais do que isso, esse grupo — opositor ao primeiro —, ergue sua voz contra algumas das
que considera falsas assertivas desses que alcunham de tecndfilos. Uma delas, que soa
algo paradoxal, é a afirmacgéo recorrentemente enunciada de que a EaD, mesmo prescin-
dindo do contato face a face, descobriu o trabalho cooperativo em educagéo, de que o que
se faz em aulas a distancia é qualitativamente superior ao que se faz na educacao pre-
sencial fisica, uma vez que o ambiente privilegia a interagdo entre iguais. Outra afirmagéo,
muito criticada, é a de que a EaD favorece o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos
submetidos a esse tipo de processo. Os membros desse grupo sdo chamados, pelo grupo
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ao qual se opde, de tecnédfobos. (SOMMER, 2010, p.18-19)

Diante dessas argumentagdes, entendemos ser um tanto quanto arriscado, ao menos
por ora, nos posicionarmos em algum desses dois poélos; 0 que n&o significa que estejamos as-
sumindo uma postura estratégica de neutralidade face ao tema em pauta. Ao contrario, conside-
ramos ser necessario refletir sobre os “prds” e “contras” que gravitam em torno dessa polarizagao
exacerbada, sobretudo porque acreditamos que n&o se produz pensamento na guerra, isto €,
contra o outro; mas, com o outro.

Dizemos isso, porque concordamos com Bombassaro (1992) ao afirmar que racionalida-
de e historicidade podem ser consideradas as principais categorias responsaveis pelo processo
de criacdo do novo, bem como o resultado concreto desse processo, visto que definem as pro-
prias condi¢cdes de possibilidade de todo conhecimento ser passivel de interpretacdo, enuncia-
¢ao tedrica, aplicagao pratica e, principalmente, de construgdo-desconstrugao-reconstrugao.

Para que se possa melhor compreender a (in)viabilidade da oferta de disciplinas curricu-
lares on-line em cursos presenciais de graduagao no Brasil do século XXI, especificamente no
contexto da formacgao inicial de professores das diferentes areas do saber, faz-se proficuo levar
em consideragao o fato de que:

O conhecimento, melhor dito, suas estruturas ou as condi¢des a priori de todo conhecer,
nao é dado nem na bagagem hereditdria nem nas estruturas dos objetos: é construido,
na sua forma e no seu contetdo, por um processo de interagao radical entre o sujeito e o
meio social, processo ativado pela agédo do sujeito, mas de forma nenhuma independente
da estimulagéo do meio. O que se quer dizer € que 0 meio, por si sO, ndo se constitui “esti-
mulo”. E o sujeito, por si s6, nao se constitui “sujeito” sem a mediagédo do meio. (BECKER,
2000, p. 25)

E nessa linha de pensamento, pois, que a concepgdo piagetiana de aprendizagem ga-
nha campo e sentido: o conhecimento é construido por for¢ca da agao do sujeito sobre o objeto
(modelo epistemoldgico) e pelo retorno ou repercussdes dessa agao sobre o sujeito. Em outras
palavras, o conhecimento da-se pela interacdo do organismo com meio fisico-social, o que impli-
ca assegurar que a aprendizagem € a condi¢ao do avango do desenvolvimento, e que o desen-

volvimento, por sua vez, é a condigao prévia da aprendizagem.

Nesse sentido, pode-se dizer que, em termos de potencialidades, a EaD e as disciplinas
curriculares on-line possuem a vantagem de possibilitar a flexibilizagdo dos horarios e locais de
estudos; proporcionar maior envolvimento, dedicagao e autonomia dos estudantes no processo
educativo; dinamizar as atividades propostas e interagir com pessoas situadas em espacgos e
contextos geograficos diversos. (BITTENCOURT, 2008; GUERIOS; SAUSEN, 2012)

Além desses fatores, os autores supra aludidos destacam também que a EaD visa a
democratizagdo da educacéao, pois consegue atingir pessoas dispersas no tempo e no espaco
de forma interativa e rapida; buscando centrar-se no aluno e deixando de lado a ideia de ensino
como mera transferéncia de informacgdes, colocando assim a aprendizagem como um mérito de
estudo e pesquisa, conquistada através de uma rede de interagdes com o apoio de colegas cur-
sistas e de uma equipe multidisciplinar.

Acrescente-se a isso, o fato de que o AVA configura-se como um espago virtual repleto
de possibilidades, uma vez que é construido de forma a motivar os aprendizes, ser de facil explo-
racao e possuir um aspecto visual agradavel com vistas a levar os estudantes a serem curiosos,
desenvolverem a pratica constante da pesquisa cientifica e adquirirem novos conhecimentos.
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Outro fator positivo diz respeito ao sistema de avaliagdo da aprendizagem contemplar momentos
de avaliagao presencial e on-line e atividades de autoavaliagdo, levando-os assim a serem sujei-
tos abertos a novas aprendizagens e as inovagodes tecnologicas do mundo globalizado.

No que se refere as limitagbes atribuidas a educagao on-line, Linhares e Lima (2009),
Rodrigues (2002) e Santos (2006) destacam que, ainda que as propriedades e funcionalidades
das tecnologias digitais contribuam para a flexibilidade de tempo, a quebra de barreiras espa-
ciais, a emissao e o recebimento instantaneo de materiais e o registro das interagdes e participa-
¢des, 0 seu uso em cursos presenciais de graduacao (bacharelados, licenciaturas e tecnologias)
ainda permite realizar as tradicionais formas mecanicistas de transmisséo de conteudos, sé que
de forma hipermediatica, deixando muito a desejar em termos de desenvolvimento de atividades
que promovam a reflexdo, a analise critica e a (re)constru¢cado de conhecimentos; dada a quase
total virtualizagdo do processo educativo. Trata-se, pois, de um “estar junto” virtual colaborativo;
porém camuflado.

Além disso, existe a falsa ideia de que cursos e disciplinas a distancia podem sustentar-
-se através de materiais autoexplicativos. E uma ingenuidade de pensamento teérico-pratico que
pode acarretar sérias consequéncias didatico-pedagdgicas, de viabilizagdo dos cursos e do pro-
prio processo ensino-aprendizagem como um todo. Dai a necessidade da producgao e utilizagao
de materiais instrucionais em EaD levar em conta que os mesmos necessitam apresentar uma
linguagem simples, objetiva, de facil interpretagdo e adequada ao publico que pretende atender,
de modo a permitir que os estudantes dessa modalidade de ensino possam ampliar seus hori-
zontes para além do que esta proposto e assim (re)construir conhecimentos e saberes uteis para
sua atuacéo profissional.

Estudos desenvolvidos por Carvalho (2012) revelaram que as principais queixas dos
graduandos de cursos presenciais da area de Ciéncias Exatas, por exemplo, em relagao a edu-
cagao on-line concentram-se basicamente na questao das dificuldades de acesso, cumprimento
e postagem de atividades propostas no AVA; bem como na auséncia da presenga fisica de um
professor que esteja mais disponivel para dialogar, responder as duvidas, dar seguranga aos
estudos, conhecer as necessidades académicas, dosar melhor o conteudo curricular ministrado
e implementar uma avaliagdo que nao seja apenas somativa.

E fato que as novas tecnologias digitais estdo provocando mudancas sociais e educa-
cionais que exaltam ao extremo os beneficios da supervia informacional, onde se supde que 0s
individuos consigam dados e entretenimentos a seu dispor, insiram-se em novas comunidades
virtuais e até mesmo criem novas identidades pessoais. Contudo, Oliveira (2007) chama a aten-
¢ao para o fato de que as tecnologias de informagéo e comunicagédo na educagéo podem ser
usadas como instrumentos de emancipag¢ao ou dominacgao social, ampliando os horizontes dos
sujeitos aprendizes ou servindo como poderosos instrumentos de alienagdo e sobrecarga de
tarefas humanas.

A autora supracitada entende que a introdugdo das novas tecnologias digitais no pro-
cesso ensino-aprendizagem nao garante efetivamente a melhoria do mesmo; sendo necessario,
pois, refletir sobre a qualidade da comunicacao estabelecida nos ambientes virtuais e na prépria
sala de aula presencial. Para ela, ainda estamos presos ao modelo unidirecional de comunica-
¢ao presencial, isto €, de um para muitos, do professor para os alunos, transportando assim esse
processo de transmissao de informacdes para os ambientes de educacao on-line.
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Em outras palavras, isso significa dizer que a comunicagao virtual tem se efetivado, mui-
tas vezes, em um carater linear e monolégico, ou seja: 0 emissor se restringe a solicitar a opiniao
do receptor. O didlogo se limita a um discurso também monoldgico, “pronto”, (quase) nao exis-
tindo espago de interagao para a construgao, co-construgao, desconstrugao e reconstrugao do
conhecimento, onde a linguagem passa a ser apenas um instrumento de reprodugéo ideoldgica
do sistema capitalista vigente.

Segundo Mattar (2011), observa-se que na educagao on-line os estudantes somente sao
incentivados a se posicionar, emitir sua opinido e entendimento sobre os conteudos curriculares
apresentados depois de o professor-tutor e/ou o tutor emitir sua palavra; ndo sendo motivados e
desafiados a (re)construir conhecimentos. O dialogo ainda esta centrado na figura do professor
como mero emissor, restando ao aluno o simples papel de receptor passivo de informagdes. Por-
tanto, se esta apenas reproduzindo no virtual, embora com uma “nova roupagem?”, as praticas
pedagogicas convencionais e obsoletas de educacgao tradicional.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem limites e sem distancias: é isso que os avangos tecnoldgicos e a inovagao constante
proporcionam a EaD!

Entretanto, a medida que o corpus deste artigo académico-cientifico ia adquirindo forma
e sentido, fortalecia-se cada vez mais a concepgao de que 0s progressos vieram e continuam
crescendo de forma exponencial; mas o grande responsavel pelo desenvolvimento de uma edu-
cacao escolar de qualidade, em todos os niveis e modalidades de ensino, ainda continua sendo
o professor em sua presenca fisica, real e concreta.

Nesse sentido, formar professores com competéncias, atitudes e habilidades para co-
nhecer e aplicar essa mudanca de paradigma (da centralizagado do poder a democratizagao da
informagao via tecnologias educacionais) na escola e em sala de aula, nos dias atuais, torna-se
tarefa urgente e essencial a ser executada por parte de todos os cursos de licenciatura exis-
tentes nas universidades brasileiras, publicas e privadas, tendo em vista o alcance de éxitos no
processo ensino-aprendizagem.

Grosso modo, isto significa dizer que o uso das (novas) tecnologias digitais na Educagao
contribui de forma significativa para que professores e alunos superem alguns obstaculos episte-
moldgicos em relagdo ao ensino e a aprendizagem de alguns conteudos curriculares programati-
cos alusivos a determinadas areas do saber, a exemplo das disciplinas curriculares de Matemati-
ca, Quimica, Fisica, dentre outras, tanto na escola de Educagao Basica quanto na universidade;
fazendo assim com que a Informatica Educacional seja considerada uma excelente estratégia
didatico-metodologica para a constru¢ao de saberes educacionais docentes e discentes. (MAIA;
BARRETO, 2007)

Sem a pretensdo de esgotar as analises critico-reflexivas efetuadas em relacéao a te-
matica abordada no presente artigo cientifico, torna-se proficuo asseverar, de forma sumaria,
o seguinte: atuar, viver e respirar a EaD é algo viciante e contagiante. Os anseios, os sonhos e
as expectativas de quem atua nesse meio se repetem e se encontram de forma constante sem
prévio aviso, ponto de encontro ou hora marcada.
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Tao longe e, ao mesmo tempo, tao perto: eis, portanto, uma das duplas facetas identita-
rias da EaD, a qual, via de regra, segundo alguns “futurélogos” das tecnologias educacionais, a
exemplo de Bellei (2002), apresenta grandes chances de vir a substituir, a posteriori, a educagao
presencial devido a sua crescente proliferagcdo em nivel mundial; pois, afinal de contas, para a
EaD néo existe tempo, espaco, local, barreiras e nem fronteiras.
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