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Apresentacao

Estimados leitores, estimadas leitoras:
Saudacdes cordiais, especiais e inclusivas!

Conforme é de praxe, conveniéncia e bom grado, coube a mim, na condigdo de Orga-
nizador e também de autor solo de um dos seis capitulos textuais elaborados em formato de
artigos cientificos, redigir — mesmo que brevemente — a apresentacao desta primorosa coletanea
cientifica intitulada EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEITOS E PRATICAS.

Trata-se, pois, de um privilégio sem igual e uma enorme responsabilidade académica
e cientifica escrever sobre este livro organizado, construido a muitas maos — de autores(as) e
coautores(as)/colaboradores(as) — e ora publicado na versao digital (e-book) a titulo de dominio
publico (acesso livre, gratuito e indeterminado). Afinal de contas, sdo também multiplos saberes
(cientificos, docentes e pedagdgicos) e diferentes olhares (co)autorais que estdo em sinergia
qualitativa, quantitativa ou qualiquantitativa.

Sendo assim, é inegavel que todos os textos académico-cientificos compilados nesta
obra literaria tém elevada relevancia e valoragao para a comunidade cientifica especifica e o
arcaboucgo tedrico-pratico da area de Educacao, subarea de Educacao Especial e Inclusiva,
0s quais sao oriundos de leituras seletas e dirigidas, desenvolvimento de pesquisas cientificas
(tedricas e/ou empiricas), inquietagdes pessoais, inquirigdes, investigagdes, debates, analises,
interpretacdes, reflexdes criticas, experiéncias praticas em sala de aula, estudos individuais ou
coletivos, atividades profissionais docentes e ndo docentes, praticas pedagdgicas em institui-
¢Oes educacionais de ensino regular, trabalhos realizados por equipes multidisciplinares em cen-
tros/unidades de atendimento educacional especializado e/ou salas de recursos multifuncionais,
hermenéuticas e exegeses de legislagdes educacionais, “curiosidades epistemoldgicas”, entre
outros fatores.

Posto isto, a principio, vale destacar que os seis capitulos textuais cientificos que engen-
dram o presente opusculo literario-académico, de valor cultural incalculavel, estdo elencados na
seguinte ordenagao sequencial (ndo hierarquica):

O Capitulo 01, nominado de “Formacéao continuada de professores do ensino comum
para articulacédo entre o atendimento educacional especializado e o ensino comum: uma analise
no eixo da deficiéncia visual”, é de autoria das pesquisadoras Thays Nayara Frazdo Silva, Edile-
ne Nascimento Diniz Costa e Livia da Concei¢cao Costa Zaqueu.

O Capitulo 02, redigido por Ana Abadia dos Santos Mendonga, analisa de maneira criti-
co-reflexiva questdes atreladas a “Didatica e formagao docente para a educagao inclusiva”.

Por sua vez, o Capitulo 03 titulado como “A inser¢ao de alunos com deficiéncia mental
na rede regular de ensino” tem por autoras: Rosimeire de Freitas Silva, Tereza Pereira Roseno,
Marlene Velozo dos Santos e Daniele Bianchi de Oliveira.

O Capitulo 04, na continuidade, aborda a tematica “Educacao inclusiva: uma reflexdo do
momento que estamos”, cuja producao textual autoral esta ao encargo do pesquisador Cesar



Augusto Silva de Sousa.

Cristiane Costa de Jesus, Edilaine Nunes da Conceigao, Elenice Assis Castelo, Fabia-
ne Costa de Jesus, Fatima Estevao do Nascimento, Gizele Aparecida Silva Martins, Glaucia
Fernandes das Neves, Maria Conceigao Ferreira Lara, Maria da Silva Costa Rossi e Rosely da
Silva abrilhantam ainda mais esta miscelanea, no Capitulo 05, trazendo a lume “A concepg¢ao do
brincar na visdo das educadoras da educacao infantil e educagao especial de uma creche em
Cuiaba/MT”.

Em ultima instancia, porém com igual teor de importancia em relagao aos textos capitu-
lares anteriores, o pesquisador e professor pos-doutor Marcos Pereira dos Santos, no Capitulo
06, fecha a obra cientifica com o tema “Educacgao especial (e inclusiva!?) no contexto das leis de
diretrizes e bases da educacado nacional de 1961, 1971 e 1996: algumas reflexdes historiografi-

cas .

Neste sentido, torna-se mister, ainda, agradecer muitissimo aos(as) autores(as) e coau-
tores(as)/colaboradores(as) que participam deste florilégio cientifico com seus belissimos textos
capitulares, bem como ao editor-chefe da Editora AYA, professor doutor Adriano Mesquita Soa-
res, pela oportunidade de organizar e publicar o presente livro, e também a toda a sua compe-
tente equipe editorial pelos excelentes servigos de assessoria prestados em todos os momentos.

A todos(as) e a cada um(a), em particular, meu muito obrigado!

Almejo sinceramente que cada leitor e leitora possa, de forma eficaz e eficiente, usufruir
ao maximo dos capitulos autorais contidos nesta obra cientifica, indicando-a a outros(as) poten-
ciais leitores(as), autores(as) e pesquisadores(as), divulgando-a, referenciando-a e socializan-
do-a democraticamente a quem mais possa interessar a tematica Educacgao Especial e Inclusiva.

Sem mais delongas, por ora € so.

Boas leituras, 6timos estudos e excelentes pesquisas cientificas!
Um forte abrago!!!

Prof. PhD. Marcos Pereira dos Santos

(Organizador)
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Esta pesquisa tem como objetivo identificar a concepgéo do brincar na visdo das educadoras na
Educacao Infantil e na Educacao Especial. O brincar pode ser visto como a primeira possibilida-
de de desenvolvimento cognitivo da crianga, de um pensar consciente, e o brinquedo € o grande
mediador desse processo. Assim, o tema brincar se mostra instigante para realizagdo de uma
pesquisa, tanto pelas indagagdes de ordem tedrica que seus processos ainda suscitam, apesar
da existéncia de teorias explicativas diversas, quanto pelos questionamentos coerentes sobre a
forma como aborda-los do ponto de vista das agdes educativas. Para realizacdo dessa pesquisa
adotamos o método descritivo qualitativo com a realizacao de entrevistas e de questionarios para
algumas educadoras que atuam nessa area. Verificamos que é preciso ter sempre em mente que
a aquisicao do conhecimento da-se por um processo de constru¢ao e nao pela mera absorcao de
informagdes. Sendo assim, € indispensavel que a atitude do educador vise encorajar a crianga
quer seja considerada normal ou portadora de necessidades especiais no ato do brincar e foi
isso que as educadoras entrevistadas demonstraram buscar no seu cotidiano educacional.

Palavras-chave: educacao infantil. educagao especial e brincar.



INTRODUGAO

O brincar pode ser visto como a primeira possibilidade de desenvolvimento cognitivo da
crianga, de pensar consciente, e o brinquedo € o mediador desse processo.

A crianga quando brinca cria e recria um mundo de fantasia e magia, constréi um mundo
imaginario onde o real encontra-se presente através das representagdes e simbolismos. A brin-
cadeira de faz-de-conta possibilita a crianga descobrir esse mundo magico.

Ao brincar a crianga desenvolve seu intelecto, tornam claras suas emocgdes, represen-
tacoes e sua compreensao da realidade, atribuindo sentidos as suas acdes e as coisas. Desse
modo, os objetos assumem significados dentro de um contexto imaginario; a crianca representa
papéis sociais, a menina torna-se mae, tia, irma, professora; o menino torna-se pai, indio, poli-
cial, herdi, ladrao, etc.

A tematica que instigou a escrever este trabalho foi o brincar considerando que este tem
relagdo com a minha trajetdria profissional e também pessoal. Sendo assim, o tema brincar se
mostra instigante para realizagdo de uma pesquisa, tanto pelas indagagdes de ordem teorica que
seus processos ainda suscitam, apesar da existéncia de teorias explicativas diversas, quanto
pelos questionamentos coerentes sobre a forma como aborda-los do ponto de vista das acdes
educativas.

A Concepcgao Do Brincar

Segundo Piaget (apud BOMTEMPO, 2000, p. 59), quando brinca, a crianga assimila o
mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois sua interagdo com o meio nao
depende da natureza do objeto, mas da fungédo que a crianga lhe atribui.

Para Vygotsky (apud BOMTEMPO, 2000, p. 60), o que define o brincar € a situagao
imaginaria criada pela crianga. Além disso, devemos levar em conta que brincar preenche ne-
cessidades que mudam de acordo com a idade, por isso ele da grande importancia a acéo e ao
significado do brincar.

Para ele é impossivel uma crianga com menos de 03 anos envolver-se em uma situacao
imaginaria, porque ao passar do concreto para o abstrato ndo ha continuidade, mas sim uma
descontinuidade. Sé brincando € que ela vai comecgar a perceber o objeto ndo da maneira que
ele é, mas como desejaria que fosse.

No brincar uma agao substitui outra agao, assim como um objeto substitui outro objeto.
Isso quer dizer que, a0 mesmo tempo em que a crianga € livre para determinar suas ag¢des no
brincar, estas estdo subordinadas aos significados dos objetos e assim, criangas agem de acor-
do com eles. A separagéo agao/objeto sé ocorre quando a crianga reproduz a situagao na qual
0s objetos estdo ausentes, exemplo: dar banho na boneca em uma agua imaginaria ou dar de
comer com um alimento que n&o existe realmente.

A partir desse momento, a crianga nao so substitui um objeto por outros ou reproduz
aspectos de sua vida diaria, mas passa a representar papéis da vida dos adultos como brincar
de mée, de médico, enfermeira, etc. A interpretacéo do papel do adulto pela crianga € uma forma
original de simbolizag&o. A crianga, ao brincar, seu conteudo basico ou é a reprodugao das rela-
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¢des de adulto entre si ou com a crianca.

Assim, segundo Vygotsky (apud BOMTEMPO, 2000, p.64):

O brincar tem sua origem na situagao imaginaria criada pela crianga, em que desejos irre-
alizaveis podem ser realizados com a fungao de reduzir a tenséo e, ao mesmo tempo, para
constituir uma maneira de acomodacéao a conflitos e frustragdes da vida real.
E, de acordo com Piaget (apud BOMTEMPO, 2000, p. 60), “o brincar representa uma
fase de desenvolvimento da inteligéncia, marcada pelo dominio da assimilagdo sobre a acomo-
dacéo, tendo como fungéo consolidar a experiéncia passada”.

Partindo desses pensamentos vale considerar que brincando a crianga coloca-se num
papel de poder, em que ela pode dominar os vildes ou as situagdes que |he provocariam medo
ou que a fariam sentir-se vulneravel e insegura. A brincadeira de super-heréi, por exemplo, ao
mesmo tempo em que ajuda a crianga a construir a autoconfianga, a leva a superar obstaculos
da vida real como, o modo de se vestir, comer um alimento sem deixar cair, fazer amigos, enfim,
a corresponder as expectativas dos padrdes adultos (Levinzon, apud BOMTEMPO, 2000, p. 66).

Contudo, isso significa que no momento do brincar as criangas constroem uma ponte
entre a fantasia e a realidade, e, o brinquedo aparece como um pedaco de cultura colocado ao
alcance da crianga, sendo seu parceiro na brincadeira. Pois, a manipulagao do brinquedo leva a
crianga a agir e imaginar, isto €, a leva a uma agao e representacgao.

Desse modo, o brinquedo introduz a crianga em operagdes associadas ao objeto e a
apropriacéo se inscreve num contexto social. O brinquedo pode ser o mediador de uma relagao
com outra ou com uma atividade solitaria, favorecendo sempre a integragdo de uma segunda
cultura especifica. Além disso, o brinquedo também pode assumir uma funcédo de suporte de
representacdes, introduzindo a crianga num universo s6 de sentidos e ndo somente de acdes.
Portanto, o brinquedo valoriza o imaginario em detrimento de um realismo estreito. O mundo
representado € mais desejavel que o mundo real e a brincadeira aparece como uma forma da
crianga sair do mundo real para, entdo, devolver outros mundos e se proteger num universo cria-
do por ela em seu imaginario. (Brougere apud BOMTEMPO, 2000, p. 68)

Nesse sentido, na brincadeira, a crianga a0 mesmo tempo em que se protege do mundo
real, ela procura resolver seus problemas. Pois, a menina e 0 menino ao brincar de mae e pai,
acabam antecipando possiveis responsabilidades frente a uma familia e tenta enfrentar as pres-
sdes emocionais do presente.

“l...] E através de seus brinquedos e brincadeiras que a crianca tem oportunidade de
desenvolver um canal de comunicagdo, uma abertura para o dialogo com o mundo dos
adultos, onde ela restabelece seu controle interior, sua auto-estima e desenvolve relacbes
de confianga consigo mesma e com os outros”. (Garbarino e Colob, apud BOMTEMPO,
2000, p. 69)

No sonho, na fantasia, na brincadeira de faz-de-conta desejos que pareciam irrealizaveis
podem ser realizados. Segundo Oliveira (2000), a crianga ao brincar, ela transforma o ambiente
em que esta em outra realidade. Elas imaginam, ou representam situagcdes de seu cotidiano,
transformando os objetos a sua volta em outras, presentes em sua imaginagao; representam
outras pessoas, tomando outras posturas que n&o a sua. Com isso as criangas constroem signi-

ficados que fazem sentidos naquele momento.
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O fantastico e o imaginario, expressos na brincadeira da crianga, ao tomarem sentido
real em sua fantasia, fazem com que ela converse com um cabo da vassoura “como se” fosse
uma pessoa, ou zangada com seu caozinho “como se” ele tivesse feito sujeira no tapete da ma-
mae, ou ainda transformar a pedra em passaro. A mistura de realidade e fantasia faz com que
seu cotidiano tome outra aparéncia e adquira um novo significado.

Vygotsky (apud Oliveira, 2000, p. 54), diz que a brincadeira simbdlica e de faz-de-conta,
realizada pela crianga possibilita uma atividade psicoldgica rica ao seu desenvolvimento, pois,
desse modo ela projeta além de suas capacidades e cria a chamada Zona de Desenvolvimento
Proximal. E, Wallon (apud Oliveira, 2000), afirma que quando a crianga brinca de faz-de-conta,
ela experimenta diferentes representacdes que as coisas tém.

Ao brincar a crianga utiliza os recursos disponiveis a sua volta, os quais sao utilizados
para criar os contextos das brincadeiras, representando os personagens € 0s animais que nao
estdo presentes, naquele momento. Desse modo ela compartilha algo que é criado na interagao
social, e, isso pode ser observado quando ela constréi uma brincadeira e compartilha da mesma.
A crianga cria regras que regem as brincadeiras do qual decorrem das observagdes das criangas
da natureza, de uso e costumes sociais.

Nesse fantastico mundo de faz-de-conta, os objetos ganham bastante importancia, por-
que, no momento em que a crianga realiza agdes sobre esses objetos imaginarios ou entdo da
um significado incomum a um objeto conhecido, representa suas primeiras formas do jogo sim-
bdlico, das agdes do “fazer-de-conta” no uso nao literal de objetos.

A passagem do uso convencional para nao-convencional situa-se no final do periodo
sensorio-motor, durante o qual a crianga pode adquirir um conhecimento suficiente dos objetos
usuais, para integra-los a atividades cotidianas. Pois, é a partir desse conhecimento que os es-
quemas de agao sao transformados em atos significativos.

Quando brinca de faz-de-conta a crianga interage objeto e agdo em uma realidade plena
de significagbes na qual ela tenta desvenda-la, mas sob o exercicio de preservar a imaginagao,
a fantasia e a despreocupacao. No jogo as modalidades interativas manifestadas, por ela, sao
genuinas, porque ao mesmo tempo a crianga também se regula pelas regras, pelos objetivos,
pelos meios e pela participagdo dos companheiros, sem nenhuma intengdo dominante.

Pesquisa de campo

O presente arquivo surge da necessidade de mostrar como o brincar /brinquedo tem um
papel primordial no desenvolvimento integral da crianga dita normal e também em criangas com
necessidades especiais.

Um dos motivos da realizagdo desse estudo € que o mesmo devera possibilitar subsidio
aos educadores, de como este deve trabalhar o brincar com criangas ditas normais e criancas
com necessidades especiais.

Assim, para compreender o objeto de pesquisa, busquei apresentar um estudo sobre a
concepcgao do brincar na visdo das educadoras da educagao infantil e educacao especial na cre-
che Municipal Altos da Gldéria no municipio de Cuiaba, capital do estado de Mato Grosso. Diante
disso, proponho como objetivos especificos:

— T s



- Conhecer a opiniao das educadoras que atuam na creche a respeito do brincar na Edu-
cacgao Infantil e Educagao Especial;

- Destacar a importancia do brincar para as criangas ditas normais e as criangas com
necessidades especiais;

- Analisar o envolvimento das educadoras no momento do brincar com as criangas;

- Observar a interacdo do educador no ato do brincar.
Tipo de pesquisa

No presente arquivo apresento uma abordagem qualitativa sendo feita através de entre-
vista com as educadoras de uma creche publica, observando através das respostas obtidas, a
respeito da concepgao do brincar na visdo das educadoras da educacéo infanil e educagao es-
pecial, para posteriormente realizar um estudo comparativo entre as respostas das educadoras.

Visando um melhor entendimento da questao, busquei também apresentar uma revisao
da literatura, com pesquisa bibliografica, fundamentada na reflexdo de leituras de textos, de au-
tores diversos (em livros; apostilas e outros), para ter respaldo tedrico que subsidiasse um olhar
para compreender as informacgdes colhidas por meio das entrevistas.

Sujeitos pesquisados

Participaram desta pesquisa 09 educadoras da Creche Municipal Altos da Gldéria que
trabalham no periodo vespertino, de segunda a sexta-feira, cumprindo uma carga horaria de 30
horas semanais.

Instrumentos e materiais de pesquisa

A coleta de dados foi feita por meio de entrevista com as educadoras e o instrumento
utilizado foi um gravador de voz. A aplicacdo aconteceu nos dias 01 e 02 do més de junho de
2017. Para analise dos dados, as entrevistas foram transcritas e os dados avaliados e expostos
em quadros para evidenciar os achados, relacionando-os com a teoria estudada sobre o brincar.

Procedimentos Metodoldégicos

Para a efetivacado deste trabalho na referida creche entrei em contato com a direcéo,
via oficio, a fim de obter autorizagao para realizar a pesquisa. Ent&o, solicitei das funcionarias a
assinatura de um Termo de Consentimento autorizando a coleta e publicacdo dos dados, sem
identificacdo dos nomes das educadoras. Depois realizei entrevistas com as mesmas para certi-
ficar a concepgéao do brincar na visao delas acerca da educacao infantil e da educacao especial.

ANALISE DOS DADOS

O brincar é muito importante para o desenvolvimento integral da criangca podendo pos-
sibilitar momentos de alegria; descontracao; interagdo e socializagdo. Sendo assim as institui-
¢odes de Educacéao Infantil e as educadoras juntamente com a familia devem levar mais a sério
e trabalhar em parceria para promover o desenvolvimento da crianga de forma integral através
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do brincar.

Assim sendo, esta pesquisa foi realizada no més de junho do ano de 2017, com nove
educadoras, todas do sexo feminino, tendo as mesmas que responder primeiramente sobre seus
dados pessoais: nome, idade, grau de escolaridade, fungdo que exerce, se é efetiva ou contra-
tada, quanto tempo trabalha com a educacao infantil se ja trabalhou com a educacgao especial.

A maioria das educadoras trabalha a mais de dois anos na Educacéo Infantil. Quanto as
questodes relacionadas ao brincar, os resultados obtidos com a analise dos dados foram expres-
sos em tabelas para se obter uma melhor compreensédo dos mesmos, bem como em textos sin-
teses, pois as opinides foram bem diferenciadas. Entao, sdo essas informag¢des que apresento
a sequir.

Quadro demonstrativo das entrevistas:

Na creche Municipal Altos da Gléria pude realizar uma pesquisa em que entrevistei 09
educadoras para saber se havia diferenca na hora do brincar na educacao infantil e na educacao
especial.

Comecei a analise dos dados enfocando a faixa etaria das educadoras onde as mesmas
encontram-se dentro da faixa etaria de 27 a 50 anos de idade.

Quadro 1 - Faixa etaria das entrevistadas

Faixa Etaria N° %
25-30 1 5.8
31-35 4 235
36-40 4 23.5
41-45 3 17.70
46-50 5 29.50

Ha predominancia na faixa de 46 a 50 anos de idade, seguido de perto pela faixa dos 31
aos 40 anos. O dado revela que as educadoras estdao em fase de producéao profissional. Talvez
esse fator seja o motivo pelo qual tenha sido possivel perceber facilmente, no momento das
entrevistas, que independente da idade as educadoras trabalham com muita satisfacdo, em que
constantemente estdo colocando o ludico na hora das suas atividades como forma de propor o
cuidar e o educar. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de relacao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagao, respeito e confiancga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. (RECNEI, 1998, p.23 v.l)

Na Educacéao Infantil a maioria dos profissionais € do sexo feminino, ndo sendo diferente
na creche em que fiz a entrevista, pois todas eram do sexo feminino.

Quadro 2 - Formagao das Educadoras

Formagao N° %
Ensino Médio 01 1%
Superior 08 99%
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Das 09 educadoras entrevistadas, 1% possuem o ensino médio profissionalizante, duas
estdo cursando Pds graduagao em Educacéo Infantil, e os outros 99% ja possuem o nivel supe-
rior, sendo que todas sao formadas em pedagogia. Seis restantes tém especializagdo em educa-
¢ao infantil e educagao especial.

Ao evidenciar a necessidade de se considerar a crianga como um todo, para promover
seu desenvolvimento integral, a LDB em seu artigo 62 articulou a educagéo com a valorizagao
do papel do profissional que atua com a crianga de 0 a 5 anos. Neste documento ficou estabele-
cido que a formagao de docentes para atuar na Educacao Infantil devera ser realizada em nivel
superior, admitindo-se, como formagao minima, a oferecida em nivel médio, na modalidade nor-
mal, para que assim se possa exigir um patamar de habilitagdo derivado das responsabilidades
sociais e educativas que se espera desse profissional. Isso como forma de criar condigbes para
que os mesmos que atuam na area tenham direitos e deveres equivalentes aos de docentes e
nao docentes vinculados a outros niveis de ensino.

Além da graduagéao, muitas TDlIs ja se especializaram na area da educacgao infantil. Isso
significa que buscam a valorizagao profissional e a construcdo de sua identidade como forma
de compreender melhor o que é ser professora de educacgao infantil, observando os aspectos
positivos e negativos de sua profissao, o que pode ser melhorado em seu espaco de trabalho e
principalmente, se tem afinidades com essa profissdo. Segundo Urt (2006, p. 55) na construgéo
da nossa identidade, € preciso resgatar, analisar e refletir sobre nossa trajetéria, tentando romper
com as amarras que nos impedem de ter um pensamento divergente e criativo.

Quadro 3 - Fungao das educadoras

Fungéao N° %
Técnica em manutencéao de infraestrutura 2 11.80
Técnica em nutricao escolar 2 11.80
Cad 1 5.8
Técnicas em desenvolvimento infantil 09 100

Quanto a fungao das entrevistadas, 100% sao Técnicas em Desenvolvimento Infantil
(TDI) em que todas possuem contrato provisério, 11.80% sao Técnicas em Manutencéo de In-
fra-Estrutura (TMIE), sendo as duas é efetiva; 11.80% sao Técnicas em Nutricdo Escolar (TNE)
também sendo as duas efetiva; 5.80% é Cuidador de Criangas co Necessidades Especiais em
Desenvolvimento Infantil (CAD) sendo contrato provisorio.

Conforme Machado (2000) com as determinagdes contidas na LDB, a formagao dos pro-
fissionais de educacéo infantil ganha destaque, tendo em vista seu carater de pré-requisito para
o exercicio de fungcdes docentes e nao docentes, incluindo temas como desenvolvimento infantil
e montagem de projetos pedagogicos, sempre tendo em mente a faixa etaria e o atendimento
em periodo parcial ou integral.

Juntamente com os avancgos legais, também houve iniciativas politicas, como € o caso
da Politica Nacional da Educacao Infantil, que propde a formagao dos profissionais de Educagao
Infantil, como elemento primordial para a melhoria da qualidade do ensino, associando-a a inte-
gracao do educar com o cuidar. Cuidar/educar criangas de 0 a 5 anos passa a ser a expressao
cada vez mais utilizada para designar uma orientagdo compativel com o atendimento as criangas
nessa faixa etaria em contextos coletivos e torna-se um dos principais pré-requisitos para a agao
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dos profissionais de educagao infantil (idem, 2000).

Quadro 4 - Tempo de servico na Educagao Infantil

Tempo de servigo em anos N° %
00 -05 06 35.3
06-10 1 17.64
11-15 4 23.53
Outros 4 23.53

Das 17 entrevistadas apenas quatro nunca trabalharam com a educagéao infantil, pois
duas funcionarias sdo da limpeza e as outras duas sédo da cozinha, ndo sabendo elas que todo
profissional que trabalha em uma instituicido de educacéao infantil acaba trabalhando com as
criancas. Elas acham que trabalhar na Educacéao Infantil € apenas quem trabalha diretamente
com as criangas, nao sendo bem verdadeiro.

Quadro 5 - Trabalhou com criangas especiais

Trabalhou com Criangas Especiais N° %
Sim 09 58.82
Nao 02 41.18

Quando questionadas sobre o fato de ja ter trabalhado com criangas que possuem ne-
cessidades especiais, 58.82% ja trabalharam sendo que trés delas ja atuaram com criangas que
apresentavam multiplas necessidades: duas com deficiéncia mental e fisica, duas com sindrome
de Down e duas delas com microcefalia e 41.18% delas nunca trabalharam.

Ao entrevistar as educadoras sobre a forma como elas véem o brincar, tive repostas
diferenciadas. Trés responderam que através do brincar a crianga interage, socializa e aprende
as suas proprias regras. Duas responderam: que brincar é respeitar o momento de cada crianca
no ato da sua brincadeira, pois € por meio dele que a crianga vai se desenvolver integralmente.
Nesta resposta as educadoras mostram ter ciéncia de como o brincar € importante para a crian-
ca. Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da au-
tonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela desen-
volva sua imaginacao. (RCNEI, 1998, v. 2, p. 23).

Uma educadora respondeu que brincar é fluir & ter onde correr € ver a crianga brincar
independente de ter um brinquedo ou ndo podendo se divertir até com o voar das nuvens. No ato
desta resposta percebi que esta educadora ficou no senso comum nao abordou o verdadeiro sig-
nificado do brincar. Outra respondeu que brincar é poder ficar livre, esquecer que vocé é adulta.
Nesta resposta percebi que a educadora respondeu a sua concepc¢ao do brincar como adulta,
ficando também apenas no senso comum.

Outra respondeu que brincar é tudo que leva a crianga ao mundo da imaginagéo e da
fantasia, e qualquer objeto se transforma em brinquedo. Nesta resposta percebi que a educado-
ra falou sobre a brincadeira do faz-de-conta. Para tanto, o Referencial Curricular Nacional para
Educacéo Infantil diz que:

No faz-de-conta, as criangas aprendem a agir em fungdo da imagem de uma pessoa, de
uma personagem, de um objeto e de situa¢des que ndo estdo imediatamente presentes
e perceptiveis para elas no momento e que evocam emogdes, sentimentos e significados
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vivenciados em outras circunstancias. Brincar funciona como um cenario no qual as crian-
¢as tornam-se capazes nao soO de imitar a vida como também de transforma-la (RCNEI,
1998, v. 2, p. 22).

Cinco das entrevistadas responderam que brincar é correr, pular, divertir e sorrir, onde
as mesmas ficaram apenas no censo comum. Outra respondeu que brincar € educar e divertir.
Percebo que nesta resposta a educadora foi bem objetiva, pois para ela o brincar vem de uma
forma educativa e divertida ndo deixa a mesma de ter razdo. Outra respondeu que brincar vem
sempre junto com o ludico sendo uma forma de elas estarem sempre aprendendo, mas este
brincar tem que ser planejado, ndo é sé dar brinquedo, tem que ter um objetivo neste momento.
Uma respondeu que brincar € ser feliz e a ultima educadora respondeu que brincar é tudo aquilo
que voceé faz e Ihe traga alegria independente de ser uma crianga ou um adulto. As respostas das
duas ultimas entrevistadas também ficaram apenas no censo comum.

Quadro 6 - Ha diferenga no brincar com criangas especiais e criangas ditas normais?

Ha diferenga no brincar com criangas especiais e NP Y
criangas ditas normais? o

Nao 07 64.71

Sim 04 35.29

Ao perguntar para as educadoras se ha diferenga no brincar com criangas especiais e
criangas ditas normais, 35.29% responderam que: sim alegando que a crianga com necessida-
des especiais tem algumas limitagbes onde n&o seria possivel brincar e que as ditas normais
brincam com qualquer coisa e justificaram a falta de materiais especificos e de profissionais na
area da educacao especial. Percebi que essas educadoras ndo tém idéia de como € importan-
te o brincar para a crianga tanto na educacéao infantil quanto na especial, pois neste momento
ela vai se desenvolver por completo. As 64.71% responderam que nao ha diferenga no brincar,
pois temos que incluir esta crianga especial juntamente com a ditas normal, mas para que isso
aconteca temos que fazer algumas intervengdes. Nesta resposta eu concordo plenamente com
as minhas colegas, pois quando uma crianga dita normal esta brincando nés temos que intervir,
€ como a crianca especial precisa ainda mais da interveng¢ao do educador.

Quando se fala em inclusao de criangas com necessidades especiais em uma sala de
aula, no papel tudo é perfeito. Mas, na realidade € bem complicado, pois quando a crianca € in-
serida na escola n6s temos que entender que ela esta ali para aprender e também interagir com
uma realidade diferente da sua, e para que seja validado o seu direito e ndo ser mais um estorvo
na vida dos outros.

Para que esses direitos sejam validos ndo devemos esquecer que a partir do momento
que esta crianga esteja matriculada em uma escola ou em uma creche temos que ter profissio-
nais capacitados, locais apropriados e adaptaveis a necessidade de cada um, pois é facil falar
de inclusdo, mas coloca-la em pratica € bem mais complicado.
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Quadro 7 - A importancia do brincar na Educacgao Especial e Educagao Infantil

Vocé acha importante o
brincar na Educagao Espe- N° %

cial e Educacgao Infantil?
Sim 11 100

Todas as entrevistadas responderam que brincar tanto na educacéao infantil quanto na
especial é de grande importancia, pois no ato deste brincar elas vao desenvolver o seu cognitivo,
seu fisico, seu motor e todos os tipos de linguagens.

Quadro 8 - Interagao do educador na hora do brincar

Interagao do educador na hora do brincar N° %
Sim 09 82.40
Nao 2 11.80

Perguntei se ha uma interagdo do educador com criangas especiais na hora do brincar,
11.80% delas responderam que esta interacao € muito importante para o desenvolvimento da
crianga, mas nao ha interagdo entre o educador e a crianga, segundo o ponto de vista delas.
Em meu ponto de vista estas duas educadoras ndo tém conhecimento do conceito de interagéo,
na perspectiva teorica atual, pois trabalhar com crianga e dizer que nao vé interagao entre edu-
cadoras e as criangas podem indicar num olhar displicente certa negligencia de profissionais.
5.80% das educadoras responderam que nao sabiam, pois nunca tinha trabalhado com criangas
especiais. As demais, ou seja, as 82.40% restantes, responderam que ha uma interagédo entre
as educadoras e as criancas € que a mesma é de extrema importancia no ato do brincar porque
€ neste momento que nds poderemos observar o quanto esta criancga esta participando e se ela
esta se desenvolvendo. Estas respostas foram bem positivas, pois no meu ponto de vista existe
sim esta interacao.

Em relagdo a forma como elas véem a educacgao especial 11.80% das educadoras res-
ponderam de maneira a entender que elas estavam falando de como seria trabalhar com crian-
¢as especiais, a primeira educadora respondeu que: para trabalhar com criangas especiais tém
que ter muito amor; dedicagéo e tem que gostar de crianga. E a segunda respondeu que: traba-
Ihar com crianga especial tem que gostar do que faz, tem que ter paciéncia e muito amor. Sendo
que a pergunta ndo era a respeito da crianga com necessidades especiais mais sim sobre a
educacao especial.

O que pude perceber é que por mais que as educadoras tenham feito uma especiali-
zacdo em educagao especial ainda ndo tem um entendimento claro do conceito da educagao
especial e 88.20% responderam que a educagéo especial hoje é vista com outros olhos, e que
estd havendo uma interagdo em relagao a antigamente, e que os pais estdo fazendo valer alguns
direitos principalmente o de incluir as criangas com necessidades especiais nas escolas e nas
creches.

Apontaram também que as faculdades deveriam inclui mais a educacao especial em
suas grades curriculares, pois dependendo do curso nem se quer é comentado. Ainda que ja
haja um avango nesta area, falta muito para conseguirmos um bom resultado, ja que mesmo
havendo esta inclusao nas instituicbes nao ha profissionais capacitados o suficiente para aten-
dé-las nas suas reais necessidades.
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A Lei n° 9394/96, artigo 58 diz: “entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta
lei, a modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular do ensino,
para educando com necessidades especiais”. De acordo com o:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado na escola regular.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializa-
dos, se nao for possivel a sua integragao nas classes comuns.

§ 3° A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de 0 a 6 anos, durante a educacéo infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases reconhece que a educagao € um instrumento fundamental
para a inclusao e participagao de quaisquer pessoas com deficiéncia no meio em que vive.

E muito importante que as criancas sejam colocadas em turmas para que consigam al-
gum desempenho escolar porque cada crianga tem seu préprio potencial e se ele se sentir capaz
de aprender, tera uma regressao e se sentira frustrado por nao aprender.

Pode-se ainda verificar que no artigo 59; § |: garante para os sistemas de ensino esta
modalidade assegurando aos educandos com necessidades especiais curriculos; métodos; téc-
nicas; recursos educativos e organizagao especifica, para atender as suas necessidades espe-
ciais. Isto é, se a escola se dispde a acolher esta criancga ela deve estar preparada para desem-
penhar as atividades de aprendizado.

Quadro 9 - Comentar a respeito das perguntas
Comentar a respeito das perguntas | N° %
Nao 08 | 82.36
Sim 3 | 17.64

Em relacéo se teriam algo a comentar a respeito das perguntas, 82.36% responderam
que nao. Apenas 17.64% responderam que gostariam de falar a respeito dessas familias que
tem criancas especiais, pois dentro do seu proprio leito ha preconceito e para que se possa olhar
essas familias que apresentam deficiéncia mental ou fisica como iguais aos demais.

Primeira resposta os pais hdao mudarem sua forma de pensar e abrir o coracéo para seu
filho diferente fica dificil exigir a aceitacao dos outros, é por isso que todos nés temos que ajudar
esses pais.

A expectativa de vida da pessoa com deficiéncia pode ser um tanto reduzido, mas este
indice mudou tendo em vista a forma com que ele é tratado, a assisténcia que Ihe é dispensada
evitando assim varios problemas de saude que eles tém inclusive a exclusao social e a ndo acei-
tacao total da familia.

Segunda resposta eu gostaria que o governo investisse mais na area da educacgao por-
que é uma area onde os funcionarios ndo sdo bem remunerados, e gostaria que eles investissem
mais na formacao de pessoas que atua nesta area, para tanto a Politica Educacional e Diretrizes
da Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba determinam que:
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Para o avango dessas perspectivas, entendemos como necessaria a execugao de uma
politica salarial e de desenvolvimento profissional. Dessa forma, estamos priorizando a
valorizagdo dos profissionais da educagéo, pagando salarios dignos e em dia, e propor-
cionando melhores condigdes de trabalho. (CUIABA, 2008.p.7).

O que realmente esta educadora deseja € o que afirma a Politica Educacional, mas na
realidade nao é o que acontece, pois os profissionais da educagédo nao estédo satisfeitos com
seus salarios, principalmente as educadoras de creche sendo que as contratadas ganham bem
menos que as efetivas fazendo o mesmo trabalho.

Terceira resposta sim ha muitas coisas para serem mudados, os pais deturpam a lei, néo
entendem que a crianga tem direito e deveres, onde a responsabilidade maior é deles e depois
do estado, sendo assim a Constituicado Federal, em seu art. 227, determina que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacgao, ao lazer, a pro-
fissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 2006, p.5).
Para tanto, compete ao estado criar programas que garantam a crianga um desenvolvi-
mento integral que complemente a agdo da sua familia. Agdes interligadas entre familia, escola

e sociedade sao importantes para o desenvolvimento da cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar € uma forma de linguagem que a crianca usa para compreender e interagir
consigo com o outro e com o0 mundo. Aprender brincando na Educagao Infantil € muito importan-
te para o desenvolvimento da crianga.

O brincar € um ato indispensavel a saude fisica, emocional e intelectual e sempre esteve
presente em qualquer povo desde os mais remotos tempos. Através dele, a criangca desenvolve
a linguagem, o pensamento, a socializagao, a iniciativa e a autoestima, preparando-se para ser
um cidadao capaz de enfrentar desafios e participar na constru¢ao de um mundo melhor.

Ai reside a importancia de fazer uma pesquisa que analise a concep¢ao do brincar na
visao das educadoras na Educacéao Infantil e Educagao Especial. Essa pesquisa me possibilitou
obter o maior numero de informagdes por meio de entrevista feita com algumas educadoras que
trabalham na instituicido onde a mesma foi realizada. Através dos dados coletados e analisados
pude ter uma visdo sobre a opinidao das educadoras a respeito da importancia do brincar no de-
senvolvimento da crianga dita normal e com necessidades especiais.

O mais importante nessa pesquisa é que pude perceber com surpresa, que mesmo as
entrevistadas que n&do possuem uma formacgao superior, souberam responder e explicar o que
Ihe foi proposto. Isso me fez também refletir melhor sobre a minha pratica, pois trabalho tanto
com a educacéo infantil como com a educagao especial € eu sé venho a confirmar a resposta
das mesmas de como o brincar € de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca.

De acordo com as respostas das educadoras, conclui que a maioria das entrevistadas
sabe da importancia do brincar, percebi também que as educadoras da Creche Colomba Cacélia
Lombardi Dorileo possuem um potencial bastante otimista de crescimento, pois elas buscam
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conhecimento tanto via 6rgaos publicos, quanto particulares. Com isso, o atendimento a crianga
tende a melhorar, visto que é por meio da reflexdo teoria/pratica que os conhecimentos se apri-
moram. Nessa perspectiva, a minha pratica pedagdégica tende a se aperfeicoar e a afeigoar a
minha vida.
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