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Apresentacao

Estimados leitores, estimadas leitoras:
Saudacdes cordiais, especiais e inclusivas!

Conforme é de praxe, conveniéncia e bom grado, coube a mim, na condigdo de Orga-
nizador e também de autor solo de um dos seis capitulos textuais elaborados em formato de
artigos cientificos, redigir — mesmo que brevemente — a apresentacao desta primorosa coletanea
cientifica intitulada EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEITOS E PRATICAS.

Trata-se, pois, de um privilégio sem igual e uma enorme responsabilidade académica
e cientifica escrever sobre este livro organizado, construido a muitas maos — de autores(as) e
coautores(as)/colaboradores(as) — e ora publicado na versao digital (e-book) a titulo de dominio
publico (acesso livre, gratuito e indeterminado). Afinal de contas, sdo também multiplos saberes
(cientificos, docentes e pedagdgicos) e diferentes olhares (co)autorais que estdo em sinergia
qualitativa, quantitativa ou qualiquantitativa.

Sendo assim, é inegavel que todos os textos académico-cientificos compilados nesta
obra literaria tém elevada relevancia e valoragao para a comunidade cientifica especifica e o
arcaboucgo tedrico-pratico da area de Educacao, subarea de Educacao Especial e Inclusiva,
0s quais sao oriundos de leituras seletas e dirigidas, desenvolvimento de pesquisas cientificas
(tedricas e/ou empiricas), inquietagdes pessoais, inquirigdes, investigagdes, debates, analises,
interpretacdes, reflexdes criticas, experiéncias praticas em sala de aula, estudos individuais ou
coletivos, atividades profissionais docentes e ndo docentes, praticas pedagdgicas em institui-
¢Oes educacionais de ensino regular, trabalhos realizados por equipes multidisciplinares em cen-
tros/unidades de atendimento educacional especializado e/ou salas de recursos multifuncionais,
hermenéuticas e exegeses de legislagdes educacionais, “curiosidades epistemoldgicas”, entre
outros fatores.

Posto isto, a principio, vale destacar que os seis capitulos textuais cientificos que engen-
dram o presente opusculo literario-académico, de valor cultural incalculavel, estdo elencados na
seguinte ordenagao sequencial (ndo hierarquica):

O Capitulo 01, nominado de “Formacéao continuada de professores do ensino comum
para articulacédo entre o atendimento educacional especializado e o ensino comum: uma analise
no eixo da deficiéncia visual”, é de autoria das pesquisadoras Thays Nayara Frazdo Silva, Edile-
ne Nascimento Diniz Costa e Livia da Concei¢cao Costa Zaqueu.

O Capitulo 02, redigido por Ana Abadia dos Santos Mendonga, analisa de maneira criti-
co-reflexiva questdes atreladas a “Didatica e formagao docente para a educagao inclusiva”.

Por sua vez, o Capitulo 03 titulado como “A inser¢ao de alunos com deficiéncia mental
na rede regular de ensino” tem por autoras: Rosimeire de Freitas Silva, Tereza Pereira Roseno,
Marlene Velozo dos Santos e Daniele Bianchi de Oliveira.

O Capitulo 04, na continuidade, aborda a tematica “Educacao inclusiva: uma reflexdo do
momento que estamos”, cuja producao textual autoral esta ao encargo do pesquisador Cesar



Augusto Silva de Sousa.

Cristiane Costa de Jesus, Edilaine Nunes da Conceigao, Elenice Assis Castelo, Fabia-
ne Costa de Jesus, Fatima Estevao do Nascimento, Gizele Aparecida Silva Martins, Glaucia
Fernandes das Neves, Maria Conceigao Ferreira Lara, Maria da Silva Costa Rossi e Rosely da
Silva abrilhantam ainda mais esta miscelanea, no Capitulo 05, trazendo a lume “A concepg¢ao do
brincar na visdo das educadoras da educacao infantil e educagao especial de uma creche em
Cuiaba/MT”.

Em ultima instancia, porém com igual teor de importancia em relagao aos textos capitu-
lares anteriores, o pesquisador e professor pos-doutor Marcos Pereira dos Santos, no Capitulo
06, fecha a obra cientifica com o tema “Educacgao especial (e inclusiva!?) no contexto das leis de
diretrizes e bases da educacado nacional de 1961, 1971 e 1996: algumas reflexdes historiografi-

cas .

Neste sentido, torna-se mister, ainda, agradecer muitissimo aos(as) autores(as) e coau-
tores(as)/colaboradores(as) que participam deste florilégio cientifico com seus belissimos textos
capitulares, bem como ao editor-chefe da Editora AYA, professor doutor Adriano Mesquita Soa-
res, pela oportunidade de organizar e publicar o presente livro, e também a toda a sua compe-
tente equipe editorial pelos excelentes servigos de assessoria prestados em todos os momentos.

A todos(as) e a cada um(a), em particular, meu muito obrigado!

Almejo sinceramente que cada leitor e leitora possa, de forma eficaz e eficiente, usufruir
ao maximo dos capitulos autorais contidos nesta obra cientifica, indicando-a a outros(as) poten-
ciais leitores(as), autores(as) e pesquisadores(as), divulgando-a, referenciando-a e socializan-
do-a democraticamente a quem mais possa interessar a tematica Educacgao Especial e Inclusiva.

Sem mais delongas, por ora € so.

Boas leituras, 6timos estudos e excelentes pesquisas cientificas!
Um forte abrago!!!

Prof. PhD. Marcos Pereira dos Santos

(Organizador)
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Este artigo visa abordar a formagao continuada como elemento essencial para o estabelecimen-
to de relagdes entre o ensino comum e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no bojo
de uma educacgao inclusiva. Desse modo, traz como objetivo problematizar as relagées que se
estabelecem entre o ensino comum e o atendimento educacional especializado na perspectiva
da promog¢ao de uma educacgao inclusiva. Como metodologia foi utilizada a pesquisa bibliografica
a partir da abordagem de referéncias que permitiram a construgcao desse artigo. Nesse contexto,
compreende-se a importancia de uma relagao colaborativa entre o professor da sala comum e o
professor do AEE, ou seja, no ambito de complementaridade. Tendo em vista que sdo necessa-
rias insergdes de estratégias por meio da formacao continuada, a fim de proporcionar agdes no
eixo da educacao inclusiva, a qual permeia a Educacao Especial. O estudo apresenta questiona-
mentos que tratam de reflexdes desde a formagao continuada no contexto inclusivo, a relagao no
processo de ensino-aprendizagem, objetivos da formacgao de professores do ensino comum no
contexto do AEE e ensino comum, e o0 éxito nesse processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial. A pesquisa permitiu ainda uma abordagem no campo
da deficiéncia visual em face da necessidade de criar estratégias na articulagao entre o AEE e o
ensino comum. Para concluir a pesquisa, configura-se como essencial mudangas e reinvengoes
juntamente com o trabalho colaborativo, bem como aproximag¢ao com a familia e o uso de tecno-
logias para desenvolver a formagao docente.

Palavras-chave: formagao continuada. ensino comum. atendimento educacional especializado.

ﬂlStl‘ﬂBt

This article aims to address continuing education as an essential element in establishing rela-
tionships between common education and Specialized Educational Assistance (SEN) in the bulge
of an inclusive education. In this way, it aims to problematize the relationships that are established
between common education and specialized educational services from the perspective of promo-
ting an inclusive education. The methodology used was the bibliographic research based on the
approach of references that allowed the construction of this article. In this context, we understand
the importance of a collaborative relationship between the common classroom teacher and the
AEE teacher, that is, in the scope of complementarity. In view of the need to insert strategies
through continued education, in order to provide actions in the axis of inclusive education, which
permeates Special Education. The study presents questions that deal with reflections from conti-
nuing education in the inclusive context, the relationship in the teaching-learning process, objecti-
ves of common education teacher training in the context of AEE and common education, and the
success in this process of teaching and learning of students target public of Special Education.
The research also allowed an approach in the field of visual impairment in view of the need to cre-
ate strategies in the articulation between AEE and common teaching. To conclude the research,
changes and reinventions along with collaborative work are essential, as well as approximation
with the family and the use of technologies to develop teacher training.

Keywords: ongoing training. common teaching. specialized educational service.



INTRODUGAO

A formacgao de professores do ensino comum numa perspectiva inclusiva € um processo
complexo e desafiador que necessita de discussdes e propostas inovadoras para mudangas sig-
nificativas que contribuam com as questdes do acesso aos sistemas de ensino comum, perma-
néncia com relevante participagao no ambito da praxis pedagogicas e conclusdo com aprendiza-
gens por/para toda a vida. Formagéao esta que emerge da pratica social e pedagdgica concreta
das escolas e que se volta para a proposi¢cao de processos que disponibilize aos professores
conhecimentos, habilidades e atitudes inerente a profissionais reflexivos ou investigadores, in-
clusive de sua propria realidade (IMBERNON, 2011, p. 55).

O elevado numero de matriculas dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial’ nas
classes comuns implica em (novas) necessidades de aperfeicoamentos e melhorias do processo
educacional para inclusao desse segmento estudantil. Cenario em que a formagao continuada se
revela ainda mais indispensavel, especialmente no desafio de qualificar a articulagao (relagdo)
entre o ensino comum e o atendimento educacional especializado (AEE) de modo a contribuir na
promogao de praticas pedagdgicas inclusivas.

No bojo desse desafio que se inserem as discussdes postas nesse artigo. E com isso
alguns questionamentos se apresentam, tais como: o que significa relagdo no ambito da forma-
cao de professores na perspectiva inclusiva? Para que servia essa relagao no processo de ensi-
no-aprendizagem? Quais os objetivos da formagao de professores do ensino comum no que diz
respeito a relacédo entre o AEE e o ensino comum? Quais as possibilidades dessa relagcao para
0 éxito do processo de ensino aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial e
para qué? Nao pretendemos responder a todas essas perguntas, mas as mesmas contribuirdo
nas reflexdes expostas nesse texto.

Dessa forma, o objetivo desse artigo consiste em problematizar as relagées que se es-
tabelecem entre o ensino comum e o atendimento educacional especializado na perspectiva da
promog¢ao de uma educagao inclusiva. Em termos metodoldgicos, optamos pela utilizagdo de
pesquisa bibliografica permeada pela analise de obras de referéncia que pudessem contribuir na
tessitura dessa pesquisa.

Destarte, o trabalho em tela inicia-se por essa introdug¢ao na qual apontamos algumas
questdes iniciais de nossas inquietagdes sobre a tematica, bem como, expressamos os objetivos
e a metodologia adotada para composigdo do supracitado texto. Em seguida, apresentamos a
sessao denominada “Rela¢des de complementaridade no ambito da educacéo inclusiva: alguns
olhares”, na qual nos debrugamos sobre as questdes atinentes a relagao entre o ensino comum
e 0 AEE, iniciando por uma breve analise etimoldgica e suas repercussdes no processo educa-
cional.

Em ato continuo, a sesséo intitulada “Formacéo continuada de professores para cons-
trugdo de uma cultura inclusiva: articulagao entre o AEE e o ensino comum para estudantes com
deficiéncia visual” realiza um recorte sobre as questdes da relacdo de complementaridade a par-
tir do eixo da deficiéncia visual por se constituir em uma importante area da Educacao Especial
e apresentar desafios proprios. Por fim, langamos algumas reflexdes ndo conclusas de modo
a retomar as questdes expostas no artigo e apontar para novos horizontes dessa relagdo que

1 Composto por estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro do autismo e altas habilidades/superdotagéo.
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sejam mais inclusivas.

RELAGCOES DE COMPLEMENTARIDADE NO AMBITO DA EDUCAGAO
INCLUSIVA: ALGUNS OLHARES

A palavra “relagao” tem origem no termo latim relatio, sendo que o conceito da palavra
relagcao tem diversas acepcoes. Trata-se, por exemplo, da exposi¢ao que se faz de um evento/
acontecimento. Por outro lado, uma relacéo ou articulacdo € uma correspondéncia ou conexao
entre algo ou alguém com outra coisa ou outra pessoa. Conexao existente entre duas grande-
zas, dois fendbmenos: relagao entre causa e efeito. Ainda segundo o dicionario on line, a palavra
articular (sentido de articulagédo) diz respeito a unir pelas juntas; juntar pelas articulagbes. Fazer
com que fique ligado, unido; relacionar: articular um texto; os topicos se articularam facilmente.

A relacao entre o Ensino Comum e o AEE é muito necessaria para melhoria da aprendi-
zagem de todos os alunos, especialmente os que constituem publico-alvo da Educagéo Especial.
Por isso, dispomo-nos a entender e dialogar sobre alguns pontos importantes da atuagdo do
professor do AEE e do professor do ensino comum, que é essencial para alcancgar o objetivo ba-
sico do ensino que é a aprendizagem do estudante, sua transformacgao e pleno desenvolvimento
na sociedade. E assim, adentramos na importéncia dessa articulagao (relagdo) para o trabalho
pedagdgico como um todo.

Uma das primeiras questdes dessa relacdo de complementaridade que se apresenta
entre o Ensino Comum e o AEE ¢ a relevancia que tem quando ha envolvimento de ambas par-
tes. Faz-se salutar se envolver, interagir, querer, envolver mesmo nesse processo, participar dos
colegiados, conselhos, elaboracao e dinamizagao do projeto politico pedagogico (PPP), o que
for atinente a escola.

Com envolvimento, atitude e vontade estaremos contribuindo para uma escola mais in-
clusiva. Nao é um trabalho isolado, somente na sala de recurso ou na sala de aula. E uma cons-
trugao colaborativa que requer envolvimento e rompimento para ultrapassar barreiras atitudinais,
procedimentais e conceituais.

Quando falamos de articulagdo e conhecemos os protagonistas, entendemos que esse
trabalho € uma construcao coletiva colaborativa que deve perpassar ndo somente aos profes-
sores do AEE e do ensino comum. Mas, a toda comunidade escolar, incluindo gestores, demais
servidores e familiares.

Como esse desenvolvimento nao se dara “naturalmente”, pelo simples fato de estarmos
na escola, faz-se necessaria a intencionalidade e a sistematicidade e a formagao continuada
contribuira nesse processo, pois como aponta Imbernén (2011, p. 18):

A formacgéo do professor deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento curricular, plane-
jamento de programas e, em geral, melhoria da instituigdo educativa, e nelas implicar-se
tratando de resolver situacdes problematicas gerais ou especificas relacionadas ao ensino
em seu contexto.
Este trabalho requer ressignificar, construir e reconstruir, criar, reinventar, mudar, inovar
praticas pedagdgicas inclusivas. E facil? Ndo. Possivel? Sim. Tudo depende da nossa forma de

enxergar. Nos professores e comunidade escolar, precisamos romper com a “caixinha dos sabe-
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res’ adquiridos na formacgao inicial e irmos além, em busca de mais saberes que nos possibilitem
mudar e obtermos praticas pedagdgicas inclusivas diversificadas. Assim, Mazzotta (2008) enfati-
za que a politica educacional deve trazer reais condigdes de acesso a fim de praticar a inclusao
de modo responsavel e com recursos de acordo com as necessidades escolares. Uma mudancga
de olhar e de entendimento, uma busca por mais saberes, um compartilhar, aprender e cons-
truir saberes juntos nos possibilitara resultados significativos no ensino e na aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. E complexo. E desafiador. A atividade docente é uma pratica social
complexa que combina atitudes, expectativas, visbes de mundo, habilidades e conhecimentos
condicionados pelas diferentes historias de vida dos professores. E, também, altamente influen-
ciada pela cultura das instituicdes onde se realiza (VEIGA; D’AVILA, 2012, p. 23).

O professor do AEE tem saberes especificos de sua area de atuagao, assim como o pro-
fessor do ensino comum da sua area. Esses saberes ndo podem ficar isolados, mas dialogarem,
articularem-se e quem sabe se fundirem em novos saberes vislumbrando (novas) conexdes,
somas, multiplicagdes, complementacdes no eixo de construgdes coletivas, envolvimentos e
aproximacodes sucessivas. Assim, como se postula sobre a inclusdo dos estudantes, precisamos
postular e efetivar em relagdo aos docentes, estarmos perto, juntos, misturados e envolvidos,
aprendendo uns com os outros. Nesse sentido, n&do faz sentido (como nunca fez) que professo-
res do AEE apresentem “receitas prontas” pela mera identificacdo de rotulos e diagnosticos de
deficiéncia, tais como: esses alunos tém deficiéncia intelectual por isso facga isso, aquilo e aquilo
outro, como se os seres humanos fossem as deficiéncias. Chegal!

Com relacado ao papel da escola, historicamente construido, sabemos que o0 mesmo tem
sido cada vez mais diluido e difuso, tornando-se de dificil apreensao, particularmente em
relacao a educacgao basica. Quanto a inclusdo escolar, ha muitos que a interpretam como
acgao impraticavel. Para tantos outros, trata-se de medida a ser imposta a todos, em quais-
quer circunstancias individuais ou institucionais (MAZZOTTA, 2008, p. 167).

E preciso (re) criar culturas inclusivas em nossas escolas e para tanto alguns antigos
fatores continuam relevantes e indispensaveis nesse processo, tal como a participacao no plane-
jamento. Pois, € no planejamento que tem os dialogos de como e o que ensinar? Como? O que
fazer? No planejamento pode ser observado, analisado, avaliado e orientado para adaptagdes
necessarias em uma atividade ou em uma avaliagdo. Como por exemplo: audiodescricdo de um
video passado em uma aula de histéria. Fazer um recurso pedagdégico para aula sobre célula na
aula de Biologia. Produzir mapas para aula de Geografia. Produgdo de um recurso para ensino
de retas e semirretas, trigonometria e geometria na matematica. Sem o planejamento e o dialogo
entre os professores um bom resultado € invidvel. Quando ha esse dialogo e envolvimento, ha
resultados significativos.

Outro ponto € a participacdo do aluno de forma frequente no contraturno para receber
o atendimento educacional especializado de forma que as necessidades educacionais especi-
ficas, habilidades, potencialidades e dificuldades sejam trabalhadas. Por exemplo: o ensino da
grafia braille para Lingua Portuguesa. Ensino do cédigo matematico unificado.

Ainda nesse processo de (re) criagdo de culturas inclusivas, a formagao continuada é
outro fator indispensavel. Destacamos que as formagdes continuadas voltadas as praticas peda-
gogicas inclusivas precisam ir para além de sensibilizagdo e buscar alcangar novos objetivos e
mudancas necessarias para desafios atuais e futuros. Formagdes que motivem os professores a
adquirir novos saberes e que tome como premissa que todos sédo aprendizes. Nessa formacao,
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a partir de um referencial teérico bem definido, € importante promover a relagao teoria e pratica,
com a explanagao sobre conceitos e trabalhar situagées-problemas emergidas da sala de aula
para resolver, ou nao, juntos em formacao. Um exemplo: uma atividade de quimica para um
aluno cego. O que fazer? Uma situagao-problema que nos levara a pensar e a construir juntos
estratégias para a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, pensamos que a formacgao “se transforma na possibilidade de criar es-
pacos de participacao, reflexdo e formacao para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanca e com a incerteza” (IMBERNON, 2011, p. 19).

Espaco que promove a escuta e a fala de todos, de compartilhamento de saberes, elabo-
racao de plano de atendimento para identificar resultados e habilidades do aluno e fazer levanta-
mento dos materiais necessarios para o atendimento, bem como para utilizacdo dos componen-
tes curriculares, orientacao e parceria com as familias e toda comunidade escolar, dentre outros.

Ressaltamos que urge a necessidade da realizagao de pesquisas que pretendam inves-
tigar a formagéo continuada de professores e criar estratégias para respostas significativas na
articulacéo entre o AEE e o ensino comum voltado para a analise das condi¢gdes que sdo subme-
tidos alunos com deficiéncia visual, professores do ensino regular e professores do atendimento
educacional especializado no processo de inclusdo escolar. Considerando que um elemento
importante “é a atitude do professor ao planejar sua tarefa docente ndo apenas como técnico
infalivel e sim como facilitador de aprendizagem, como um pratico reflexivo, capaz de provocar a
cooperagao e participacdo dos alunos” (IMBERNON, 2011, p. 44).

No contexto da formacgao continuada de professores do ensino comum para articulacéo
entre o AEE e o ensino comum a partir de uma analise no eixo da deficiéncia visual, algumas
inquietacdes surgiram, tais como: em que medida o AEE se articula com a praxis pedagogica
inclusiva e inovadora do ensino comum na perspectiva da formacgao inclusiva de estudantes com
deficiéncia visual (DV)? Quais s&o as principais barreiras e avangos que a relagdo entre os pro-
fessores do AEE e os do ensino comum tém obtido para educagao de estudantes com deficiéncia
visual? Quais aspectos politicos e tedrico-metodoldgicos tém sido constituidos para a articulagao
entre Atendimento Educacional Especializado e Ensino Comum na area da deficiéncia visual?
Que mecanismos educacionais poderiam aprimorar de forma mais objetiva, a complementari-
dade entre as atividades do AEE na area da DV para praticas pedagdgicas inclusivas no ensino
comum?

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA CONSTRUGAO DE
UMA CULTURA INCLUSIVA: ARTICULAGAO ENTRE O AEE E O ENSINO
COMUM PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Reiteramos sobre a necessidade de novas perspectivas para construgao de uma cultura
inclusiva no ambiente escolar através de um trabalho colaborativo, assim como aprimoramen-
to da atuagao profissional, valorizagdo da familia no processo de intervengéao, valorizagao da
comunicagao e aproximagao entre todos os envolvidos, humanizagao dos atendimentos e das
relagdes entre os grupos docentes, ampliagdo do uso de tecnologias assistivas, diversificagdo no
atendimento das rotinas estabelecidas, dentre outros.
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Aluta por uma cultura inclusiva converge os esforgos por uma sociedade verdadeiramen-
te democratica, e para tanto como afirma Imbernén (2011) é fundamental formar professores na
e para mudanca que por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas coletivas de modo
a contribuir na crescente e real autonomia profissional compartilhada, uma vez que a docéncia
consiste em partilhar o conhecimento em seu contexto.

Quando pensamos na formacgao de professores que compartilham seus saberes e pra-
ticas em uma escola que se quer democratica e inclusiva, com olhar voltado as especificidades
dos estudantes com deficiéncia visual acreditamos ser importante demarcar alguns conceitos
fundamentais tais como o conceito de deficiéncia visual adotado no Brasil que classifica a defici-
éncia visual em baixa viséo e cegueira para entendimento da tematica, conforme descrito abaixo:

Baixa visdo - acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao
optica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des ante-
riores.
Cegueira — acuidade visual igual ou menor que 0,05 no menor olho, com a melhor corregéo
Optica; auséncia total de visao até a perda da percepgao luminosa (BRASIL, 2015, p. 46).
Ressaltamos que a deficiéncia visual engloba duas categorias distintas: cegueira e baixa
visdo. A cegueira constitui-se como uma redugao significativa da acuidade visual e/ou do campo
visual, em virtude de causas congénitas, hereditarias ou adquiridas, em termos de Classificagao
Internacional de Doengas - CID-10, cegueira se expressa pela acuidade visual (AV) igual ou me-

nor que 20/400 no melhor olho, com a melhor corregao possivel.

A baixa visdo € uma significativa redugao da capacidade visual decorrente de fatores iso-
lados ou associados (restricdo da acuidade visual 0,01 a 0,03); redugao significativa do campo vi-
sual; prejuizos importantes na sensibilidade aos contrastes. Em resumo, para fins educacionais,
baixa visdo implica a utilizagdo de tipos ampliados e recursos visuais opticamente adaptados, ja
nos quadros de cegueira os estudantes precisam utilizar do cédigo braille e outros dispositivos
eletrbnicos para leitura. Em termos gerais, acuidade visual (AV) consiste na habilidade do olho
em capturar imagens com nitidez e detalhes e o campo visual se refere “a extensao da area que
pode ser vista” (MARQUES; MENDES, 2014, p. 47).

Diante da problematica mundial das patologias que ocasionam a deficiéncia visual em
2010, a Organizagao Mundial de Saude (OMS) langou um alerta mundial destacando que tais
patologias poderiam ser bem menos frequentes, tendo em vista o conhecimento e tecnologias
disponiveis nesse cenario cerca de 80% das deficiéncias visuais poderiam ser evitadas, revelan-
do uma simetria entre cegueira e pobreza/desigualdade social.

Convém salientar que a despeito das questdes clinicas, ver € um processo de interpretar,
e esta interpretacdo se aprende o que justifica que pessoas com deficiéncia visual ndo podem ser
compreendidas como um grupo homogéneo. Considerando que nas aulas, geralmente, utilizam-
-se informes visuais em muitos contextos o estudante com deficiéncia visual possui dificuldades
para aprender. Contudo, essas limitagdes poderao ser minimizadas pela utilizagado de recursos
tais como: lupas, telelupas, Soroban, a escrita Braille e programas de computadores que serao
estratégicos na perspectiva de melhorar o ensino a esses estudantes (MASI, 2002). Contudo, a
inclusao desses estudantes n&o se reduz na utilizagao de recursos adaptados.

A formacédo continuada de professores para articulacéo entre o AEE e o ensino comum
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com énfase na deficiéncia visual ja vem sendo estudada em algumas pesquisas das quais men-
cionamos Miranda (2015), Araruna (2018), Flores (2018) e Faustino (2019).

Miranda (2015) analisou o trabalho pedagogico desenvolvido entre o professor da Edu-
cacao Especial e o do ensino comum para a concretizacdo do processo de inclusdo escolar.
Relatou que a colaboracgao entre a Educagao Especial e a educagao comum beneficia a todos
os estudantes e também aos professores que se sentem renovados e entusiasmados quando é
realizado de forma eficiente.

Araruna (2018) em sua tese de doutorado analisou as condi¢des para construgdo do
trabalho colaborativo entre o professor do Atendimento Educacional Especializado e o professor
do ensino comum. Os resultados indicaram que a articulagao entre os dois grupos de docentes
€ assistematica, sem planejamento prévio ou intencionalidade definida, por vezes somente para
atender a emergéncia de situacdes cotidianas junto aos estudantes publico-alvo da Educagéao
Especial. Além disso, foi observado que embora as professoras demonstrem disponibilidade
para a articulagao, existem inumeros fatores que impossibilitam e sdo desfavoraveis para a efe-
tivagcao da articulagao, tais como: as condigdes de trabalho, a sobrecarga de trabalho, as condi-
¢des estruturais e a superlotacdo nesses ambientes. Neste estudo, ela enfatizou a necessidade
de reestruturacao dos horarios dos professores para que possam realizar encontros para estu-
dos e colaboragao entre eles e a necessidade de investimentos em formagdes continuadas pelos
sistemas de ensino.

Flores (2018) analisou como a gest&o escolar tem viabilizado a articulagao entre a pro-
fessora da sala de recursos e professores de Ciéncias e Biologia de uma escola publica do inte-
rior paulista, para a efetivagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nestes termos,
abordou as tematicas AEE, ensino de Ciéncias e Biologia para Deficientes Visuais (DV), forma-
cao de gestores e professores, inclusdo, gestao escolar, politicas publicas e sala de recursos
problematizando uma investigagao a partir de varios autores e documentos oficiais relativos a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular. A pesquisa revelou que a gestéo buscava
promover essa articulagdo, mas carecia de muitas discussdes sobre a tematica, inclusive para
formagao de professores.

Faustino (2019) teve como foco em sua pesquisa a pratica pedagdgica inclusiva articu-
lada entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores de Ensino de Cién-
cias e Matematica da microrregiao de Itajuba-MG. Analisou a existéncia de articulagao entre os
professores regulares de ensino de ciéncias e de matematica e os professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), ocorréncias e
perspectivas para identificar, registrar e compartilhar as boas praticas de educagéo inclusiva cen-
tradas nas condi¢cdes de aprendizagem. Percebeu auséncia da gestao escolar, dificuldade dos
professores quanto a compreensao e trabalho voltado para praticas inclusivas e necessidade de
formacgao continuada para todos os professores no ambito da tematica.

Dessa forma, a formacao de professores do ensino comum para articulacao entre o AEE
e 0 ensino comum a partir do eixo da deficiéncia visual é importante tematica para estudo e ne-
cessaria para que as condi¢cdes concretas e contraditorias do processo de inclusdo no ensino
regular sejam minuciosamente percebidas e uma cultura inclusiva no ambiente escolar seja esta-
belecida. Em um cenario de complexidade se observa a necessidade de mudancgas profundas no
modo de pensar, planejar e agir no contexto escolar para que todos aprendam, para isto, néo se
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podera descolar “das estruturas cientificas, sociais e educativas (em sentido amplo) que sao as
que d&o apoio e sentido ao carater institucional do sistema educativo” (IMBERNON, 2011, p. 9).

Novos tempos requerem novas perspectivas, novas atitudes e o tempo ndo se esgota
com a necessidade antiga e urgente de construgdo de uma cultura inclusiva em todo processo
educacional, inclusive para a formagao continuada de professores do ensino comum. Assim, po-
demos vivenciar neste periodo de pandemia que ha uma nova situacido para todos professores
e alunos, a busca de outras alternativas tornou-se realidade, como: elaborac¢éo de videos, orien-
tacao a pais e responsaveis, elaboragao de atividades impressas, atendimentos online, aulas
assincronas e sincronas com os professores do ensino regular, dentre outros.

No entanto, tudo isso, emergiu para reforgar a importancia de mudancgas e reinvengoes
para tempos de incertezas, valorizar parcerias e 0 ensino colaborativo nos aspectos de formagao
continuada de professores. Observamos que nao ha receitas prontas e o processo educacional
e da vida estdao em constantes desafios. Isto nos faz perceber que para a melhoria da articulagao
entre o AEE e o ensino comum de alunos com deficiéncia visual devemos seguir com trabalho de
forma colaborativa, aproximacao com a familia e uso de novas tecnologias e com competéncias
para desenvolver a formacao docente.

Conforme Imbernén (2011, p. 118):

As mudancgas no meio social e cientifico, a escolarizagao macica, a melhor formagao do
professor e o acesso democratico a educagéo exigem um novo modo de ver a fungao
docente. Os estudos sobre formacéo inicial e, sobretudo, formagao permanente, centra-
dos em processos de pesquisa em e sobre a pratica, aumentaram nas ultimas décadas,
procurando conhecer e mudar concepgdes, assimilar novos processos ou simplesmente
descobrir a teoria implicita do professor em sua pratica para facilitar sua recomposicéo,
seu questionamento e até mesmo sua ruptura.
Assim, é preciso alcangar concepg¢des mais amplas do ponto de vista da pratica pedagé-
gica, tendo em vista que € um instrumento de mudancga e reflete numa intencionalidade educati-

va a partir de uma acgao consciente e participativa do professor no cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Um objeto de estudo de natureza complexa como apresentado nesta pesquisa requer
gue sua analise ndo se desvincule do seu contexto, tal necessidade se acentua ao buscarmos
compreender que a formagao continuada exerce grande influéncia na pratica do professor, e as-
sim deve ser estimulada ao que se estabelece no cotidiano escolar por meio da realidade a qual
o professor esta inserido.

No cenario descrito, percebe-se a necessidade de uma formagao continuada voltada
para discussdes teoricas e um trabalho que enverede para abordagem de conteudos que envol-
vam diversos tipos de saberes, no estudo descrito direciona o campo da deficiéncia visual, haja
vista que € de suma importancia estabelecer uma relagao entre o ensino comum e o AEE na
busca de estratégias que desenvolvam as competéncias e habilidades do publico da Educagao
Especial. Logo, verifica-se que a Educagéo Especial se volta para as especificidades dos alunos
diante do seu processo educacional, portanto é de extrema necessidade o dialogo entre o ensino
comum e o AEE, visto que € essencial a harmonia entre ambos e que assim se possa garantir a
inclusao.
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Entende-se ainda que as abordagens sobre a inclusdo devem ser ampliadas também
a comunidade escolar, a fim de que se esclarega sobre as diferengas. Dessa forma, havera a
compreensao de que os alunos devem ser incluidos na sala comum e no AEE para que haja
intervencdo, bem como estimular as necessidades educacionais especificas. E nesse viés que
se constitui o estabelecimento de relagbes e do didlogo na busca de possibilitar avangos e res-
peita-los dentro das particularidades de cada aluno.

Logo as relagdes, a pratica de buscar novas metodologias e estratégias deve envolver
todos que constituem a escola, perpassando pelos professores, gestao, funcionarios em geral,
pois tais praticas norteardo o trabalho pedagdgico e assim havera um espag¢o de comprome-
timento com a construgcao de uma sociedade que respeite as diferengas e, por conseguinte a
constru¢cao de uma sociedade mais justa e digna para as pessoas com necessidades educacio-
nais especificas.

A formacao continuada voltada para a relacdo do professor da sala comum e do AEE
requer o entendimento de uma perspectiva colaborativa, ja que busca desenvolver um trabalho
coletivo, mesmo que a finalidade do trabalho de cada profissional seja diferente e pretenda al-
cancar os objetivos especificos de ensino. Assim, reafirma-se a relagao teoria e pratica e permite
a capacitagao, bem como a qualificagdo dos professores, 0 que por sua vez, favorece e contribui
no direcionamento para inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especificas.

As reflexdes apresentadas neste artigo evidenciam o quao se faz importante e neces-
saria a formagéao continuada para que haja inclusdo e consequentemente para a o sucesso na
aprendizagem de alunos da Educacéo Especial, e o alcance dos alunos com deficiéncia visual.
Dessa forma, o trabalho de articulagéo, assim como a possibilidade do professor do AEE estar
em contato com o professor da sala comum e com isso promover a inclusao e o sucesso na
aprendizagem dos alunos.
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