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Apresentacao

Caro leitor, o primeiro volume dessa coletanea que no momento apresentamos reune tra-
balhos de pesquisadores de distintas instituigdes tratando temas instigantes da educacéo, a qual
denominamos de: Histéria do Ensino de Histéria, Educacgao, Praticas Pedagégicas, Ensino
de Quimica e TICS. Os artigos que compdem a primeira parte desta obra revelam, na polisse-
mia das vozes dos autores, reflexdes sobre a Educagao e seu entrelagamento com a questao
da Midia que esta presente no cotidiano dos discentes e docentes sobre varios aspectos. Pois,
vivemos um vigoro desenvolvimento de recursos tecnoldgicos, onde os mesmos possibilitam a
exploracdo desses ambientes virtuais da melhor maneira possivel, sendo fundamentais para a
construcédo de novas metodologias educacionais necessaria para o desenvolvimento do ensino
e aprendizagem.

Essa coletanea inicia com o processo do Ensino de Histéria na Paraiba no Século XIX,
os interesses que nortearam a criacdo dessa disciplina, apresenta uma defesa da importancia
do Ensino da Filosofia nos Anos Finais 4° e 5° do Ensino Fundamental |, e Musica, Lingua Es-
trangeira e Historia um dialogo possivel na perspectiva de uma interdisciplinaridade merecedora
de uma atengao na criagao de novas praticas pedagogicas e recursos didaticos, representando
um desafio coletivo na atuagdo dos(as) docentes em sala de aula com estrutura fisica ou no
ambiente virtual. Dessa forma, concluindo o primeiro capitulo da coletanea.

No segundo capitulo buscamos enfatizar a reflexdo sobre a atuagéo e preparagao do do-
cente da disciplina de Quimica e suas praticas pedagdgicas em ambiente virtual. Tendo como fi-
nalidade sanar as dificuldades dos discentes com a disciplina, pois, € necessaria uma concepgao
moderna da tarefa de ensinar, na atuagao do professor, a qual requer flexibilidade para busca de
novas formas e recursos para melhor aproveitamento do seu exercicio de professor. O desafio
da Educacido Quimica para o Ensino Médio em Ambiente como praticas de ensino, buscando
estratégias para aproximar o estudante da realidade que vive e daquilo que usa, veste e calga,
enfim, a sua convivéncia no mundo. Apresentamos no final do capitulo o trabalho da disciplina
desenvolvido através de um software educacional o qual podemos classificar de acordo com as
suas especificidades, que escolhemos e planejamos uma aula, com as riquezas de detalhes que
nao fariamos sem o auxilio dessas ferramentas tecnoldgicas.

Enfim, sabemos que nossa formacédo académica ndo nos prepara para a docéncia, e
nao somos conduzidos a condi¢gdes adequadas para o exercicio de praticas pedagdgicas e muito
menos acerca das TICS e suas aplicabilidade no espacgo escolar. Portanto, temos a satisfagao
de trazer ao publico, particularmente aos docentes de Histéria, Lingua Estrangeira e Quimica
e profissionais da Educagéao, sobretudo aqueles(as) que estado iniciando a docéncia o primeiro
numero desta coletanea.

Antonio Santana Sobrinho

Sérgio Nilson de Faustino
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JUSTIFICATIVA

Esse projeto de pesquisa é uma oportunidade fundamental para que se possa perceber
como o ensino de Historia, foi inserido no ambito secundario na Paraiba no século XIX — no
tocante a dois momentos historicos: 1836, quando se insere o ensino de historia através da
disciplina de retérica no Lyceu paraibano e sobretudo 1851 quando foi criada a disciplina de His-
toria da Paraiba. O alicerce dessa abordagem sera construido a partir do Lyceu Paraibano e da
producao historiografica elaborada na Paraiba.

A opcao por esta tematica envolve algumas intencionalidades e escolhas que tragam o
perfil do trabalho simplista que aqui se apresenta. A elaboracdo de uma analise critica sobre a
forma a qual foi introduzida a disciplina de histéria e o ensino de Histéria da Paraiba. E neces-
sario notar que o termo critica € um elemento significante que foi resgatado da modernidade,
aonde ele assume a conotacao voltada para o “por limites”, pois os limites delinearao o que sera
necessario a se extrair da tematica em questao.

Durante bastante tempo os interesses do estado se voltaram pra os conteudos que fa-
riam parte do oficio do historiador, seja ele pertencente a uma dimensao estrutural, mas no de-
correr do dever histérico se fez necessario refletir sobre 0 momento, condi¢cdes e necessidades
foram preponderantes para que ocorresse o ingresso do ensino sobre a histéria na sociedade
civil paraibana. Entender como se elaborou o perfil do profissional em histéria e qual o seu pos-
sivel papel na construgdo da memoaria coletiva, porque se faz notério a relagcéo existente entre a
histéria e a memaoria em meio ao processo de ensino e aprendizagem nas perspectivas pedago-
gicas que abragcaram a forma do “fazer” historia.

Utilizando a metodologia reconhecida na academia evidéncia se, principalmente, em
decorréncia da limitada bibliografia e, mesmo de produg¢des historiograficas, sobre o tema.

Ao analisar A Insercdo do Ensino de Histéria na Paraiba e o Ensino de Histéria Local
cientificamente, a nivel de Mestrado, essa Dissertagao poderia contribuir de maneira fundamen-
tal para docentes e discentes interessados no tema. A originalidade da tematica desse Projeto
de Pesquisa consiste, numa fonte de conhecimento, em virtude da lacuna bibliografica, vindo a
tentar preencher a auséncia de quase um século e meio de ensino de histéria na Paraiba, tor-
na - o fascinante tema ainda mais interessante aos leitores em geral e, particularmente, para os
historiadores pedagogos, professores de historia e alunos, por se tratar de uma obra de analise
académica documental, de pos — graduagao, sendo, nesse, aspecto, um projeto de pesquisa
cientifico pioneiro.

Enfim, vale ressaltar, que consideramos a abordagem sob o recorte da histéria local um
campo privilegiado de investigagado para os diversos niveis em que se trangam e constituem as
relacdes de poder entre individuos, grupos e instituigdes. Campo privilegiado para a analise dos
imbricados processos de sedimentacao das identidades sociais, em particular dos sentimentos
de pertencimento e dos vinculos afetivos que agregam homens, mulheres e criangas na partilha
de valores comuns, no gosto de se sentir ligado a um grupo.

Portanto, esse Projeto de Pesquisa, se insere no campo de pesquisa de Ensino de Histo-
ria e Saberes Historicos, pois sabemos que, devemos ter cuidado com o estudo da histéria local,
buscando a identificagao do conceito de espaco. Entretanto, a reflexdo no tocante a questao do
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espaco, segue um caminho imprescindivel do estudo da historia local.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O marco do periodo a ser abordado coincide com a concepcao positivista da historia,
caracterizada pela ideia de um conhecimento absoluto, pois comprovado pelos “fatos”. Transfor-
magdes que ocorrem de maneira mecanica, num encadeamento de causas e consequéncias.
A historia, como um conhecimento global, organizado todo o passado da humanidade no italico
harmoniosos, que sofrem transformagées em conjunto, consequéncias comuns. Enfim ha um
conhecimento pronto, acabado, nao possivel, portanto, de questionamento.

Discutir sobre a insercao do ensino de historia na Paraiba, tendo em vista a situagao do
historiador possuidor de uma docéncia, langa-nos em meio a elementos constitutivos da socieda-
de paraibana, mas faz-se necessario lembrar que o tema desse Projeto de Pesquisa, é tratado
teoricamente de maneira, até certo ponto inédita, em virtude de n&o haver trabalhos académicos
que abordem esse tema. Essas foram as concepcdes de histoéria encontradas nas respostas de
um grupo de alunos pos-graduados aos quais foi solicitado que respondesse a pergunta “o que
€ histéria?”

O relato apresentado acima nos alerta para um problema de extrema importancia, a
medida que, nao se trata de meros expectadores da histéria ou amadores do conhecimento his-
térico, mas de alunos de pés-graduacgao, ou seja, individuos legitimados pela academia a apre-
sentar a sociedade uma face ja muito desmistificada pela propria academia. Apresentar a historia
desta maneira é afirmar os lagos que foram construidos entre integrar histéria na educagao como
mecanismo de legitimar e manter um discurso que afirma a visao positivista e absoluta do fazer
histéria pelo viés do Estado, logo até que ponto o ingresso do ensino de histéria e a forma que
assumiu na educagao local esta ligada ou desvinculada dos mandos da elite pensante ou eco-
ndémica.

E também intencionalidade deste projeto apresentar que o pensamento sobre histéria,
enquanto ciéncia, ndo se forma de hoje de uma historicidade da propria Historia, no sentido re-
flexivo de tal afirmagao, pois José Carlos Reis apresenta:

A revolugao no conhecimento histérico comecara no exterior da disciplina, para se tornar,

depois, interior, sob o impacto das ciéncias sociais, a comunidade de historiadores se

dividiu: Havia os que defendiam o método histérico tradicional, com seus valores e pressu-

posto, e os que aderiram ao seu novo ponto de vista das ciéncias sociais. A luta interna e

a histdria efetiva dardo “razdo” ao lado que assumiu o ponto de vista das ciéncias sociais.

O pensamento sobre histéria como forma tradicional ou como forma social, perpassa o
colonialismo brasileiro, e o seu imperialismo, mas ao chegar no contexto da ditadura militar no
Brasil, a histéria muda de face e se personifica no ambito do tradicionalismo, desta forma o pen-

samento historico traz consigo uma carga do modo militarista de fazer o ensino de histéria

Mas como a histoéria esta inserida em um processo, nao se pode afirmar que nao houve
mudancgas, e com base em tal afirmacao é que se pode testemunhar o ensino de historia e seu
processo de insercao em tradicional, critica e pos-critica, assim o historiador comprometido com
a forma de se construir o pensamento histérico também esta diretamente ligado a como esta
forma de pensar e ensinar a histéria aconteceu na conjuntura social paraibana.

Il CAPIiTULO I | n



Porém, a histdria local, como objeto de pesquisa se fortalece através de contornos tem-
porais e espaciais. “Nao se trata, portanto, ao se proporem conteudos escolares do presente ou
de determinado passado, mas de procurar identificar a dindmica do lugar, as transformacdes do
espaco, e articular esse processo as relagdes externas, a outros lugares (BITTENCOURT, 2005).

Enfim € com base no discurso aqui apresentado que se demonstras a preocupag¢ao no
processo de insercido do ensino de Histéria na Paraiba, no intuito de contribuir para a formagao
de um estudo de cunho reflexivo e critico sobre o ambito temporal e intencional que assume o
ensino de histéria na Paraiba.

Assim, refletir sobre essa opgao merece uma reflexao a respeito dos seus pressupostos.
A histéria do poder local e das classes dominantes devem ter articulagdo com a historia coletiva.
Portanto, é necessario ligar a historia do cotidiano ao fazer das pessoas comuns participantes de
uma historia e procurava identificar a dindmica do lugar,as transformagdes do espaco.

Os estudos sobre regides ou localidades especificas também remontam ao século XIX. A
dimensao continental brasileira suscitou, em contrapartida, nos ultimos duzentos anos, estudos
sobre experiéncias locais, quer sejam sobre 0 espa¢o do municipio, quer sejam sobre os estados
da federacao (ou as provincias do Império), quer sejam sobre as regides (o “nordeste”, o “sul”
etc.), no seu recorte geografico, econdmico, ou propriamente como uma constru¢ao historiogra-
fica.

Ainda esta para ser inventariado esse leque de estudos, de forma a podermos ter a di-
mensao do que, quando e como foi produzido. A histéria local vem se convertendo em correntes
assumidas por alguns historiadores preocupados com a histéria social capaz de redirecionar o
olhar politico. Esses historiadores sdo marxistas, que reconhecem a necessidade dos estudos
do cotidiano como reflexdes sobre as tensdes sociais do dia-a-dia, porém, outros historiadores
tem buscado construir essa tematica, embora com objetivos distintos. Portanto, a relevancia des-
se fazer historico esta embrionado a historia cultural.

A historia local geralmente se liga a histéria do cotidiano ao fazer das pessoas comuns
participantes de uma histéria aparentemente desprovida de importancia e estabelecer relagbes
entre grupos sociais de condigdes diversas que participaram de entre cruzamentos de historias,
tanto no presente como no passado. (BITTENCOURT, 2005).

METODOLOGIA

O ensino de Historia no Brasil € tema cotidiano nos encontros de historiadores, sendo
um motivo instigador da repercussdo com relagao as praticas de ensino nos estabelecimentos
escolares. Assim, devemos considerar que existe relacédo de influéncia reciproca entre disciplina
académica e disciplina escolar de histéria.

Antes do século XIX no Brasil é dificil encontrar uma sistematizagéo da histéria como dis-
ciplina escolar, visto que somente apds a separagao politica em relagéo a Portugal surgem
acgdes organizadas para constituir um projeto educacional, estando a identidade no centro
de suas reflexdes sobre a construgdo da nagdo. (FONSECA, 2004).

A bibliografia basica utilizada nesse trabalho s&o: Os documentos histéricos a instrucao
na provincia da Parahyba do Norte durante o Primeiro Reinado e o Periodo Regencial, (1822-
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1940), publicado pelo professor Antonio Carlos Ferreira Pinheiro da Universidade Federal da
Paraiba e Leis e Regulamentos da Instru¢céo da Paraiba Império do Instituto Nacional de Estudos
e pesquisas educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O documento Leis e Regulamento da Instrugdo da Paraiba no periodo Imperial, dentre
outras variadas consideracdes apresenta a fundagcédo do Lyceu da Provincia da Parahyba da
seguinte forma (p. 95): Fundado em 24 de margo de 1836, o Lyceu Provincial da Parahyba,
como foi denominado nos seus primeiros anos de existéncias, funcionou inicialmente, no primei-
ro andar do edificio da Assembleia Legislativa Provincial. Tinha no seu quadro de disciplinas as
cadeiras de Latim, Francés, Retérica e Filosofia. Vale salientar que na cadeira de Retorica eram
também ensinados conteudos de geografia, cronologia e historia, além da de poética. A definicao
dessas cadeiras seguiu os objetivos do curso de Humanidades que ja existia na Parahyba do
Norte desde 1831 e que visava atender a juventude que vislumbrava se preparar para o ensino
superior, isto &, principalmente, para a Academia Juridica de Olinda ou para a Faculdade de Me-
dicina da Bahia. Assim, a estruturagdo do ensino secundario (ou médio) na Parahyba do Norte
seguiu a mesmas diretrizes que caracterizaram todos os outros Liceus e escolas secundarias
criadas no Brasil do 1° Reinado ao periodo Regencial.

E importante mencionar que essa preciosa informacdo documental proclama o surgi-
mento do ensino secundario na Paraiba, sobretudo propiciando para a analise de estudo como
foi inserido a disciplina histéria. Assim & importante salientar, que no primeiro momento nao
existia a disciplina especifica de historia, esse conteudo era visto ou estudado dentro da cadeira
Retérica que também era ensinado outras disciplinas. Outro documento histérico importante
que menciona o surgimento do ensino de historia foi elaborado por Antonio Carlos Ferreira Pi-
nheiro, que retoma a discussao do seguinte modo: O Lyceu Parahybano, em 1838, contava com
120 alunos frequentando as suas cadeiras, entretanto, na avaliagao realizada pelo presidente
da provincia, depreendemos que o referido estabelecimento seja pela sua condigdo de novo ou
pela falta de disposicoes legislativas encontrava-se em embaracos e tropecos. Essa fragilidade
no funcionamento do Lyceu gerou debates em torno da estruturagdo das cadeiras que faziam
parte de sua proposta curricular. Esse aspecto foi resolvido com a publicagdo de uma segunda
legislagao no ano seguinte (1839).

Pinheiro no mesmo documento menciona:

Nela verificamos a criagdo de duas novas cadeiras: uma de Inglés e outra de Geografia,
Cronologia e Histéria, saindo, portanto, esses contetdos da cadeira de Retérica. Ha ainda,
algumas recomendacbes sobre o ensino dessas cadeiras, ressaltando quais os recursos
didaticos que deveriam ser utilizados pelo professor de geografia e os procedimentos
metodoldgicos para o ensino de inglés. Vejamos: para o ensino e explicagdo de geografia
e cronologia o professor servir-se-a do globo terrestre e celeste; dos mapas geograficos
e tabuas cronoldgicas mais exatas e acreditadas. O professor de inglés ensinara tanto
gramética e traducéo desta lingua como a sua pronuncia.
Nesse documento é fundamental observar que a disciplina de histéria ela esta interligada
com a geografia e cronologia, nesse sentido correu desmembramento da cadeira de retérica. O
texto ainda faz mengao sobre o ensino dessas cadeiras como, por exemplo, a disciplina de geo-
grafia, inclusive os recursos didaticos que deveriam ser utilizados pelo professor, no entanto hao

de se analisar que existe uma auséncia no que se refere a historia.

Outro livro fundamental para esse projeto de pesquisa é Historia e Ensino de Historia,
que busca a aproximacao entre a histéria do ensino e a historia da disciplina. Sendo importante
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fazer o seguinte destaque (FONSECA, 2004, p. 34).

As analises que buscam relacionar a produgéao historiografica ao ensino de Histéria, seja
via programas curriculares, seja via livros didaticos, tém se concentrado no século XIX,
justamente no momento em que a historiografia brasileira se constituia no &mbito do Ins-
tituto Histdrico e Geografico Brasileiro, o que também ocorria com a disciplina escolar
Histéria. E consideravel o peso que o estudo sobre os livros tem tido, o que representa
importante contribuigcdo para o maior conhecimento sobre esse tipo de material e para a
sofisticagdo metodoldgica para o trato com estas fontes.

Sem o propésito de fugir da discussao proposta, ressalvo aqui o papel que teve a histo-
riografia paraibana. A literatura foi um dos instrumentos utilizados no sentido de instruir e educar
a elite da Provincia da Paraiba, quando Antonio Coelho de Sa e Albuquerque, entédo presidente
da provincia da Pahayba do Norte, em 1851, sancionou a Lei que estabelecia o Ensino de his-

toria Local.

Os estudos sobre regides ou localidades especificas também remontam ao século XIX. A
dimensao continental brasileira suscitou, em contrapartida, nos ultimos duzentos anos, estudos
sobre experiéncias locais, quer sejam sobre o0 espago do municipio, quer sejam sobre os estados
da federacéo (ou as provincias do Império), quer sejam sobre as regides (o “nordeste”, o “sul”
etc.), no seu recorte geografico, econébmico, ou propriamente como uma constru¢ao historiogra-
fica. Refletir sobre histdria local, no século XIX das produgdes e discussdes historiograficas, nos
remete necessariamente a apresentar Maximiano Lopes Machado que teve um papel destacado
na construcao da Histéria Paraibana nesse contexto histérico.

Tal afirmacéo é reforcada através do trabalho de pesquisa desenvolvido pelo projeto:
Paraiba da Descolonizagao ao Império (1780- 1889), coordenado pela professoras Ariane Nor-
ma Menezes Sa e Serioja Rodrigues C. Mariano da Universidade Federal da Paraiba, que foi
publicado no Livro: Historias da Paraiba — Autores e Analises sobre o Século XIX, pela Editora
UFPB. Observe o que apresenta a obra:

Ao analisar Machado, identifiquei que foi influenciado pelo pensamento iluminista e sua
versdo histérica exaltando a colonizagdo portuguesa, pois acreditava ter sido esta que
trouxe a civilizagado para o Brasil. Também exaltava alguns individuos, como Martim Leitao
e de Vidal de Negreiros, pessoas que, para ele, exerceram grande papel para conquista e
manutengao do territorio paraibano. Com relagdo ao Governo Imperial, Machado o critica-
va em algumas passagens, todavia, estas se restringem apenas a sua forma e administra-
¢ao e ndo a figura de D. Pedro 1l. (2003, p. 114).
Esse projeto de Pesquisa esta predominantemente inserido no campo da Historia do
Ensino de Histéria, muito embora esteja ligado também a outros campos, ja que a histéria € um
todo e todos os fatores que podem ser possiveis de se agrupar, independente de qual origem

provém, sdo imprescindiveis para a construcdo do conhecimento historico.

Sendo assim, esse trabalho nao ficara restrito a essa ou aquela perspectiva tedrica sen-
do uma combinagao de abordagens tedricas obviamente compativeis entre si. E enfatizada nes-
se projeto a abordagem metodoldgica da Histérica Textual ja que sao analisados documentos
historicos de época, bem como utilizar outras fontes impressas.
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CONCLUSOES:ENSINODEHISTORIANOBRASILCONTEXTOHISTORICO,
MENORIDADE LIBERALISMO E VIOLENCIA

Durante o periodo regencial, do 7 de abril de 1831 a Maioridade 1840),embora a histo-
riografia tradicional enfatize as dissensdes e disputas politico- partidarias entre diversas fac¢oes,
grupos e partidos que se constituiram na época, a sua caracteristica basica foi a violéncia social.
No processo de organizagédo do Estado brasileiro, a sua consolidagao juridica e institucional foi
precedida de repressao violéncia as camadas mais populares, que vislumbraram com abdicagao
e as tentativas de desmantelamento do Estado bragantino a possibilidade de participagao e in-
terferéncia nas decisdes politicas.

A sociedade brasileira ja comportava, por esse momento, uma ampla massa de homens
livres brancos, mulatos, mestigos, pardos, negros forros, ocupados nas mais diversas atividades
agrarias e urbanas, mantidos, porém, marginalizados politicamente; ou entao, utilizados espora-
dicamente como massa de manobra por faccdes da camada dominante, em movimentos e lutas,
gue so se preocupavam pela realizagao de seus interesses exclusivos.

Com aregéncia, essas camadas baixas e intermediarias da populacao, estimuladas pela
luta de facgdes da elite, explodiram em movimentos de revoltas, alguns dos quais chegaram a
por em questéo os proprios fundamentos da sociedade brasileira desde a colonizagao- o latifun-
dio e o escravismo, como a “Cabanagem “e a “Balaiada”. Nao tinham, entretanto, essas massas,
autonomia bastante para se organizarem em torno de interesses e objetivos proprios, de modo
a abandonar a espontaneidade de suas rebelides e se conscientizar através de um programa de
luta e reivindicacdes.

Todos os movimentos que eclodiram, na Capital ou nas provincias, originaram- se do
descontentamento de facg¢des da aristocracia rural, que viram no momento a possibilidade de
afirmar-se no dominio politico, seja frente a outras fac¢gées no poder local, seja frente aos re-
presentantes do poder central, agora desarticulado e carente de autoritarismo. O conflito aberto
entre os setores e facgdes da camada dominante envolveu a ampla massa de homens livres
destituidos, que se adiantou, formou sua prépria lideranga e escapou o controle daqueles que os
vinham utilizando para seus propositos.

As rebelides tomavam um carater popular e manifestava uma violéncia contraria aquela
que restringia a uma pequena parcela da populagao a propriedade, o reconhecimento social e os
direitos de expressao, participacao e organizagao politica. Esses movimentos e rebelides nao fo-
ram fortes bastantes para obrigar a elite a ceder e incorporar as novas massas na representagao
e participagao politica. A reacao foi uma s6, independentemente da cor politica partidaria de que
vestisse 0 membro da elite dirigente; sua opinido era de que se tratava de manifestagdes de “as-
sassinos”, barbaros” ,”selvagens” que atentavam contra a “cultura” e a “civilizagdo” e a “ordem”.
Dando mostra de uma consciéncia profundamente conservadora, mesmo os grupos mais liberais
da aristocracia rural, que eram os homens do 7 de abril de 1834 ou do Ato Adicional, modera-
vam —se nas suas proposi¢des, quando ndo as abandonavam inteiramente por um “regresso” a
antiga ordem; estes perderiam completamente suas bases politicas de governo, entregando- o
em 1837 aos conservadores.

No tocante a questdo do ensino, o Ato Adicional descentralizou o ensino transferindo
para 0os governos provinciais a responsabilidade pela educagéo popular, oficializando a omissao
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do poder central sobre esse aspecto. Nesse sentido, Dermeval Saviani expde no Legado Edu-
cacional do” Breve Século XIX” Brasileiro:

Portanto, contrariamente a uma tendéncia bastante frequente na historiografia educacio-
nal, ndo se pode atribuir ao Ato Adicional a responsabilidade pela nao realizagao das
aspiragdes educacionais no século XIX. Mesmo porque, para isso,seria necessario que a
competéncia atribuida pelo Ato Adicional as provincias no que se refere ao ensino primario
e secundario fosse privativa. (Saviani, Dermeval, O Legado Educacional do Século XIX.
Ed. Autores Associados-Campinas -SP,2006. p.17.)

O século XIX manifesta se na histéria ocidental como um periodo de ratificagao da forma
econdmica capitalista e da ordem social burguesa. Nesse conjunto atribuiu- se a educagéo o
carater de um direito social, visando a equalizagdo de oportunidades como garantia da demo-
cratizagao politica. O espacgo escolar € construido, assim, em baluarte do ideario liberal, cuja
concretizagdo implicava a organizagao de sistemas nacionais de ensino como instrumento para

a universalizagdo de uma educacgao publica, leiga, obrigatéria e gratuita.

No Brasil, esse projeto vai ser inserido lentamente num contexto contraditorio em que
as ideias liberais convivem com uma estrutura de sociedade edificada na escravidao. No que se
refere ao espago escolar em nossa nagéao transita ao longo do século XIX, entre a responsabili-
dade do Estado e o estimulo a iniciativa privada, em permanente dicotomia e tensao, das casas
dos professores para os espacos fisicos construidos pelo poder publico. Foi nessa conjuntura,
que o Ensino de Histdria foi inserido.

O Surgimento do Ensino de Histdria no Brasil A primeira forma de explicar a origem da
vida foi o mito que era transmitido pela forma oral, onde o homem sempre era passivo e os Deu-
ses responsaveis pela criagdo do mundo. O mito sempre esta em tempo circular e nao linear. O
positivismo surge de maos dadas com a industrializagdo, este vem estudar as causas e efeitos
dos levados histéricos como uma sociedade industrial capitalista. Marx e Engels com o materia-
lismo dialético que fazem critica a sociedade capitalista.

Na histéria o homem é visto como um ser social. O conhecimento histérico serve para
entender as condi¢gdes de nossa realidade. Estéo ligadas a historia de acontecimento e a histéria
de conhecimento. Historia seria tudo aquilo que aconteceu com 0 homem natureza e universo e
os estudos destes acontecimentos. A historia desde seu inicio a fungéao de explicar ela mesma,
na procura de ver as transformagdes que passaram as sociedades humanas, estas transforma-
¢bes sao a esséncia da histéria. Quando a histéria da humanidade é apresentada nos mostra
a evolugao da sociedade europeia ocidental como modelo de desenvolvimento esta posigao do
ponto de vista da historia é errada nédo se deve identificar a ideia de progresso histérico com o
pregresso necessario.

A trajetéria do homem na terra é indeterminada sua finalidade € estudar e analisar o que
aconteceu e o que acontecera com ele proprio. Explicar as transformagdes sociais esclarecendo
seus com os e porqués levam a perceber que a situagao de hoje é diferente da de ontem. O ho-
mem & um ser finito temporal e histérico tem consciéncia de sua historicidade.

Mas a historia também é aceita como estudo do passado em fungao do presente. A liga-
¢ao da historia com o futuro € bem sutil: ndo se pode falar em uma histéria do futuro, qualquer
colocacgao nesse sentido € mera especulacao pode sim falar em tendéncias, possibilidade histo-
rica, mas nao mais do que isso.
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O historiador examina sempre uma determinada realidade, que se passou concretamente
em um determinado tempo e lugar preciso. S6 se pode conhecer algo do passado através
do que ficou registrado para posteridade o documento utilizado pela histéria é a escrita.
(BORGES, Vavy Pacheco, O que é historia 22 ed.rev Sao Paulo: Brasiliense, 1993 p.93.
Colegéo Primeiros Passos)

Portanto, ao longo do tempo, a histéria e o seu ensino para as geragdes futuras se re-
vestiram de diversos aspectos. Nas civilizagbes notadamente marcadas pela cultura oral, por
exemplo, o momento destinado ao passado normalmente se revestia de um carater mistico. O
relato era feito pelos mais experientes, que reviviam ou recriavam o passado ancestral para as

geracgoes futuras.

Analisar o ensino de histéria € uma tarefa que proporciona diversas reflexdes sobre a
historiografia educacional em uma perspectiva epistemoldgica marcada pela trama de aconte-
cimentos, untados e interdependentes, acreditando que ndo podemos separar o ensino de uma
disciplina escolar do contexto ao qual ela esta habitualmente confrontada.

Nossa proposta € historiar. Narrando/esclarecendo acontecimentos, recortados, através
da escolha do que acreditamos ser importante para a melhor reflexao sobre a histéria do ensino
de histéria no Brasil. Os motivos que nos estimulam a pratica deste exercicio intelectivo estao
associados a constru¢do de possibilidades: melhor compreender o papel da disciplina de histéria
na acgao de educar; refletir sobre o ensino de historia e a construgao de uma identidade nacional;
estimular debates e praticas entre os atores envolvidos na tarefa de pesquisar/ensinar histéria.

Motivos ndo faltariam a tarefa a que nos propomos, mas estamos cientes de que esco-
Iheremos acontecimentos que acreditamos influenciar diretamente na tematica abordada nesta
escritura.

O ensino de historia no Brasil é tema cotidiano nos encontros de historiadores, sendo um
motivo estimulador da reflexao acerca das praticas de ensino nos estabelecimentos educacio-
nais. “Inicialmente devemos considerar que existe relagao de influéncia reciproca entre discipli-
na académica e disciplina escolar de historia “(WARDE, 1998). Antes do século XIX no Brasil é
dificil encontrar uma sistematizacéo da histéria como disciplina escolar, visto que somente apos
a separacgao politica em relagao a Portugal surgem agdes organizadas para constituir um proje-
to educacional, estando a identidade no centro de suas reflexdes sobre a construgao da nacao
(FONSECA, 2004).

Educar Para Salvar A chegada dos padres jesuitas se constituiu referéncia na histéria
educacional Brasileira. A responsabilidade de evangelizar pela pregacao, nos principios do espi-
rito cruzadista da época, objetivava civilizar pela educacgao os indigenas “pagaos”. Salvar almas
civilizando, enquanto na Europa efervesciam movimentos de contestacdo ao modelo feudal que
agonizava diante dos interesses de um novo personagem na histéria: o homem da cidade, o bur-
gués, o comerciante que busca desbravar e romper com o imobilismo das estruturas de poder
feudais.

Aquele dialogo biblico entre Jesus e o deménio, em que este promete a Jesus, todas as
riquezas deste mundo em troca de sua alma e submiss&do ganham uma nova versao. A conquista
do mundo n&o significa necessariamente a perda da alma e a aceitagdo do diabo, mas a colabo-
racao dos homens na restauragéo da criagao divina. Os europeus retomam a légica imperialista
dos romano-cristdos e se sentem a servigo da salvacdo da humanidade quando vencem e sub-
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metem os pagaos nao-europeus do mundo inteiro. “Ao fazé-lo, acreditam que os estao incluindo
no caminho da Verdade e da Vida (da Civilizagdo) e que os pagaos deveriam ter para com eles,

europeus, um sentimento de profunda gratidao”. (REIS, 2003. p. 23).

Portanto, nos permite deduzir a forte influéncia da cultura europeia na educacgao brasi-
leira, principalmente dos jesuitas, padres que ficaram conhecidos como os “soldados de Cristo,
materializando o movimento da Contra Reforma, empreendido pela Igreja Catdlica. A chegada
dos jesuitas marca o inicio da educagao no Brasil. Com isso foi negada/reprimida toda uma cul-
tura nao letrada e n&o europeia, existente nas terras brasileiras. Nao havia, antes dos jesuitas,
uma educagao formal, mas existia uma cultura rica e diversificada, embora nao estivesse enqua-
drada no modelo “ideal” da época, ndo merecendo, assim, ser mencionada.

As culturas aborigines, quando citadas, normalmente sdo descritas como “atrasadas”
embora nao estivesse enquadrada no modelo “ideal” da época, ndo merecendo, assim, ser men-
cionada. As culturas aborigines, quando relatadas, normalmente sdo descritas como “atrasadas’
ou que apenas contribuiram com alguns tragos gastronémicos e linguisticos e com utensilios
domésticos, para “nossa civilizagao”. Outra caracteristica silvicola, registrada pelo egocentrismo
civilizatorio, seria o fato de eles gostarem de uma “boa vida”. Um verdadeiro reducionismo é
aplicado, demonstrando que a contribuicdo dos nao europeus configurava-se como “enfeites” na
verdadeira cultura da época, a do velho mundo.

Entretanto, s6 partir da constituicdo do Estado brasileiro, quando o Brasil separou de
Portugal, € que a disciplina Histéria foi introduzida no curriculo das escolas brasileiras:

O Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, a primeira lei sobre a instrugédo na-

cional do Império do Brasil, estabelecia que “o professores ensinariam a ler, escrever”, as

quatro operagdes de aritmética(...), a gramatica da lingua nacional, os principios de moral

cristd e de doutrina da religido catdlica e apostélica romana proporcionadas a compreen-

s&o dos meninos; preferindo, para o ensino da leitura, a Constituicdo do Império e Historia

do Brasil (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: historia, geografia, 1997, p.19).

Observa-se, assim, a presenga de uma profunda influéncia da Igreja sobre os conteudo
ministrados nas escolas. O catolicismo foi oficializado pela Constituicdo brasileira de 1824 e a
escola sofria as influéncias da politica oficial. Os conteudos de Histéria compreendiam Histéria
Civil entrelagada a Historia Sagrada, referendando a unido da Igreja com o Estado. Utilizada
para refor¢car os conhecimentos de moral crista, a disciplina de Histéria ndo passava de um
conjunto de conteudos optativos, ilustrando um curriculo de base humanista que valorizava a

formacgao de uma elite, detentora de privilégios econdmicos e politicos.

N&o se abordava a Historia dos povos que haviam sido conquistados pelos portugueses
quando estes chegaram as terras brasileiras ou a dos grupos negros que trabalhavam nas fazen-
das. Uma Historia dos “grandes” acontecimentos europeus, ministrada de forma unidirecional, ja
qgue o aluno s6 escutava e depois repetia, recebendo o titulo de melhor aquele que reproduzisse,
da forma mais fidedigna possivel, o discurso do professor. Trabalhar a Histéria do Brasil para
construir um ideal de nacdo. Como relata Elza Nadai:

Procurou-se criar uma ideia de nagao resultante da colaboragédo de europeus, africanos
e nativos identificados as similares europeias. A dominagao social (interna) do branco
colonizador sobre africanos e indigenas bem como a sujeicao (externa) do pais colbnia a
metropole nao foi explicitada (1993, p. 149).

O que existia, na realidade, era um padréo de escola para formar um conjunto de letra-
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dos, doutores de anéis no dedo e diplomas na parede. Os alunos eram divulgadores da cultura
europeia. As escolas seguiam o modelo oficial, e a educagéao transcorria nao muito diferente da-
quela do periodo colonial. Temos como exemplo, o programa de disciplinas ministradas no Colé-
gio Pedro Il, paradigma do municipio da Corte para o restante do Império. Nesse estabelecimen-
to de instrugdo, a Historia passava a ser uma disciplina autbnoma. Seguindo o modelo francés,
a Historia Universal acabou predominando no curriculo, mas mantendo-se a Histéria Sagrada.
Sabe-se que prevalecia o ensino literario de base classica, que foi singularmente acentuado no
plano de ensino apresentado pelo reitor Joaquim Caetano da Silva e aprovado por Anténio Car-
los, no regulamento instituido em 1° de fevereiro de 1841:

Nos quatro primeiros anos do curso que passou a ser de sete anos, além das linguas
antigas e modernas (latim, grego, francés, inglés e alemao), ndo se ensinavam sen&o o
desenho, a geografia e a musica; o estudo de gramatica geral e nacional so figura o 1°
ano; as matematicas e as ciéncias fisicas, quimicas e naturais amontoam-se nos trés ulti-
mos, enquanto o grego é ensinado em quatro, e o latim, o francés e o inglés se estendem
pelos sete anos, apresentando o latim maior nimero de ligdes do que quaisquer outras
disciplinas (AZEVEDO, 1996, p. 559).

Os métodos de ensino ndo se diferenciavam do modelo jesuitico. Persistiam a memori-
zacao e repeticao oral dos textos lidos, bem caracteristico das sabatinas realizadas nos colégios
Jesuitas aos sabados. As aulas eram verdadeiros discursos, prolixos e longos. Os professores
dissertavam sobre fatos que nada mostravam a respeito da realidade dos que estavam ali so-
mente para ouvir e memorizar a maior quantidade de informagdes. Com relagao ao privilégio da
Histéria Universal sobre a Nacional, temos o relato de Nelma Baldin:

A distribuicdo dos conteudos da disciplina “Histéria do Brasil” entdo em conjunto com os
conteudos de “Histéria Universal” acarretavam prejuizo para a “Histéria do Brasil”, porque,
em fungao da preferéncia pela “Histéria Universal” o ano letivo sempre iniciava pela sequ-
éncia cronologica (ou seja, a linearidade entdo adotada — Historia Antiga, Historia). (Me-
dieval Histéria Moderna, Histéria Contemporanea...). Desta maneira, jamais havia tempo
para se encerrar 0 ano com um estudo da “Histéria do Brasil”. Tal procedimento, ocorria
também no ensino primario (BALDIN, 1989, p. 39).

O privilégio atribuido a cultura estrangeira, em detrimento da nacional, ndo ocorria s6 na
Histéria:

O ensino da lingua patria, reduzido a um ano de gramatica geral e nacional (1° ano) e a
dois de retdrica, ndo chega a dar um colorido nacional a esse plano de estudos fortemente
europeizante; e os estudos cientificos acumulados na ultima parte do curso, de atropelo
com os de lingua classicas e modernas, mal poderiam ultrapassar os limites de mera “in-
formacao” e de erudigao livresca (AZEVEDO, 1996, p. 559).

A Insergao do Ensino de Histéria Na Paraiba Os estudos histéricos Paraiba iniciaram-se
ha, pelo menos, um século e meio, se utilizarmos como marco instaurador a criagao do Lyceu da
provincia da Paraiba, atestado pelo Documento Leis e Instrugdes da Paraiba no periodo histéria
Regencial (p.95):

Fundado em 24 de margo de 1836, o Lyceu Provincial da Parahyba, como foi denominado
nos seus primeiros anos de existéncias, funcionou inicialmente, no primeiro andar do edifi-
cio da Assembleia Legislativa Provincial. Tinham no seu quadro de disciplinas as cadeiras
de Latim, Francés, Retdrica e Filosofia. Vale salientar que na cadeira de Retérica eram
também ensinados conteldos de geografia, cronologia e histéria, além da de poética. A
definicdo dessas cadeiras seguiu os objetivos do curso de Humanidades que ja existia na
Parahyba do Norte desde 1831 e que visava atender a juventude que vislumbrava se pre-
pararem para o ensino superior, isto &, principalmente, para a Academia Juridica de Olinda
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ou para a Faculdade de Medicina da Bahia. Assim, a estruturagdo do ensino secundario
(ou médio) na Parahyba do Norte seguiu a mesmas diretrizes que caracterizaram todos os
outros Liceus e escolas secundarias criadas no Brasil do 1° Reinado ao periodo Regencial
(Leis e Instrugbes da Paraiba)

E extremamente fundamental mencionar que essa preciosa informacdo documental pro-
clama o surgimento do ensino secundario na Paraiba, sobretudo propiciando para a analise de
estudo como foi inserido a disciplina histéria. Assim € importante salientar, que no primeiro mo-
mento nao existia a disciplina especifica de histéria, esse conteudo era visto ou estudado dentro
da cadeira Retérica que também era ensinado outras disciplinas. Entretanto, € necessario res-
saltar que o Lyceu foi o maior empreendimento educacional da provincia da Paraiba no século
XIX, evidenciando a preocupacao de estabelecer um ensino secundario que pudesse alicercar
a preparacao da elite paraibana para o ingresso na Faculdade de Direito e Medicina de Recife.
Nesse sentido outro documento histérico importante que retrata o surgimento do ensino de histo-
ria foi sistematizado por Antonio Carlos Ferreira Pinheiro, que apresenta a discussao do seguinte
modo:

O Lyceu Paraibano, em 1838, contava com 120 alunos frequentando as suas cadeiras,
entretanto, na avaliagao realizada pelo presidente da provincia, depreendemos que o refe-
rido estabelecimento seja pela sua condi¢gao de novo ou pela falta de disposigdes legislati-
vas encontrava-se em embaragos e tropecos. Essa fragilidade no funcionamento do Lyceu
gerou debates em torno da estruturagéo das cadeiras que faziam parte de sua proposta
curricular. Esse aspecto foi resolvido com a publicagdo de uma segunda legislagdo no
ano seguinte (1839). Nela verificamos a criacdo de duas novas cadeiras: uma de Inglés
e outra de Geografia, Cronologia e Histéria, saindo, portanto esses conteudos da cadeira
de Retdrica. Ha ainda, algumas recomendacgdes sobre o ensino dessas cadeiras, ressal-
tando quais os recursos didaticos que deveriam ser utilizados pelo professor de geografia
e os procedimentos metodolégicos para o ensino de inglés. Vejamos: “para o ensino e
explicagdo de geografia e cronologia o professor servir-se-a do globo terrestre e celeste;
dos mapas geograficos e tabuas cronoldgicas mais exatas e acreditadas. O professor de
inglés ensinara tanto gramatica e traducdo desta lingua como a sua pronuncia.”
Nesse documento é fundamental observar que a disciplina de histéria ela esta interligada
com a geografia e cronologia, nesse sentido correu desmembramento da cadeira de retérica. O
texto ainda faz mengao sobre o ensino dessas cadeiras como, por exemplo, a disciplina de geo-
grafia, inclusive os recursos didaticos que deveriam ser utilizados pelo professor, no entanto hdo

de se analisar que existe uma auséncia no que se refere a histéria.

Portanto, situamos a origem da disciplina Histéria na Paraiba em dois grandes momen-
tos: na primeira metade do século XIX, com a introducdo da disciplina no curriculo escolar do
Lyceu Paraibano. No primeiro momento, teve inspiragdo no modelo francés, objetivando a cons-
tituicao cultural da elite paraibana, entdo, nesse momento capacidade de ler e contar eram pri-
vilégio de uma parcela minima da populagao paraibana. O acesso a escola era muito limitado,
sobretudo nas regides mais atrasadas e nos locais mais distantes das cidades. Nao era raro
encontrar uma pessoa que sequer sabia assinar o nome.

Diante desse quadro ndo eram, e ainda n&o s&o, raros os discursos que apontam a edu-
cagao como a unica saida para o pais alcangar o tdo propagado futuro econémico e social. Se
ainda hoje esta em voga tomar a educagado como solugdo para nossos males, imagine a mais
de 100 anos atras, em que a precariedade do ensino e dos meios de comunicagao era precaria.
Nessa perspectiva do ensino, predominou os estudos literarios do ensino classico e humanista.
O ensino de historia surge ao lado das linguas modernas, das ciéncias naturais, fisicas e também
matematicas. Sendo dividida em Histéria Universal e Histéria Sagrada, seguindo a perspectiva
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de uma formagao moral para os alunos, com os exemplos dos grandes homens. Assim, refletindo
uma histéria positivista, que se articulava com a cultura grega e romana, passando por uma base
biblico — cristd. Sem o propdsito de fugir da discussao proposta, ressalvo aqui o papel que teve
a literatura paraibana. A literatura foi um dos instrumentos no sentido de instruir e educar a elite
da Provincia da Paraiba.

Desta forma, os letrados, através de suas producgdes, visavam cumprir o papel de edu-
cadores, tendo como referencial Justiniano José de Carvalho, lecionou Historia Universal no Ly-
ceu, além disso, escreveu uma novela histérica e uma colecao de fabulas, adotada por algumas
escolas do Brasil. Essa afirmacao foi apresentada por Ariane Norma de M. S4, na obra Histérias
da Paraiba: Autores e Analises sobre o Século —XIX (p.43):

Elaborou dois compéndios, sendo um sobre Geografia, muito criticado na época, e outro

sobre Histéria Universal, utilizado pelo Colégio Pedro Il. Escreveu uma novela historica

e uma colegdo de fabulas. Traduziu onze obras, entre elas, romances, publicados em

forma de folhetim por jornais, e livros de Histéria. Também foi professor do Colégio Pedro

I, onde lecionou Geografia e Histéria Antiga e Romana. (Norma, Ariane Menezes de Sa.

Justiniano José da Rocha e a Ideologizacao da Regéncia como Experiéncia Republicana).

Mais tarde, insere-se a Histéria do Brasil, seguindo o mesmo padrao. O objetivo era a
construgdo de um passado para o pais, que legitimasse sua constituicdo como sociedade imer-
sa na civilizacdo ocidental. Os temas: a histéria portuguesa, capitanias hereditarias, governos
gerais, invasdes estrangeiras, independéncia e, finalmente, a constituicdo do Estado Nacional,
com destaque para os responsaveis pela condugao do Brasil ao destino de uma grande nagao.
Desta maneira, O documento Leis e Instru¢gées da Parayba mencionam esse segundo momento

da seguida forma:

Lei n°. 12 — de 27 de setembro de 1851 Antonio Coelho de Sa e Albuquerque, Presidente
de Provincia da Paraiba. do Norte. Fago saber a todos os seus habitantes que a Assem-
bleia Legislativa Provincial Decretou, e eu sancionei a Lei seguinte. Art. 1 o — O presidente
da provincia fica autorizado § 2° O Reitor do Liceu Paraibano entender-se-a diretamente
com o presidente da Provincia e exercera todas as atribuicdes que, pelos regulamentos
em vigor, pertencem ao diretor geral da instrugdo publica, no que concerne ao ensino
secundario. Art. 2° — O plano de ensino do Liceu compreendera as seguintes disciplinas:
12 Portugués,2? Francés,3? Inglés,4? Latim,5% Matematica 6% Geografia geral geografia do
Brasil e especialmente da Paraiba, 72 Histéria geral e histéria do Brasil e especialmente da
Paraiba,8? Retdrica, poética e literatura nacional9? Filosofia (Leis e Instru¢cdes da Parayba
do Norte- Parte 1l p.111)
A finalidade dessa mudanca era de adaptar o programa de disciplina do lyceu ao do co-
légio Pedro Il, assim, parece que existia uma intengao de unificagdo dos conteudos. Um ponto

bastante interessante foi, a problematizacdo da Histéria da Paraiba.

Os estudos sobre regides ou localidades especificas também remontam ao século XIX. A
dimensao continental brasileira suscitou, em contrapartida, nos ultimos duzentos anos, estudos
sobre experiéncias locais, quer sejam sobre o0 espago do municipio, quer sejam sobre os estados
da federacdo (ou as provincias do Império), quer sejam sobre as regides (o0 “nordeste”, o “sul”
etc.), no seu recorte geografico, econémico, ou propriamente como uma construgao historiografi-
ca. Ainda esta para ser inventariado esse leque de estudos, de forma a podermos ter a dimensao
do que, quando e como foi produzido.

Refletir sobre historia local, no século XIX das produgdes e discussdes historiograficas,
nos remete necessariamente a apresentar Maximiano Lopes Machado que teve uma papel
destacado na construgdo da Histéria Paraibana nesse contexto histérico. O primeiro trabalho
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de Machado foi sobre 0 movimento praieiro, o qual era simpatizante, esbo¢gando um quadro da
Revolta Praieira na Provincia da Paraiba, escrito no periodo em que o autor estava refugiado por
ter participado desse acontecimento na cidade de Areia e ser procurado pela justica foi publicado
no Recife.

Portanto, Quadro da revolta Praieira € um livro que relata com detalhes alguns aconte-
cimentos ocorridos na Paraiba. certo que é cheio de paixao por parte do autor, porém, como foi
produzido praticamente no periodo da revolta, o vejo como uma importante construgdo da Histo-
ria Local, tratar-se de alguém que vivenciou o momento histérico. Sobre essa tematica, Machado
retrata os principais motivos que levaram a revolta, relatando desde os problemas causados pela
administracao politica de D. Pedro |, como a indicagao para cargos publicos de pessoas contra-
rias a Independéncia, até a derrota dos revoltosos. Assim, este livro retrata os principais aconte-
cimentos que levaram a instauracado da Revolta Praieira, passando pelas atitudes tomadas tanto
por parte dos revoltosos como por parte do Governo.

Machado ainda escreveu outro livro, Histéria da Provincia da Paraiba, segundo Luiz H.
Guimaraes, este livro é o principal e mais importante trabalho de machado. E extenso e retrata
varios pontos do periodo colonial, ndo s6 na Paraiba, mas em todo o territério nacional. Todavia,
devido aos motivos financeiros sua publicacdo s6 ocorreu duas décadas apos sua elaboragao,
pela Imprensa Oficial da Paraiba, quando o presidente da provincia era Jodo Lopes machado,
seu sobrinho. Contudo, Machado também levanta a questao relativa as sociedades indigenas,
mostrando com elas, a principio, se organizaram e se posicionaram em relagcdo a colonizagao
portuguesa. Em linhas gerais, pode —se definir a Histéria da provincia da Paraiba como uma obra
ampla, que tem como caracteristica delinear o processo de conquista e colonizagado da provin-
cia da Paraiba, cuja falta de seus ultimos capitulos a deixou tratando praticamente do periodo
colonial.

O ensino de Histoéria da Paraiba refletia a visdo do colonizador, sobretudo quando se
estudava a tematica indigena, conforme se pode perceber no trecho que se segue; em que o
cronista Pero de Magalhaes Gandavo (séc XVI) comenta que a lingua dos indios:

“(...) carece de tres letras, convem, a saber, nam se acha nella F nem L, nem R, cousa
digna despanto porque assi nam tém Fé, nem Lei, nem Rei, e desta maneira vivem de-
sordenadamente sem terem alem disto conta, nem peso, nem medido.” (GANDAVO, s/d:
54 (GURJADO, Eliete, Estudando Histéria da Paraiba. Ed. UEPB. Campina Grande. p.12).

A maioria dos cronistas que escreve sobre o inicio da conquista e colonizagao repete a

expressao acima e todos eles descrevem os indios como inescrupulosos e preguigosos, como
faz um padre jesuita (andnimo), ao falar sobre os costumes dos indios paraibanos (potiguaras):

“Tém mais outra propriedade”, ndo por a-herdarem do estado de innocencia, que n’elles
esta corrupta e damnada; que, contra toda a ordem da natureza, por mera sensualidade,
folgam de andar totalmente nu, sem nenhuma cobertura, cousa que parece 0s proprios
animaes brutos estranham .E gente que sempre, se tem vagar, come como brutos; e
n’isto, e em suas sujidades ou deshonestidades, intendem somente como nao andam em
guerras, porque se -dao pouco ao trabalho, e naturalmente s&o folgazées, como o-sédo
todas as outras nagdes fora da nossa Europa...”. (Autor anénimo, 1983: 26/27)

Alids, esta imagem do nosso nativo foi transmitida e reproduzida pelas cronicas, corres-
pondéncias e documentos oficiais ao longo da colonizagdo. Infelizmente, essas sdo as unicas

fontes de que dispomos para o estudo dos povos nativos. Esse pensamento esta contido em
Maximiano Lopes Machado, nem um ambiente de muita desinformagao, os povos indigenas
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ainda pouco conhecido e estudados, ha uma visao simplista e muitas vezes genérica dessas
sociedades.

Portanto, essa sobre essa dptica que os professores de histéria na Paraiba, transmitiam
seus conteudos, posicionando sobre teorias raciais que estavam repletas de interpretacoes, e
reforcavam as diferencas e desigualdades, objetivando constantemente legitimar o dominio e
mostrando o “atraso” dos povos néo ocidentais. A visdo romanceada também era enfatizada pe-
los professores, em que o nobre selvagem deveria servir de referéncia.

Aqui ressalvamos, embora o comportamento historiografico dos professores paraibanos
no século XIX pequem muitas vezes pela omissao ou pela forma estereotipada e preconceituo-
sa como abordavam a tematica historica ou os conteudos da disciplina Histéria, € fundamental
observa e destacar que esse comportamento, reflete 0 pensamento de uma sociedade, de um
periodo, em fim de uma temporalidade. Nessa nova pintura, cada aparente detalhe, insignifican-
te para um olhar apressado ou na busca exclusiva dos grandes contornos, adquire valor e signi-
ficado na rede de relagdes plurais de seus multiplos elementos constitutivos. Seria um equivoco
conceituar o local pelo o olhar historico atual.

Tal afirmacao é reforcada através do trabalho de pesquisa desenvolvido pelo projeto:
Paraiba da Descolonizagao ao Império (1780- 1889),coordenado pela professoras Ariane Norma
Menezes Sa e Serioja Rodrigues C. Mariano da Universidade Federal da Paraiba, que foi publi-
cado no Livro: Historias da Paraiba — Autores e Analises sobre o Século XIX, pela Editora UFPB.
Observe o que apresenta a obra:

Ao analisar Machado identifiquei que foi influenciado pelo pensamento iluminista e sua
versao histérica exaltando a colonizagdo portuguesa, pois acreditava ter sido esta que
trouxe a civilizagao para o Brasil. Também exaltava alguns individuos, como Martim Leitdo
e de Vidal de Negreiros, pessoas que, para ele, exerceram grande papel para conquista e
manutencgao do territério paraibano. Com relagdo ao Governo Imperial, Machado o critica-
va em algumas passagens, todavia, estas se restringem apenas a sua forma e administra-
¢ao e nao a figura de D. Pedro Il.

Assim, os historiadores do século XIX ndo buscavam a pratica que construisse narrativas
tendendo a buscar uma “descricdo mais realista do comportamento humano”. Por estilo realista
compreendem tanto um recorte que privilegia as histérias particulares de individuos, vilarejos e
grupos especificos, como uma abordagem que compreende a “agao social como o resultado de

uma constante negociagdo, manipulagao, escolhas e decisdes individuais”

E importante ressaltar, que Machado foi professor de Histéria do Lyceu Paraibano, ndo
podendo ser encaixado fora do seu contexto histérico e social, pois, como foi visto, exerceu car-
gos concedidos pelo Governo e procurou defender seus interesses politicos e pessoais. Entre-
tanto, seria injusto nao frisar o valor histérico de sua obra para o contexto histérico do século XIX
e sua contribuigdo para o Ensino de Histéria na Paraiba no referido periodo e sobretudo, nos dias
atuais, pois possui informagdes que sao inestimaveis para compreensao da histéria paraibana,
além de ter servido para o alicerce de muitos estudos e possibilitado tragar uma referéncia deste
trabalho.

Enganam-se, portanto, aqueles que julgam que a eleicdo de um local, sob a perspectiva
de uma histéria local, implica uma simplificagdo do numero de variantes e aspectos da trama
social. O local, algado em categoria central de analise, pode vir a constituir uma nova densidade
no quadro das interdependéncias entre agentes e fatores constitutivos de determinadas experi-
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éncias historicas entao eleitas pela lupa do historiador. As mas condi¢gdes que se encontrava o
ensino Na Paraiba emergem de varios depoimentos de educadores e outros intelectuais preocu-
pados com a educagao na provincia. A abnegacéao e sua dificuldade em realizar a contento sua
obra educacional sao exemplos contundentes do estado de abandono em que se encontrava a
nossa instrucdo, noticia do jornal da época A IDEIA.

“Na falta de carteiras ou bancos inclinados para a escrita, fui obrigado a colocar as mes-
mas no meio da sala e fixar sobre elas os tinteiros, a fim de que os alunos pudessem
escrever, mais comodamente. Como, porém, essas mesas, apesar de ocuparem grande
parte da sala, ndo podiam admitir todos os alunos, ao mesmo tempo, ficavam estes na
contingéncia de esperar, uns pelos outros, resultando dai um tal ou qual simultaneidade
de distribuicdo dos trabalhos. Os alunos que chegavam primeiro e achavam ainda um
lugar vago nas mesas passavam escrever, enquanto os outros que iam chegando, pos-
teriormente, eram obrigados, para ndo perderem tempo, a ocupar-se com o processo da
leitura...” (A IDEIA- Revista Critica, Noticiosa e Litteraria. 05 de novembro 1879)

Enfim, consideramos a abordagem sob o recorte da histéria local um campo privilegiado
de investigacado para os diversos niveis em que se trangam e constituem as relagdes de poder
entre individuos, grupos e instituicdes. Campo privilegiado para a analise dos imbricados proces-
sos de sedimentacao das identidades sociais, em particular dos sentimentos de pertencimento e
dos vinculos afetivos que agregam homens, mulheres e criangas na partilha de valores comuns,

no gosto de se sentir ligado a um grupo.
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e MUSICA, LINGUA ESTRANGEIRA E
S HISTORIA: UM DIALOGO POSSIVEL

el Antonio Santana Sobrinho
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........ . Professor do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara



CONSIDERAGOES INICIAIS

A escolha desta proposta foi um processo desenvolvido na Rede Geo de Ensino em
Jodo Pessoa em conjunto com o Professor Helder Castro de Lingua Espanhola, posteriormente
reorganizado como Projeto de Iniciagdo em Extensao, no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia- Campus Teixeira de Freitas no ano de 2013. O uso da musica como fonte docu-
mental em sala de aula, é resultado do trabalho metodologico desenvolvido por mim, utilizando
essa proposta metodoldgica em nossas aulas de Historia ndo somente aulas expositivas. A utili-
zacgao da musica como fonte documental tratada como evidéncia, favorece a cogni¢ao histérica
no sentido do desenvolvimento de inferéncias dos educandos, quando conseguimos imaginar
como pensavam e viviam as pessoas em outros tempos e lugares.

Vivemos num mundo com inumeras divergéncias, disparidades sociais onde os estudan-
tes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, estdo inseridos. E para considerar
gue os educandos, inseridos neste contexto, trazemos para dentro do ambito escolar um certo
conhecimento, independente se este € do senso comum, que os professores devem considera-
-lo. O que se busca ¢é a partir deste conhecimento prévio desenvolver, através de atividades,
analise de documentos que é a musica, um conhecimento mais elaborado - cientifico. Para isso,
€ importante que o professor tenha a sua formagéao pautada neste principio e a partir dai desen-
volva seu plano de aula de modo que possa atingir esse objetivo.

Portanto, o uso da musica em sala de aula como fonte a partir da qual os discentes po-
dem se aproximar das formas como diferentes grupos sociais produzem realidades sociais diver-
sas; - corrigir ideia preconceituosas que acabaram por se tornar canones ao longo da Historia.
Por exemplo, a musica caipira que representa o homem do campo, que fala de seu cotidiano, de
sua relagdo com a cidade e que vem carregada de metaforas e simbologias, € uma importante
fonte documental para abordar as tematicas como trabalho, identidade camponesa, cidadania,
preconceito, literatura, amor, natureza e relagcdes de poder, entre outros em aulas.

Exemplificando, veja essa musica de “Olhos de Luar’ (moda de viola) interpretada por
Chrystian e Ralf e composicéo de Gilson Carlos Colla (1992).

Tido era um mulato forte, alegre e destemido / Nasceu do amor feito na terra em meio
a plantacdo Pegava no cabo da enxada e campeava o gado / Tristeza era coisa que nao se via
do seu lado Depois da roga ia pra venda, um copo de cachacga / Cantava, tocava viola e fazia
graca O peito largo, o riso claro, amigo dos amigos / Nao tinha medo de ninguém, zombava dos
perigos Um dia ele sentiu no rosto / Os olhos de luar da filha do patrdo / E um doce amargo alegre
e triste entrou no coracdo / Tido ndo era mais o mesmo / Desde que sentiu o brilho desse olhar
/ Sentiu pela primeira vez vontade de chorar / Mas o feitico do olhar entrou feito veneno / Olhar
da filha do patrdo no seu corpo moreno / Ah! Esse olhar tinha mais luz que o sol do meio-dia / A
tentacdo era mais forte, ele ndo resistia / Um dia ela chegou mais perto um raio de esperanga
/ Um homem quando ama fica assim meio crianca / E ele entado falou de tudo aquilo que sentia
/ Pediu desculpas por amar assim quem nao devia / E uma lagrima rolou dos olhos de luar da
filha do patréo / Seu rosto branco avermelhou na forga da paixao / Entdo o céu chegou na Terra
/ Quando o amor existe fica tudo igual / E 0 amor aconteceu no meio do canavial / Mas o orgulho
do patrdo ainda era mais forte / A honra se lava no sangue, uma jura de morte / O fruto desse
amor ndo pode ver a luz do dia / A noite 0 som de um tiro e um corpo cai na terra fria / Mas tudo
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que aqui se faz aqui também se paga / A mancha do sangue na terra nunca mais se apaga / Por
sete anos nada mais nasceu naquele chdo / E a noite escureceu de vez nos olhos do patréo /
Mas quando é noite de luar / Tem gente que ja viu em meio a plantacdo / Um negro levando um
menino louro pela mao / Os dois correndo pelo campo / Vao deixando um rastro de luz sem igual
/ O rastro de um amor no meio do canavial

Assim, vejamos o que pode ser discutido com os educandos:

1 — Solicitar aos alunos que retirem da musica, palavras, expressoes, frases que refor-
cem o conteudo trabalhado e juntos discutir o significado que os mesmos tem em relagao
ao tema proposto.

2 — O que representou a escravidao no Brasil: causas e consequéncias, mudancas e
permanéncias.

3 - Quais fatores foram determinantes na constru¢do do pensamento racista na cultura
brasileira.

4 — Aponte medidas, consideraveis, para minimizar o preconceito existentes entre ne-
gros e brancos.

Portanto, esse Projeto de Extensdo podera abrangem outras disciplinas, com isso cons-
truindo a interdisciplinaridade ou até mesmo a transdisciplinaridade, ao passo que pode ser
envolver outros professores como por exemplo, o de Geografia e Lingua Portuguesa, vejamos o
exemplo na musica de Luis Gonzaga:

Asa Branca

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira (1947)

Quando olhei a terra ardendo/ Qual fogueira de Sao Jodo/ Eu perguntei ai, a Deus do
céu, ai/ Porque tamanha judiagcdo/ Que braseiro, que fornalha/ Nenhum pé de plantagédo/ Por
falta d’agua perdi meu gado/ Morreu de sede meu alazao/ Inté mesmo a asa branca bateu asas
do sertao/ Entonce eu disse adeus, Rosinha/ Leva contigo, meu coragao/ Hoje Iéguas, muitas lé-
guas/ / Nesta triste solidao/ Espero a chuva cair de novo/ Pra mim voltar pro meu sertdo/ Quando
o verde dos teus olhos/ Se espalhar na plantagao/ Eu te asseguro, ndo chore nao, viu/ Que eu
voltarei, viu, meu coracéo

O principal objetivo desta atividade € demonstrar como as condigdes climaticas interfe-
rem na vida do nordestino:

1. Ouvir a musica. Leitura e interpretacao da letra.

2. Descrigdo da paisagem, destacando os seus elementos contidos na letra, caracterizando o
sertao.

3. Quais as palavras que aparecem na musica que representa uma linguagem regional?
4. Quais s&o as principais causas e consequéncias da seca no Nordeste?

Assim, a aula torna- se mais prazerosa para os discentes, pois, estaremos recebendo
um conhecimento integrado e nao fragmentado e esse estilo é cobrado nas provas do ENEM.
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Entao o foco desse projeto € levar junto com nosso orientador esse instrumento didatico para as
Escolas Publicas Estaduais e Municipais da cidade de Teixeira de Freitas, com isso, cumprindo
com os propositos dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia que é entre outros
de: contribuir para a formagao educacional, profissional e cidada, proporcionada pelas experién-
cias dos discentes realizadas junto a comunidade interna e externa.

O objetivo geral do projeto de Extensédo é apresentar na pratica junto aos professores
e alunos da Rede Publica de Ensino de ambito Municipal e Estadual da Cidade de Teixeira de
Freitas a importancia da musica para a construgao do conhecimento historico dos alunos, pois
as representagdes histdricas construidas pelos diagnéstica pelo professor através da linguagem
musical, transformando-se assim em um elo entre a consciéncia histérica dos alunos e o pas-
sado histdrico. Proporcionando aos professores e alunos o uso de diversas fontes e linguagens
no ensino de Histdria. Nesse sentido, estaremos contribuir para a formacao educacional, profis-
sional e cidada, proporcionada pelas experiéncias dos discentes realizadas junto a comunidade
interna e externa e promover o envolvimento de estudantes e servidores em atividades de exten-
séo, favorecendo a integragao entre os campi do IF Baiano e a sociedade.

No entanto os objetivos especificos foram:

» Apresenta aos professores a importancia de trabalhar com a oficina de musica nas aulas
de Histdria,

» Buscar envolver outros professores de outras disciplinas, pois, a existem musica que
extrapola os limites de uma unica disciplina,

» Valorizar a realidade local e regional, com a produg¢ao de conhecimento contextualizado;

* Oportunizar uma maior democratizagao.

No tocante a questdo metodoldgica trabalhamos com AULA OFICINA

Partindo do pressuposto de que os nossos discentes sdo agentes da sua formagao com
ideias prévias e experiéncias diversas. Ao professor Ihe cabe a ideia de investigador social e or-
ganizador de atividades problematizadoras. Nesta perspectiva, o aluno € visto como um agente
possuidor de um conhecimento prévio. Diante disso, 0 que se busca é desenvolver atividades
diversificadas e intelectualmente desafiadoras. Nesse modelo o saber passa por diversas fazes:
parte do conhecimento prévio do aluno (senso comum) passa pelo cientifico e deste para o sis-
tematico.

Para isso, varios recursos sao utilizados tendo em vista que o conhecimento deve partir
do mundo onde o aluno esta inserido, ndao para classificar este como certo/errado, completo/
incompleto, mas sim, a partir desse mundo, saber interpretar, e, que com isso, os discentes po-
derao ter uma melhor compreensao daquilo que esta sendo proposto na aula.

A avaliagao se dara a partir daquilo que o aluno produzir, como também, através de tes-
tes escritos e do que é socializado durante as aulas (didlogo). Em suma, numa perspectiva de
aula oficina, o professor necessariamente precisa preparar suas aulas tendo em vista, principal-
mente, quais as competéncias que deseja desenvolver e para isso, o que for proposto para tal,
deve ser claramente explicitado.

A aparicao e utilizacdo de musicas e seu uso social sao invengdes anteriores a propria
escrita: antes de escrever os homens aprenderam a memorizar e contar suas lendas e historias
através da oralidade. Os gregos ja utilizavam poemas cantados, para facilitar sua memorizagao,
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e com isso pode expressar e perpetuar sua visao de mundo, seus sonhos, desejos e conquistas.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (1998), tracaram
um novo perfil para o curriculo, centrado em competéncias basicas e na construcdo do conheci-
mento escolar por meio da construcéo e da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade tem sido objeto de diversos debates entre educadores e pesqui-
sadores. Embora ninguém negue sua importancia na formagdo de um conhecimento escolar
fragmentado que possibilite ao aluno uma compreensdo do mundo em sua complexidade e com
suas articulagdes inerentes entre a vida e a natureza fisica, bioldgica, quimica e sobretudo da
lingua espanhola que é o foco desse trabalho. O desafio é a sua concretizagdo. A necessidade
de discutir questdes presentes no cotidiano dos latinos americanos, como por exemplo: conquis-
ta, colonizagéo, processo de independéncia e suas consequéncias, ditadura militar, etc. Esses
temas presentes na realidade da América Latina, devem ser referéncias constantes na pratica
escolar dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.

O rompimento com os mecanismos de trabalhar os conteudos escolares nao € uma tare-
fa facil. E necessario o engajamento do docente, na perspectiva da transformagéo de mudanca
de postura ante o conhecimento escolar, para que seja possivel a realizagdo de um trabalho
interdisciplinar nas escolas.

O processo de colonizagdo da Ameérica se insere no contexto da Expansao Maritima -
Europeia, sendo necessario afirmar que o termo América € uma criagdo Europeia, uma espécie
de homenagem ao navegador Américo Vespucio. Os paises da chamada Peninsula Ibérica
(Portugal e Espanha), langaram- se ao mar com o objetivo de encontrar novos caminhos para o
Oriente e possiveis novas terras.

Isto ocorreu, fruto das transformacdes e crise que a Europa estava enfrentando. Diante
desta crise, 0os europeus perceberam que a saida n&do encontrava-se no proprio continente,
nem tao pouco no Mar Mediterraneo, que havia séculos, era seu norte econdmico. A solugao dos
seus problemas seria buscar novas rotas para chegar ao Oriente, o que deu inicio ao periodo
das Grandes Navegacoes.

Esse projeto europeu so6 foi possivel devido a uma série de fatores e avangos tecnologi-
cos como por exemplo:

* Ainvencao da caravela, uma embarcacao que facilitava as manobras no mar, era mais
adaptada as viagens longas, e contava com maior espago para alimentos e carga.

+ O aperfeigpamento dos instrumentos de navegacédo, elemento preponderante nas pers-
pectivas europeia. A bussola e o astrolabio tornaram a navegagao um pouco mais segu-
ra.

* Acriagado da imprensa e o aumento do uso do papel facilitaram a publicagao de livros e
mapas e contribuiu para a preparagao dos navegadores.

* Agrande evolugédo dos conhecimentos nauticos, sobre a forga e a diregao dos ventos.

* A propagacao da teoria heliocéntrica, contrariando as ideias medievais. A nova mentali-
dade europeia, fundamentada no conhecimento cientifico, permitiu que as supersticoes
fossem superadas.

Aliadas as essas mudangas, estdo, novas motivagdes socioecondmicas. A burguesia
enriquecida com o comeércio, era aliada do rei e protegida por ele. Essa classe social desejava

ampliar seus negdcios, criando novos mercados. Por fim, com as transformagdes politicas des-
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se periodo, os reis europeus estavam consolidando seu poder politico, através do processo de
formagao do Estado nacional moderno. Os reis tinham interesse em aumentar a riqueza de suas
nacodes, pois 0 monarca de um pais rico seria mais poderoso e influente.

E nesse contexto, que se forma o povo latino-americano, marcado pelo mesmo projeto
de imperialismo europeu do século XVI. O historiador francés Marc Ferro escreveu sobre colo-
nizagao:

A colonizagao € associada a ocupagao de uma terra estrangeira, a sua exploragéo agri-
cola, a instalagao de colonos. Assim definido o termo colbnia, o fendmeno data da época
grega. Da mesma forma, fala—se de “imperialismo” ateniense, e depois romano tera a
expressdo mudado de sentido? (FERRO, Marc. Histéria das colonizagdes. Sao Paulo:
Companhia das letras, 1996. p. 17.)

Pode-se trabalhar a interdisciplinaridade na sala de aula, com os alunos do Ensino Fun-
damental e Médio, unindo as disciplinas historia e lingua estrangeira, nesse caso, a espanhola,
pois, a Histéria do povo latino-americano foi inserida no mesmo contexto, no mesmo projeto de
colonizacao europeu, “civilizar, colonizar, irradiar sua cultura, propagar-se”, tais sao os primeiros
impulsos do imperialismo, sendo a colonizagao a “for¢ca da reproducao” de “um povo pelos espa-
¢os” Marc Ferro, op. Cit. 29. Nesse sentido, a proposta desse trabalho ndo apenas se insere na
interdisciplinaridade, ela vai mais longe, se adapta ao estudo do meio, que € representado pela
integracao, buscando a articulagdo das disciplinas no sentido de buscar o reconhecimento do
espaco social a ser estudado, estudo do local, definicado da problematica a ser estudada.

Outro aspecto importante nessa articulagao constitui-se na construcao da formacéo inte-
lectual dos alunos, com a finalidade de desenvolver a capacidade de observacdo do educando.
Nesse sentido, a proposta é trabalhar os trés mecanismos de observagao: observacao partici-
pante, observagao simples e a observagao sistematica. Seguindo essas orientagdes didatico-
metodoldgicas, o estudo do meio sera um caminho a ser trilhado na perspectiva de articular
professores de disciplinas especificas, tendo como intuito um trabalho coletivo e interdisciplinar,
além de construcdo e compreensao de realidades especificas, norteadas por uma realidade
maior.

Nao podemos olvidar que o propdsito desse trabalho, também, esta relacionado ao uso
do recurso musical em sala de aula. Pois, a utilizacdo da musica no estudo de histéria, vem se
tornando objeto de pesquisa de diversos historiadores e mais recentemente se configurando
como material didatico de uso frequente na aula de Historia.

Para o historiador e pesquisador Marcos Napolitano,” a musica popular emergiu do sis-
tema musical ocidental tal como foi consagrado pela burguesia no inicio do século XX, e a di-
cotomia popular e erudito nasceu mais em funcao das préprias tensdes sociais da sociedade
burguesa.” A utilizacdo da musica nas aulas é fundamental, porque situa os alunos diante de
um meio de comunicagdo préximo do seu cotidiano. E importante ressaltar, que o uso da musica
traz certa facilidade na tentativa de despertar o interesse, ela também, coloca um problema, que
€ a transformacao em objeto de investigagao. Aqui, levantam-se alguns questionamentos: Ouvir
musica € um prazer? Um momento de diversdo? De lazer? Em nossa interpretagao, nao existe
a separacao dessas indagagdes, elas formam um conjunto, que para os historiadores ao entrar
em sala de aula, devem transformar em uma acao intelectual.

Para o ensino, tais produgdes sao relevantes pelo contelido que apresentam e analisam,
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sendo importante que o professor conheca a histéria da musica, se possivel, especialmen-
te a histéria da musica no Brasil. (Napolitano, Marcos. Histéria e Masica no Brasil. Belo
Horizonte: Autentica. 2002)

A presenca dos historiadores possui uma significativa virtude no sentido do método de
analise dessa documentacgao, “a qual possui uma linguagem especifica, associando varios com-
ponentes e diferentes sujeitos a saber: autor, intérprete, musicos, gravadores, produtores e téc-
nicos, além de consumidores.” Variavelmente, na utilizacdo da musica no ensino de Historia,
habitua — se analisar a letra separada da musica e autor sem o contexto social em que a obra
foi produzida. A perspectiva desse trabalho € voltada para verificacdo desses elementos em
conjunto.

Visto a partir da linguistica, as linguas estrangeiras podem e devem ser trabalhadas com
o objetivo de desenvolver no aluno atitudes de respeito a diversidade e de rejeicdo aos varios
tipos de preconceito e de exclusao social pela linguagem.

Construir consciéncia e identidade social a partir da valorizagao, tolerancia e respeito na
interagcdo com o outro, estrangeiro, com outras formas de perceber, representar e agir no
mundo. (Referencias Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba, 2006)

Como objetivos especificos, o ensino de lingua espanhola devera promover situagcées
de aprendizagem que possibilitem ao educando entre outras coisas conhecer e respeitar outras
culturas, valores e formas de ver, pensar, perceber e agir no mundo, e respeito pelos referentes
da lingua que as comunidades linguisticas espanhola e hispano-americanas consideram cultos,
despertando o interesse do educando. Problematizar o tema e sensibilizar para a necessidade
de aprender e transformar conhecimento n&o sistematizado em conhecimento sistematizado, ati-
vando seu conhecimento previo, e convidando-o a participagao pela descoberta e estruturagao
do que se sabe e do que quer saber, e conscientizacdo do que precisa saber.

A proposta desse trabalho esta instrumentalizada na musica Carabelas, de Ricardo Ar-
jona, que trabalha a chegada dos europeus no continente, além de propiciar o treino de compre-
ensao auditiva e do léxico da lingua espanhola.

Carabelas — Ricardo Arjona

Carabelas cargadas de malos presagios
emisarios de la trampa y la colonizacion,
tocan tierra provocando un gran naufragio
cargados de demonios y una nueva religion.
Pisaron tierra de Guanahani
bienvenida la desolacion.

Esos suefos de estafa y de saqueo
ese gusto por el oro y esas ansias de poder.
Es el cancer que aun enferma al heredero
es la historia de una tierra condenada a padecer.
Pero el negro y el indio y el espaiiol
se mezclaron para darle un gusto a Dios.
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RESPOSTAS DA ATIVIDADE 1
METODOLOGIA:
AULA OFICINA ESPANHOL

1-A qual pais de lingua espanhola a imagem esta relacionada? O que mostra cada ima-

gem?

CARACTERISTICAS GERAIS:

o DADOS PRINCIPAIS:

Nome Oficial: Republica de Cuba

Capital de Cuba: Havana

Avea: 100.860 km? (106° maior)

Populacao: 11,184 milhoes (2002)

Idiomas Oficiais: Castelhano

Moeda: Peso cubano

Nacionalidade: Cubana

Principal Cidade: Havana, Santiago de Cuba, Las
Tunas.
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Nos cabarés da Praia Mariana, se apresentava grandes nomes da
musica Latina Americana e, 14 rumbia era o ritimo predileto dos
turistas por ser um ritimo caliente e alegre, o que fazia a alegria do
povo. Rumba danca cubana que teve grandes nomes internacionais
imortalizando este ritmo, como foi o caso de Grem Muller e sua
orquestra gravando entre outras; Babala, Malaguenha, Lecuana e
Rumba Branca.

A Rumba danga cubana, é um ritmo muito gostoso de ser dangado
e que se apresenta num complexo conjunto de passos binarios dificeis
de serem executados. Com a chegada dos africanos em Cuba, levados
pelos espanhodis que os retiraram de Quimbundoenda e Guiné, onde
as dancas dessas regides africanas eram imitacées dos movimentos
dos animais perigosos, como os galos e dos Orixas em suas acoes do
dia a dia de cada um, permite observas que na rumba primitiva, os
movimentos com o corpo eram mais executados do que os movimentos
com os pés. Hoje, rumba danca cubana, se tornou uma danca de salao
de movimentos equilibrados entre os pés do dancarino e o corpo.

Salsa - Amusica hoje chamada salsa € uma mescla de ritmos afro-caribenhos, tais como
0 son montuno, 0 mambo e a rumba cubanos, com a bomba e a plena porto-riquenhas. A salsa
nasceu em Cuba, por volta dos anos 60, e € uma espécie de adaptacdo do mambo da década
de 1950. Recebeu ainda influéncias do merengue (da Republica Dominicana), do calipso de Tri-
nidad e Tobago, da cumbia colombiana, do rock norte-americano e do reggae jamaicano. Hoje,
€ uma mistura de sons e absorve influéncias de ritmos mais modernos como rap ou techno. A
dancga é caracterizada pelo compasso quaternario. Salsa, em castelhano, significa “tempero”, e
a adogdo do nome quis transmitir a idéia de uma musica com “sabor”. O movimento que originou
este novo estilo de musica latino americana comegou em Nova lorque, quando um grupo de
jovens musicos comegou a mesclar sons e ritmos visando criar uma sonoridade que tivesse um
“sabor” latino-americano. (resp: CUBA)

Tango - O tango é um tipo musical e uma danga a par. A coreografia € complexa e as
habilidades dos bailarinos séo celebradas pelos aficionados. Segundo Discépolo, “o tango é um
pensamento triste que se pode dangar”. Sua origem encontra-se na area do Rio da Prata, na
América do Sul, nas cidades de Buenos Aires e Montevidéu. A musica do tango ndo tem uma
origem muito clara. De acordo com estudos que nao dispéem de numerosa documentacgao, se
interpretava nos prostibulos de Buenos Aires e Montevidéu, nas duas ultimas décadas do século
XIX, com violino, flauta e guitarra (violdo). O bandoneodn, que atualmente caracteriza o tango,
chegou a regido do Rio da Prata por volta do ano 1900, nas maletas de imigrantes alemaes.
(resp: ARGENTINA)
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RELIGIAO:

o E tradicionalmente um pais catolico, mas geralmente o
catolicismo la praticado é muito modificado e influenciado pelo
sincretismo. Uma crenca comum sincrética, é a Santeria, que se
originou em Cuba, e se espalhou para ilhas vizinhas, que mostra
semelhancas com a Umbanda do Brasil e tem recebido um grau de

apoio oficial.

O flamenco é um estilo musical e um tipo de danga fortemente influenciado pela cultura
cigana, mas que tem raizes mais profundas na cultura musical mourisca, influéncia de arabes e
judeus. A cultura do flamenco é associada principalmente a Andaluzia na Espanha, e tornou-se
um dos icones da musica espanhola e até mesmo da cultura espanhola em geral. (resp: ESPA-
NHA)

Machu Picchu, em quichua, “velha montanha”, também chamada “cidade perdida dos
Incas”, € uma cidade pré-colombiana bem conservada, localizada no topo de uma montanha, a
2400 metros de altitude, no vale do rio Urubamba, atual Peru. Foi construida no século XV, sob
as ordens de Pachacuti. O local é, provavelmente, o simbolo mais tipico do Império Inca, quer
devido a sua original localizagcao e caracteristicas geologicas, quer devido a sua descoberta tar-
dia em 1911. A7 de Julho de 2007, em Lisboa, estadio da Luz, Portugal, o monumento foi eleito
e considerado oficialmente como uma das sete maravilhas do Mundo. (resp: PERU)

Las plazas de toros, también conocidas como cosos taurinos y anteriormente como cir-
cos taurinos, son recintos cerrados, generalmente circulares y descubiertos, donde se celebran
las corridas de toros. (resp: ESPANHA)

La Boca € um bairro da cidade argentina de Buenos Aires, que por sua localizagao
préxima ao porto, foi habitada por muitos estrangeiros que chegavam pelo porto para trabalhar.
O bairro possui duas grandes atragdes: O estadio do Boca Juniors (La Bombonera), time com
maior quantidade de torcedores da Argentina e conhecido por serem absurdamente fanaticos
por futebol, e o Caminito, onde parte do bairro foi restaurada. O Caminito tem uma caracteristica
peculiar: as casas sao construidas com tabuas de madeira, placas e telhas de metal e pintados
com muitas cores. Isso porque, quando os estrangeiros - principalmente espanhdis e italianos -
construiam suas casas, usavas as tintas que sobravam dos navios do porto para pinta-las. (resp:
ARGENTINA)
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Dom Quixote de La Mancha é um livro escrito pelo escritor espanhol Miguel de Cervan-
tes y Saavedra (1547-1616). O titulo e ortografia originais eram El ingenioso hidalgo Don Qvixote
de La Mancha, com sua primeira edicdo publicada em Madrid no ano de 1605. E composto por
126 capitulos, divididos em duas partes: a primeira surgida em 1605 e a outra em 1615.

O livro surgiu em um periodo de grande inovacéo e diversidade por parte dos escritores
ficcionistas espanhdis. Parodiou os romances de cavalaria que gozaram de imensa popularidade
no periodo e, na altura, ja se encontravam em declinio. Nesta obra, a parddia apresenta uma
forma invulgar. O protagonista, ja de certa idade, entrega-se a leitura desses romances, perde
0 juizo, acredita que tenham sido historicamente verdadeiros e decide tornar-se um cavaleiro
andante. Por isso, parte pelo mundo e vive o seu proprio romance de cavalaria. Enquanto narra
os feitos do Cavaleiro da Triste Figura, Cervantes satiriza os preceitos que regiam as historias
fantasiosas daqueles herdis. A historia é apresentada sob a forma de novela realista.

E considerada a grande criacdo de Cervantes. O livro é um dos primeiros das linguas
europeias modernas e é considerado por muitos o expoente maximo da literatura espanhola.
Em principios de maio de 2002, o livro foi escolhido como a melhor obra de ficgcdo de todos os
tempos. A votagao foi organizada pelo Clube do Livro Noruegués e participaram escritores de
reconhecimento internacional (resp: ESPANHA)

No México, o Dia dos Mortos € uma celebragao de origem indigena, que honra os defun-
tos no dia 2 de novembro. Comeca no dia 1 de novembro e coincide com as tradi¢gdes catdlicas
do Dia dos Fiéis Defuntos e o Dia de Todos os Santos. Além do México, também é celebrada em
outros paises da América Central e em algumas regides dos Estados Unidos, onde a populagao
mexicana é grande. A UNESCO declarou-a como Patrimdnio da Humanidade. Na cultura popular
mexicana, La Catrina, popularizada por José Guadalupe Posada, € um esqueleto de uma dama
da alta sociedade. E uma das figuras mais populares da Festa do dia dos mortos no México.
(resp: MEXICO)

Chichén Itza é uma cidade arqueoldgica maia localizada no estado mexicano de lucata
qgue funcionou como centro politico e econdmico da civilizagdo maia. A piramide foi o ultimo e,
sem qualquer duvida, o mais grandioso de todos os templos da civilizagdao maia. O nome Chi-
chén-ltza tem raiz maia e significa “na beirada do pog¢o do povo Itza”. Estima-se que Chichén-It-
za foi fundada por volta dos anos 435 e 455. Foi declarada Patriménio Mundial da Unesco em
1988. O Chichén Itza foi eleito em Lisboa, no dia 7 de Julho, pelos organizadores da campanha
New7Wonders, uma das Novas Sete Maravilhas do Mundo. (resp: MEXICO)

Respostas as atividades 2: Quem sao os personagens dos paises de lingua espanhola?

Juan Carlos | da Espanha (nascido Juan Carlos Alfonso Victor Maria de Borbén y Bor-
bon-Dos Sicilias, Roma, 5 de janeiro de 1938) é o atual rei de Espanha. Nasceu na Italia durante
o exilio do seu av6, sendo filho de Juan de Borbon y Battenberg e de Maria das Mercedes de
Bourbon e Orléans, Princesa das Duas Sicilias. O seu avd Afonso Xlll foi Rei de Espanha até
1931, altura em que foi deposto pela Segunda Republica Espanhola. Por expresso desejo de
seu pai, a sua formagao fundamental desenvolveu-se em Espanha, onde chegou pela primeira
vez aos 10 anos, procedente de Portugal, onde residiam os Condes de Barcelona desde 1946,
na vila atlantica do Estoril, e foi aluno interno num colégio dos Marianos da cidade suiga de Fri-
burgo. Apds a morte de Franco, conseguiu fazer a transi¢ao pacifica do regime franquista para a
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democracia parlamentar e, segundo sondagens de opinido, goza de grande popularidade entre
os espanhdis.[1] Em 2008 foi considerado o mais popular lider ibero-americano.

Fidel Alejandro Castro Ruz (Biran, 13 de agosto de 1926) € um politico revolucionario
cubano, primeiro presidente do Conselho de Estado da Republica de Cuba (1976-2007) e ditador
do pais por mais de quatro décadas. Atualmente, ocupa o cargo de primeiro-secretario do Comité
Central do Partido Comunista de Cuba.

Pablo Neruda nasceu em Parral, em 14 de julho de 1904, como Ricardo Eliezer Neftali
Reyes Basoalto. Era filho de José del Carmen Reyes Morales, um operario ferroviario, e de Rosa
Basoalto Opazo, professora primaria, morta quando Neruda tinha apenas um més de vida. Ainda
adolescente adotou o pseudénimo de Pablo Neruda (inspirado no escritor checo Jan Neruda),
que utilizaria durante toda a vida, tornando-se seu nome legal, apds agado de modificagdo do
nome civil. Foi um dos mais importantes poetas da lingua castelhana do século XX, e consul do
Chile na Espanha (1934 — 1938) e no México.

Ernesto Guevara de la Serna, mais conhecido por Che Guevara ou El Che (Rosario, 14
de junho[1] de 1928 — La Higuera, 9 de outubro de 1967) foi um dos mais famosos revoluciona-
rios comunistas da historia. Foi considerado pela revista norte-americana Time Magazine uma
das cem personalidades mais importantes do século XX

Juan Evo Morales Ayma (Orinoca, Oruro, 26 de outubro de 1959) é o atual presidente
da Bolivia e lider do movimento esquerdista boliviano cocalero, uma federagao de agricultores
que tem por tradi¢ao o cultivo de coca para atender um costume milenar da nagéo que € mascar
folhas de coca.

Maria Eva Duarte de Perén, conhecida como Evita, (provincia de Buenos Aires, 7 de
maio de 1919 — Buenos Aires, 26 de Julho de 1952) foi uma atriz e lider politica argentina. Tor-
nou-se primeira-dama da Argentina quando o general Juan Domingo Perdn foi eleito presidente.
Para muitos, Eva Perdn foi, na verdade, a unica voz retumbante no coracdo do povo pobre e
trabalhador da Argentina; foi, para os miseraveis, a unica referéncia confiavel e capaz de unir,
se quisesse, com um gesto apenas, todas as vontades em uma so, todas as vozes em uma so,
a voz do povo explorado e expoliado pela classe rica e insensivel as suas necessidades mais
elementares. Para esses adoradores, este milagre, s6 Evita conseguiu operar.

Hugo Rafael Chavez Frias (Sabaneta, 28 de Julho de 1954) € um politico e militar vene-
zuelano. E o 53° e atual presidente da Venezuela. Como lider da Revolugdo Bolivariana, Chavez
advoga a doutrina bolivarianista, promovendo o que denomina de socialismo do século XXI. Ele
€ também um critico do neoliberalismo, da globalizacdo, e das relagbes exteriores dos Estados
Unidos.

Miguel de Cervantes Saavedra (Alcala de Henares, 29 de setembro de 1547 — Madrid,
23 de abril de 1616), romancista, dramaturgo e poeta espanhol. Autor da mais importante obra
em castelhano, Don Quixote de La Mancha. Filho de um cirurgido cujo nome era Rodrigo e de
Leonor de Cortinas, supde-se que Miguel de Cervantes nasceu em Alcala de Henares. O dia
exato do seu nascimento é desconhecido, ainda que é provavel que tenha nascido a 29 de se-
tembro, data em que se celebra a festa do arcanjo San Miguel, pela tradigdo de receber o nome
do santoral. Miguel de Cervantes foi batizado na Espanha (?) a 9 de outubro de 1547 na pardquia
de Santa Maria la Mayor.
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Simén José Antonio de la Santisima Trinidad Bolivar Palacios y Blanco (Caracas, 24 de
julho de 1783 — Santa Marta, 17 de dezembro de 1830) foi um militar venezuelano e lider revo-
lucionario responsavel pela independéncia de varios territorios da América Espanhola. Foi impor-
tantissimo personagem na histéria da América Latina. “O novo mundo deve estar constituido por
nacoes livres e independentes, unidas entre si por um corpo de leis em comum que regulem seus
relacionamentos externos”. Nessa frase dita por Simoén Bolivar pode-se ter uma ideia de que ele
era um homem a frente de seu tempo, de ideias revolucionarias.

CONCLUSAO:

Concluimos entdo, que as novas linguagens, quando inseridas na educagao, ganham
um carater inovador e rompem com as praticas de ensino que, tradicionalmente, vém sendo uti-
lizadas em sala de aula. O uso de diferentes tecnologias, € apontado como um recurso didatico
a ser incorporado as praticas educativas, junto com as linguagens tradicionais, o que esta de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais.

O ensino de linguas estrangeiras tem como objetivo o desenvolvimento de atitudes de
respeito a diversidade e de rejeicdo aos varios tipos de preconceito e de exclusédo social pela
linguagem, engajamento discursivo em praticas de linguagem que favoregcam a formagao moral
e ética, construcio de valores, aprimoramento da cidadania e desenvolvimento do pensamento
critico do educando, construindo consciéncia e identidade social a partir da valorizagao, toleran-
cia e respeito na interagdo com o outro, estrangeiro, com outras formas de perceber, representar
e agir no mundo.

O Ensino de Histéria esta intimamente ligado a questao da construgdo desses mesmos
valores, aprimoramento da cidadania e desenvolvimento do pensamento critico do educando.
Desta forma, a possibilidade de unido destes dois componentes curriculares pode servir de con-
vite a participacéo pela descoberta, além de ajudar a prender a atengcédo do aluno, faz com ele
guarde em sua memodria, mesmo sem saber, informacdes importantes, renovando o trabalho
pedagdgico.
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INTRODUGAO

A insercao do Ensino de Filosofia no “Sistema Educacional do Brasil, ndo é recente, a
primeira experiéncia ocorreu no século — XVI com o modelo de filosofia jesuitico. Nesse contex-
to o ensino foi marcado por um forte carater dogmatico e alicergado na ideologia tomista. Com
a Programacao da Republica, sobre a hegemonia positivista, o ensino dessa disciplina escolar
diminui sua importancia no curriculo escolar, ficando centrada na logica e na epistemologia. Com
o advento do Regime Militar o ensino de filosofia foi extinto, para a implantagao das disciplinas
Educacao Moral e Civica e, Organizagado Social Politica do Brasil (OSPB), tendo como base a
Lei 5.692/71, que instituiu obrigatoriamente o ensino profissionalizante. Nesse periodo historico,
valorizava —se uma formacao técnica e ndo humanista. Portanto, a pratica de lecionar filosofia
era encarada como perigoso instrumento, capazes de construir sujeitos “subversivos”, uma vez
que a filosofia permite a possibilidade de nao admitir respostas prontas e impostas, formando,
assim, pensamento logico e a construgéo de argumentagao inteligentes

A partir da década de oitenta, com o enfraquecimento do regime militar e posterior aber-
tura politica, muitas reivindicagdes e debates, assistimos o inicio da implementacao do ensino de
filosofia no curriculo do Ensino Médio. No entanto, com situagcées muito diferenciadas em cada
estado da Federagao, nao existindo uma uniformizagao do ensino. A ideia da implementagao
da filosofia no Ensino Médio esteve presente durante a redacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, mas a proposta da lei gerou uma situagao dubia, ao mesmo tempo, ao
evidenciar sua importancia, mas nédo a determinar como disciplina do curriculo. E curioso que a
partir de 1996, com a promulgagao da LDB e o aparecimento e divulgagdo dos Paréametros Cur-
riculares Nacionais para os Ensino Fundamental e Médio, o discurso em torno da importancia da
filosofia cresce, embora a pratica efetiva das escolas nao reflita esse crescimento.

A Lei Federal n° 11.684/08, que dispde sobre a inclusao obrigatdria das disciplinas Filo-
sofia no curriculo do curso de Ensino Médio em todo territério nacional. A implementacido dessa
disciplina devera atingir os seguintes objetivos: |) Assegurar a articulagao com as demais discipli-
nas ministradas no ambito do Ensino Médio de modo a permitir formacéo ética, desenvolvimento
de uma autonomia intelectual concretizagdo de pensamento critico; 1l) Permitir a formagao de
vinculo entre a realidade e as areas do conhecimento; Ill) Promover um trabalho coletivo com a
comunidade escolar e familiar de forma a adquirir certo amadurecimento dos objetivos dessa dis-
ciplina no projeto politico pedagogico; IV) O Ensino da Filosofia deixaria de ser encarada como
uma disciplina qualquer para desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo
e reflexivo das pessoas que compdem o ambiente escolar.

Nesse sentido vejamos o que diz Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basi-
cap.4:

A Educacao Basica de qualidade é um direito assegurado pela Constituicdo Federal e
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. Um dos fundamentos do projeto de Nagao que
estamos construindo, a formagéo escolar € o alicerce indispensavel e condigdo primeira
para o exercicio pleno da cidadania e o0 acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e
politicos. A educagao deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condigdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencgas.

Tendo ainda como justificativa, que essa disciplina ajudaria no desenvolvimento de ca-
pacidades criticas, logicas e também, contribuiria para uma conscientizagdo no ambito da cida-
dania. Em resumo, parte-se do entendimento que a filosofia ensinada nas escolas possui um
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papel de suma relevancia na formagao de homens e mulheres criticos, que, certamente, serao
melhores cidadaos/ cidadas, ao passo, que ndo apenas serao conscientes dos seus direitos e
deveres, mas também refletirdo criticamente acercas desses.

Assim, as questdes propostas nesse projeto, parte do suposto de que se deve levar em
consideragao que os objetivos da implantagao, obrigatéria, do Ensino de Filosofia, sobretudo o
de carater ético (cidadao), antecedem os trés anos do Ensino Médio.

Enfatizo esse projeto embasado na lei de Diretrizes e Base da Educacéao (LDB) no Artigo
1° sobre Educacéo que menciona:

A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes culturais. § 10 Esta Lei
disciplina a educagao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do en-
sino, em instituicbes proprias. § 20 A educagao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.
Dessa maneira, o presente projeto pretende refletir e analisar a importancia do Ensino
de Filosofia no 4° e 5° do Ensino Fundamental-I. Trata-se de uma idade “delicada”, entre os 8 e
10 anos, quando, ndo apenas deve-se frisar a formagao cognitiva, mas também, “transformar” a
“curiosidade” extraordinaria desse periodo da vida, naquilo que em idade adulta pode-se chamar

de consciéncia critica.
Reforgando a proposta deste projeto ainda a LDB no seu Artigo 2° estabelece que:

A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ide-
ais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho.

Desse modo, a proposta é fortalecida através do Estatuto da Crianca e do Adolescente

que expressa no seu 3° Artigo:

A crianga e ao adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de
dignidade.
Pois esse instrumento representou uma grande conquista para os movimentos sociais
que lutavam pelos direitos da infancia e adolescéncia brasileira. Sendo fruto da luta da sociedade
qgue se organizou para garantir na lei, medidas de protegao aos direitos da populacao infanto-ju-

venil. Respaldada na Constituicdo Federal de 1988 artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacgao, ao lazer, a pro-
fissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploragao, violéncia, crueldade e opressao.

A introducao do Ensino de Filosofia nos Anos Finais do Ensino Fundamental | constitui-
ra uma importante ferramenta de trabalho para os profissionais da educacdo notadamente na
Licenciatura em Filosofia em suas a¢des pedagdgicas, como também orientando e garantindo
os discentes para compreenderem tais direitos fundamentais como educacgao e saude, cultura,
esporte e lazer, enfim, politicas publicas para a protecao a infancia e a juventude. Constituindo

também um mecanismo que garanta as politicas publicas tdo necessarias a infancia, sobretudo
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em situacdes de risco e de vulnerabilidade social. Ao contrario dos dizeres populares alardea-
dos pela midia e especuladores, o ECA nao se apresenta como uma ameaga a autoridade do
sistema educacional, e sim, como um complemento em especial se posicionando contrario as
negligéncias promovidas contra criangas e adolescentes. A garantia de a escola, além de instruir
e educar, deve assumir junto com a sua comunidade a fungao de garantir os direitos das criangas
e dos adolescentes direciona l6s a conhecer as profundezas do saber, através dos questiona-
mentos e do incentivo das duvidas buscaremos a fundo o saber, pois, duvidar e questionar sao
pontos de partida para que possamos buscar novas compreensoes. Intensificando as habilida-
des dos discentes denominada de curiosidade, pois muitas ideias estimula a crianga a pensar,
provocando duvidas, ora aceitando as ideias sem apresentar uma opiniao.

Sabemos que as criangas também tem vergonha e medos, sendo dois aspectos da
mesma realidade confundidos um no outro, distintos pelos diferentes tempos de atuagao e a
copresenca de medo e vergonha no ambiente escolar sdo constantes. No entanto, conclui-se
que a teoria social dominante se autolimita a uma visdo construtiva da sociedade, deixando-se
dominar acriticamente por emogdes de vergonha e repugnancia ao medo, em vez de as analisar,
de enfrentar os respectivos incbmodos e tirar os respectivos proveitos. O filosofo Epicuro ja pre-
nunciava com a expressao “ o conhecimento diminui 0 medo, por essa razao é de fundamental
importancia o Ensino de Filosofia nos anos iniciais 4° e 5° do Ensino Infantil, incentivando os
discentes a questionar habitos, comportamentos, atitudes e criem duvidas em torno da sala de
aula, assim exercitando a troca de ideias diante da analise das situagdes que sio vivenciadas
no ambiente educativo.

Pois, a tarefa da filosofia € responder as questbes que a ciéncia nao responde, como
exemplifica Ester barroso: de onde viemos? Para onde vamos? Quais as causas das coisas?
as coisas sao eternas? As coisas mudam? Por que mudam as coisas? Assim, afirmava Kant: “
A Filosofia é a ciéncia da relagdo de todo o conhecimento, nesse sentido concordamos e acres-
centamos com a expressao kantiana: mas também possui influéncia da sensibilidade, os objetos
sdo alvo de sensagdes que geram impressdes, nesse aspectos o conhecimento sofre influéncia
das coisas do mundo e pela sensibilidade e o entendimento.

Portanto, tudo aquilo que se pretende fazer com o bom uso da razao é necessario
fazer uma relacao entre saber e aprender, dessa maneira estamos conferindo o saber. Assim
vejamos o que Epicuro disse: “ A Filosofia ndo é uma ciéncia pura e tedrica, € uma regra pratica
de agao”, de modo que a importancia ética da Filosofia nos 4° e 5° Anos do Ensino Fundamental-I
coaduna em um periodo que existe uma enorme insatisfagdo com a realidade brasileiro, onde
vimemos um momento de injusti¢ca social, com o poder concentrado nas maos de poucos, assim
como o poder econdmico, que faz do nosso pais um dos maiores concentradores de renda nas
mao de pouca gente, assim como na Grécia Antiga no momento historico vivenciado por Epicuro.
acrescentamos que € imprescindivel a introdugao da disciplina, pois, ndo basta apenas incluir a
questao da ética como tema transversal no PCN p. 49 :

Moral e ética, as vezes, sdo palavras empregadas como sinGnimos: conjunto de principios
ou padrdes de conduta. Etica pode também significar Filosofia da Moral, portanto, um
pensamento reflexivo sobre os valores e as normas que regem as condutas humanas. Em
outro sentido, ética pode referir-se a um conjunto de principios € normas que um grupo
estabelece para seu exercicio profissional (por exemplo, os cédigos de ética dos médicos,
dos advogados, dos psicélogos, etc.). Em outro sentido, ainda, pode referir-se a uma dis-
tingdo entre principios que ddo rumo ao pensar sem, de anteméao, prescrever formas pre-
cisas de conduta (ética) e regras precisas e fechadas (moral). Finalmente, deve-se chamar
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a atencgdo para o fato de a palavra “moral” ter, para muitos, adquirido sentido pejorativo,
associado a “moralismo”. Assim, muitos preferem associar a palavra ética os valores e
regras que prezam, querendo assim marcar diferengas com os “moralistas”.
Orientando os educadores o desenvolvimento nos discentes sua visao critica de como
agir perante os outros, como o objetivo deste trabalho € o de propor atividades que levem o aluno
a pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios, e nao de receitas prontas sendo
uma questao central da Moral e da Etica. Vejamos o que esta estabelecido nos Objetivos Gerais
de Etica para o Ensino Fundamental p. 65

O trabalho a ser realizado em torno do tema Etica durante o ensino fundamental deve
organizar-se de forma a possibilitar que os alunos sejam capazes de: compreender o
conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar se pela necessidade da construgédo
de uma sociedade justa; adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas,
respeito esse necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista; adotar, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injustigas e discriminacdes;
compreender a vida escolar como participagao no espacgo publico, utilizando e aplicando
os conhecimentos adquiridos na construgao de uma sociedade democratica e solidaria;
valorizar e empregar o dialogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisbes cole-
tivas; construir uma imagem positiva de si, o respeito proprio traduzido pela confianga em
sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida e pela legitimagédo das normas
morais que garantam, a todos, essa realizagédo; assumir posigdes segundo seu préprio

juizo de valor, considerando diferentes pontos de vista e aspectos de cada situagéo.
Compreendemos que o fator gerador de um conjunto de principios ou padrdes de con-
duta dos individuos em uma sociedade, nao é construido apenas pela a moral e a ética através
da educacao, esses objetivos sao qualificadores servindo apenas como um paliativo, a esséncia
e razao para que os adolescentes possam perceber e tenham a capacidade de conceitos:1- de
justica com base na equidade na perspectiva de edificar uma sociedade justa, 2- de respeitar as
diferencas de pensamentos, 3- de repudiar as injusticas, solidificar a solidariedade e a coope-
racao, entre outros valores, tudo isso s sera possivel com o Ensino da Filosofia lecionado por
um ou uma docente da area, tendo em vista que o Ensino Fundamental - | de 1° ao 5° todas as
disciplinas sao trabalhadas por uma pedagoga ou um pedagogo, que sozinhos nao dar contar de
todos os conteudos a ser ensinados. Entendemos que os Objetivos Gerais de Etica para o Ensi-
no Fundamental estabelecidos no PCN sao elementos do campo filoséfico, mesmo sabendo da
importancia do tema, mas, € necessario ir mais adiante, pois, a filosofia ndo sendo uma ciéncia
pura e tedrica, é uma regra pratica de agéo, que intervira exatamente no que se propde o PCN
sobre temas transversais. A Filosofia nasce do nosso espanto, da nossa admiragao acerca do
mundo e de nossa propria existéncia, aqui citando Schopenhauer, portando se a filosofia busca
explicar as coisas do mundo ela constréi e questiona tudo aquilo que se propdes os objetivos
gerais do tema transversal sobre ética. aqui pergunto qual razao de nao introdugéo o Ensino de
Filosofia? desta forma se o filosofo é sempre curioso, gostando de refletir e analisar as coisas do
mundo, os adolescentes do 4° e 5 ° Anos do Ensino Fundamental também sao curiosos e perce-

bem as coisas ao seu redor.

Portanto, isso acontece nas salas de aulas, porém, algumas docentes e alguns docentes
rotulam a crianga de curiosa, por ndo saber que a mesma esta desenvolvendo o principio do
saber através da duvida e do questionamento. Isso acontece por que as(os) docentes ndo sao
licenciados em Filosofia, pois sdo pedagogos (licenciados em Pedagogia) e em muitos casos
nao sao. Portanto, sabemos que o objetivo da Filosofia € construir uma reflexdo para que vocé
nao veja as coisas de maneira definidas, acabadas e prontas e que ndo permita o menor ques-
tionamento. Desse modo, os adolescentes percebem as coisas do mundo que sao possiveis de
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serem tocadas e outras que ndao podem ser tocadas. Por isso, € fundamental fazer um discente
questionar através da sua curiosidade, pois sabemos que existem criangas que questionam tudo,
inclusive a origem do proprio nome, assim, como perguntar a uma crianga sua idade, a mesma
muitas vezes tem vergonha de responder, isso acontece por que razao? Sera que a vergonha
tem a ver com o medo? Essas indagagdes sao inerentes a crianga e sua fase educacional fazen-
do parte do fazer filoséfico, dai a importancia do Ensino de Filosofia nos anos finais 4 °e 5 ° do
Ensino Fundamental —I, criar a autonomia no discente para ter a liberdade de pensar por si mes-
mo chegando a conclusdes fundamentadas. A Filosofia se utiliza das imbrica¢des culturais, suas
lendas e tradigdes, por exemplo: para estabelecer um dialogo entre o conhecimento histérico e
o0 pensamento presente, sendo questées que afetam, em maior ou menor grau, cada individuo
qgue vive neste planeta. O conhecimento filoséfico é resultado da criacdo de areas especifica da
filosofia, a exemplo da Etica que trata dos temas morais e comportamento do ser humano.

Desse modo, estariamos compreendendo e exercendo o direito de educar como
principio da formacao da pessoa em sua esséncia humana, portanto, as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgao Basica p.18:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no
sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola,
da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente,
isto €, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma
existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana
na relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situagao que requer cautela em busca da formagao humana plena.

Dessa forma, defendemos a introdu¢ao do Ensino de Filosofia nos Anos Finais do Ensi-
no Fundamento como elemento da organizagao curricular, pois compreendemos que curriculo
€ um dos percursos pelos quais a Instituicdo Escola pode cumprir um papel com relagao a de-
sigualdade, sabemos que curriculo ndo esta relacionado apenas a respeito de conteudo, mas

envolve outros principios como afirma (HORNBURG e SILVA, 2007, p.1):

questdes de poder, tanto nas relagdes professor/aluno e administrador/professor, quanto
em todas as relagbes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve re-
lagbes de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e questdes raciais, étnicas
e de género, nao se restringindo a uma questao de conteudos.

Ainda sobre essa tematica “Curriculo, conhecimento e cultura”, Moreira e Candau (2006)
apresentam diversas definigdes atribuidas a curriculo, a partir da concepcéo de cultura como
pratica social, ou seja, como algo que, em vez de apresentar significados intrinsecos, como
ocorre, por exemplo, com as manifestagdes artisticas, a cultura expressa significados atribuidos
a partir da linguagem.

Portanto, Moreira e Candau afirma que tal concepcao é definida como “experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acu-
mulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes” Uma vez delimitada a
ideia sobre cultura, os autores definem curriculo como: conjunto de praticas que proporcionam a
producao, a circulagao e o consumo de significados no espaco social e que contribuem, intensa-
mente, para a construcio de identidades sociais e culturais. O curriculo €, por consequéncia, um
dispositivo de grande efeito no processo de construgéo da identidade do (a) estudante (p. 27).
Curriculo refere-se, portanto, a criagéo, recriagdo, contestagao e transgressao (Moreira e Silva,
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1994).

Curriculo na visao de Veiga, 2002, p. 7:

Curriculo € uma construgao social do conhecimento, pressupondo a sistematizagdo dos
meios para que esta construgao se efetive; a transmissao dos conhecimentos historica-
mente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, produgao, transmisséo e assimi-
lagdo sao processos que compdem uma metodologia de construgéo coletiva do conheci-
mento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.

Toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selecao e
producao de saberes: campo conflituoso de producéo de cultura, de embate entre pessoas con-
cretas, concepgodes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo.
Assim, as politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas enquanto docu-
mentos escritos, mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em

multiplos espacgos e por multiplas singularidades no corpo social da educagao

Para Basarab Nicolescu (2000, p. 17), em seu artigo “Um novo tipo de conhecimento:
transdisciplinaridade”, a disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a inter-
disciplinaridade sao as quatro flechas de um unico e mesmo arco: o do conhecimento. Enquanto
a multidisciplinaridade expressa fragbes do conhecimento e o hierarquiza, a pluridisciplinaridade
estuda um objeto de uma disciplina pelo angulo de varias outras ao mesmo tempo. Segundo
Nicolescu, a pesquisa pluridisciplinar traz algo a mais a uma disciplina, mas restringe-se a ela,
esta a servico dela. A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento proprio da disciplina, mas
esta para além dela. O conhecimento situa-se na disciplina, nas diferentes disciplinas e além
delas, tanto no espacgo quanto no tempo. Busca a unidade do conhecimento na relagao entre a
parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota atitude de abertura sobre as culturas do presente e
do passado, uma assimilacido da cultura e da arte. O desenvolvimento da capacidade de articular
diferentes referéncias de dimensdes da pessoa humana, de seus direitos, e do mundo é funda-
mento basico da transdisciplinaridade.

De acordo com Nicolescu (p. 15), para os adeptos da transdisciplinaridade, o pensamen-
to classico € o seu campo de aplicagao, por isso € complementar a pesquisa pluri e interdiscipli-
nar. A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.
Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela abordagem interdisci-
plinar ocorre a transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio
da acao didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. Estes facilitam a
organizagao coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico, embora sejam ainda recursos que
vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes, equivocados. A interdisciplinaridade €, por-
tanto, entendida aqui como abordagem tedrico-metodolégica em que a énfase incide sobre o
trabalho de integragéo das diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperagéao e
troca, aberto ao dialogo e ao planejamento (Nogueira, 2001, p. 27). Essa orientagdo deve ser en-
riquecida, por meio de proposta tematica trabalhada transversalmente ou em redes de conheci-
mento e de aprendizagem, e se expressa por meio de uma atitude que pressupde planejamento
sistematico e integrado e disposi¢ao para o dialogo.

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada sado orga-
nizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de informagédo e comunicagao per-
passem transversalmente a proposta curricular desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio,
imprimindo dire¢cao aos projetos politico-pedagdgicos. Ambas possuem como referéncia geral o
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compromisso com saberes de dimensao planetaria para que, ao cuidar e educar, seja possivel
a escola conseguir: | — ampliar a compreenséo sobre as relagdes entre o individuo, o trabalho,
a sociedade e a espécie humana, seus limites e suas potencialidades, em outras palavras, sua
identidade terrena; Il — adotar estratégias para que seja possivel, ao longo da Educagao Basica,
desenvolver o letramento emocional, social e ecoldgico; o conhecimento cientifico pertinente aos
diferentes tempos, espacos e sentidos; a compreenséao do significado das ciéncias, das letras,
das artes, do esporte e do lazer; lll — ensinar a compreender o que € ciéncia, qual a sua histéria
e a quem ela se destina; IV — viver situagdes praticas a partir das quais seja possivel perceber
gue nao ha uma unica visao de mundo, portanto, um fenébmeno, um problema, uma experiéncia
podem ser descritos e analisados segundo diferentes perspectivas e correntes de pensamento,
que variam no tempo, no espacgo, na intencionalidade; V — compreender os efeitos da “infoera”,
sabendo que estes atuam, cada vez mais, na vida das criangas, dos adolescentes e adultos,
para que se reconhecam, de um lado, os estudantes, de outro, os profissionais da educacao e
a familia, mas reconhecendo que os recursos midiaticos devem permear todas as atividades de
aprendizagem. Na organizag¢ao da matriz curricular, serdo observados os critérios: | — de organi-
zagao e programacao de todos os tempos (carga horaria) e espagos curriculares (componentes),
em forma de eixos, modulos ou projetos, tanto no que se refere a base nacional.

Para além do que estamos propondo neste trabalho, ratificamos essa tese estruturada
também em Piaget que cria a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo, com principios € compre-
ensao dos problemas epistemoldgicos, pautando se nessa teoria originada no desenvolvimento
bioldgico, a inteligéncia é formada sobre um equipamento biologico inato e desenvolve-se numa
sequéncia pre-determinada, constituindo se um processo ativo e interativo, construido pelo sujei-
to em interagc&o continua com o meio. Piaget desenvolveu estagios cognitivo, defendendo que a
inteligéncia vai se modificando ao longo do desenvolvimento passando por fases ou periodos de
reorganizagao profundas e depois por etapas de integracdo durante esse processo surgira um
novo estagio é alcangado e as transformagdes sao assimiladas.

Ressaltamos que a cada estagio de desenvolvimento € correspondente a um sistema
especifico de cognicdo determinando cada funcionamento da crianga, assim cada estagio é
resultado do anterior alicercando o proximo. Esse sistema epistemolégico criado por Piaget ele
denominou de interacionista, seguindo essa ideia o conhecimento ndo esta presente apenas na
experiéncia e nem tado pouco no pensamento racional, e sim na sua interagdo que desenvolve o
conhecimento, pois, pela perspectiva bioldgica existe um processo de adaptacao( assimilagao
e acomodacgéao) resultando na edificagdo da inteligéncia do individuo com o meio. Portanto, o
conhecimento é fruto de sucessivos equilibrios entre o que assimila e o que se acomoda, ainda
temos alguns fatores que sao fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento, aponta-
mos: a maturacao, equilibracao, experiéncia e interacbes com transmissao social, desse modo
Piaget criou a teoria do desenvolvimento humano de abordagem construtivista.

De acordo com Goulart (2005), a natureza dos estudos de Piaget nos esclarece que
ao observarmos a maneira com que o conhecimento se desenvolve nas criangas, podemos
entender melhor o desenvolvimento cognitivo humano. A teoria piatgetiana € concretizada na
epistemologia genética e a psicologia do desenvolvimento tinham o objetivo de entender como
o conhecimento evolui. Dessa forma considerarmos o ambiente escolar como meio o qual as
criangas estdo em mais contato, portanto a sala de aula se constitui um instrumento fundamental
no desenvolvimento infantil fundamentado com a disciplina de Filosofia. Outrossim, vejamos o
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que Piaget diz sobre o conhecimento:

Nao pode ser concebido como algo predeterminado nem nas estruturas internas do su-
jeito, porquanto estas resultam de uma construgéo efetiva e continua, nem nas caracte-
risticas preexistentes do objeto, uma vez que elas s6 sao conhecidas gragas a mediagao
necessaria dessas estruturas, e que essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas (PIAGET,
2007, p.1).

Desse modo, as teorias que foram construidas pela Psicologia influenciaram no proces-

so de ensino e aprendizagem ratifico tal afirmagao com Bruner (2001):

No ato de ensinar estdo imbricadas as nog¢des do educador quanto a natureza da mente
do aprendiz. Dessa forma, “uma escolha de pedagogia inevitavelmente comunica uma concep-
¢ao do processo de aprendizagem e do aprendiz. A pedagogia jamais € isenta. Trata-se de um
meio que carrega sua propria mensagem” (BRUNER, 2001, p. 67).

Sendo assim, a teoria epistemolégica de Jean Piaget revolucionou a forma de conceber
o desenvolvimento humano e contribuiu para a construgdo de novas teorias pedagdgicas na
medida em que o individuo passa a ser visto como capaz de construir o conhecimento na intera-
¢ao com o meio social e fisico. Assim, a concepgao de inteligéncia “[...] como desenvolvimento
de uma atividade assimiladora cujas leis funcionais sdo dadas a partir da vida organica e cujas
sucessivas estruturas que lhe servem de 6érgéos séo elaboradas por interagéo dela propria com
o meio exterior” (PIAGET, 1987, p. 336), fundamentagao teoricamente muita investigada no cam-
po educacional em busca de novas praticas pedagodgicas embasadas no construtivismo, nesse
aspecto afirmamos que o construtivismo nio constitui se em pratica e nem em método, mas sim
uma teoria que permite conceber o conhecimento através de um processo em construgao.

Para o construtivismo, é fundamental e revelador o funcionamento da mente de um
adolescente ( 8 a 12) anos do que seus supostos erros, porque evidenciam como ele releu o
conteudo aprendido. Desse modo, o que as criangas aprendem nao coincide com aquilo que lhes
foi ensinado, como é defendido por Ferreiro e Teberosky (1985, p. 30):

Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢do, e ndo como
um dado inicial. O caminho em diregéo a este conhecimento objetivo n&o € linear: ndo nos
aproximamos dele passo a passo, juntando pegas de conhecimento umas sobre as outras,
mas sim através de grandes reestruturagdes globais, algumas das quais sdo “errbneas”
(no que se refere ao ponto final), porém “construtivas” (na medida em que permitem ace-
der a ele). Esta nogéo de erros construtivos é essencial.

Dessa forma, Ferreiro faz uma critica ao modelo e método da educacgao tradicional e
defende um processo mais amplo de educar pautado nos pressuposto piagetiano. De modo que
apresentamos o Estagio de Desenvolvimento Operacional Concreto que reafirmando a proposta
desse projeto ou trabalho da Introdugao do Ensino de Filosofia no 4° e 5° do Ensino Fundamen-
tal, que corresponde ao processo tedrico pensado por Piaget, neste estagio, o avancgo esta,
exatamente, na conquista das operagodes, ou seja, das relagbes mentais, cuja reversibilidade e
flexibilidade garantem a crianga a compreenséo logica das situagdes vivenciadas, trabalhando

com relagdes de classe, série, espaco, tempo, causalidade, numero e outras.

E nesse nivel das operacdes concretas que o pensamento ndo se prende mais aos esta-
dos privados do objeto, segue o ritmo das transformacgdes, coordena pontos de vistas distintos.
Segundo Micotti, “ao se confrontarem variadas atividades intrinsecas a leitura e escrita com as
caracteristicas dos estagios de desenvolvimento cognitivo revela-se entdo que as atividades,
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exigidas pela leitura e escrita, envolvem esquemas correspondentes aos que caracterizam o
estagio das operagdes concretas”. A crianga dar inicio a inclusdo de todos os fatores envoltos a
um questionamento ou conteudo, ocorrendo a formagao de uma estrutura completa, coordenada
do pensamento. Para Rappaport, p.72:

A crianga tera um conhecimento real, correto e adequado de objetos e situagdes da reali-

dade externa (esquemas conceituais), e podera trabalhar com eles de modo Idgico. Assim,

a tendéncia ludica do pensamento, tipica da idade anterior, quando o real e o fantastico se

misturam nas explicagdes fornecidas pela crianga, sera substituida por uma atitude critica.

Dessa maneira, o desenvolvimento intelectual passara a operar de forma evolutiva, in-

centivando o raciocinio efetivo com a realidade, e de modo mais agil, possuindo a capacidade de

organizar e coordenar estruturas de pensamento com mais precisdo, nesse sentido ocorrendo a

maturacéo e os estimulos recebidos. Ainda Rappaport (1981), a crianga comecga a ter nogéo de

qgue as outras pessoas tém sentimentos diferenciados dos seus. Esse pensamento é decorrente

da diminui¢cao de seu egocentrismo, a crianga depende de ideias concretas para chegar as suas

conclusdes, de modo que entretanto, nos possibilita refletir acerca dos estimulos adequados

para proporcionar um desenvolvimento da crianga compativel com a sua faixa etaria. reforcando
a ideia ainda com Piaget (1999, p. 60):

Esta “reflexdo”, € entdo com um pensamento de segundo grau; o pensamento concreto &
a representacao de agdes possiveis. Nao nos devemos espantar, entdo, se o sistema das
operagdes concretas deva terminar no decorrer dos ultimos anos da infancia, antes que se
torne possivel “a reflexdo” em operacgdes formais. Quanto a estas, ndo s&o outras senao
as mesmas operagoes, mas aplicadas a hipoteses ou proposigoes.

E relevante ressaltar que a crianga adquire o conceito de conservacgéo ou o principio de
invariancia, mas também conceito de reversibilidade: no pensamento, as ideias podem ser reto-
madas, a situagao original pode ser restaurada, as coisas transformadas podem voltar as suas
origens, possuindo a capacidade de descentracao, isto €, pensar em varios aspectos de uma
situacao simultaneamente. Enaltecendo Piaget, o processo de aprendizagem so é possivel por
dois fatores o da desordem e o da ordem daquilo existente dentro de cada sujeito. E imprescin-
divel entra em contato com o dificil, com aquilo que o incomoda com objetivo de desestruturar o
que ja existe e em seguida estrutura-lo novamente, com a pesquisa e também motivagdes para
obter a aprendizagem, é exatamente nessa teoria que reside a importancia ética do Ensino de
Filosofia.

Analisaremos como Vygostky desenvolveu a sua teoria no que se refere ao desenvolvi-
mento intelectual da crianga como um ser ativo que o desenvolvimento e aprendizagem sao pro-
cessos que se influenciam reciprocamente, de maneira que, quanto mais aprendizagem, mais
desenvolvimento. Dessa maneira o pensador afirma que o(a) docente tem um papel fundamental
nesse processo, pois 0 mesmo consiste em guia-lo enquanto fornece as ferramentas adequadas
para que seu desenvolvimento cognitivo acontega da maneira mais apropriada. Assim, a fungéo
do profissional € conduzir o individuo até a aquisicdo do conhecimento. Nesse sentido o papel
do(a) Docente de Filosofia sera primordial na construgdo do conhecimento da crianga, cumprin-
do com a tarefa de construir o ensino pautado no processo social.

Portanto, podemos afirmar que a teoria epistemoldgica criada por Vygotsky valoriza o
trabalho coletivo, nessa mesma linha RICHTER (2000 p.132) se expressa da seguinte forma:
“as criangas precisam correr riscos e desafios para serem bem sucedidas em seu processo de
ensino-aprendizagem, produzindo e interpretando a linguagem que esta além das certezas que
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ja tem sobre a lingua,” de modo que Vygotsky (1989, p.169)

a aprendizagem tem um papel fundamental para o desenvolvimento do saber, do conhe-
cimento. Todo e qualquer processo de aprendizagem €& ensino-aprendizagem, incluindo
aquele que aprende, aquele que ensina e a relagao entre eles. Ele explica esta conexao
entre desenvolvimento e aprendizagem através da zona de desenvolvimento proximal
(distancia entre os niveis de desenvolvimento potencial e nivel de desenvolvimento real),
um “espago dindmico” entre os problemas que uma crianga pode resolver sozinha (nivel
de desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de outro sujeito mais
capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma (nivel de desen-

volvimento potencial).
No entanto, a Teoria Sécio-Historica de Vygotsky - ja é considerada por muitos estu-
diosos como uma teoria da aprendizagem, nas suas ideias o pensador compreendia que a
aprendizagem nao constituia uma mera aquisi¢ao de informacgdes, ndo acontecia a partir de uma
simples associagao de ideias armazenadas na memoria, mas era um processo interno, ativo e
interpessoal. Sabemos que assim como as sociedades ndo sao harmoniosas, as ideias, as teo-
rias pedagogicas também nao sao, outras questao € que ndo podemos perceber o individuo com
ente desvinculado da filosofia. Expressamos aqui a afirmagao de Marta Darsie (1999, p. 9): “Toda
pratica educativa traz em si uma teoria do conhecimento. Esta € uma afirmagéao incontestavel e

mais incontestavel ainda quando referida a pratica educativa escolar”.

Entretanto, partindo desse pressuposto procuro discutir a Introdugao do Ensino ou da
disciplina de Filosofia nos anos finais do Ensino Fundamental |, pois, também as concepcdes
filosoficas subsidiam em praticas pedagdgicas de modo que séo constituidas por movimentos e
contradi¢cdes, buscando ratificar tal pensamento, apresento Agnela Giusta (1985, p. 26):

O conceito de aprendizagem emergiu das investigagdes empiristas em Psicologia, ou seja,
de investigagdes levadas a termo com base no pressuposto de que todo conhecimento
provém da experiéncia. Isso significa afirmar o primado absoluto do objeto e considerar
0 sujeito como uma tabula rasa, uma cera mole, cujas impressdes do mundo, formadas
pelos 6rgéos dos sentidos, sdo associadas umas as outras, dando lugar ao conhecimento.
O conhecimento €, portanto, uma cadeia de ideias atomisticamente formada a partir do
registro dos fatos e se reduz a uma simples copia do real.

Essa concepgéo, se encontra com o empirismo filoséfico onde originou a filosofia aristo-
télica em funcao de que todo conhecimento advém de experiéncias praticas que aparecem coti-
dianamente nas nossas estruturas cognitivas onde aprendemos e adquirimos através da vivéncia
e das apreensdes de nossos sentidos. Ressalto, que o empirismo aqui colocado nao se encontra
como corrente do processo de ensino e aprendizagem o qual é centrado apenas na figura do(da)
docente. Desse modo enfatizo que Vygotsky embasou sua teoria numa relagao dialética entre o
ensinar e o aprender. Esse do(da) vygotskyano”, € aquele ou aquela possuidor(a), da detengao
das experiéncias, funcionando na intervengao e na mediagcdo entre a relagdo do aluno com o co-
nhecimento. Estando sempre, em seu esforgo pedagdgico, pretendendo criar Zonas de Desen-
volvimento Proximal (ZDP’s), isto é, atuando como elemento de intervencgéo, de contribuicao. Na
ZDP, o docente atua de forma explicita, interferindo no desenvolvimento dos alunos, provocando
avangos que nao ocorreriam espontaneamente.

Sabemos que Vygotsky afirmou, para compreender de modo adequado o desenvolvi-
mento do individuo, deve considerar os niveis de desenvolvimento real e potencial, tendo a Zona
de desenvolvimento real a capacidade que a crianga adquiriu ao realizar atividades sozinha.
Nessa etapa, as fungdes psicologicas estdo consolidadas, porém, na Zona de desenvolvimento
potencial € a capacidade que a crianga deve ter para desempenhar tarefas com a ajuda do(a)
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docente. Conforme o autor:

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do de-
senvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades so-
ciais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas
(Vygotsky 2001, p.114)

Nessa perspectiva afirmamos que a teoria vygotskiana € defensora de uma linguagem
socializada construindo o desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais e nesse caso a
inteligéncia seria a capacidade de aprender. Portanto, para quebrar o ensino tradicional brasileiro
no que tange a educacéao Infantil, onde a crianga é considerada passiva e sem voz enfatizamos a
importancia da inser¢ao do Ensino de Filosofia para contribuir na construgao de sujeitos sociais
através da leitura filoséfica e na internalizacédo do discurso, como um processo interno resultando

no desenvolvimento da prépria crianga.

Segue, nesse projeto, os objetivos gerais e especificos, a fundamentagao tedrica meto-
doldgica, um fluxograma de atividades de um ano, e as referéncias.

OBJETIVOS:

GERAL:

» Analisar a importancia, sobretudo ética, do ensino de Filosofia no 4° e 5° do Ensino Fun-
damental |

ESPECIFICOS:

» Refletir, junto aos préprios alunos, a construgdo de uma metodologia pedagdgica mais
apropriada ao ensino de filosofia voltada para criancas entre 8 €10 anos de idade.

» Elaboracdo de material didatico para o ensino fundamental |, especificamente para os 4°
e 5° ano.

» Refletir acerca de elementos que poderao nortear a elaboracao de futuros eixos temati-
cos, interdisciplinares e transversalidade, ao ensino de filosofia.

FUNDAMENTACAO TEORICA METODOLOGICA

Tratando-se de frisar, principalmente, pelo carater ético da filosofia no ensino fundamen-
tal I, dois entendimentos, congénitos, serao focos essenciais ao trabalho. Primeiro, que a filosofia
possui um papel primordial na constituicado de cidadaos mais conscientes e, portanto, de um pais
mais soberano e justo. Eis um dos grandes potenciais educacionais da filosofia.

Segundo que o ato filoséfico necessariamente € uma agédo pedagodgica. Aprende-se,
infinitamente, pelo ato de duvidar, questionar, espantar-se e ensinar. Dessa maneira filosofia e
educacao ndo podem ser entendidos como atos separados. O primeiro sem o segundo, quando
muito, sera ato de orgulho, pedantismo e mesmo inutilidade. Por sua vez, uma educagao nao
orientada pela critica ndo sera mais do que ideologia e adestramento.

Portanto, a perspectiva desse trabalho, € construir uma proposta de estudo voltado para
o desenvolvimento de determinadas habilidades, a exemplo da habilidade de investigagao, de
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traducao, de raciocinio e analise e de reflexao conceituais. Essas habilidades poderéao ser de-
senvolvidas e organizadas mediante diferentes enfoques investigativos.

No 4° Ano do Ensino Fundamental | podera ser trabalhado a investigagao imaginativa e
criativa, além, de dar énfase a investigagcado conceitual. No que se refere ao 5° Ano, o estudo da
filosofia devera ser orientado através da investigagao analdgica. Assim, a inserg¢ao da disciplina
filosofia deve comecar no ensino fundamental —| para desenvolver nas criancas de 8 ao 10 anos
o aprendizado do pensar melhor, ouvir e a respeitar a opinido dos colegas, buscando razdo para
seu juizo etc.
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A formacao profissional docente implica compreender que a aprendizagem é um proces-
so continuo. A nossa formagao académica ndo nos prepara para a docéncia € muito menos para
0 exercicio de praticas pedagodgicas. Assim o ensino, que tem suas particularidades na trans-
missao de informagdes e construgdo de conhecimento, precisa de reflexdo ao longo do tempo.
Assim sendo, afirma Freire (2010):

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de
nossa maneira de estar no mundo e com o0 mundo, como seres histoéricos, € a capacidade
de intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, o nosso conheci-
mento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro
que antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha*Dai
que seja tao fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nao existente. Ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produgéo do conhecimento
ainda ndo existente. A “do-discéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomiza-
veis, s@o assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiolégico. (Freire,
2010, p.14)

Uma concepcao moderna da tarefa de ensinar, na atuacédo do professor, requer flexi-
bilidade para busca de novas formas e recursos para melhor aproveitamento do seu exercicio
de professor. Uma dela que se apresenta com facilidade de aceitagdo pela geragao vigente é
a mediagao pedagogica através de atividades colaborativas. A informagao agora se dissemina
em todo lugar e a qualquer instante, pois as TICs garantem que podemos viabilizar a veiculagao
e velocidade dessa informagéo. Ao professor, cabe mediar, articular para que essa informagao
se transforme em conhecimento propriamente dito. Tudo isso, € claro, com a participacdo dos

estudantes dessa geracao, que sao dinadmicos e gostam de trabalhar em regime de colaboragéo.

Sabemos que educar ndo se limita apenas ao fato de transmitir a informacéo, exige
muito mais que isso, fazer o aluno se tornar um cidadao esclarecido e critico, requerem cons-
cientizacao. Esse trabalho é bastante amplo, traduz nossas a¢des pedagogicas em reflexao de
sentido da prépria participacdo na sociedade de conhecer os seus problemas sociais e participar
das solugdes. Fazé-los criar o pensamento critico desses problemas, suas causas e efeitos, de
onde é o ponto de partida para o construto desse conhecimento, que caminho podera seguir, sdo
apenas fatores inerentes a tarefa de ser professor no mundo moderno e contemporaneo. Nesse
sentido, aponta Freire (2010):

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disci-
plina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que nio esta-
belecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamental aos alunos
e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir as implicagbes
politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ética de classe embutida neste descaso? Porque, dira um educador reacionariamente
pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola néo é partido. Ela tem que
ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos.
(FREIRE, 2010, p. 15)

Uma pratica reflexiva de profissional docente, no processo educacional nunca € isolada.
Ha sempre um dialogo informal que acompanha e ai se inicia um processo, uma agao de falar,
argumentar, ouvir a opinido do outro e assim se da estopim para abordagem e construto de
conhecimento. O reconhecimento de competéncias e habilidades passa por diversos saberes,
constitui varios fatores além de situa-los nos problemas, tomar decisdes, identificar os tipos de
problemas e participar. A realidade € que cada um de nos carrega um conhecimento de mundo
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que ja é um conjunto de fatores, a articulagdo dos saberes possibilita o aprendizado.

O profissional docente na atualidade precisa ter um olhar critico sobre si mesmo,
sua atuacgao e forma de ver o mundo que o rodeia para depois fazer o exercicio de compreen-
der os discentes que leciona. A necessidade dele sera agora de aprender a conviver com essa
nova tarefa de mediar os conhecimentos e de atuar como um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem. E notdrio que a vida social do aluno influa no desenvolvimento de seu intelecto,
pois ha fatores ligados diretamente nesse sentido. O que isso influencia na atuagéo do profes-
sor? Tudo, pois a realidade do seu aluno, de sua sala, € a diagnose que tera que fazer, para que
tenha a nogao de como atuar com esse publico, o que revela que ensinar exija investigagao do
cotidiano do seu publico — alvo antes de planejar qualquer acdo pedagdgica.

As praticas pedagodgicas devem obedecer a uma abordagem que esteja de acordo
com o dinamismo dessa juventude. Os recursos utilizados devem ser cuidadosamente planeja-
dos de acordo com o espacgo de aprendizagem e os alunos inseridos nesse contexto. A reflexao
que fazemos é esse planejamento deve ser flexivel para atender as demandas pedagdgicas
daquele publico.

Um olhar sempre critico, diagnodstico para que esteja observando os aspectos de
aprendizagens que os alunos terdo apos a agao pedagogica. Pois, dessa diagnose saira a ana-
lise se valeu o aproveitamento de tempo, espago e aprendizagem com a pratica desenvolvida.
Por isso, dizemos que o profissional docente deve exercitar o papel de docéncia reflexiva. O pro-
fessor, assim como qualquer profissional € um ser em desenvolvimento dentro de sua profisséo,
todos os ensinamentos que ja adquiriu nem se perde e ainda esta inacabado.

Portanto, requer sempre aperfeicoamento da vida profissional, para usar sempre a
sua exceléncia profissional no processo de educacao. Nesse sentido, Freire (2010):

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente
do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenga profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como
tal e o inacabado que histérica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se ina-
cabado. Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construgdo de minha
presenga no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta 0 a influéncia das forgas sociais,
que ndo se compreende fora da tens&o entre o que herdo geneticamente e o que herdo
social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo. Seria irbnico se a consci-
éncia de minha presencga no mundo nao implicasse ja o reconhecimento da impossibilida-
de de minha auséncia na construgéo da prépria presencga. Nao posso me perceber como
uma preseng¢a no mundo, mas, ao mesmo tempo, explica-la como resultado de operagdes
absolutamente alheias a mim. Neste caso o que fago é renunciar a responsabilidade ética,
historica, politica e social que a promogao do suporte a mundo nos coloca. Renuncio a
participar a cumprir a vocagéo ontoldgica de intervir o mundo. O fato de me perceber no
mundo, com o mundo e com os outros me pde numa posi¢cao em face do mundo que nao é
de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo € a de quem a ele
se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para nao ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria. Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que
as condicbes materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que
nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil superagéo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos néo se eterni-
zam. (FREIRE, 2010, p.23)

E necessaria a formacao docente para a funcéo social do ensino. A atividade profissional
desse agente da educacéao precisa ter eficacia para um pais crescer com seus cidadaos capazes

de desenvolver seu exercicio de cidadania e tocar o pais. Portanto, a flexibilidade é um fator ine-
rente a essa profissédo, o aperfeicoamento é outro fator que sempre estara presente em sua vida
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e a reflexao é o mote que acompanha toda a existéncia no campo educacional.

A avaliagao de sua atuacao é um fato constante para o professor refletir em que parte de
sua pratica profissional devera melhorar ou corrigir se for o caso. Analisar quais pontos devera
aperfeigcoar as agdes pedagogicas para o cenario educacional atual. Nao é facil avaliar, princi-
palmente, n6s mesmos. Como nos comportamos diante do novo? Como nos sentimos ao ser
avaliado pela atuacdo de uma aula? O que podemos fazer para melhorar? Por onde podemos
comegar? Quem sou eu como professor e aprendiz na Educagao? Para todas as perguntas ha
uma resposta e, muitas vezes nao é aquela que esperamos. Porém, deveremos ter maturidade
suficiente e humildade para ouvir cada uma delas, creio que esse seja 0 primeiro passo, o segun-
do passo € compreender que somos aprendizes sempre nessa vida.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE QUIMICA NO
ENSINO MEDIO

O ensino de Quimica, como outras disciplinas da area de ciéncias exatas, ndo tem a
primazia na escolha dos alunos. Devido as dificuldades com bases matematicas e raciocinio
quimico, leitura e interpretacéo das situacdes-problemas. Mas, ha varios fatores que contribuem
para a solug¢ao de muitas dificuldades apresentadas em sala de aula pelos estudantes no ensino
médio. A contextualizagdo dos temas de abordagem para cada conteudo € um dos pontos de
partida para iniciar o desafio de desfazer ou desconstruir que € uma disciplina dificil.

A pratica do ensino de Quimica quando sédo ensinados, contextualizando os assuntos
envolvidos em seus conteudos, torna-se mais viavel a aplicabilidade da Quimica. A compreen-
sao de sua importancia para a vida e humanidade nos problemas de todo o planeta é essencial
para a aceitagdo enquanto disciplina fundamental para a existéncia da vida. A reflexao sobre a
necessidade de estudar e aprender com clareza os ensinamentos quimicos e aproximar da rea-
lidade em que vivemos dependentes de seu avango para descobrirmos aquilo que esta inacaba-
do nesse planeta. A pratica do ensino da quimica deve provocar ao menos curiosidade para as
descobertas, instigar ndo ver apenas o 6bvio, enxergar o que ha de escondido e ndo descoberto
nessa natureza. Assim, criaremos um ambiente favoravel para o brilho dos olhos do estudante
ficar mais intenso, com vontade de lancar-se a uma educag¢ao mais critica. Portanto, aponta
Freire (2010):

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuigdo, as emocdes, a capacidade
de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua ra-
zao de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o espago
onde parece que se esta verificando. Agugo o ouvido. Procuro comparar com outro ruido
cuja razao de ser ja conheco. Investigo melhor o espago. Admito hipéteses varias em torno
da possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chego a sua explicagido. Satisfeita
uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e buscar continua em pé. Nao haveria
existéncia humana sem a abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa
consciéncia. Quanto mais fago estas operagcdes com maior rigor metédico tanto mais me
aproximo da maior exatiddo dos achados de minha curiosidade. Um dos saberes funda-
mentais a minha pratica educativo-critica € o que me adverte da necessaria promogao da
curiosidade espontanea para a curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 2010, p. 34)

Acreditamos que assim conseguiremos diminuir as dificuldades dos nossos alunos com
0s conceitos quimicos e possivelmente encoraja-los para enfrentamento de suas dificuldades
matematicas envolvidas. Pois, quando nos encantamos com algo fazemos de tudo para alcangar
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os objetivos. A inquietagdo com aquilo que ainda nao conhece, provoca a curiosidade, acéo de
mergulhar para beber dessa fonte.

O DESAFIO DA EDUCAGAO QUIMICA PARA O ENSINO MEDIO

A Quimica no ensino médio tem uma fungao basica de fazer os estudantes apreenderem
0 seu papel social. Nao pode ser vista apenas como uma ciéncia crua que detém conhecimentos
cientificos e nao esta ligada ao desenvolvimento das maravilhas do mundo. Sejam nas desco-
bertas cientificas usando a datacao do Carbono 14 ou nos tipos de materiais criados para uso de
seus aparelhos mais sofisticados, sua aplicabilidade é fantastica.

Portanto, devemos em nossas praticas de ensino, buscar estratégias para aproximar o
estudante da realidade que vive e daquilo que usa, veste e calca, enfim, a sua convivéncia no
mundo. Muitas vezes nos deparamos com alguma propaganda tentando denegrir a Quimica di-
zendo “Compre o pao sem quimica, esse vocé nao engorda”, um noticiario irresponsavel e sem
credibilidade, pois aquele profissional que idealizou essa propaganda ndo conhece a QUIMICA,
pois ele deveria saber que tudo o que respiramos e comemos tem quimica. Ela é a ciéncia vital
para esse planeta.

Os desafios para a docéncia na disciplina de Quimica no ensino médio em perspectivas
das agbes pedagdgicas estao voltados para uma Quimica Social. A formagéao para a cidadania é
um fator que predomina devido a busca pela maturidade intelectual, sendo essa sua ultima etapa
na educacgao basica. Pois, essa preparagao revela a preocupagao com os acontecimentos em
todo o mundo e de toda a sua natureza. Nesse sentido, aponta a OCEM (2006):

Com isso, fica referendada a visao expressa nos PCN+ de que as ciéncias que compdem
a area tém em comum a investigagcéo sobre a natureza e o desenvolvimento tecnoldgico,
e que é com elas que a escola, compartilhando e articulando linguagens e modelos que
compdem cada cultura cientifica, estabelece mediagdes capazes de produzir o conheci-
mento escolar, na inter-relacdo dinamica de conceitos cotidianos e cientificos diversifica-
dos, que incluem o universo cultural da ciéncia Quimica. (OCEM, 2006, p. 103).

A proposta é formar o cidadao critico, com multiplos saberes para defender o seu habitat,
planeta terra. Claro, essa preocupacao sempre acompanhada de um ser mais humano e parti-
Ihando solidariedade no mundo em que vive. No que concerne a area de Ciéncias da Natureza,
onde esta inserido a Quimica, deve ser trabalhado o dialogo entre as disciplinas para facilitar o
entendimento de que est&o entrelagados, interligados, com interdisciplinaridade como estratégia
de pratica pedagodgica. Nesse aspecto, afirma a OCEM (2006):

O mundo atual exige que o estudante se posicione, julgue e tome decisdes, e seja respon-
sabilizado por isso. Essas sdo capacidades mentais construidas nas interagdes sociais vi-
venciadas na escola, em situagdes complexas que exigem novas formas de participagao.
Para isso, ndo servem componentes curriculares desenvolvidos com base em treinamento
para respostas padrdo. Um projeto pedagoégico escolar adequado néao é avaliado pelo nu-
mero de exercicios propostos e resolvidos, mas pela qualidade das situagdes propostas,
em que os estudantes e os professores, em interacdo, terao de produzir conhecimentos
contextualizados. (OCEM, 2006, p.106).

Para tanto, € necessario repensar as praticas de ensino, as estratégias devem apontar
para a concepc¢ao de trabalhos que corroborem com essa proposta das Orientagdes Curriculares

para o Ensino Médio (OCEM), tempo de estudos e até a forma de estudar, as atividades colabo-
rativas e as Novas Tecnologias da Informacgédo e Comunicacéao (TIC).
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As reformulagdes no ensino, no sistema educacional, provocam uma mudanga no com-
portamento dos professores e apontam para o caminho da mediagao pedagogica, ainda se utili-
zando de métodos tradicionais mesclados com as novas estratégias, privilegiando o aluno como
centro das atencgdes pedagogicas.

Além disso, é importante um trabalho com foco para desenvolver atividade sécio — cul-
tural de forma que esteja envolvido a investigagdo dos fenébmenos quimicos, mostrando o seu
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da Quimica.

SOFTWARES EDUCACIONAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

Em 1940, os computadores tinham apenas dois niveis de linguagem de programagao, o
nivel da linguagem da maquina (nivel da légica digital — onde os programas eram efetivamente
executados). Em 1951, Maurice V. Wilkes iniciou a ideia de projetar o computador em trés niveis
de linguagens, a finalidade era de simplificar o hardware. O primeiro tipo de software educati-
vo foi o Computer Assisted Instruction (CAl), que significa Instrugao Assistida por Computador
(IAC). Construida na década de 1960, sofreu influéncias das ideias intuicionistas programadas
de Skinner, baseada em sua maquina de ensinar.

Naquela época nesse tipo de software, respondia-se o0 que a maquina desejava, seguin-
do arigor as instrugdes estabelecidas e ndo permitia respostas conforme a compreensao daque-
le que a operava. Portanto, compreende-se que a aprendizagem ocorria explicitamente, apenas
como treino de perguntas e respostas corretas, ou seja, ndo permitia refletir e questionar nem os
erros e nem os acertos. Dessa forma, a proposta era de uma metodologia intuicionista em que o
aluno é estritamente submisso ao computador.

A partir da década de 1980, liderados pelo Matematico e PhD, Professor Seymour Pa-
pert, considerado na Africa como um dos maiores visionarios do uso da tecnologia, chegou ao
Brasil o movimento que se denominou Filosofia e Linguagem LOGO. O movimento pregava o
computador como instrumento que catalisa conceitos complexos, mas que permite com o ludico,
trabalhar esses conceitos de forma simples. A partir dessa concepg¢ao desenvolveu uma lingua-
gem de programagao para criangas.

Atualmente as atengdes e os questionamentos se voltam para o uso das novas tecno-
logias digitais. A inser¢cao das tecnologias nas agdes pedagogicas possibilita vantagens para os
educandos que ndo conseguem vencer as abstragdes do campo das ciéncias, como a Quimica
por exemplo. Com as ferramentas computacionais no auxilio ao professor, facilitou a mediagao
pedagodgica e o processo de ensino e aprendizagem.

Constantemente, nos dias atuais, emergem softwares que buscam proporcionar praticas
colaborativas na rede, porém nao é a disponibilidade desses programas que garantira a ocor-
réncia das trocas colaborativas, mais sim, o entendimento do valor da produgédo coletiva pelos
aprendizes. Colocar nas instituigdes educacionais os recursos tecnoldgicos colaborativos € uma
das formas de contribuir para a formacao do ser social transformador.

Logo, possibilita e estimula o desenvolvimento das caracteristicas colaborativas do ho-
mem. Haja vista, ha décadas que somos instigados ao individualismo pelo estilo da chamada
sociedade capitalista. Nesse sentido, afirma (LEVY, 1996) “Através da participacéo e da colabo-
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racao, o usuario contribui com a inteligéncia coletiva, agregando elementos e pontos de vista va-
riados em determinada tematica”. Os softwares educacionais sao aliados no processo de ensino
e aprendizagem. Existem muitos softwares gratuitos que o professor de quimica pode trabalhar a
abordagem de alguns conteudos e / ou assuntos que necessite auxilio para melhor compreensao
e entendimento dos fundamentos quimicos. Ha, portanto, disponivel os chamados os Objetos
Educacionais (OE) no Portal do Professor, via Ministério da Educacgao e Cultura (MEC). Espaco
onde o professor podera encontrar animagdes, softwares de modelagem, videos, podcast, textos
interessantes, biblioteca virtual.

Enfim, op¢des de uso dessas tecnologias para atender as expectativas do planejamento
do professor. Entende-se como Objeto Educacional um recurso que, conforme Fabre at al (2003)
€ “como qualquer recurso, suplementar ao processo de aprendizagem, que pode ser reusado
para apoiar a aprendizagem. No processo de ensino de Quimica vemos a necessidade de incor-
porar as tecnologias nas praticas pedagdgicas para dar mais possibilidades de melhorar a qua-
lidade da aula, pois os recursos tecnolégicos sao auxilios que o professor precisa saber quando
utilizar e como utilizar para que o aluno obtenha melhor compreensao daquele assunto. Logo, a
Educacéo Quimica permite que trabalhe com todos os recursos possiveis que possa corroborar
com as expectativas de aprendizagens dos discentes. Portanto, nesse sentido, afirma Silva:

A educacao quimica se renova pelo esforco continuo em se colocar a ciéncia a servigo
da vida. Este é, fundamentalmente, o campo de investigagdo de educadores quimicos
comprometidos com a interdisciplinaridade das ciéncias que por sua vez, requer plane-
jamentos especificos para os delineamentos metodoldgicos. Neste contexto, os diversos
processos de ensino e aprendizados como investigagdes voltadas para o aperfeicoamento
de conhecimentos quimicos envolvem procedimentos dindmicos que motivam discentes
e docentes. Os crescimentos das pesquisas de educagéo na area da Quimica revelam a
necessidade de se agregar tecnologia ao ensino, em todos os niveis. Pesquisadores da
area do Ensino de Quimica, de modo geral, concordam que as a¢des didaticas e pedago-
gicas no ensino médio e superior devem contemplar o pensamento do aluno diante dos
conceitos repassados e seus significados. (SILVA, 2013, p.14).

E com base nos recursos didaticos que nos é apresentado que podemos desenvolver
boas praticas educativas. A tecnologia € mais um recurso que podemos utilizar quando for neces-
sario para dar melhor qualidade de ensino. A Quimica por ser uma ciéncia onde temos bastantes
fendbmenos que possui muita complexidade e sua compreenséo nao € facil, utilizar a tecnologia
para auxiliar, é fantastico. (POZO e CRESPO, 2009) nos alerta que, aprender ciéncia € também
aprender a explicar o que se sabe. E, muitas vezes os alunos ndo sabem com explicar alguns

fendmenos, porque néo sdo faceis de visualizar o fendmeno e suas peculiaridades.

Portanto, dispomos de ferramentas importantes que devemos saber como e quando
utilizar. Sdo enormes as possibilidades que temos de fazer uma boa pratica pedagdgica, exis-
tem muitos softwares que atendem a essa necessidade do ensino de quimica. S&ao softwares
educacionais que podemos classificar de acordo com as suas especificidades, que escolhemos
e planejamos uma aula, com as riquezas de detalhes que nao fariamos sem o auxilio dessas
ferramentas tecnoldgicas.

Os softwares educacionais se classificam de acordo com algumas categorias, confor-
me 0s objetivos pedagogicos: tutoriais, aplicativos, programacgao, simulacédo e modelagem, mul-
timidia/internet (autoria) e jogos. Todos sao ferramentas importantes que auxiliam nas praticas
pedagdgicas.

A utilizacao dos softwares educacionais em sala de aula no ensino de Quimica deve ser
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usada quando possivel, com planejamento e foco na aprendizagem dos educandos de acordo
com os assuntos que necessitam serem complementados. Relacionamos a seguir alguns tipos
de softwares educativos, descrevendo suas caracteristicas basicas e que pode ser encontrada
facilmente na internet sem custo algum. Cabe ressaltar que cada software tem uma finalidade
que o define especificamente. Portanto, os professores deverao escolhé-los de acordo com o
objetivo de aprendizagem de seus conteudos. Assim, descrevermos alguns dos softwares su-
pracitados:

+ Tutoriais — € um tipo de software que se caracteriza por apresentar informag¢des pedago-
gicamente organizadas, sequencialmente, como um livro animado, um video interativo;

* Aplicativos — sdo softwares programados para uma aplicagdo especifica, como por
exemplo, gerenciamento de banco de dados, planilhas eletronicas e até processadores
de texto. Nos processadores de textos as agdes do aprendiz em digitar o texto sao ana-
lisadas como termos de descricdo — execucao — reflexao — depuragao;

* Programacgao — sao softwares que possuem linguagens de programacao e permite aos
usuarios (professores, alunos) criarem seus proéprios protétipos de programas, sem ao
menos terem conhecimentos avangados sobre as linguagens de programacgéo. Pode-
-se programar um computador, utilizando conceitos e estratégias, como uma ferramenta
para resolver problemas;

» Simulagao e Modelagem — Ha implicacées em realizar experimentos em sala de aula ou
laboratério, pois envolve complexidade de substancias e muitas vezes perigosas. As
simulagdes sao 6timas ferramentas que permitem ao professor ensinar com auxilio de
tecnologias experiéncias e praticas que ndo podem ser construidas no laboratorio;

* Multimidia e internet — O uso da multimidia € semelhante ao do tutorial, pois possui, ape-
sar de oferecer muitas possibilidades de texto.

Sao muitos os softwares educacionais que podemos utilizar para desenvolver praticas
pedagdgicas, todos disponiveis na internet, de cddigos abertos, conforme mostra o Quadro 1
abaixo.

Quadro 1 - Softwares livres para o ensino

Software Enderecgo disponivel Tamanho
Biodiesel http://www.tudodownloads.com.br/download/2684/ 39.31 MB
2008/1 Biodiesel_ Download.html )

http://www.baixaki.com.br/downl HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm”HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm” HYPERLINK “http://www.
baixaki.com.br/download/calcmat.htm”oad/calcmat.htm

CalcMAT 2.81 1.20 MB

Carbopolis http://www.iq.ufrgs.br/aeqg/carbop.htm 2.20 MB

Chemix http://www.baixaki.com.br/download/chemix.html 557 KB

Chemsketch http://www.acdlabs.com download/chemsketch 21.5 MB
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Periodic Table http://www.baixaki.com.br/download/periodic- 297 MB
4.0.3 table.html )
Cidade do . . .
atomo http://www.ig.ufrgs.br/aeqg/cidatom.html 19.3 MB
Ideal Gas in 3D http://www.baixaja.com.br/downloads/Windows/Ed 072 MB
2. ucation/Science/ldeal-Gas-in-D_33380.html )
Molar Mass http://muraldaescola.wordpress.com/softwares-
A 675 KB
1.0.0 didaticos/
Mole Calc 1.0.2 http://www.baixaki.com.br/download/mole-
233 KB
(0] calc.html
PTable http://www.ptable.com/ On line
Quimica Basica http://www.usp.br/gambiental/jogogbasica.htm On line
QuipTabela http://www.baixaki.com.br/download/quiptabela.ht
4.30 MB
4.01 m
Reversible http://www.baixaki.com.br/download/reversible-
; . 2.23MB
Reactions 3.11 reactions.htm

Fonte: Adaptado do XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ)

Faremos a descri¢do de alguns tipos de Softwares educacionais, no sentido de escla-
recer melhor suas funcionalidades e ilustra-lo para enriquecer mais ainda os conhecimentos
sobre esses objetos educacionais. Por exemplo, o CHEMIX, é equipado com tabela periddica
dos elementos, visualizador de molécula em 3D, calculadoras avancadas para moléculas, ter-
moquimica, eletroquimica, enfim, varias op¢des para trabalhar a pratica pedagogica no ensino
de Quimica. Além de ser interativo esse software permite que o professor o explore com varios
conteudos, planejando o tempo certo de usa-lo.
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