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Apresentacao

O presente livro, intitulado como Desafios da Educagédo na Contemporaneidade 2, nos traz uma
delicada tessitura sobre o tema. Os artigos que nele constam nos apontam, atualmente e é 6bvio
que poderiam ser enumerados outros, quais sdo os desafios propostos para os dias atuais em
relacao a educacéo.

Dentre os dezessete (17) artigos apresentados, trés (3) estdo envoltos na tematica sobre as tec-
nologias e 0 processo de ensino, 0s quais nos despertam a necessidade de que as mesmas, se
facam presentes na construgdo do conhecimento, por parte do aluno utilizando essas tecnologias.

Em relacdo ao tema Inclusdo Escolar, quatro (4) artigos exploram a tematica que ainda, se apre-
senta como algo que necessita de muito estudo e aprofundamento, justamente para que se possa
compreender essa modalidade de ensino suas nuances, e possibilidades e todas as politicas edu-
cacionais que a alicerca.

Ainda temos discussdes sobre as praticas pedagogicas, em relacdo a modelagem matematica
no espago da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), o qual traz a tona as especificidades dessa
modalidade de ensino e a0 mesmo tempo apresenta entraves relacionados com a disciplina de
matematica no processo de ensino aprendizagem. Outro artigo muito interessante, também, da
area matematica discute a usualidade da desta, estabelecendo nexos com questdes relacionadas
a utilizagdo dos elementos culturais, fazendo com que haja a interdisciplinaridade neste contexto.

Em relagdo ao processo de avaliagdo, que ndo poderia deixar de se fazer presente como um de-
safio da contemporaneidade, temos um (1) artigo, pois embora tenhamos muitas publicagbes na
area, cada produgao se apresenta de forma singular, e busca eleger questdes que respondam aos
problemas propostos que sempre versam sobre a avaliagdo do processo de ensino aprendizagem
em um determinado local.

Sobre 0 ensino e aprendizagem dois (2) artigos destacam a necessidade e urgéncia de se pensar
sobre o tema. A proposta do artigo sobre a Pedagogia de Projetos nos aponta alguns caminhos
de pensar sobre a utilizagdo desta no processo de ensino aprendizagem, e o outro artigo, sobre a
temética, faz uma reflexao sobre esse momento atual e o processo de ensino aprendizagem.

E em relagdo a reflexdo sobre o docente 1 (um) artigo faz mengéo a essa necessidade de se
construir uma pratica reflexiva na construgéo da identidade do professor. Bem como, 1 (um) artigo
que nos traz discussdes sobre o livro didatico seus limites e retrocessos em relagdo aos saberes
amazonicos.

A educacao patrimonial é tema de 1 (um) artigo, onde pretendeu-se afirmar a importancia da pre-
servagao do patriménio cultural na histéria e por fim, temos uma reflexao (1 artigo) sobre as contri-
buicbes de Paulo Freire e Walter Benjamin para a anélise do curriculo utilizando, a perspectiva de
Analise Critica do Discurso para interpretagéo do contexto social.

Desejamos a todos uma boa leitura!!!

Lucimara Glap
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O presente trabalho é resultado de um estudo de revisédo de literatura sobre as praticas pedago-
gicas do professor de matematica na EJA: um estudo mediado pela modelagem matematica. As
pesquisas foram realizadas nas seguintes bases de dados: Banco de Dissertacées da CAPES,
SciELO, Google Académico e ainda alguns exemplares bibliograficos impressos; sendo estes
referentes aos periodos compreendidos entre 1992 a 2019. Foram selecionadas e estudadas
17 (dezessete) referéncias, onde os autores discorrem sobre a tematica ora proposta. Podemos
destacar que os docentes que se encontram envolvidos nesta etapa de formacgao escolar depa-
ram-se com as mais variadas dificuldades que surgem durante o processo de ensino-aprendiza-
gem de matematica e, por sua vez, o da referida disciplina. Os principais fatores que influenciam
para que ocorram as referidas dificuldades é a complexidade de determinados conteudos mate-
maticos, no entanto, a modelagem matematica possibilita 0 ensino desta disciplina de uma forma
mais aplicavel ao cotidiano vivenciado em sociedade.

matematica. modelagem. praticas.

The present work is the result of a literature review study on the pedagogical practices of the ma-
thematics teacher in the EJA: a study mediated by mathematical modeling. The researches were
carried out in the following databases: Capes Dissertation Bank, SciELO, Google Scholar and
also some printed bibliographic copies; these for the periods from 1992 to 2019. Seventeen (se-
venteen) references were selected and studied, where the authors discuss the theme proposed
here. We can highlight that the teachers who are involved in this stage of school education face
the most varied difficulties that arise during the teaching-learning process of mathematics and,
in turn, that of this discipline. The main factors that influence the causes of these difficulties are
the complexity of certain mathematical contents, however, mathematical modeling enables the
teaching of this discipline in a way more applicable to the daily life experienced in society.

mathematics. modeling. practices.



INTRODUCAO

Analisando a educagao de um modo geral e, em especial, 0 ensino de matematica, per-
cebe-se que ele passa hodiernamente por momentos de profunda reflexdo, haja vista que, se
faz necessario superar os paradigmas e métodos educativos conservadores e tradicionais que
assolam o ensino-aprendizagem na referida area de conhecimento. Ao mesmo tempo, vem se
constituindo em um saber cada vez mais necessario, surgindo assim, uma inquietacdo acerca
das diversas discussdes sobre educacgao, e no que se refere a Educagao de Jovens e Adultos —
EJA, direcionada as praticas docentes na disciplina de Matematica.

Desse modo, diante do conhecimento de que a Matematica é uma disciplina presente
nos mais variados curriculos escolares da Educacgao Basica, é possivel perceber que seus ob-
jetivos principais estdo direcionados ao desenvolvimento do raciocinio l6gico e a capacidade de
abstracdo e generalizagao.

Pesquisando a pratica do professor de Matematica na referida modalidade de ensino, é
importante entender o surgimento da necessidade de uma reflexdo acerca da sua pratica peda-
gogica mediada pela modelagem matematica e sua aplicagdo em situagdes-problemas do coti-
diano, uma vez que, existe uma preocupacao constante com a situagcao do ensino de Matematica
na maioria das instituigdes de ensino que ofertam a EJA.

Em paralelo a essas reflexdes, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2001), é valido ressaltar a importancia de se ensinar os conteudos deste componente curricular,
desde os primeiros anos da educacao. Assim, € necessario ter um olhar diferenciado sobre essa
area, pois se trata de uma disciplina que sempre foi considerada o “bicho papao”, nas mais diver-
sas modalidades de ensino. Por conseguinte, € também detentora de regras e formulas prontas,
onde, por um lado, ha a falta de compreensao do aluno; de interesse e a sua desmotivacao a
respeito dos conteudos ensinados em sala de aula, de maneira descontextualizada.

Em contrapartida, ha professores que ndo conseguem atingir os resultados esperados
no ensino de matematica, juntamente com seus alunos, encontrando, na maioria das vezes
dificuldade em refletir sobre sua pratica pedagogica. Portando, fazendo uso de metodologias
consideradas como mecanizadas e ultrapassadas.

Desse modo, nos deparamos com a necessidade de uma melhor contextualizagcado dos
contetidos, para que haja um melhor aprendizado. E nesse cenario que adentramos & Modela-
gem Matematica, a qual surge como uma ferramenta de grande relevancia para o ensino-apren-
dizagem da disciplina, caracterizando-se como um ambiente de aprendizagem, onde os alunos
sado convidados a investigar situa¢des de outras areas de conhecimento, assim como, situacdes
do dia a dia, por meio da Matematica. Com vistas as possibilidades que correspondam as expec-
tativas dos professores e dos alunos diante da Modelagem Matematica, devemos concordar com
Barbosa (2001, p. 1), quando este afirma que “a modelagem matematica define-se como uma
abordagem pedagdgica para o ensino de matematica”.

Corroborando com as reflexdes supracitadas, Alves (2014, p. 94) faz uma consideragao
acerca da contextualizagéo, afirmando que “[...] essa relagdo ndo pode se configurar como a
‘contextualizagdo a qualquer custo’, mas sim, que tenha sentido no aprendizado do aluno, na
construcéo e reconstrugdo do seu conhecimento”. Ou seja, como docentes, € preciso sempre

I CAPITULO 01
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estarmos buscando novos conhecimentos; novas possibilidades metodologicas, que venham a
nos auxiliar em nossas praticas pedagogicas.

Em vista disso, € a partir das tematicas e das reflexdes apresentadas que tracamos a
seguinte problematica do nosso estudo: Como a modelagem matematica contribui para signifi-
cagao da pratica pedagogica do professor de matematica que atua na Educacéo de Jovens e
Adultos? Temos como objetivo geral: Analisar como a modelagem matematica pode ressignificar
a pratica pedagodgica do professor de matematica na EJA. De maneira especifica, pretendemos
caracterizar os aspectos teéricos metodoldgicos da pratica pedagogica do professor que atua na
EJA; identificar como a modelagem matematica pode ressignificar a pratica pedagdgica de pro-
fessores de matematica desta modalidade, intervindo no ensino aprendizagem do aluno e ainda
descrever como a modelagem matematica contribui para o desenvolvimento de estratégias me-
todoldgicas, cuja intengdo visa significar a pratica pedagdgica do professor de matematica da
EJA.

Portanto, justifica-se o interesse do estudo sobre a referida tematica, por percebermos a
necessidade de uma analise mais aprofundada sobre essa discussdo. Assim, como o referencial
de tedricos que abordam temas direcionados a Modelagem Matematica, bem como, aqueles que
discutem praticas pedagdgicas dos professores de matematica que atuam na EJA. Nessa pers-
pectiva, buscamos fundamentar esse estudo baseando-se em alguns tedricos, tais como: Alves
(2014), Barbosa (2001), Bassanezi (2002), Santos e Brito (2016), D"Ambrésio (2007), Minayo
(2009), dentre outros.

METODOLOGIA

Considerando os objetivos e os problemas, que integram o presente estudo, optamos
por realizar um levantamento bibliografico a fim de se aprofundar melhor na tematica proposta.
Para tanto, foi realizada uma leitura otimizada de diversas obras, para que se busque a opiniao
dos autores em relagéo as praticas pedagogicas do professor de Matematica na EJA no que in-
fere a Modelagem Matematica.

Em relagado a pesquisa bibliografica, Gil (2008, p. 41) afirma que [...] “‘©ém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des”. Assim, possibilita as consi-
deragdes aos diversos topicos que possam estar relacionados ao estudo em questdo. Quanto a
caracterizagao da pesquisa, Minayo (2009) destaca acerca da abordagem qualitativa que retrata
a subjetividade do sujeito sendo, portanto, ndo traduzida em numeros.

No decorrer desse trabalho, houve uma selegcao de estudos direcionados a Modelagem
Matematica e sobre as praticas docentes do profissional que trabalha com a matematica na mo-
dalidade de ensino EJA.

As referéncias estudadas e apresentadas, pelos pesquisadores, sobre as praticas pe-
dagdgicas do professor de Matematica na EJA e a Modelagem Matematica, que fundamentam
esta pesquisa foram coletadas a partir das seguintes bases de dados: Banco de Dissertagbes da
CAPES, SciELO, Google Académico e ainda alguns exemplares bibliograficos impressos. Desse
modo, os artigos e/ou dissertagdes selecionados e estudadas totalizam 17 referéncias, onde os
autores discorrem sobre o referido tema nos periodos compreendidos entre 1992 a 2019.

I CAPITULO 01
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REFERENCIAL TEORICO

Analisando o processo ensino-aprendizagem, diante da Matematica e as dificuldades
que o cercam, podemos destacar o ensinamento direcionado a Educacao de Jovens e Adultos
— EJA como a oportunidade “destinada aqueles que n&o tiveram acesso ou continuidade de es-
tudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a educa-
¢ao e a aprendizagem ao longo da vida®, assim, assinala, no seu artigo 37, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBEN (1996).

Colaborando com essa reflexdo, Moura (2007, p. 62) com relagdo a Educacéao de Jovens
e Adultos, afirma que esta deve ser ofertada de modo a:

[...] preparar os jovens e adultos, ndo s6 para garantir um emprego e a empregabilida-
de, mas, sobretudo, que nao separe escola e sociedade, conhecimento e trabalho, a fim
de que possam assumir posturas éticas, no desenvolvimento de responsabilidades, com
compromisso, posicionamento critico e reconhecimento de seus direitos e deveres. [...] Os
nossos jovens e adultos precisam estar preparados para 0 amanha que se desconhece e
nem se pode prevé o que ira acontecer.
Portanto, faz-se necessario perceber a EJA como um espaco de infinitas possibilidades
e discussoes voltadas para o desenvolvimento das praticas educativas. Em consequéncia, apre-
sentamos nos topicos a seguir uma breve contextualizacdo da Modelagem Matematica na EJA,
e em seguida, abordaremos sobre a pratica pedagogica dos professores de matematica nessa

modalidade de ensino.

Modelagem Matematica na EJA

No contexto da Educacao Matematica, a Modelagem é apontada por muitos estudiosos
e/ou pesquisadores como alternativa metodoldgica de ensino e aprendizagem, visto que, pro-
porciona uma melhor interagdo no ensino de Matematica entre os professores e alunos. Na EJA,
isso ndo ocorre de maneira diferente, pois a Modelagem auxilia os estudantes na resolugao de
diversas situacdes-problemas, ampliando seus conhecimentos na disciplina de Matematica.

De acordo com Bassanezi (2002), o professor precisa estar motivado no processo de en-
sino-aprendizagem; caso contrario, nenhuma das estratégias planejadas sera efetiva. Por isso,
o autor afirma que “[...] os professores devem valorizar o que ensinam de modo que o conhe-
cimento seja ao mesmo tempo interessante, por ser util, e estimulante, por ser fonte de prazer”
(BASSANEZI, 2002, p. 16). Através disso, surge a necessidade de uma estratégia de ensino
indispensavel - Modelagem Matematica, que para ele, “tem se mostrado muito eficaz” (p. 16). Por
isso, esse tedrico ainda afirma que,

A modelagem matematica consiste na arte de transformar problemas da realidade em pro-
blemas mateméaticos e resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do mundo
real. [...] pressupde multidisciplinares. E, nesse sentido, vai ao encontro das novas ten-
déncias que apontam para a remocao de fronteiras entre as diversas areas de pesquisa.
(BASSANEZI, 2002, p. 16).

Veschi (2017, p. 48) alerta para a utilizacado da Modelagem Matematica a partir de um
planejamento em acordo com o curriculo em que haja integragéo curricular da desta de forma
diversificada, devendo, pois, ser pensada e planejada dentro das diferentes possibilidades de
organizacao curricular. Assim, podemos considera-la como importante ferramenta para a com-

preensao da matematica em nosso cotidiano, desde que esta seja utilizada de forma adequada.
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Pratica Pedagdgica do Professor de Matematica na EJA

Ao analisarmos o0 ambito das praticas pedagdgicas do professor de matematica da EJA,
torna-se necessario uma reflexao a respeito das consideragcées de um ponto de vista sociocriti-
co, tendo como foco a Modelagem, referenciando-a a fim de que ocorra uma interagao entre a
teoria e a pratica.

Segundo D'Ambrdsio (2007, p. 81) “Nenhuma teoria é final, assim como nenhuma prati-
ca é definida, e que n&o ha teoria e pratica desvinculada”. Entdo, consideramos ainda a relevan-
cia da pratica do professor e nesse contexto, Calaga e Mendes Sobrinho (2010) reiteram que,

[...] a relevancia a ser dada aos saberes experimentais esta na premissa de que o profes-
sor deve ser considerado nao somente como aquele que aplica conhecimentos produzi-
dos por outros, mas como alguém que assume sua pratica a partir dos significados que
ele mesmo constroi.

Em conformidade as ideias dos autores supracitados, Santos e Brito (2016, p. 120 e 121)

afirmam,

E inquestionavel que ensinar/aprender é o cerne do trabalho docente. O ensinar/aprender,
no caso dos professores de matematica, apresenta multiplos desafios e envolve ques-
tOes bastante especificas referentes a como se ensina e como se aprende matematica. O
ensinar e o aprender como tarefa da educagao escolar adquirem contornos e conteudos
préprios inerentes a especificidade do trabalho do professor.
Ainda nessa perspectiva, o Manual do Educador Orientagées Gerais (MEOG, 2012) des-
taca a importancia de trabalhar conteudos selecionados e adequados a realidade, que permitam
aos alunos adquirirem habitos e/ou habilidades que sao ferramentas indispensaveis aqueles que

se propoem aprender a aprender.

Em vista disso, diante das afirmagdes anteriores, € inquestionavel a necessidade da
contextualizagdo da matematica, pois Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) propde a
apresentacao dos conteudos por meio de situagdes do cotidiano do estudante.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das pesquisas, aqui relacionadas, apresenta duas contextualizagdes princi-
pais: a Modelagem Matematica na EJA e as Praticas Pedagogicas do Professor de Matematica
na EJA.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o docente realize um trabalho diario que leve
o discente a interagir sobre os conhecimentos matematicos, através da Modelagem Matematica
e, assim, conseguir éxito no desenvolvimento de sua aprendizagem. Por essa razdo, Lameu
(2013), defende que ha uma busca constante de saberes, informagdes e aprendizagens que nos
faz tentar cada vez mais criar meios, que possam alcancar resultados e mudem comportamen-
tos; assim como, as atitudes de educadores para melhorar o processo de ensino. Ou seja, en-
quanto professores, estamos sempre buscando novos conhecimentos que venham a nos auxiliar
em nossas praticas docentes.

Corroborando com esse pensamento; Ochoa, Soares e Alencar defendem o posiciona-
mento de que:
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A modelagem permite desenvolver modelos matematicos por meio de simbolos, estruturas

e relagdes matematicas de acordo com as caracteristicas de uma situacao, fenébmeno, ou

por meio de dados extraidos da realidade, na qual se cria, explora e resolve problemas,

explorando competéncias gerais dos sujeitos. (OCHOA, SOARES, ALENCAR 2019, p. 59)

Para Muniz (1992), bons professores sao eternos exploradores, questionadores, proble-

matizadores das situagdes do dia a dia. E sao nessas condi¢gdes que nos tornamos “alunos-per-

manentes”, querendo sempre aprender mais. Sem duvida, com o professor de matematica isso

nao ocorre de maneira diferente, uma vez que, para o ensino desta disciplina € preciso o uso de

situacdes-problemas relacionados ao cotidiano, em concordancia com os conteudos especificos
dela, cujo intuito é facilitar a compreensao dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O referente estudo apresenta os principais fatores que possuem relagao direta e/ou indi-
reta com as dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
dos discentes na modalidade de ensino da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA; bem como, a
utilizagdo da Modelagem Matematica.

Em vista disso, devemos buscar estratégias para superar determinadas dificuldades, que
surgem quando buscamos trabalhar a matematica de forma contextualizada, com a finalidade de
promover uma conexao entre os conteudos considerados abstratos e a realidade dos alunos. Ao
mesmo tempo, a escola e demais profissionais envolvidos na vida escolar dos discentes devem
dar uma atencao maior quanto a contextualizacao do ensino.

Logo, como docentes, mesmo nos deparando com os mais variados desafios, devemos
dedicar-se cada vez mais a profissdo docente, a fim de que consigamos trabalhar utilizando a
Modelagem Matematica de forma adequada.

Portanto, € importante ressaltar que é tarefa do professor definir objetivos para que os
materiais nao se tornem um instrumento de “enrolagao de aulas”, pois temos o conhecimento de
que muitos docentes os utilizam de forma inapropriada, prejudicando assim suas relevancias.
Nesse sentido, € fundamental que os docentes deem para os recursos da Modelagem Mate-
matica uma utilidade inovadora e com possibilidades de criagado de situagdes-problemas, que
possam estimular de maneira eficaz a aprendizagem dos alunos.
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As Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TICs) vem sendo incluidas gradativamente no
processo educativo das escolas, promovendo uma mudancga nos processos de ensino-aprendi-
zagem. Desta forma, este trabalho teve como objetivo geral analisar as dificuldades dos profes-
sores no uso destas em sua pratica educativa. Especificamente, teve o intuito de pesquisar sobre
a usabilidade da TICs no ambiente escolar e identificar os problemas existentes na utilizacao das
TICs, no ambiente de ensino. Desta maneira, este trabalho propds fazer uma investigagao por
intermédio de pesquisa bibliografico, de cunho qualitativo em alguns trabalhos cientificos de au-
tores como Santos (2014), Aulete (2004 ), Aimeida (2018), Serafim; Sousa (2011), Schuhmacher;
Alves Filho; Schuhmacher (2017), Stinghen (2016) e outros trabalhos publicados, que dispds se
a buscar evidenciar a seguinte problematica: Quais as dificuldades encontradas pelos professo-
res no uso das TICs em sua pratica pedagogica?. Diante de uma realidade marcada pela utiliza-
¢ao das tecnologias, tanto no ambito social quanto escolar, surgiu a necessidade de professor
inseri-las na sua pratica pedagaogica, visando promover o enriquecimento educacional, no entan-
to, ndo é uma tarefa facil, tendo em vista, o despreparo destes, para a usabilidade dos recursos
tecnolégicos em sala de aula. Portanto, os empecilhos sofridos pelos educadores no uso das
TICs em sala de aula sdo ocasionados pela falta de infraestrutura tecnolégica, de formagéao, de
acesso a internet, por medo e resisténcia a mudanca.

recursos tecnoldgicos. pratica pedagdgica. professores.



INTRODUCAO

As Tecnologias de informag¢ao e Comunicagao (TICs) fazem parte do contexto social da
maioria dos individuos, seja no dmbito social ou educacional. Essas tecnologias sao diferentes
tipos de recursos tecnologicos que podem ser utilizados visando a disseminagao, a criagao e
aquisicao do conhecimento. As TICs podem auxiliar os professores em sua pratica de ensino, de
forma que pode modificar o ensino tradicional inovando-o para um ensino voltado para o contex-
to atual, pautado no tecnologico.

O uso das TIC pelos professores, como recurso no processo de educacgdo, deve servir
de inovagao pedagoégica, mas para que isso ocorra, € fundamental que o professor tenha
conhecimento sobre as possibilidades do recurso tecnolégico, para utiliza-lo como instru-
mento de aprendizagem. (STINGHEN, 2016, p. 11).

Desta maneira, entende-se que para haver um ensino pautado no uso das tecnologias, é
necessaria a figura do professor como mediador que detenha das habilidades necessarias para
manusear as TICs, de forma a contribuir para a mudanga do ensino tradicional para um que seja
direcionado para a realidade do aluno que se encontra conectado constantemente com a tecno-
logia, no entanto, muitos educadores encontram obstaculos no uso dos recursos tecnologicos,
por ndo saber usa-los, que acaba por dificultar que a tecnologia seja inserida no processo de
ensino-aprendizagem, de forma que n&o contribuird para a disseminagao do conhecimento que
beneficiaria tanto o professor e quanto o aluno.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as barreiras enfrentadas pelo do-
cente frente ao uso das TICs, assim como, teve como obijetivos especificos investigar sobre o
emprego das TICs, no ambiente escolar e demonstrar os empecilhos existentes na utilizagdo das
TICs na rede de ensino. Assim sendo, foi feito revisdo tedrica em alguns trabalhos cientificos,
qgue por meio da pesquisa bibliografica pode adquirir € analisar os dados necessarios que retra-
tasse a realidade atual dos contextos educacionais quanto a utilizagdo dos recursos tecnoldgi-
cos, e 0s entraves enfrentados pelos docentes quanto ao uso desses recursos, posto que ainda
€ uma situagao bastante desafiadora emprega-las no processo educativo.

Tal desafio é provocado devido a falta de dominios das tecnologias por parte dos profes-
sores que ndo possuem habilidades ou conhecimentos acerca das TICs, que por consequéncia
acarreta no nao uso destas, em sua pratica docente no ambito educacional. Ademais, outras
barreiras desafiam a usabilidade das tecnologias no processo educativo como a falta de infra-
estrutura tecnolégica, capacitagao, enfrentamento do medo por parte dos professores frente ao
novo. Contudo, deve-se compreender que os recursos tecnoldgicos servem como aporte para
o desenvolvimento de uma pratica educativa mais eficaz e voltada para a realidade atual do
educando, onde os mesmos sdo nativos digitais enquanto que, a maioria dos educadores esta
distante disso, posto que ainda permanegam relutantes quanto a uso das TICs.

Este trabalho tem como intuito mostrar a realidade das escolas no que se refere a usa-
bilidade das tecnologias, mais precisamente, evidenciar os obstaculos vivenciados pelos educa-
dores das redes de ensinos quanto ao uso das TICs no processo de ensino, a0 mesmo tempo,
demostrar o quio é importante o usa-las para enriquecimento do processo educativo, e ainda
buscar promover mudanga de perspectiva do cenario a ser estudado, contribuindo para o en-
frentamento dos empecilhos encontrados na unidade de ensino, de maneira a reduzir quaisquer
barreiras imposta ao educador no manuseio das tecnologias em sua pratica pedagogica. Diante
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disso, a minimizagao dos obstaculos frente a manipulagédo dos recursos tecnoldgicos necessita
que os professores enfrentem os problemas, caso esteja ao seu alcance, de maneira que devem
procurar aprender a usar as tecnologias, visando utiliza-las a favor do processo educativo.

O tema tecnologia vem sendo abordado com bastante frequéncia no contexto atual, e
sua aplicabilidade no ambiente educacional tem seus impactos positivos e negativos, posto que
modifica a realidade de uma escola, uma vez que, promove ao aluno uma nova perspectiva de
aprendizagem, assim como, para o professor implica-lhe o mesmo a repensar sua forma de ensi-
no, desencadeando-se em obstaculos a serem superados, bem como, possibilitando numa prati-
ca de ensino inovadora e estimulante. Deste modo, uma forma de resolver os entraves impostos
aos docentes nessa fase atual em que se insere no ambiente educacional, é que os educadores
precisar se atualizar para atender esse novo contexto.

Muitos tem se discutido e pesquisado o uso e apropriagado de TIC’s por professores e seu
processo de inser¢ado na pratica educativa, relatando dificuldades, experiéncias inovado-
ras e casos de sucesso, além de concordarem com a necessidade de formagao inicial e
continuada de professores. (SANTOS, 2014, p. 12).

Desta maneira, a usabilidade das tecnologias na pratica pedagogica do docente vem
sendo discutida e pesquisada por muitos autores, de modo que menciona os problemas, bem
como as vivéncias empiricas significativas no uso das tecnologias em sala de aula. Além disso,
denota o quéo é necessaria uma formagao continuada dos educadores, para que os empecilhos
tecnolégicos sejam minimizados, de forma a contribuir para o processo educativo, uma vez que,
as TICs proporcionam ao ensino-aprendizagem uma nova abordagem educacional. Deste modo,
€ essencial que o docente saiba usa-las, ja que o aluno precisa da intermediacado do professor
no uso das tecnologias para direciona-lo na obtengéo do conhecimento.

Este trabalho esta estruturado com o resumo que apresenta a sintetizagao da proposta
da pesquisa, além disso, uma introdugéo objetivando contextualiza-lo, bem como, um referencial
tedrico com o intuito de fundamentar teoricamente a tematica abordada, além do mais, os resul-
tados alcangados e discussdes acerca da tematica e por fim, chega-se a conclusao do trabalho
cientifico e suas referéncias bibliograficas.

REFERENCIAL TEORICO

As tecnologias da informagao e comunicacgéao (TICs) estdo inseridas em quase tudo, seja
no trabalho, no conforto de sua casa, no ambito educacional, que neste ultimo contexto, deve ser
pautado no processo de mediagdo usando as tecnologias por educadores, no entanto, para a
realizagao da pratica educativa, encontrar-se bastantes obstaculos na usabilidade das TICs por
parte destes. Mas o que significa obstaculo? Obstaculo é considerado “o que impede ou dificulta
o ato, pratica ou progresso de algo”. (AULETE, 2004, p. 568). Aintegracao das TICs no processo
de ensino-aprendizagem esbarra em resisténcias dos professores que permanecem com uma
mentalidade estagnada, relutante em deixar perecer suas barreiras em relagdo ao uso das TICs
na Educacéo.

Percebe-se que os individuos (professores) que nao viveram numa época marcadas
pelas tecnologias, e se vé diante delas, tem certa resisténcia em aceita-la, o que difere daqueles
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(alunos) que nasceram em pleno auge da insergao das TICs na sociedade, que obviamente, para
os alunos € mais aceitavel, visto que os mesmos “caminharam” juntos com a evolugéo tecnolo-
gica, acarretando no maior conhecimento e habilidades acerca das mesmas, que ao contrario,
consequentemente esses meios tecnoldgicos exigem muito dos que ndo nasceram no ambito
tecnoldgico, que se encontra diante de obstaculos por ndo compreender como usa-la como
metodologia de ensino, de forma, que continua empregando seu ensino pautado em métodos
tradicionais.

Ademais, as maiorias das escolas ainda ndo se adequaram a realidade dos alunos,
desde modo, devem entrar em consenso com essa realidade, procurando inserir as TICs no pro-
cesso educativo, uma vez que, a sociedade do século XXI é marcada por crescentes mudancgas
promovidas pelas TICs, que de certa forma “obriga” transformar a pratica educativa dentro do
contexto escolar, todavia chega-se a umas situagdes desafiadoras, dado que os professores nao
possuem a habilidades e conhecimentos alusivos as TICs, que ocasionalmente é fator relevante
para usa-las como instrumentos de mediacéo para a construgdao do conhecimento, a fim de, mi-
nimizar as possiveis dificuldades que os professores tém em relagao a utilizagao dos recursos
tecnolégicos no processo educativo.

Desta maneira, faz-se necessario que os professores capacitem-se e atualize-se, para
que estes possam empregar os recursos tecnolégicos na sua pratica pedagogica, de modo a
sentirem-se mais seguros e confiantes no emprego destes, na sua mediacdo em sala de aula,
de maneira a vim se beneficiar com todos os recursos que a tecnologia pode proporcionar ao
processo educativo, que consequentemente pode o professor exercer o papel de mediador no
processo de ensino-aprendizagem, onde o mesmo guiara os alunos no uso das TICs para cons-
trucado do conhecimento, promovendo uma educacg¢ao de qualidade, posto que para que isso
ocorra sdo necessarios educadores capacitados, motivados, com salas bem equipadas dispos-
tas de recursos tecnoldgicos, um ambiente favoravel que contribua para melhor aprendizagem.

Um dos fatores que vém causando preocupagdes a muitos professores da rede publica,
a falta de capacitagdo na area de tecnologia. Entre as tecnologias encontradas hoje na
escola, como por exemplo, a TV Multimidia, o pendrive e o laboratério de informatica, o
computador se revela como maior desafio para muitos professores, porque abrange além
do conhecimento técnico, a compreenséo de como utiliza-lo como uma ferramenta peda-
gogica (STINGHEN, 2016, p. 15).

Certamente, que esse fator citado pela autora corrobora um dos empecilhos impostos ao
professor no uso das tecnologias no processo educativo, uma vez que, esse problema se apre-
senta na maioria das escolas, posto que a maioria dos professores nao teve uma preparagao vol-
tada para a usabilidade das tecnologias, de forma que ndo possuem um conhecimento técnico
e habilidades para usar os recursos tecnolégicos como TV Multimidia, o pendrive e o laboratério
de informatica, o computador a favor do processo de ensino- aprendizagem. De maneira, que
torna o uso das TICs na sua pratica pedagdgica um grande desafio a ser superado, de forma a
da espaco para que a tecnologias possa adentrar no ambito educacional, de forma a beneficiar
tanto o professor no desenvolvimento de sua pratica educativa, como o aluno na obtengao do
conhecimento.

Deste modo, é necessario que se promova uma mudang¢a nos cenarios educacionais,
de forma que haja professores capacitados para a manipulagdo dos recursos tecnologicos, a
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favor da educacao, dado que ao possuirem a habilidades e conhecimento sobre as TICs, que
ocasionalmente é fator relevante para usa-las como instrumentos intervengao pedagdgica para
a construgéo do conhecimento, em que o professor pode apenas emprega-las ou pode produzir
suas atividades educativas com esses recursos, de forma, a contribuir para uma aprendizagem
significativa e inovadora. Entretanto, ndo somente formacéao e atualizagdo dos docentes frente a
tecnologias que contribui para a utilizacdo das TICs. E evidente que existem outros aspectos que
contribui com a usabilidade ou ndo dessas tecnologias.

Reconhece-se que as convicgdes e as percepgoes do professor constituem fatores de
grande relevancia, uma vez que estas se refletem na utilizagdo ou ndo de TICs em sala de
aula, sendo provavel que uma alteracdo de pensamento conduza a alteragdo de compor-
tamento”. (ALMEIDA, 2018, p. 5).

Partindo do exposto, entende-se que as concepgodes e opinides dos docentes refletiram
no uso ou nao, das TICs, ja que um professor pode tem um ponto de vista antagénico que nao
entende os beneficios de usa-las para o processo educativo, ou tem aqueles que compreendem
a importancia das tecnologias para a educagao. Entao, vai depender da convicgao de cada pro-
fessor, que influenciara na usabilidade das TICs sua pratica pedagogica ou ndo. Desta forma,
aqueles que nao consideram substancialmente as tecnologias como técnica de ensino, faz-se
necessario promover uma transformacao em suas ideologias, acarretando numa mudanca de
comportamento que colabora com o processo educativo, e consequentemente, as TICs venham
a serem empregadas no decorrer da intervengao docente.

Havendo essa mudanca das concepgodes e pensamentos ultrapassados dos educadores
em relagao as TIC ocorrerao a metamorfose dos seus métodos de ensino pautado no tradicio-
nal, em que consiste na técnica que o professor encontra-se habituado em fazé-lo, que nao ver
a necessidade de mudar sua pratica pedagdgica, para um método de ensino que seja ajustado
dentro da realidade do aluno, ou melhor, nas TICs, contribuindo para um novo paradigma educa-
cional, que transformara o processo educacional, de maneira a proporcionar uma aprendizagem
dos alunos. Desta maneira, os docentes precisar vencer seus medos em relagdo a mudancgas e
procurar mudar suas ideias preconcebidas, objetivando perceber o mundo de possibilidades que
a TICs pode oferecer a sua pratica de ensino.

E essencial que o professor se aproprie de gama de saberes advindos com a presenca
das tecnologias digitais da informagéo e da comunicagao para que estes possam ser sis-
tematizadas em sua pratica pedagégica. A aplicagdo e mediagdo que o docente faz em
sua pratica pedagogica do computador e das ferramentas multimidia em sala de aula, de-
pende, em parte, de como ele entende esse processo de transformagao e de como ele se
sente em relagao a isso, se ele vé todo esse processo como algo benéfico, que pode ser
favoravel ao seu trabalho, ou se ele se sente ameagado e acuado por essas mudangas.
(SERAFIM; SOUSA, 2011, p. 20).

Sabe-se que, quando o educador se depara com uma realidade diferente daquela que vi-
venciou ao longo de sua pratica educativa, em que nao precisava de outros meios para promover
0 ensino, sendao um livro didatico e um quadro negro, e vé-se diante de um contexto distinto que
acarreta em certa confusao, medo ou impoténcia, por ndo possuir as habilidades necessarias
para lidar com os recursos tecnoldgicos, acaba por se confrontar com essa realidade e repele-os
por ndo sabé-los usufruir desses recursos, que seriam primordiais para enriquecer sua pratica
docente e consequentemente para mediar a construcdo do conhecimento que ira de encontro
com a realidade vigente dos alunos de nativos digitais, que s&o possuidores de habilidades no

uso das TICs, o que difere dos docentes.
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O professor, ao receber o estudante em sala de aula, presencia uma realidade que, para
ele, foi construida diferente daquela do estudante: por vezes calcada em seu passado no
qual nao existia o computador. Possivelmente o computador ndo faca parte da sua rotina
fora do ambiente da escola, mas talvez faca parte da realidade da escola em que atua.
Eventualmente pode ter sido motivo de constrangimento para o professor, ou que o mes-
mo tenha tido experiéncias desagradaveis ao usa-lo. (SCHUHMACHER; ALVES FILHO;
SCHUHMACHER, 2017, p. 2).

Diante do exposto, os professores devem usar as TICs na sua pratica de ensino, posto
que estas Ihes ajudassem no processo educativo. Desta maneira, requer dos professores habili-
dades e entendimentos necessarios para fazer utilizagdo dessas tecnologias, na sua agéo peda-
gogica, onde estas podem ser usadas como instrumentos de promog¢ao do aprendizado e como
suporte para o docente que aderi-la, ja que, os sistemas computacionais sdo apenas instrumen-
tos didaticos para promover a aprendizagem, que necessita da intermediacdo do docente, para
que, esses recursos didatico-pedagogicos sejam postos na pratica pedagdgica, de forma a enri-

quecer o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando novas formas de aprender e ensinar.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos consistem na forma ou no método, pelo qual sera re-
alizada uma pesquisa cientifica. Mas, o que seria um método? Um método € um conjunto de
procedimentos para atingir um objetivo. (AULETE, 2004, p. 533). Assim sendo, a metodologia ou
métodos sao técnicas e procedimentos a serem feitos para desenvolvimento do trabalho cien-
tifico, sendo assim, foi realizada uma pesquisa bibliografica que tem como objetivo a aquisi¢do
de um aporte tedrico acerca do tema proposto, colhido por meio de artigos cientificos, visando
obter informacao referente a uso das TICs, dentro do contexto escolar, bem como evidenciar as
barreiras importa aos educadores quanto a usabilidade desta para sua pratica pedagogica.

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas, boletins, jornais, re-
vistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até meios de co-
municagao orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo.
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 182).

Desta maneira, foi feito um levantamento bibliografico de trabalhos cientificos, em que se
fez uma a andlise de dados de cunho qualitativo, na qual a pesquisadora almejou-se averiguar
as concepgdes de um grupo em sua determinada situagdo e assim poder adquirir todas as in-
formagdes necessarias sobre uma determinada tematica, de modo que permitiu o entendimento
do estado em que se encontra a questao-problema e se o tema é relevante e bastante discutido
por muitos autores, de forma que com a revisao literaria de varias obras permitiu a obtencédo do
conhecimento e a compreender suas concepgodes e dificuldades de alguns docentes sobre o
uso das TICs na sua pratica pedagogica, ja que esta é uma realidade presente no contexto de
algumas escolas, em que os educadores sao barrados pelos obstaculos impostos a eles no uso
das TICs.

Para o desenvolvimento da pesquisa sistematica reuniu-se em banco de dados, artigos
cientificos nacionais e internacionais na plataforma SciELO - Scientific Electronic Library Online,
GECES, em Anais eletronicos como anais do Workshop de Informatica na Escola (WIE), assim
como, em minidicionario, apostilas virtuais, Google, em revistas cientificas como e-scrita Revista
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do Curso de Letras da UNIABEU, onde tais banco de dados permitiu a obtencao das informacdes
que abordam sobre o tema Tecnologias da Informag¢do e da Comunicagéo (TICs) que retrata as
dificuldades dos docentes no uso das TICs.

Tal coleta que teve inicio no més de setembro de 2020 a janeiro de 2021, de modo que,
por meio dos dados levantados pode-se chegar aos resultados esperados para o desenvolvi-
mento da pesquisa, de modo que, contribuiu para que obtencdo das informacdes referentes a
usabilidade das TICs na pratica educativa, vindo a permitir identificar os possiveis fatores que
dificulta o uso dos recursos tecnolégicos no processo de ensino de uma rede de ensino.

Foram analisados varios artigos cientificos e trabalho de conclusdo de curso acerca da
tematica, de forma a subsidiara a pesquisa tanto parcial como totalmente, posto que uns deti-
vessem de informacao apenas sobre o uso das TICs no ambiente escolar, enquanto que outros
demostravam as informagdes mais precisa que prova a hipétese da problematica sobre a usa-
bilidade das TICs no processo de ensino-aprendizagem, que devido a alguns fatores acaba por
acarretar obstaculos que inibi os docentes emprega-la em sua pratica pedagogica, em virtude
dos empecilhos impostos a eles.

Para a obtengao dos resultados da pesquisa, de forma a colher os dados necessarios
que justifique a problematica, foram analisados fazendo um comparativo entre os seguintes tra-
balhos cientificos que sao relevantes para obtencido dos resultados acerca do problema a ser
estudado, onde permitiu a aquisicao de informacgdes referente ao emprego das TICs no ambiente
escolar e suas possiveis mazelas imposta ao docente no uso destas, em sua pratica pedagogica,
que a partir da analise critica de mais de 10 artigos que foram escolhidos trabalho que tratasse
sobre o tema TICs na educacao, dentro da perspectiva da realidade do professor frente ao uso
das tecnologias em sua pratica de ensino, de modo que busca — se nesses trabalhos colher in-
formacdes referente aos obstaculos encontrados pelos professores na usabilidade das TICS em
sua pratica pedagdgica. Tais trabalhos encontram-se elencados logo abaixo:

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram obtidos por intermédio da analise de trabalhos cientificos explicita-
dos na tabela 1, na qual estes contribuiram para da aporte tedrico para constru¢ao do conheci-
mento acerca da usabilidade das TICs pelo docente em sua pratica pedagogica, bem como, para
ratificar a problematica, em que consiste em saber quais os obstaculos impostos aos educadores
no uso dos recursos tecnolégicos em sala de aula, para promover o ensino.
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Tabela 1- Contribuigao tedrica para o desenvolvimento da pesquisa.

Trabalho

Contexto

Objetivos

Contribuicao Diferencial

ALMEIDA (2018)

As tecnologias digitais em
sala de aula tem provocado
reconfiguragdo no proces-
so educativo, promovendo
obstaculos na pratica peda-
gogica do professor.

- Procurar compreender melhor
a realidade portuguesa;

- Aferir qual o papel que as
tecnologias digitais representam
nas salas de aula em Portugal e
se a sua utilizagdo acompanha
uma reconfiguragcao no proces-
so educativo.

Este trabalho serviu de
aporte teorico, pois retrata
sobre o uso das TICs nas
escolas portuguesas, e os
obstaculos no uso destas,
por parte dos docentes, em
sala de aula. Diante disso,
esse trabalho pode corrobo-
rar a problema da pesquisa,
pois apresenta dados rele-
vantes que permite isso.

ANJOS; OLIVEI-
RA; CAIXETA
(2010)

O presente artigo introduz
falando sobre TICs e frisa
como esses meios tecnolo-
gicos podem acarretar no
processo de ensino-apren-
dizagem, e qual a percep-
¢ao de professores sobre o
uso das TICs no processo
de ensino.

- Listar as tecnologias que séo
utilizadas por professores de
uma escola privada do Distrito
Federal em suas aulas;

- Conhecer a percepgao desses
professores sobre as facilidades
e dificuldades que o uso das
TIC’s trazem para o processo de
ensino em sala de aula.

Este trabalho ajudou dando
suporte tedrico para o
desenvolvimento da pes-
quisa, uma vez que, aborda
assuntos referentes a uso
das TICs no ambito educa-
cional.

AULETE (2004)

Este Minidicionario contem-
poraneo de lingua portu-
guesa apresenta 31 verbe-
tes e locugbes ilustracoes,
€ uma gramatica abrangen-
te, conjungdes completa de
todos os verbos, contém
exemplos e abonagoes,
regionalismos, sindnimos,
anténimos e parénimos,
plurais, femininos, au-
mentativos, diminuitivos e
superlativos irregulares.

- Contribuir para ampliar seus
conhecimentos sobre a lingua
portuguesa e Ihe trazer infor-
magcodes uteis sobre histéria,
geografia, ciéncias, matematica,
entre outras areas.

Este dicionario contribuiu
para fundamentar a pesqui-
sa, uma vez que por meio
deste, pode adquirir concei-
tos sobre obstaculos e mé-
todos de forma a contribuir

para construgéo do trabalho.

Este trabalho mostra a
realidade de uma escola de
Ensino Médio, onde desta-

- Analisar as limitagdes encon-
tradas pelos professores do
Ensino Médio quanto ao aces-

Este trabalho apresen-

SILVA (2019)

inclusdo das TICs em uma
escola publica Municipal
de Inhuma.

professores quanto ao uso das
TICs no ambito das escolas pu-
blicas do municipio de Inhuma.

g%g\l%EICAO car as implicacdes e pos- S0, USO e manuseio das tecno- L%gﬁrdrgzrrgle\r/g&t:; gtlijcea do
sibilidades para inser¢ao logias digitais no processo pe- trabalho cierﬁ)tifico
das tecnologias no ambito | dagdgico da Escola Severino '
educacional. Cordeiro de Arruda.
Este trabalho mostra os . Lo O presente trabalho contri-
desafios impostos aos ;Q\{gg'gﬂ?rg?a%%g r'gfc')%a's de- bui para a construgdo dos
FEITOSA; AITA; |docentes no processo de P resultados, uma vez que,

contém dados que corrobo-
ram a problematica a ser
pesquisada.

MARCON;
LAKATOS
(2003)

A Metodologia Cientifica,
mais do que uma disciplina,
significa introduzir o discen-
te no mundo dos procedi-
mentos sistematicos e ra-
cionais, base da formacgao
tanto do estudioso quanto
do profissional, pois ambos
atuam, além da pratica, no
mundo das ideias.

- Procurar suprir uma neces-
sidade existente em nossa
bibliografia, ou seja, um trabalho
que sintetize, ao mesmo tempo,
procedimentos didaticos, funda-
mentos para trabalhos escola-
res, de final de curso e cientifi-
cos, relatérios e memorandos,
assim como sirva de base para
a atividade profissional que, por
defini¢gao, precisa ser ordenada,
metddica e légica.

Este trabalho contribui para

fundamentar teoricamente a
pesquisa, uma vez que, re-

trata a metodologia do qual

se fez uso, com a pesquisa

bibliografica.
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SANTO; ANDRE
(2013)

Este trabalho retrata as
mudangas provocadas
pelo TICS tanto no meio
social como escolar, onde
provoca metamorfose de
comportamentos, que afeta
o professor e sua pratica
educativa.

- Discutir como a tecnologia vem
atuando em nosso cotidiano,
causando mudancas sociais e
culturais e transformando com-
portamentos;

- Relatar o uso das tecnologias
no trabalho docente.

Este trabalho contribuiu para
construgédo do conhecimen-
to, pois 0 mesmo aborda
sobre os empecilhos que
impede o uso das TICs no
processo de ensino - apren-
dizagem.

SANTOS (2014)

As tecnologias estao inseri-
das tanto no contexto social
quando escolar. E preci-

so compreender sobre a
importancia e as utilizacdes
da tecnologia influenciam o
fazer pedagogico e seu uso
pelo docente.

- Compreender que apropria-
¢oes estao sendo realizado

por docentes que utilizam as
tecnologias no contexto da sala
de aula e como esse processo
de apropriagao colabora para o
sucesso do processo
ensino-aprendizagem dos alu-
nos nas séries iniciais do Ensino
Fundamental numa escola loca-
lizada na zona rural nas proximi-
dades da cidade de Planaltina?
- Identificar as apropriagbes e
usos das tecnologias na pratica
educativa docentes;

- reconhecer a importancia da
formacao inicial e continuada
dos

professores em relagéo as TIC.

Este trabalho serviu para
fundamentar teoricamente a
pesquisa, ao mesmo tempo,
que ajudou a corroborar a
problematica, pois aponta
obstaculos existentes no
uso das TICs em sala de
aula.

Este trabalho fala sobre as
TICS e as dificuldades dos

- Identificar a origem e a natu-

Este artigo contém dados
que contribuira para o de-
senrolar da pesquisa, visto

FILHO (2014)

trar as barreiras no uso das
TICS em sala de aula.

- analisar os relatos

que tratam do uso das TIC no
Ensino, buscando verificar as
barreiras, enfrentadas pelos
docente.

gﬁEHHMA' professores e a questéo rpzzlg ggge?ﬁgﬁ'gajseoné;esnfral%agm que trata sobre as TICs e
ALVES FILHO; | daformagédo do profes- situacoes de ensino realizada | Suas barreiras epistemold-
SCHUHMACHER | Sor: considerada um dos com professores de Ciéncias gicas e didaticas Os dados
(2017) problemas que dificulta a do Ensino Superior e do Ensino contidos nesse trabalho
insercdo das tecnologias no Médio P serviram para confirmar a
ambito educacional. ' hipétese da pesquisa que
pretende prova-la.
O presente trabalho abor-
- Investigar as barreiras enfren- | da questdes que ratifica a
tadas pelos professores no pro- | problematica da pesquisa
cesso de integragao do curriculo | cientifica, uma vez que,
Este trabalho faz uma anadli- | das TIC e sua génese. relata os problemas presen-
SCHUHMA- se de relatérios nacionais e | - Investigar os atores envolvidos | te nos contextos escolares
CHER; ALVES internacionais para encon- | no processo de ensino; internacionais e nacionais,

quanto a utilizagao das
TICS. Desta forma, auxiliou
no desenvolvimento da pes-
quisa, pois possui dados re-
levantes que contribui para
obtencgao dos resultados.

SERAFIM;
SOUSA (2011)

Este trabalho fala sobre

as Tecnologias e as
multimidias na educacgao,
principalmente, do uso do
video em sala de aula. E na
perspectiva de mudanga
na metodologia de ensino
do professor de Biologia de
uma escola em Campinas
Grande.

- Incentivar os professores de
biologia a usar em sua meto-
dologia, nos temas de estudo
do periodo escolar a produgao
de videos digitais na etapa de
pesquisa e revisao do assunto,
com os seus alunos;

- Inserir 0 aluno numa vivéncia
didatica com multimidia, tendo
em vista, integrar aplicativo
conteudo de Biologia na cons-
trugdo das etapas de conheci-
mento; propiciar a apropriagéo
da ferramenta multimidia,
satisfacdo e motivagéo dos
alunos com o uso do aplicativo e
a aprendizagem do conteudo de
Biologia.

O trabalho contribuiu para
fundamentar teoricamente
o trabalho cientifico, uma
vez que retratam sobre as
TICs, sua importancia para
0 ensino- aprendizagem e
ainda sobre as limitagbes
que o impede de fazer uso
das TICs, principalmente
do video em sua pratica de
ensino.
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- Apresentar, possiveis, dificul-
dades encontradas por profes-
sores no uso das TICs em sala
de aula mais especificamente
em uma escola especifica, na
regido do Alto Vale do Itajai.
Tendo como objetivos especifi-
cos

- Refletir sobre as principais
dificuldades que o professor da
rede publica pode vir a encon-
trar na escola na tentativa de
integrar tecnologias ao curriculo;
- Contribuir com sugestdes para
o enfrentamento dos possiveis
problemas vivenciados por pro-
fessores para o uso das tecnolo-
gias na sala de aula.

O trabalho mostra a realida-
de de uma escola frente ao
uso dos recursos tecnol6-
(SZBIPGC);HEN gicos, onde evidencia os
problemas no uso destes,
em sala de aula pelos
docentes.

Este trabalho servira para
corroborar a minha pesquisa
cientifica, posto que possui
relatos de professores que
enfatizam sobre o uso das
TICs e suas dificuldades
frente a elas.

Este trabalho tem uma con-
tribuicdo significativa para a
sociedade e principalmente
para o contexto escolar,
pois através desta pesquisa,
pode-se tomar conheci-
mento sobre os obstaculos
encontrados por professores
na utilizacdo das TICs, de
forma que veio evidencia-lo,
a fim de que possa contri-
buir para o enfrentamento
dos problemas.

- Averiguar as dificuldades dos
professores no uso destas em
sua pratica educativa;

- Verificar a usabilidade da TICs
no ambiente escolar; - Identifi-
car os problemas existentes na
utilizacado das TICs, no ambiente
de ensino.

Este trabalho fala sobre as
TICs no ambiente educa-
cional, onde se pretende
(AZ%ZAHTORAS constatar os empecilhos
impostos aos docentes no
uso das TICs em sua prati-
ca educativa.

Fonte: Autora propria, 2021,

Partindo da analise dos trabalhos cientificos, a fim de buscar os dados necessarios sobre
os obstaculos impostos por professores no uso das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao
(TICs) pode-se evidenciar alguns empecilhos que dificultam o uso das TICs pelos professores
em sala de aula que podem ser ocasionados por questdes de formagao e pela qualidade e quan-
tidade das ferramentas tecnoldgicas existentes no contexto escolar, pois “formagao docente, a
guantidade e qualidade de recursos educativos digitais constituem outra questao decisiva para a
utilizacado ou ndo de TICs em sala de aula”. (ALMEIDA, 2018, p. 6).

Deste modo, pode-se constatar e corroborar algumas barreiras impostas ao docente no
emprego da TICs no ambiente escolar como o despreparo dos professores por ndo possuirem
uma formacéao voltada para o uso da TICs, e, além disso, a quantidade de ferramentas tecno-
l6gicas que nao atende a demanda de professores e alunos, e a qualidade das mesmas, que
muitas vezes, quando uma escola dispde de aparatos tecnoldgicos, ou estdo em mal estado ou
nao funcionam. Tais problemas sao citados por outros autores que relata também que “a falta de
preparo e falta de recursos citados no questionario como sendo a maior dificuldade encontrada
pelos docentes para o uso das tecnologias em sala de aula” (FEITOSA; AITA; SILVA, 2019, p. 8).

Certamente, que além desses obstaculos evidenciados existem outros que dificultam
a usabilidade das tecnologias em sala de aula como a percepgao do educador perante o seu
uso, pois o docente pode ter uma concepcgao desfavoravel ao uso das TICs em sua pratica
educativa, desencadeado pelo comportamento do aluno que faz mau uso das tecnologias, pois
“a entrevistada P2, mostrou indiferenca quanto ao uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacdo. Para ela os estudantes ficam dispersos e ndo fazem as atividades solicitadas
pelos professores” (CONCEICAO, 2017, p. 15).
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Sem duvida, esse pensamento impede a professora de aproveitar o que a tecnologia
poderia propiciar a sua pratica pedagogica, uma vez que, com essa ideia preconcebida de que
o uso das ferramentas pode atrapalhar o processo de ensino-aprendizagem, pode acarretar no
nao uso destas, na sua pratica educativa. Desta forma, sendo papel da professora fazer a media-
¢ao para promover ao conhecimento. Entao, faz-se necessario que a mesma direcione o aluno
no uso das tecnologias, a fim de que, ndo mude o foco, e utilize os recursos tecnolégicos a favor
da aprendizagem.

As tecnologias provocaram mudangas no contexto escolar, posto que, os alunos como
nativos digitais, vivem rodeados pelos aparatos tecnoldgicos e os professores ao se deparar com
essa realidade precisou moldar seu processo de ensino, para se enquadrar ao contexto do alu-
no, de modo que se tornou necessario a inser¢cao das TICs na sua pratica de ensino, no entanto,
essas transformagdes em seu modo de ensinar desencadearam muitas questdes que impede
o uso das TICs no processo educativo, pois os docentes chegam a abandona-las por medo e
resisténcias a mudangas.

Os professores deixam de usar a TICs por varios motivos, entre eles por seu uso repre-
sentar uma ameaca ao seu status profissional, acreditam que esta diminuiria seu papel.
Expressam receio de que seu uso possa degradar sua relagdo com os alunos, pois estes
teriam mais iniciativas e perderiam o controle dentro da sala de aula. Alguns, ndo desejam
fazer mudancgas em sua pratica em sala porque a percebem como adequada, outros ainda
sentem medo de usar computadores e tecnologias similares. (SCHUHMACHER; ALVES
FILHO, 2014, p. 2).

Percebe-se que o medo do docente em usar a tecnologia em sua pratica de ensino € pelo
receio de ser substituido parcialmente por ela. E evidente, que o método de ensino tradicional
ainda encontra-se arraigado dentro da sala de aula, pois os professores tém medo dos alunos
possam tomar as “rédeas” da sala de aula, onde seria os detentores do proprio conhecimento,
0 que na concepgao dos docentes, isso acarretaria no descontrole dos discentes. E ainda, esse
medo é provocado pela falta de habilidades no uso das TICs. Portanto, tudo isso, séo problemas
que atrapalham o emprego dos recursos tecnologicos em sala de aula, no que poderia ser bené-

fico tanto para o professor quanto para o aluno.

Outro obstaculo relevante citado por P1, para o uso das tecnologias é o acesso, diversas
vezes 0 acesso a internet na escola é muito ruim e ndo atende a demanda de alunos e
professores. O mesmo ocorre com 0s equipamentos, poucas escolas tem infraestrutura
ideal para um ensino de qualidade (STINGHEN, 2016, p. 25).

Neste contexto, entende-se que mesmo tendo recursos tecnologicos para usar em sala
de aula, no entanto, sempre ha empecilhos impostos ao professor em aplicar a TICs em sua
pratica educativa, e neste caso envolve a questao da internet que é de péssima qualidade e nao
contempla toda a parcela de usuarios das escolas. Assim, o professor e aluno n&o consegue
acessar a internet, o que impossibilita do professor e aluno usufruir da gama de informacgdes que
a internet pode propiciar lhes, posto que ao navegar na rede, o professor direcionando o aluno
para tal, pode favorecer o processo educativo com o acumulo de informacgdes disponibilizadas
na internet, contribuindo para a aquisicdo do conhecimento.

Ademais, essa realidade é evidenciada em outras escolas, uma vez que, “a falta de co-
nexao com a internet é apontada pela maioria dos docentes como fator que dificulta o uso das
TIC no processo pedagogico” (SANTOS, 2014, p. 48). Assim sendo, nota-se que este € um dos
empecilhos mais evidenciados pelos docentes, que dificulta o trabalho docente, posto que mes-
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mo com internet na escola, mas esta, ndo estd em condigdes favoravel para a utilizagao tanto
para aluno como o professor, o que poderia enriquecer o processo educativo, uma vez que, a in-
ternet é fonte de conhecimento, onde o aluno e o educador pode realizar pesquisa sobre o tema
a ser abordado em sala de aula, tornando assim a aula mais dinamica e participativa.

Sabe-se que o uso das TICs contribui significativamente para o processo de ensino-
aprendizagem, no entanto, na concepgao deste professor, pode-se notar uma visdo anacrénica
sobre o uso das TICs em sala de aula, visto que para o docente o uso do computador prejudica
a aprendizagem, pois “em algumas disciplinas, o uso do computador se torna modismo e deixa
o aluno ainda mais acomodado e o deixa ainda mais fora do foco de aprendizagem, sem valori-
zar a escrita, a leitura e a interpretagao. [Professor Ensino Médio].” (SCHUHMACHER; ALVES
FILHO; SCHUHMACHER, 2017, p.11). Desta maneira, é preciso que tenha a concepgao de que
as TICs devem ser usadas para da suporte para o desenvolvimento da sua aula.

CONCLUSAO

Com a analise de dados que objetivou analisar os obstaculos que dificulta o uso das TICs
pelos docentes em sua pratica pedagdgica, pode-se chegar aos resultados esperados, visto que,
conforme dados coletados pode—se construir o embasamento tedérico sobre as TICs no ambito
educacional e corroborar que ha entraves na usabilidade destas, em sala de aula pelo docente,
tais como a falta de formacao do docente, medo e resisténcia a mudancga, ma percepgodes sobre
as TICs e ainda por questdes de estruturagao tecnoldgicas.

Tais empecilhos precisam ser superados, para que os recursos tecnoldgicos possam ser
inseridos no contexto educacional do aluno, de modo que tanto os alunos como os professores
poderao se beneficiar com o uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.
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Este artigo versa sobre a usabilidade das TICs no ensino de Historia mostrando a possibilidade
de novas praticas pedagogicas e metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem. O pre-
sente trabalho visa analisar a relagao entre o uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao
no Ensino de Histdria. Tendo o intuito verificar as suas contribuigdes, no que tange a utilizagao
de ferramentas tecnoldgicas pelo professor, bem como, os resultados alcangados na sua pratica
docente. O objetivo geral da pesquisa é analisar as técnicas e métodos utilizados pelos docentes
qgue contribui para o aprimoramento da qualidade do processo educacional, constatando o papel
e a relevancia dos recursos tecnoldgicos. Nesse contexto, o referido trabalho tem como meto-
dologia, a pesquisa bibliografica, que permite por meio de estudos de alguns autores como, Fer-
reira (1999), Fernandes (2012), Oliveira (2015), Pereira (2009), Moura (2009), e outros artigos
publicados um melhor embasamento. Conclui-se que as contribuicdes desse estudo serdo de
grande valia para a Educacéo, pois possibilita uma visdo ampla do impacto das TICs no processo
de ensino e aprendizagem.

tecnologia da informagéo e comunicagéo. ensino de historia. aprendizagem.



INTRODUCAO

Atualmente o uso das tecnologias em nossa sociedade é uma realidade e na educagéao
nao seria diferente. Partindo desse pressuposto, o referido artigo aborda sobre a usabilidade das
TICs no ensino de Histdria, pontuando as possibilidades de novas praticas pedagdgicas e meto-
doldgicas no processo de ensino e aprendizagem.

A utilizacido de ferramentas tecnoldgicas em salas de aulas mostra-se promissor, princi-
palmente com os avangos tecnolégicos. O tradicionalismo ainda é realidade nas aulas de His-
téria, com exposigdes tedricas utilizando o livro didatico como ferramenta de ensino. Verifica-se
que nem sempre as tecnologias sao inseridas nessa disciplina. Diante do exposto, surgiu o pro-
blema de pesquisa que nos faz refletir a respeito da nossa pratica como docente:

Como as Tecnologias da Informag&o e Comunicagao podem auxiliar no processo de en-
sino e aprendizagem na disciplina de Histéria?

As tecnologias vém promovendo transformagdes no contexto educacional, contribuindo
para os surgimentos de novas praticas pedagdgicas e métodos de ensino inovadores. O uso das
TICs, tem proporcionado um olhar diferenciado para o ensino de Historia, bem como, para os
novos modelos didaticos metodologicos.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC) trazem o mundo para o ambiente
escolar, de forma interativa do qual facilite e enriqueca a veiculagido e as informacdes
transmitidas, gerando um estimulo ao aluno no processo ensino- aprendizagem. (MOU-

RA, 2009, p. 6).
Nesse contexto, fica notdria que as tecnologias influenciaram nas mudancas didaticas e
metodoldgicas dos docentes no processo de ensino. Essas transformagdes sdo benéficas para
romper com paradigmas tradicionalistas, criando novos métodos e metodologias, proporcionan-

do melhorias no processo de ensino e aprendizagem de Historia.

O objetivo geral do trabalho foi averiguar as técnicas e métodos utilizados pelos docen-
tes constatando o papel e a relevancia das Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TICs)
no ensino de Histdria. Dentre os objetivos especificos destacam-se, analisar a relagéo entre o
uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao no Ensino de Historia; Verificar as contribui-
¢des das TICs na pratica docente; Compreender os impactos proporcionados pelo uso das TICs,
nas praticas pedagogicas e no aprendizado do aluno.

As tecnologias da Informagdo e comunicacdo tornam as aulas de Historia mais atrativas,
facilitando a compreensao e o engajamento do discente no momento da explanagao do profes-
sor. Com a insercéo das TICs como ferramenta de apoio dentro do processo de ensino, possibi-
lita ao docente um alcance significativo e abrangente da aprendizagem.

A insergao dos recursos tecnoldgicos na sala de aula requer um planejamento de como
introduzir adequadamente as TICs para facilitar o processo didatico- pedagoégico da esco-
la, buscando aprendizagens significativas e a melhoria dos indicadores de desempenho
do sistema educacional como um todo, onde as tecnologias sejam empregadas de forma
eficiente e eficaz (PEREIRA, 2009, p. 5).
Diante do exposto, verifica-se que é relevante a utilizacdo de recursos tecnolégicos no
processo de ensino, entretanto, fica notério que é preciso que haja um planejamento bem elabo-

rado pelo docente. Visto que, as Tecnologias da Informagédo e Comunicagao, contribui para um
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melhor desempenho no processo de ensino e aprendizagem.

Visando um impacto positivo, com a inser¢éo das TICs no meio educacional. Fica evi-
dente que é preciso introduzi-la adequadamente, para obter bons resultados no processo de
ensino e aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos proporcionam aos professores, ferramentas
indispensaveis que podem auxilia-los na sua pratica enquanto docente. Promovendo aulas inte-
rativas e dindmicas, contribuindo assim, para um ensino de qualidade.

Vale ressaltar, que o presente trabalho justifica-se por esse ser um tema de relevancia
social. Pois, tem como finalidade refletir sobre as praticas docentes no processo de ensino e
aprendizagem utilizando as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como um meio de pro-
mover mudangas no ensino de Historia. Possibilitando ao educando um melhor engajamento,
contribuindo assim, para uma formacao critica, tornando-os individuos ativos no meio social.

Esse estudo tem como metodologia a pesquisa bibliografica, que permitir por meio de
estudos de alguns autores como, Gil (2002), Oliveira; Moura (2015), Rodrigues (2016), Santos
(2014), Zanella (2013), um melhor embasamento sobre a usabilidade das TICs no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando assim, uma fundamentacéao tedrica condicente.

O capitulo esta estruturado da seguinte forma, iniciaremos com resumo, posteriormente
a introducao, o referencial teérico abordando sobre o uso das Tecnologias de Informagao e Co-
municacao no ensino de Historia ressaltando possiveis beneficios da sua usabilidade. Em outra
secao relatamos sobre os encaminhamentos metodoldgicos, este de suma importancia para a
construcao do referido trabalho, ponderamos sobre os resultados e discussdes e por fim encer-
ramos com as Consideracgdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

O processo de ensino vem se transformando ao longo do tempo, um dos fatores para
essa transformacao € o uso das tecnologias como recursos didaticos no ambiente educacional,
visto que, ampliam as possibilidades de mudangas didatico-pedagdgicas do professor. Contri-
buindo para novas praticas, com metodologias diferenciadas.

A insercado das Tecnologias da Informagao e comunicagao no ensino de Histéria vem
proporcionando melhorias na pratica pedagdgica do professor, as aulas se tornam mais atrativas
e ludicas, possibilitando uma maior interacao dos discentes com o professor. Contribuindo assim,
para uma aprendizagem significativa.

A contribuicdo metodologica das novas tecnologias (os recursos de multimidia, fotogra-
fia, video, imagens, sons, filmes) quando usadas corretamente se tornam ferramentas
de apoio para a apresentagao, construgcao e transmissao do conhecimento histérico. E
0 desenvolvimento tecnoldgico permite que maquinas e programas sejam instrumentos
poderosissimos, criativos e ndo meros instrumentos mecanicos e repetitivos. (MOURA,
2009, p. 6).
Diante da citag&o do autor, fica notorio que o uso da tecnologia tornou-se uma ferramen-
ta imprescindivel no processo de ensino, pois a mesma, dar suporte ao professor na construgao
do conhecimento histérico. Sua usabilidade de forma correta, permitir novas praticas pedagogi-

cas, tornando o processo de ensino mais significativo.
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O desenvolvimento tecnolégico proporcionou mudangas no meio educacional. Através
desses recursos, o professor de Histéria pdde modificar seus métodos, aplicando novas metodo-
logias em suas aulas, tornando-as dindmicas e prazerosas, facilitando o processo de construgao
e reconstrucao do conhecimento.

Que as tecnologias séo importantes e fazem toda a diferenga no aprendizado dos dis-
centes é uma verdade inegavel. E ha muito tempo que as politicas publicas do Brasil vém
investindo para que estas fagam parte do cotidiano escolar e estejam a servico de um
ensino realmente de qualidade. E preciso que os professores se apoderem se apropriem
das TIC de forma planejada para que ajam de forma adequada, eficaz possibilitando um
uso competente, transformador das tecnologias das quais dispédem em seu ambiente de
trabalho. (SANTQOS, 2014, p.30).
Concordo com a autora, pois as tecnologias sao relevantes no processo de ensino e
aprendizagem dos educando, visto que, facilita a assimilagdo dos conteudos por parte dos dis-
centes, além de dinamizar a forma de ensinar e de aprender, contribuindo de forma satisfatéria

para uma educacéao de qualidade.

Considerando que os recursos tecnolégicos sao importantes para pratica docente. Bu-
signani (2013, p. 7), enfatiza que “enquanto ferramenta pedagdgica, as TICs devem ser utiliza-
das com o objetivo de auxiliar o professor a compreender que a educacgao esta para além da
transferéncia do conhecimento, mas o préprio processo de constru¢gao”. Concordo com o autor,
visto que, é necessario inovar o ensino, e o docente € o principal responsavel por realizar esse
processo.

A insercao das Tecnologias da Informagao e comunicagao no ensino, requer um estudo
voltado para sua usabilidade. E preciso de um planejamento de como utilizar de forma adequada
para obter resultados positivos na aprendizagem. Faz-se necessario o engajamento do professor
em aprender a utilizar as TICs como ferramenta de apoio. No entanto, é preciso que o docente
busque uma capacitagao, ndo apenas em sua area de formacgéo, mais dentro das tecnologias.

E preciso compreender que a ferramenta tecnolégica néo é ponto principal no processo de
ensino e aprendizagem, mas um dispositivo que proporcionaliza a mediagao entre educa-
dor, educando e saberes escolares, assim é essencial que se supere o velho modelo pe-
dagdgico é preciso ir além de incorporar o novo (tecnologia) ao velho. Sendo assim, temos
que entender que, a insergao das TICS no ambiente educacional, depende primeiramente
da formagao do professor em uma perspectiva que procure desenvolver uma proposta que
permita transformar o processo de ensino em algo dindmico e desafiador com o suporte
das tecnologias. (OLIVEIRA; MOURA, 2015, p. 80).
Desse modo, o uso das tecnologias é visto como um meio que proporciona ao educador
ferramentas que ira subsidiar sua pratica docente. Possibilitando mudancas no fazer pedagogi-
co, com novas formas de ministrar aulas, rompendo com o ensino tradicionalista, e incorporando

novos métodos e metodologias na arte de ensinar.

Concordo com a autora, que o uso das TICs no processo de ensino pode possibilitar um
ambiente dindmico, e propicio para a aprendizagem. No entanto, cabe ao professor a insergao
dessas ferramentas tecnoldgicas no ambiente educativo. Entretanto, é preciso que o docente
possua habilidades com esses recursos. Marques (2010, p. 02) pondera que “o grande desafio
que se apresenta para os educadores é como se adequar a essas mudancgas”.

E imprescindivel que os docentes procurem uma formacao, que possibilite o aprimora-
mento do manuseio desses recursos tecnoldgicos em prol de novas praticas educacionais. No
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entanto, ha alguns empecilhos para essa inser¢gao. Um dos fatores primordial € a mudanga da
pratica pedagdgica, promovida pelo o uso TICs no processo de ensino aprendizagem.

Entretanto, o professor de Histéria, como de resto o profissional das Ciéncias Humanas,
tem um certo desprezo pelo uso das tecnologias no ensino. Haja vista que, na maioria dos
casos da pratica pedagogica, o professor € um mero reprodutor das informagdes produzi-
das, tornando o ato de ensinar algo defasado e desconexo. Neste sentido, é necessario,
portanto, que os professores de histéria passem a compreender que os processos de ino-
vagao, derivados do emprego dos recursos tecnoldgicos, servirdo para oxigenar a pratica
docente. (FERREIRA, 1999, p. 146).
Diante da citagao, fica notdria que o ensino tradicional € uma realidade na disciplina de
Histdria, visto que, os professores apenas reproduzem o conhecimento ja sistematizado, sem
problematizar o conteudo. Tornando-se o detentor do conhecimento, contribuindo para a ambien-

te pouco atraente, com aulas monétonas.

O uso das tecnologias permite ndo apenas inovar o ensino, mais contribui para fazer
pedagogico do docente. Além disso, possibilita a introdugdo de novas metodologias, rompendo
assim, com o ensino tradicionalista. Segundo Rodrigues (2016, p.13) “A transi¢gao e a mudancga
nao sao processos automaticos. Dentro da sociedade, € compreensivel que mesmo a velocida-
de e praticidade dos recursos tecnoldgicos digitais sejam adotadas gradativamente”. Mais, para
haver essas mudancas € preciso que os professores reinventem- se cada vez mais, procurando
adequar-se ao meio.

Diante desse contexto, as TICs tem um papel relevante no processo de constru¢ao do
conhecimento histérico, pois sua insercado como ferramenta de apoio na pratica docente possibi-
lita ao professor escolher uma melhor forma de ministrar suas aulas. Além disso, o professor nao
sera o detentor do conhecimento, e sim o facilitador da aprendizagem.

As novas tecnologias podem ter um significativo choque sobre o papel dos educadores,
bem como na vida dos educandos, influenciado assim em sua aprendizagem, a tecnolo-
gia, tem que ser apoiada por um modelo geral de ensino que encara os estudantes como
componentes ativos do processo de aprendizagem e ndo como receptores passivos de in-
formagdes ou conhecimento, incentivando-se os professores a utilizar redes e comegarem
a reformular suas aulas e a estimular seus alunos a participarem de novas experiéncias.
(OLIVEIRA; MOURA, 2015, p. 84).
Concordo plenamente com os autores, com relagdo ao choque nos papeis de educado-
res e educandos. Visto que, o professor deixou de ser o centro do processo de ensino, e procu-
rou despertar no aluno o senso critico, estimulando-os a desenvolver o interesse de aprender,

tornando-os agentes de transformacéao social.

Desse modo, o professor precisa rever suas praticas, e buscar inserir de forma adequa-
da as TICs no processo de ensino aprendizagem. Contribuindo na formagéao de individuos criti-
cos. “Atecnologia é a ferramenta que proporciona a qualidade na educagéao, pois cria interagao
e comunicagao”. (CHAGAS, 2016, p.10).

Essas transformagdes advindas da usabilidade das tecnologias na area educacional,
vém proporcionando um olhar diferenciado, nas relagdes entre professor e aluno no processo
de ensino e aprendizagem. Sao inumeros os beneficios do uso das TICs quando inseridas de
maneira adequada, visto que, proporciona novas praticas pedagdgicas, pois dinamiza a forma
de ensinar e aprender.

Segundo Fernandes (2012, p. 25), “utilizar as TIC é levar o aluno a interagir com as
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tecnologias, tirando-o da situagao de passividade e o colocando-o na condigdo nao so de recep-
tor das informagdes, mas também de produtor de informagdes”. Ou seja, o educando torna-se
protagonista do processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser receptor de informacgdes,
tornando um individuo critico diante a realidade em que esta inserido.

METODOLOGIA

O capitulo em estudo tem como metodologia, a pesquisa bibliografica, que permite por
meio de estudos de alguns autores um melhor embasamento, sobre a usabilidade das tecnolo-
gias da informagao e comunicagdo como agente de apoio no processo de ensino e aprendiza-
gem nas aulas de Historia.

A pesquisa bibliogréafica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exi-
gido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida
como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a anadlise das diversas posi¢cdes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliogréficas. (GIL, 2002, p.44).
A pesquisa bibliografica proporciona uma variedade de informagdes sobre determinado
conteudo. Esse tipo de pesquisa contribui para a realizagao do trabalho, visto que, fornece um

melhor entendimento do tema proposto.

No processo de construgao do referido trabalho, foi realizado um levantamento de auto-
res em que alinhassem-se com a tematica em estudo. Fez-se necessario uma revisao literaria
de alguns trabalhos cientificos, permitindo assim, um melhor embasamento sobre a usabilidade
das TICs no processo de ensino e aprendizagem.

O primeiro passo para a pesquisa bibliografica &€, naturalmente, pesquisar o acervo de
bibliotecas: livros, periddicos especializados [revistas cientificas], trabalhos académicos
[monografias, dissertagdes e teses] e anais de eventos cientificos. Importante é buscar
diferentes correntes tedricas e pontos de vista de autores para ampliar e sedimentar a
posicao que o pesquisador adotara na investigagdo. (ZANELLA, 2013, p. 49).

Para ter acesso a informacdes relevantes sobre o uso das Tecnologias da Informacgéao e
Comunicagao no ensino de Histéria, foi realizado uma coleta de dados em dissertagdes, artigos,
jornais e revistas acerca da tematica abordada. Essa coleta de dados teve inicio no més de se-
tembro de 2020 a janeiro de 2021. Possibilitando assim, chegar aos resultados esperado, para

a producéo do trabalho.

Este trabalho € norteado por uma abordagem qualitativa, pois, a escolha desta metodo-
logia de pesquisa adequar-se melhor a tematica proposta neste estudo. Visto que, esse método
de investigacdo analisa todo um contexto, possibilitando dessa forma, uma resolugéo mais eficaz
do referido trabalho.

O meétodo qualitativo ndo emprega a teoria estatistica para medir ou enumerar os fatos
estudados. Preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos sujeitos participan-
tes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos para analise dos dados. (ZANELLA,
2013, p. 99).

O método qualitativo possibilita conhecer a realidade dos sujeitos envolvidos na pesqui-
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sa, visto que, € essencial ter o conhecimento acerca das opinides e percepg¢des dos participan-
tes envolvidos. Facilitando o processo de coleta de dados, consequentemente, a producao do
referido trabalho.

Para ter uma melhor aprofundamento da tematica foram analisados varios artigos cienti-
ficos e trabalhos académicos acerca da usabilidade das tecnologias informacéo e comunicagao
no ensino de Histéria. Esse processo de analise sobre os pontos de vista de alguns autores so-
bre o uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem, contribui para subsidiar a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da analise de alguns trabalhos cientificos, com intuito de averiguar a importan-
cia das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao no ensino de Histdria, pode-se chegar aos
resultados esperados. Alguns autores salientam que as TICs tem proporcionado aos docentes
novas possibilidades metodoldgicas a ser inserida nas aulas de Histéria, promovendo melhorias
no ensino. No entanto, é preciso o engajamento do professor para obter resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem.

Tabela 1 - Trabalho cientifico para o desenvolvimento da pesquisa cientifica

Trabalho Contexto Objetivo Contribuicao Diferencial
Busignani Este trabalho analisa o uso Compreender como inte- Esse trabalho apresenta
(2013) das tecnologias no Ensino de | grar e articular as novas dados relevantes que contribui
Historia, buscando compreen- | tecnologias da informagéao e | para confirmar a problematica
der suas possiveis contribui- da comunicacgao (TICs) no | do trabalho cientifico, visto que
¢des no processo de ensino e | ensino de Histdria, promo- | relata sobre contribuicdo das
aprendizagem. Analisando o vendo um impacto positivo | tecnologias no contexto esco-
contexto escolar de atuagéo do | nas praticas pedagodgicas, lar, com enfoque na disciplina
professor PDE, Identificando elevando o indice de apro- | de Histéria. Além trazer refle-
uma problematica em torno da | veitamento e aprendizagem | xdes sobre as mudangas me-
disciplina de Histdria e, consi- | dos alunos. todolégicas que possibilitam
derando que as TICs podem melhoria na qualidade pelo
viabilizar o processo de ensino viés das tecnologias aplicadas
e aprendizagem dessa disci- as praticas pedagdgicas.
plina.
CHAGAS Este trabalho apresentar possi- | Compreender o computador | “O presente trabalho possui
(2016) bilidades de tornar a disciplina | como um forte aliado ao en- | uma contribui¢do no processo
de Historia em sala de aula sino, podendo ser utilizado | de entendimento das diversas
mais atraente, levando os alu- | em sala de aula no ensino | possibilidades de insergéo das
nos a perceberem o universo de historia. TICs no meio educacional.
em que estao inseridos e que Além de fazer uma reflexao
fazem parte dessa sociedade, sobre relevancia dos recursos
como sujeito histérico. tecnoldgicos na pratica peda-
gogica do professor.”
FERREIRA | O artigo em estudo, fomenta Discutir sobre o ensino de Esse artigo contribui signifi-
(1999) sobre a incorporacao das no- Histéria e a Incorporagao cativamente no processo de
vas tecnologias da informagéo | das Novas Tecnologias da | produgéo do referencial teori-
€ comunicagao no ensino de Informagao e Comunicagao, | co, visto que, traz informacgoes
Histdria, fazendo uma reflexao | além de fomentar uma re- imprescindiveis que ampliam
da importancia desses recur- flexao dos profissionais da | os conhecimentos em relacao
sos enquanto ferramentas de area notadamente os pro- aos processos de insergédo das
apoio ao ensino. fessores do ensino meédio e | novas tecnologias da informa-
fundamental. ¢ao e comunicagao no ensino
de Historia.
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Trabalho Contexto Objetivo Contribuicao Diferencial
FERNANDES | Este trabalho relata sobre as Analisar a inser¢ao das O presente trabalho possibili-
(2012) tecnologias de Informagéao tecnologias de Informagédo | tou um melhor embasamento
e Comunicagao no ensino e e Comunicagéo (TIC) no tedrico. Na medida em que
aprendizagem de Historia, Ensino e Aprendizagem de | traz possibilidades de refle-
pontuando as possibilidades Historia: Possibilidades no | x6es mais profundadas sobre
de sua inserg¢ao no Ensino Ensino Fundamental e Mé- | tematica em estudo, além de
Fundamental e Médio. dio nos Laboratorios de In- | proporcionar a construgao e
formatica de duas escolas, |reconstrugdo do conhecimen-
uma rede Municipal e outra | to.
da rede Estadual da cidade
de Campo Grande MS.
GIL (2002) | Este livro pode ser apresen- Auxiliar estudantes e pro- Esse trabalho contribui no
tado como um manual pratico | fissionais na elaboracdo de | processo de construcdo da
de elaboracéao de projetos de projetos de pesquisa. Em- metodologia de pesquisa, visto
pesquisa. Ao longo de suas pa- | bora focalize alguns aspec- | que, o autor aborda sobre va-
ginas sao descritos os procedi- | tos tedricos que envolvem o | rios tipos de pesquisas, entre
mentos adotados nas diversas | processo de criagdo cientifi- | elas, a pesquisa bibliografi-
modalidades de pesquisa ca, sua preocupacgao central | ca que permite por meio de
cientifica. é de natureza prética. estudos de alguns autores um
melhor embasamento, sobre
a usabilidade das tecnologias
da informagao e comunicagéo
como agente de apoio no pro-
cesso de ensino e aprendiza-
gem nas aulas de Histéria.
MARQUES | Este artigo versa sobre a Fazer uma investigacao O referido trabalho possui uma
(2010) formacao dos professores sobre a formacgao dos relevancia imensuravel no
diante das tecnologias na professores diante das processo da fundamentacao
disciplina de Historia. Ao tecnologias na disciplina de | tedrica. Visto que, 0 mesmo
longo deste mesmo, foram Historia. abordar sobre as tecnologias
focalizados os assuntos refe- no ensino de Histdria, e os im-
rentes as tecnologias na edu- pactos dessas tecnologias no
cacao, insergao das tecnolo- fazer pedagdgico do professor,
gias no ensino de Historia e a e no processo de ensino e
formacao dos professores para aprendizado do aluno.
esta disciplina.
MOURA Esse trabalho consiste no Discutir a relacéo entre Esse trabalho contribui sig-
(2009) relato das concepgoes pe- 0 ensino de historia e as nificativamente no processo
dagdgicas sobre o processo novas tecnologias, com en- | de constru¢do da introdugéo.
de ensino-aprendizagem e a foque nas concepgdes pe- | Visto que, contém dados que
contribuicdo metodoldgica das | dagdgicas sobre o processo | corroboram com a problemati-
novas tecnologias para o ensi- | de ensino aprendizagem e | ca em estudo. Pois o mesmo
no de histdria, com andlise na | a contribuicdo metodoldgica | abordar sobre as tecnologias
formagao académica do pro- das novas tecnologias para | no ensino de Histéria,
fessor, destacando ferramentas | o ensino de histéria. e os impactos dessas tecno-
da informatica utilizadas nas logias no fazer pedagodgico
aulas de Historia. do professor, e no processo
de ensino e aprendizado do
aluno.
OLIVEIRA; | O presente estudo versa sobre | Discutir a utilizagdo das Esse trabalho apresenta
MOURA a importancia da Tecnologia da | tecnologias de informacao | dados relevantes que contribui
(2015) Informagao e Comunicagao e comunicagéo (TICs) no na construgéo do referencial
(TICs) na aprendizagem do aprendizado do aluno; tedrico e contribuindo para
aluno Apontar o crescimento e os | uma melhor visdo da relevan-
impactos em virtude do uso | cia das TICs no processo de
dessas tecnologias; ensino e aprendizagem dos
educandos.
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Trabalho

Contexto

Objetivo

Contribuicao Diferencial

PEREIRA
(2009)

Esse artigo aborda sobre o
uso dos recursos tecnoldgicos
€ 0 que se pretende atingir,

a importancia do uso peda-
gogico das tecnologias, de
forma significativa, criativa e
inteligente. O uso das TICs,
traz ao processo do ensino e
da aprendizagem um conjun-
to significativo de alteracoes,
desde os suportes materiais as
metodologias, até os modelos
conceptuais da aprendizagem.

Investigar as praticas
pedagogicas efetivas que
conduzem a qualidade no
processo de ensino e de
aprendizagem, verificando a
fungéo e a importancia dos
recursos tecnolégicos no
processo.

Este trabalho possui uma
contribuigao imprescindivel,
visto que traz informacdes
amplas da importancia do uso
de ferramentas tecnolégicas
no processo de ensino apren-
dizagem. Além de relatar que
uso das tecnologias € indis-
pensavel, e que as vantagens
em seu uso sdo indiscutiveis.

RODRIGUES
(2016)

Esse trabalho explora os
impactos do crescente uso

da tecnologia na educacao
através de metodologias ativas
que tem utilizado novos recur-
sos para alterar a experiéncia
de ensino e aprendizagem.
Para isso, é feita uma anali-
se profunda de uma dessas
metodologias, 0 método de
Ensino Hibrido, sua trajetéria
e possibilidades de uso no
espacgo escolar.

Apresentar o método de
Ensino Hibrido e minha ex-
periéncia com suas possibi-
lidades de articulagao entre
as demandas crescentes
da sociedade por maior
insercao e uso da tecnolo-
gia e as expectativas que
existem para tal no campo
do Ensino de Histéria.

A contribui¢cao deste trabalho
€ bastante significativo, visto
que possibilitar ampliar o co-
nhecimento a usabilidades das
TICs como ferramentas que
proporcionam mudangas no
fazer pedagogico do profes-
sor e consequentemente no
processo de ensino aprendiza-
gem dos educandos.

SANTOS
(2014)

Este trabalho analisa a impor-
tancia do uso das tecnologias
como meios facilitadores do
processo ensino aprendizagem
nas seéries iniciais.

Compreender que apro-
priacdes estdo sendo
realizadas por professores
que utilizam as tecnologias
no contexto da sala de aula
€ como esse processo de
apropriagao colabora para
0 sucesso do processo
ensino aprendizagem dos
alunos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Esse trabalho contribui para

o processo de construgao do
referencial tedrico, visto que,
a tematica em estudo enfatiza
sobre a insergdo das TIC no
contexto de sala de aula. Des-
sa forma, a uma contribuigéao
no processo de apropriagao e
reformulacdo de conhecimento
em relagao a contribuicdo das
tecnologias da informacéo e
comunicagao no processo de
ensino e aprendizagem.

SILVA (2020)

O referido trabalho versa sobre
a usabilidade das TICs no
ensino de Histéria mostran-

do a possibilidade de novas
praticas pedagogicas e me-
todolégicas no processo de
ensino e aprendizagem.

Analisar as técnicas e méto-
dos utilizados pelos docen-
tes constatando o papel e a
relevancia das Tecnologias
da Informacgédo e da Comu-
nicagao (TICs) no ensino de
Histdria.

A contribui¢do deste trabalho
€ bastante significativo para
educagao, visto que, esse
estudo possibilita reflexdes
sobre a usabilidade das TICs
no processo de ensino e
aprendizagem. Permitindo que
professores e alunos possam
aprender e construir a histo-
ria com a utilizagdo de novos
recursos didaticos.

ZANELLA
(2013)

Este trabalho versa a disciplina
de Metodologia da Pesquisa
tem como propdsito auxiliar, a
compreender o processo de
construcao da ciéncia e da
pesquisa.

Descrever e diferenciar os
conceitos de conhecimento,
ciéncia, pesquisa, método e
metodologia.

Esse trabalho contribui

no processo de construgao
da metodologia de pesquisa,
visto que, o trabalho em cons-
trucao é norteado por uma
abordagem qualitativa. E a
autora aborda sobre o método
qualitativo, facilitando assim,
um melhor entendimento
sobre o processo de coleta de
dados, consequentemente, a
produgéao do referido trabalho.

Partindo desse pressuposto em que usabilidade das TICs é relevante no processo de
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ensino. Alguns autores salientam certos entraves que tornam-se empecilhos para realizagao
dessas praticas inovadoras, como a falta de equipamentos tecnoldgicos, a resisténcia por parte
de alguns docentes e a falta de conhecimento quanto ao uso de ferramentas tecnolégicas.

Para que a utilizagdo / incorporacdo das TIC ocorra de forma educativa e pedagdégica no
ambiente escolar é preciso um olhar mais atento e cuidadoso seja dos gestores, seja dos
docentes para que todas essas ferramentas tecnologicas estejam a favor da construgéo
do conhecimento de uma aprendizagem significativa. E preciso rever conceitos e novas
formas de aprendizado analisando e avaliando sempre o papel da escola diante desta
sociedade da informagao que esta presenciando grandes transformagdes contundentes
em relacgao a funcao do professor que antes era visto como transmissor de conhecimento,
unico detentor do conhecimento e como uso das TIC no contexto da escola, da sala de
aula, tanto os docentes como os discentes compartilham e aprendem juntos, somando e
dividindo conhecimentos, saberes. (SANTOS, 2014, p. 22).
Fica evidente que existem alguns obstaculos para a usabilidade de forma correta das
TICs no processo de ensino e aprendizagem. Um dos fatores primordial € comodismo por parte
dos docentes em inovar suas metodologias na pratica docente. Os gestores também interfere na
incorporagao e utilizagdo das tecnologias da informagao e comunicagdo em sala de aula, visto
que, 0 mesmo é responsavel em proporcionar aos docentes subsidios necessarios para que haja

0 uso destas tecnologias.

A usabilidade das TIC no processo educativo de maneira adequada promove um am-
biente mais atrativo e dinamico, facilitando de certa forma uma aprendizagem significativa. No
entanto, a falta de conhecimento dificulta o uso das tecnologias em sala de aula, além do tradi-
cionalismo que acarreta uma ideia de que as ferramentas tecnolégicas atrapalham o processo
de ensino aprendizagem.

Foi possivel averiguar que o ensino de Histéria de forma tradicional ndo traz resultados
positivos no processo de ensino, visto que, esse método ndo provoca o interesse do discente.
Vale destacar que o uso das Tecnologias da informag¢ao e comunicacao inserida na pratica peda-
gogica do professor, torna um ambiente propicio para a aprendizagem.

Ao se pensar o professor como sendo o principal ator no processo ensino aprendizagem
onde procura fazer uso das tecnologias investigando e buscando caminhos que transfor-
mem a maneira de se apresentar os conteldos, através da diversidade e inovagao na sala
de aula ele assume o papel de facilitador da construgao do conhecimento pelo aluno e nao
um mero transmissor de informagdes. (PEREIRA 2009, p. 11).

A tecnologia inserida com ferramenta de apoio ao docente na pratica educativa facilita o
processo de ensino-aprendizagem. Sao inumeros os recursos tecnolégicos que podem propiciar
ao professor melhorias na pratica pedagdgica, tais como: TV, DVDs, computador, internet, jogos
digitais e softwares, sdo exemplos das variedades de ferramentas que podem ser utilizadas para

no processo de ensino-aprendizagem.

O estudo mostrou a importancia que o educador tem em transformar e compreender a
sua didatica e os métodos aplicados com os seus discentes. No modelo tradicional, o professor
era o detentor do conhecimento, tornando-se um mero transmissor de informagdes. Com as
mudancas de paradigmas na pratica pedagdgica, e introduzindo ferramentas tecnoldgicas como
meios inovadores, esse profissional tornou-se um facilitador na construcido do conhecimento.
Visto que, a usabilidade das TICs como recurso pedagogico proporciona a participagao e intera-
cao entre os alunos e professores.
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CONCLUSAO

Esse estudo possibilitou reflexdes acerca da usabilidade das Tecnologias da Informagao
e Comunicagao no ensino de Histéria. E os inumeros beneficios ao processo de ensino aprendi-
zagem, proporcionando novas formas de ensina e aprender o conhecimento historico, contribuin-
do para a inovagao de metodologias e praticas pedagdgicas inovadoras.

Fica notdria que as técnicas e métodos utilizados pelos docentes, contribui para o apri-
moramento das praticas pedagdgicas no processo educacional, constatando assim, o papel e a
relevancia das Tecnologias da Informacgao e da Comunicacéao (TICs) no ensino de Histdria.

Pode-se afirmar que o uso de tecnologias em sala de aula, possibilitou o0 rompimento de
paradigma tradicional de ensino na disciplina de Histéria. Os impactos proporcionados pelo uso
das TICs, nas praticas pedagdgicas e no aprendizado do aluno s&o evidentes no processo de
ensino e aprendizagem.

E necessario aliar as tecnologias as novas metodologias, tornando esse processo eficaz,
fazendo com que a bagagem de informagbes que os alunos ja trazem para a escola seja
transformada em conhecimento. E nesse momento que o professor deixa de lado seu
antigo papel de detentor do conhecimento e passa a ser o mediador, facilitador, de modo
que os alunos, os quais sdo atualmente os sujeitos ativos do processo de ensino- -apren-
dizagem, explorem as informacgdes, socializem o saber e construam seu conhecimento.
(OLIVEIRA; MOURA, 2015, p. 93)

Diante deste cenario, fica evidente que o docente precisa inovar suas aulas, visto que,
podem usufruir desses recursos tecnolégicos para tornar o ensino mais dindmico e prazeroso.
No entanto, é preciso saber utilizar as tecnologias para promover metodologias que possibilite
uma nova forma de ensinar, para obter resultados positivos no processo de ensino e aprendiza-

do.

Desenvolver o senso critico do aluno € imprescindivel, e vale ressalvar que uma das so-
lugdes para que isso ocorra é a mudancga de paradigma e metodologias aplicadas pelo professor.
As Tecnologias da Informacédo e Comunicagao utilizada como recurso pelo docente, pode trans-
formar o espacgo educativo em um ambiente prazeroso, a onde o aluno se torne o autor e sujeito
ativo do processo de aprendizagem.

A contribuicdo deste trabalho é bastante significativo para educagao, visto que, esse es-
tudo possibilita reflexdes sobre a usabilidade das TICs no processo de ensino e aprendizagem.
Permitindo que professores e alunos possam aprender e construir a histéria com a utilizagao de
novos recursos didaticos.
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O presente estudo trata sobre a utilizagcdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo na
educacao matematica, faz relacdo a praticas de professores quanto ao uso das ferramentas
tecnoldgicas para o ensino da matematica. Analisa a utilizagao das tecnologias da informacao e
comunicacao (TIC) como mediadoras do processo de aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa
com abordagem quantiqualitativa do tipo multimétodo. Os informantes/sujeitos desta pesquisa
sao alunos do 6° ano do ensino fundamental Il. Como técnicas de coleta de dados/producéao de
informacgdes, elegemos o questionario e a entrevista semiestruturada, tratados, respectivamente,
por meio da estatistica descritiva e analise de conteudo. Nossa pesquisa revelou um quadro de-
safiador em que a tecnologia vem modificando as praticas pedagdgicas, mas ainda precisa ser
utilizada com seu potencial maximo na educacgao, pois os saberes dos educandos se limitam em
parte a ferramentas de pesquisa na Internet. Defende-se que as praticas pedagodgicas voltadas
para a insergao efetiva do uso das TIC na Educagéo, se dar-se-ao a partir de um projeto politico
pedagogico em que participem os professores e toda a comunidade escolar.

tecnologias de informagédo e comunicagao. formacgao inicial de professores.
praticas pedagdgicas.



INTRODUCAO

Este estudo trata sobre o a utilizagdo das tecnologias de informacéo e comunicagao
(TIC) na educagédo matematica, especificamente relacionado a formacgéo inicial de professores
€ como se processa a interagao entre a tecnologia e o professor. Analisa a utilizagao das TIC na
formacéo inicial de professores como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem.

A tecnologia ndo se restringe a auxiliar “tecnicamente” o processo pedagdgico, mas é
parte inerente ao desenvolvimento de ag¢des docentes e praticas de ensino que “libertem” os
alunos na busca e construgao do conhecimento. Nesse sentido, a pedagogia que problematiza a
realidade, tendo a tecnologia como aliada no processo de mediagao promovido pelos docentes,
considera a relacao do professor-aluno de forma dindmica na produg¢ao dos saberes no processo
educativo.

Atualmente, o uso da tecnologia dentro do ambiente escolar tornou-se importante, tendo
em vista que cada vez mais a tecnologia esta presente no processo da educagéao, desta maneira
a aula do professor se torna mais motivadora e a tecnologia traz milhares de beneficios, como
quadro digital, multimidia, computadores, smartphones e softwares, ajudando o estudante a ad-
quirir novos conhecimentos. De acordo com Oliveira, Moura e Sousa (2017, p. 76):

A nossa sociedade passa por momentos de transformacdes. Estas mudangas ocorrem
devido as novas tecnologias de informagédo e comunicagao, que aos poucos, vao se inter-
ligando a atividade educativa.

A revolugao da informatica trouxe consigo inUmeros impactos que, por sua vez, atingiram
diversas areas sociais. A educagao nao escapa dessa mudancga. Cada vez mais a tecnolo-
gia se faz presente na escola e no aprendizado do aluno, seja pelo uso de equipamentos
tecnoldgicos seja por meio de projetos envolvendo educacgéo e tecnologia.

Observa-se que a tecnologia esta presente no cotidiano do aluno, e por isso € importan-
te que a escola crie uma estratégia para inserir as tecnologias no ambiente escolar. Quando a
escola consegue estabelecer a ferramenta tecnoldgica, ela consegue melhorar a qualidade do
ensino, torna a aula mais dinamica, aumenta o dialogo entre o professor e o aluno e estimula o
estudante a se apropriar do conhecimento. Para os autores Oliveira, Moura e Sousa, as TIC:

[...] séo consideradas como sindnimo das tecnologias da informagéo (TI). Contudo, € um
termo geral que frisa o0 papel da comunicagdo na moderna tecnologia da informagao. En-
tende-se que TIC consistem de todos os meios técnicos usados para tratar a informagéo
e auxiliar na comunicagao. Em outras palavras, TIC consistem em Tl bem como quaisquer
formas de transmissao de informacgdes e correspondem a todas as tecnologias que interfe-
rem e mediam os processos informacionais e comunicativos dos seres. Ainda, podem ser
entendidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados entre si, que proporcio-
nam por meio das fun¢des de software e telecomunicagdes, a automagao e comunicagao
dos processos de negécios, da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem. (OLIVEI-
RA; MOURA; SOUSA, 2017, P. 76).

Quando a tecnologia esta presente no ambiente escolar, é possivel o aumento de uma
produtividade, no qual o aluno tem mais motivacao para estar na sala de aula. A escola que pro-
porciona a tecnologia para a sala de aula consegue trazer mais interatividade. Por isso é impor-

tante a integragéo da tecnologia na escola, possibilitando melhor aprendizado para o estudante.
(BORBA; PENTEADO, 2012).
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Dessa maneira as TIC podem contribuir como um importante apoio pedagoégico na es-
cola, tornando as aulas mais motivadoras e questionadoras, visto que, o uso da tecnologia com-
putacional na sala de aula possibilita gerar aspectos positivos, principalmente por observar que
o0 mesmo estimula o desenvolvimento da autonomia, curiosidade, criatividade e socializagcao
promovendo a construgao de conhecimento da crianga. (MOUSQUER, ROLIM, 1999).

Segundo Castells (2005) as pessoas vivem em uma sociedade em rede, ou seja, a esco-
la nesse panorama, precisa se adaptar as mudancas referentes as tecnologias. O uso de com-
putadores, tablets nas aulas, formam os sujeitos para essa sociedade em rede como citado pelo
autor, além disso, contribuem com o ensino para os alunos.

Logo, no que se refere as tecnologias inseridas no contexto educacional, percebe-se
varios avangos, tanto em questao de recursos como aplicativos, entretanto observa-se que ainda
existem dificuldades relacionadas as praticas pedagdgicas utilizadas por tecnologias, em geral,
o método pedagogico permanece similar ao de décadas passadas.

Assim, as TIC tém mostrado atualmente, que o processo de ensino e aprendizagem
pode ser mais atrativo e interessante para o aluno. Em consequéncia desse processo, o aluno
podera apresentar um interesse maior pelo conteudo de estudo, assim como a sua participagao
em sala de aula, podera ser realizada de forma eficaz, elevando o nivel escolar. Nas palavras de
Oliveira, Moura e Sousa (2017, p. 79):

A principal dificuldade de se incorporar as TIC no processo de ensino, é o fato de o pro-
fessor ser ainda apontado, o detentor de todo conhecimento. Hoje, diante das tecnologias
apresentadas aos alunos, o professor tem o papel de interventor dessa nova forma de
ensino, dando o suporte necessario ao uso adequado e responsavel dos recursos tec-
noldgicos. Para que isso acontega, o professor deve buscar, ainda em sua formagéo, se
atualizar ndo s6 dentro de sua especialidade, mas também, dentro das tecnologias que
possam auxiliar em suas préaticas pedagdgicas.

Com a utilizagdo desses dispositivos e os varios recursos e aplicativos que podem lhe
dar esse suporte, 0 aluno podera em determinada disciplina, testar ideias, hipéteses, verificar
angulos diferentes no caso de disciplinas como, matematica, fisica, e assim sera capaz de de-
senvolver seu pensamento. Além disso, esses recursos podem ampliar os espagos de pesquisa

e promovem a integragdo com outros colegas de sala.

E importante considerar que alguns professores apresentam agdes e praticas alternati-
vas no processo de ensino da disciplina em sala de aula, ja que a tecnologia € uma grande aliada
do educando no ambiente escolar, porém é de conhecimento que nao sera suficiente no proces-
so de ensino dentro da escola. Segundo Oliveira, Moura e Sousa (2017, p. 78):

Em se tratando de informag&o e comunicacgéao, as possibilidades tecnoldgicas apareceram
como uma alternativa da era moderna, facilitando a educagdo com a insergao de com-
putadores nas escolas, possibilitando e aprimorando o uso da tecnologia pelos alunos, o
acesso a informacgdes e a realizagdo de multiplas tarefas em todas as dimensdes da vida
humana, além de qualificar os professores por meio da criacdo de redes e comunidades
virtuais.

O presente trabalho justifica-se pelo o fato que grande parte dos professores/escolas,
ainda nao fazem uso das TIC no processo de ensino e aprendizagem para seus alunos dentro
da sala de aula. Partindo dessa necessidade, a pesquisa tenta mostrar a importancia que esses
dispositivos podem contribuir no processo de ensino para os alunos, ja que com a inser¢ao da

tecnologia, as aulas podem ser mais dinamicas, proveitosas e os dispositivos que em muitas
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vezes se torna o vilao por tirar a atengao do aluno pode se tornar um aliado e servir de estimulo
para eles.

Nesse sentido, partimos do entendimento que o professor que ndo tem uma formacéao
adequada para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas com as TIC e provavelmente n&o o
fara no exercicio na profissdo, durante os anos de atuagao na educagao escolar.

Portanto, o problema que origina este estudo € o seguinte: como a utilizagdo das tecno-
logias da informagao e comunicagao (TIC) relacionam-se a formacéo inicial dos professores de
matematica?

Quando pensamos na utilizagdo das TIC na educacgao logo nos vem a mente uma escola
que ainda carece de recursos materiais para que efetivamente as TIC sejam introduzidas e tra-
balhadas cotidianamente como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Entretanto, ao observarmos a realidade, percebemos que nao se trata somente de limi-
tacdes quanto ao investimento em educacao, evidenciadas nas auséncias materiais das TIC.
Constatamos que algumas escolas dispdem de computadores e outros recursos, que os alunos
de muitos lugares possuem um dispositivo mével e conhecem bastante sobre o manejo das TIC
na vida cotidiana.

Algumas “cenas” do dia a dia da escola revelam que os professores néo estao prepara-
dos para utilizar as TIC como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem. E nao o fazem
ou porque nao dispde de meios para isso ou porque nao compreendem a importancia das TIC na
educacéao da atualidade. Para Oliveira, Moura e Sousa (2017, p. 81):

Para que os recursos tecnolédgicos fagam parte da vida escolar é preciso que alunos e
professores o utilizem de forma correta, e um componente substancial é a formacgao e atu-
alizagéo de professores, de modo que a tecnologia seja de fato incorporada no curriculo
escolar, e ndo vista apenas como um complemento ou aparato marginal. E preciso pensar
como incorpora-la no dia a dia da educagéo de forma definitiva. Em seguida, é preciso
levar em conta a construgédo de conteldos inovadores, que usem todo o potencial dessas
tecnologias
Um dos pontos fundamentais nesta problematica se refere a formacgao de professores.
Quando pensamos no curriculo e na forma como ele é trabalhado durante os anos de formagao
inicial, as “auséncias” relacionadas a utilizacdo das TIC sdo extremamente relevantes na com-
preensao da reproducéao de praticas pedagdgicas que negligenciam a mediagéo do processo de

ensino aprendizagem por meio das TIC.

Além disso, observa-se que muitos professores ndo tém o dominio sobre essas ferra-
mentas tecnoldgicas, com isso o docente precisa seriamente rever seus conceitos, e procurar se
adaptar. (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2017, p. 80). Sendo assim é importancia que o professor
tenha dominio sobre a tecnologia na sala de aula. Com isso, o docente consegue fazer uma
ponte entre a disciplina e a tecnologia. A aula fica mais dindmica e atrativa. (JOVER, 2008, p.16).

Diante disso, para que as tecnologias possam ser usadas nas escolas, é necessario a
realizagdo de uma parceria entre a escola e o professor. Assim, fica a critério da escola super-
visionar as qualificagdes desses docentes (e oferecer oportunidades), ver se o docente tem o
domino sobre a tecnologia.
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METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar a utilizagao das TIC na formacéo inicial de professores como
mediadoras do processo de ensino e aprendizagem, este estudo conforma-se a uma abordagem
quantiqualitativa do tipo multimétodo. Acerca da relagéo entre métodos quantitativos e qualitati-
vos. (MINAYO, 2006, p. 54) considera que:

Ao se desenvolver uma proposta de investigacdo e no desenrolar das etapas de uma
pesquisa, o investigador trabalha com o reconhecimento, a conveniéncia e a utilidade dos
métodos disponiveis em face do tipo de informagdes necessérias para se cumprirem os

objetivos do trabalho.
Para a autora, realidade ndo pode ser reduzida unilateralmente e a dicotomia que se
estabelece na pratica “ndo condiz com que epistemologicamente € mais correto e plausivel.
Propriedades numéricas e qualidades intrinsecas sao tributos de todos os fenémenos [...]" (MI-

NAYO, 2006, p.54-5).

De acordo com Tanaka et al. (2001), a abordagem quantitativa caracteriza-se por per-
mitir uma abordagem focalizada, pontual e estruturada com a utilizacdo de dados quantitativos.
Assim, a producao de dados quantitativos se realiza por meio da obtencao de respostas estrutu-
radas. Enquanto a abordagem qualitativa, segundo Creswell (2010, p. 26):

[...] € um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos
atribuem a um problema social ou humano. [...] envolve as questdes e procedimentos
que emergem, os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a andlise dos
dados indutivamente construida a partir de particularidades para os temas gerais e as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados.
Segundo Franco e Ghedin (2008, p. 63), o desenvolvimento de pesquisas qualitativas
em educagao permite e consubstancia a percepcao da “realidade social de um modo diferente:
[...] como algo composto de multiplas significagdes, de representagdes que carregam o sentido

da intencionalidade”.

TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Os dados gerados pelo questionario foram tratados por meio da estatistica descritiva,
que “representa o conjunto de técnicas que tém por finalidade descrever, resumir, totalizar e
apresentar graficamente dados de pesquisa”. (APPOLINARIO, 2012, p. 150).

Os dados/informagdes produzidos com a entrevista semiestruturada foram submetidos
as etapas da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2010, p. 44), que a compreende como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quanti-
tativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de

produgéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.
Rodrigues (1999, p. 22) defende que a técnica da analise de conteudo é adequada para
o tratamento dos dados produzidos em pesquisas de representacdes sociais, sendo uma “ferra-
menta” para decodificar os processos comunicativos porque facilitadora da compreensao “das
motivacgdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias” e das ideologias que podem existir nos dis-
cursos formalizados no contexto social. Segundo Severino (2017, p. 105-106), a analise de con-
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teudo:

E uma metodologia de tratamento e analise de informacdes constantes de um documento,
sob a forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens,
gestos. [...] As linguagens, a expresséao verbal, os enunciados, sdo vistos como indicado-
res significativos, indispensaveis para a compreensdo dos problemas ligados as praticas
humanas e a seus componentes psicossociais. As mensagens podem ser verbais (orais
ou escritas), gestuais, figurativas, documentais.
Bardin (2010, p. 121) organiza a analise em torno de trés polos cronoldgicos: 1) pré-a-
nalise (fase de organizagdo com a leitura flutuante e escolha dos documentos); 2) exploragao do
material (realizam-se operagdes de codificagdo, decomposi¢cado ou enumeragao); 3) o tratamento

dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

Realizamos a analise tematico/categorial, um “tipo” de analise de conteudo, que segun-
do Oliveira, Moura e Sousa (2008, p. 7):

[...] considera a totalidade do texto na analise, passando-o por um crivo de classificagéo e
de quantificagédo, segundo a frequéncia de presencga e auséncia de itens de sentido. E um
método de gavetas ou de rubricas significativas que permitem a classificagdo dos elemen-
tos de significagédo constitutivos da mensagem.

A categorizagéao, para Bardin (2010, p. 145), consiste em uma atividade de “classificagéo
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagao e, seguidamente, por reagrupamen-
to segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”. A autora define “catego-
rias” como “rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo de inclusdo da tecnologia vem ocorrendo de forma gradativa nas praticas
pedagogicas e repercutem nas representagdes que os futuros professores constroem acerca da
relacao entre docéncia e a utilizagao das TIC na formacéo inicial de professores.

A maioria dos educandos em formagao (74%) acredita na interferéncia da tecnologia
em suas vidas, em suas atividades cotidianas, mas esse percentual € discretamente reduzido
qguando enfocamos especificamente a “interferéncia da tecnologia na vida dos alunos”, chegando
a 68%.

Com relagao a “inclusao de atividades com recursos tecnolégicos nos projetos e planos
de aula”, 84% dos alunos observam que atividades que sdo desenvolvidas pelos professores
costumam contemplar os recursos tecnolégicos, embora ainda persistam alunos (16%) que nao
estabelecem a inclusdo da tecnologia como mediadora do processo de ensino-aprendizagem
nas praticas pedagogicas de que fazem parte durante sua formagéo.

Portanto, considerando os discursos dos futuros professores, vemos que as dificuldades
enfrentadas no desenvolvimento das atividades com a tecnologia considerada mais “moderna”
sao ancoradas também em problemas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerar a relagao entre praticas pedagogicas e tecnologia na contemporaneidade
tornou-se questéo cotidiana e parte das preocupagdes que os professores agregam ao repertorio
de desafios e expectativas ligadas ao exercicio da docéncia.

Nossa pesquisa revelou um quadro desafiador em que a tecnologia vem modificando as
praticas pedagdgicas, mas ainda precisa ser utilizada com seu potencial maximo na educagéo,
pois os saberes dos educandos se limitam, quase que exclusivamente, as ferramentas de pes-
quisa na Internet.

As praticas pedagogicas, voltadas para a insergao efetiva do uso do computador na Edu-
cacgao, dar-se-ao a partir de um projeto politico pedagdgico em que participem os professores,
especialmente os responsaveis pela Didatica, pela Pratica de Ensino e pela Metodologia.

A educacgao escolar necessita absorver e incorporar mais as novas tecnologias, desvelar
e traduzir os seus codigos, comandar as oportunidades de expressdes e as provaveis modifica-
coes. E possivel e desejavel ensinar para o desenvolvimento da democracia, com caracteristicas
mais progressistas e participativas, em que as tecnologias auxiliem a transformagao dos cida-
daos e a formacao de pessoas responsaveis e conscientes.

Nao se trata de propor mudangas na educacao pela perspectiva do controle das tecno-
logias sob a justificativa da modernidade, mas de proporcionar aos educandos a utilizagdo das
midias para a expressao de ideias, a produ¢cado de conhecimento, a comunicacéo e a interagao
social, num contexto de plena interagao e solidariedade. A escola precisa utilizar a tecnologia de
forma mais pedagdgica e ndo de forma instrumental apenas, mesclando em atividades on-line e
offline. Essa mistura que garantira uma qualidade e efetividade da educacéo.

A tecnologia ndo substitui o professor, mas o auxilia em suas atividades, principalmente
em atividades mecanicas e repetitivas como correcédo de exercicios ou transmissédo de conteudo
que podem ser feitos pelas maquinas e aplicativos, enquanto os professores tém mais tempo
para planejar sua aula, ser um mediador da aprendizagem, um designer da aprendizagem. A ca-
pacitacao do professor é de fundamental importancia tendo em vista que nossa sociedade esta
em rede e tudo hoje gira em torno da tecnologia e esta ja esta presente em sala de aula seja por
meio de computadores, tablet’s ou smartphones.
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O presente texto tem como objetivo amplo analisar a proposta de desenvolvimento de saberes da
Amazdnia em livros didaticos aprovados como instrumento mediador no processo de formacéao
de condutas na escola com vistas a preservagao da cultura ambiental dos povos amazonidas. Te-
oricamente, faz-se uma demonstracédo da importancia de um trabalho educativo que comecga por
estudos e iniciativas politicas internacionais e nacionais para a deliberagao legal de organizagao
da tarefa de ensinar e aprender na escola e se efetiva como atividades de construgao e preserva-
¢ao de saberes histéricos imprescindiveis para o meio ambiente. Através da metodoldgica qua-
litativa, discute-se a previséo do aparato legal e os saberes amazdnicos que circulam nos livros
didaticos da Educacao Basica previstos pelo Ministério da Educagcdo. Em seguida, avalia-se se
os saberes amazobnicos propostos pela composi¢ao do livro didatico estao relacionados ao meio
ambiente e se ha (in)possibilidade de ser trabalhado nas escolas em observancia as diretrizes
educacionais para o Brasil. Por fim, busca-se registrar alguns aspectos sobre em que medida o
livro didatico pode contribuir para o desenvolvimento dos saberes amazénicos e da preservagao
da cultura tradicional voltada para usos e cuidados com o meio ambiente. O resultado do estudo
aponta que, como instrumento-estimulo e por sua composi¢ao, o livro didatico pode servir de
apontamento para a construgao de saberes e resgates e/ou preservagao de bens e valores vitais
a humanidade e aos povos amazoénicos. E, mesmo o que nao é esta explicito serve de estimulo
para explicitar/ensinar na escola a depender da proatividade do educador.

saberes amazo6nicos. escola. livro didatico. desenvolvimento socioambiental.



INTRODUCAO

Nas ultimas décadas os pressupostos legais previstos para o desenvolvimento de sa-
beres da Amazobnia voltam-se para uma urgente preservagao da cultura ambiental dos povos
amazonidas em decorréncia de diversos fatores que emanam de necessidades vitais da hu-
manidade. As urgéncias dizem respeito a estudos avangados de desenvolvimento de condutas
proativas, criacdes de leis e implementacdes de processos educacionais nas escolas que visam
atender os direitos da pessoa, a preservagao da cultura e do meio ambiente.

Apesar dos esforgos, ainda ha um caminho longo a ser percorrido visto que, biomas
inteiros estdo em vias de desaparecimento. Em consequéncia disso, mesmo com o avango da
ciéncia e do desenvolvimento do pensamento humano explicitos nos mais diversificados apa-
relhamentos tecnoldgicos, a vida humana perde qualidade e o meio ambiente sofre agressodes
severas. A questédo é: como a escola tem contribuido para a efetivagdo dos pressupostos legais
previstos para o desenvolvimento de saberes da Amazd6nia com vistas a preservagao cultural e
de praticas sustentaveis.

Preocupados com a problematica do meio socioambiental, pesquisadores das mais di-
versas areas do saber buscam esquemas de enfrentamento de desafios e o mais consensual é
que se trata de uma tarefa da escola. Conforme Antunes (2001), a escola dever cumprir com trés
papeis fundamentais. Embora ndo sua exclusividade, enquanto instituicdo deve cumprir a sua
funcado epistemoldgica, profissionalizante e socializadora. O educador trata de questdes de in-
disciplina na escola, a questao é que os problemas ambientais passam mesmo pelos problemas
de comportamento humano que devem ser foco de atencao, desde os primeiros anos escolares.
De acordo com o previsto nos Parametros Curriculares Nacionais—PCN’s, é fundamental que
a escola esteja empenhada em promover a cidadania, nesse caso, volta-se a atengao para a
questao da ética.

A questao central das preocupagdes éticas € a andlise dos diversos valores presentes
na sociedade, a problematizagdo dos conflitos existentes nas relagdes humanas quando
ambas as partes ndo dao conta de responder questdes complexas que envolvem a moral
e a afirmagéao de principios que organizam as condutas dos sujeitos sociais. (ANTUNES,

2001, p. 66).
O dialogo sobre os problemas envolvendo o meio ambiente ganhou félego na década de
60, contudo, ainda hoje os riscos ambientais tém se agravado, sobremaneira, por haver desar-
monia entre homem e natureza. Importa nesse texto, uma analise do papel da escola no desen-
volvimento de habilidades e produgdo de conhecimento que garantam uma efetiva harmoniza-
¢ao entre sujeito e meio ambiente para fins de preservagao de saberes historicos imprescindiveis

a vida. Outrossim, para os autores Alves e Chagas Junior (2009, p. 29).

Percebe se que Amazdnia e sua imagem, quando tratado pela midia nos remetem a ques-
tionamentos ambientais. Que a regido reconhecida pela midia em senso comum como
“pulmdo do mundo” se mantém na hibridagao de seus processos de divulgagédo entre
fatos reais e fantasiosos, neste caso, através de uso de discursos meramente produzidos
e financiados por organizag¢des internacionais, e por outro lado, por informag¢des apenas
contraditérias, repassadas através da textualidade, disponiveis pelo interagente transver-
salmente difundido pela interface.

Entende-se, nesse caso, que ha um desafio ndo somente relacionado a tarefa de cons-
cientizar sobre os problemas ambientais, mas também a desconstrugcéo e reconstrugao de dis-
cursos numa perspectiva de formacgao proativa e positiva do cidadao.

I CAPITULO 05



Diante disso o objetivo amplo € analisar a proposta de desenvolvimento de saberes da
Amazdnia em livros didaticos aprovados como instrumento mediador no processo de formacéao
de opinido e de condutas na escola com vistas a preservacdao da cultura ambiental dos po-
vos amazonidas. Para tanto, tem-se os seguintes objetivos especificos: i) discutir, teoricamen-
te, a previsdo do aparato legal e os saberes amazbnicos que circulam nos livros didaticos da
Educacao Basica previstos pelo Ministério da Educacao; ii) avaliar se os saberes amazonicos
propostos pela composi¢ao do livro didatico estdo relacionados ao meio ambiente e se ha (in)
possibilidade de ser trabalhado nas escolas em observancia as diretrizes educacionais para o
Brasil e; iii) registrar alguns aspectos sobre em que medida o livro didatico pode contribuir para o
desenvolvimento dos saberes amazoénicos e da preservacio da cultura tradicional voltada para
0s usos e cuidados com o meio ambiente.

Importa esclarecer que, apesar da aparente ousadia dos objetivos aqui propostos, a
intencdo € mesmo a de proporcionar uma leitura que reforce o interesse por buscas de mais
informagdes e produgado de conhecimentos no sentido de enfrentar crises que se arrastam his-
toricamente.

Os saberes amazonicos sobre o meio ambiente e o papel da escola

Conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagao ambiental para a promogao da ética
e da cidadania ambiental contextualizada no panorama do Rio+20, Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, o Brasil compromete-se com as questdes de ordem
socioambientais. Nos termos da proposta dos sistemas educacionais, esses devem conceber
que a:

Educagao Ambiental envolve o entendimento de uma educagao cidada, responsavel, cri-
tica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisbes transfor-
madoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram.
A Educagado Ambiental avanga na construgdo de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2013, p. 505).
O envolvimento do Brasil com o compromisso, por exemplo, de cumprir objetivos como
“o de melhorar a Qualidade de Vida e o Respeito ao Meio Ambiente, visando inserir os principios
do desenvolvimento sustentavel nas politicas e nos programas nacionais e reverter a perda de
recursos ambientais” (BRASIL, 2013, p. 541), resulta de preocupacéo internacional com relagao
a protecdo ambiental e a sustentabilidade, visto que os riscos causados pela acdo ou inagao

humana podem alcancgar propor¢des mundiais.

As discussoes tedricas impulsionadas pelos problemas ambientais mundiais convergem
para o consenso de que o homem deve buscar harmonizar-se com o Planeta, ja que a relagao
de convivéncia sempre se encaminhou para as descobertas e conhecimentos de elementos
naturais para a melhoria da qualidade da propria vida. Conforme Soraia Mello e Rachel Trajber:

Estamos sentindo na pele, em nosso cotidiano, uma urgente necessidade de transforma-
¢bes para superarmos as injusticas ambientais, a desigualdade social, a apropriacéo da
natureza — e da prépria humanidade — como objetos de exploragdo e consumo. Vivemos
em uma cultura de risco, com efeitos que muitas vezes escapam a nossa capacidade de
percepcao direta, mas aumentam consideravelmente as evidéncias que eles podem atin-
gir ndo sé a vida de quem os produz, mas as de outras pessoas, espécies e até geracgoes.
(MELLO e TRAJBER, 2007, p. 14).
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A consciéncia a respeito dos riscos e a possibilidades de efeitos cada vez mais danosos
a vida no Planeta advém tanto de experiéncias traumaticas como perdas sempre mais sem pre-
cedentes de espécies, de biomas, escassez de recursos naturais como dos estudos avancados
que apontam o futuro préximo incerto. Sao crises ambientais evitaveis ou retardaveis a depender
do comportamento humano. Nesse caso, importa que a escola, enquanto instituicido responsavel
pela implementagéo de politicas publicas, empenhar-se no que lhe é dado como papel funda-
mental: produzir conhecimento, profissionalizar e formar opinido com vistas a mudanga de com-
portamento para o enfrentamento dos problemas ambientais.

A escola torna-se, portanto, uma das responsaveis institucionais para acatar a pratica
de processos de construcado de saberes para formacgao integral do cidadao proativo. Para tanto,
a incursdo em areas como linguagem, arte, religido ou espiritualidade, modos de vidas ou cos-
tumes e valores cultivados em regides pelos povos interessados e engajados com a cultura de
preservacao ambiental deve ser amplamente priorizado nas atividades escolares. Aproveitando
cada tematica abordada no cotidiano da escola como pretexto para discutir e promover mudanga
de comportamento no sentido de enfrentar a crise no meio ambiente e praticar habitos susten-
taveis.

Mais especificamente, trata-se nesse texto, dos saberes da Amazénia para o meio am-
biente, ou seja, os costumes tradicionais de povos' que vivem e precisam continuar vivendo de
forma sustentaveis. De que se tém noticias sado saberes da regido amazénica para o mundo e
vice-versa. Em outras palavras, a responsabilidade é de todos.

De acordo com a pesquisa realizada por Oliveira e Santos (2006, p. 2)?, “Os saberes
que envolvem a arte, a religiosidade, os costumes e os valores na cultura amazénica estao no
centro dos debates sobre a formacéao e a pratica de educacéo popular e o seu estudo possibilita
a construcao de novas diretrizes e praticas educativas, [...].” Todavia, o que se busca entender é
em que medida a escola, no caso, os docentes langando méo, sobretudo, do livro didatico, tém
tido félego para desenvolver tais praticas, especificamente, relacionadas a questao dos saberes
da Amazénia para o meio ambiente nas mais diferentes regides do Brasil. Ainda para as pesqui-
sadoras da Universidade Estadual do Para:

Viver a cultura amazodnica é confrontar-se com a diversidade, com diferentes condi¢cdes de
vida locais, de saberes, de valores, de praticas sociais e educativas, bem como de uma
variedade de sujeitos: camponeses (ribeirinhos, pescadores, indios, remanescentes de
quilombos, assentados, atingidos por barragens, entre outros) e citadinos (populagées ur-
banas e periféricas das cidades da Amaz6nia) de diferentes matrizes étnicas e religiosas,
com diversos valores e modos de vida, em interacdo com a biodiversidade dos ecossiste-
mas aquaticos e terrestres da Amazoénia. (OLIVEIRA e SANTOS, 2006, p. 2).

Pelo exposto até aqui, claro esta que se a questdo ambiental passa primeiro pela ques-
tdo de conduta humana, por isso mesmo pela ética. De tal maneira, que a tarefa educacional
esta para promover mudancgas que parte da conscientizacdo sobre a importancia do trato com

1 Conforme Barreto Filho (2006, p. 135), o conceito de povos remete a ideia de “[...] grupos humanos culturalmente diferenciados,
vivendo ha no minimo, trés geragbes em um determinado ecossistema, historicamente reproduzindo seu modo de vida, em
estreita dependéncia do meio natural para sua subsisténcia e utilizando os recursos naturais de forma sustentavel”.

2 Conforme disponivel em: < http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT06-3039--Res.pdf> o entendimento é “o resultado de uma
pesquisa realizada com educadores de um Nucleo de Educacdo Popular, que desenvolve atividades pedagdgicas em turmas
de alfabetizagdo com pessoas jovens e adultas em comunidades hospitalares e periferias de Beléem e em comunidades rurais-
ribeirinhas do Estado do Para. A pesquisa de campo, concluida em 2006, teve como objetivo cartografar os saberes presentes
nas praticas cotidianas pedagogicas de educadores e alfabetizandos destas comunidades, com énfase nas manifestagcbes da
cultura amazoénica.
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Meio Ambiente. A preocupacgao deve ser a de preparar os sujeitos para o enfrentamento das cri-
ses adversas da realidade socioambiental em prol do bem comum.

Saberes amazonicos relacionados ao meio ambiente: o que o livro traz é o
que se faz?

Apoés tratar sobre a complexidade da protecao legal dos saberes tradicionais dos povos
amazonicos, Dias (2012, p. 27), em seus estudos de doutorado pela Universidade Estadual do
Amazonas conclui que:

Com efeito, os ambientes florestais (onde se incluem ecossistemas considerados “natu-
rais”) necessitam de uma protegéo efetiva, uma vez que a devastagcédo desses ambientes
pode colocar em risco os préprios conhecimentos tradicionais, como também todas as
formas de vida em escala planetaria.

A pesquisadora entende que a protegcao ambiental passa a ser de interesse universal se
considerarmos que implica em uma questao de ordem planetaria. Nesse ponto do estudo vale
ressalvar, porém, que os PCN’s, dos quais tratamos anteriormente, preveem adequacgdes de
temas ambientais, conforme as peculiaridades e necessidades de cada regido do Brasil. Assim
sendo, discute-se a possibilidade de lacunas ou néo visibilidade do problema no anglo global
provocadas no ato das abordagens dos saberes amazdnicos imprescindiveis para a preservagao
da cultura ambiental e da vida no Planeta. Conforme esclarece Ferreira e Souza (2020, p. 42):

[...] o estudo mostra que a Escola adota o curriculo por datas comemorativas durante o
calendario escolar, direcionando os conteldos para os alunos sem relacionar com a vida
da comunidade, com os fendmenos da natureza, como ciclo da lua, das marés, defeso do
caranguejo, entre outros saberes locais. Ndo se observou as Disciplinas interligadas ao
conhecimento escolar e os saberes dos alunos a respeito do artesanato, da confecgao do
abano em seu processo formativo.

Ao realizarem pesquisas envolvendo professores em atividade de uma escola de uma
comunidade em que tradicionalmente vivem a cultura amazénica, os pesquisadores supracita-
dos apontam a importancia de rever a proposta de ensino e aprendizagem ali vigente. Na con-
cepcao deles seria necessario pensar em processos educativos que contemplem uma formagao

integral da pessoa.

Com as discussdes em torno das questdes de buscas sobre identidades regionais vie-
ram, na mesma corrente histérica, demandas de inclusdo de conteudos regionais/locais nos
recursos didaticos, sobretudo os livros. Segundo Menezes Neto (2019, p. 1), professor e doutor
em Histéria da Amazdnia:

Os livros didaticos regionais passaram a ser avaliados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a partir de 2004, sendo destinados ao 4° e 5° anos do ensino funda-
mental. Em varios Estados brasileiros ao longo do tempo houve produgdes voltadas para
as questdes regionais, uma forma de dar visibilidade a diversidade histérica e cultural
brasileira em contraponto ao predominio de uma narrativa a partir de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro, principais centros politicos e econémicos do pais, feita pelas grandes editoras.
Diante disso, e observando livros didaticos adotados nas escolas publicas do Brasil dis-
tinta daquela - loco de analise das pesquisadoras e, mais precisamente, tomando o livro de
Ciéncias do 4° Ano do Ensino Fundamental da Editora Atica adotada nas escolas publicas, nota-
-se que ao abordar a tematica Homem e natureza, o autor da colecao Apis, Nigro (2017), optou
por um texto imagético intitulado Cuidados do solo e de suas aguas. O texto mostra homens

trabalhando na abertura de um pogo de agua na Serra Talhada em Pernambuco, em 2012. As
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sugestdes de construgao de saberes parte da imagem citadas, e de outras que retratam ambien-
tes urbanos de algumas regides do Brasil, a saber: Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro e
Parana.

O autor sugere que o professor discuta as qualidades da agua, areas de risco, sane-
amento basico, doencgas, solo e esgotos, agua e saude. Assim, findam-se as opg¢des dadas
sem tratar da agua em regides ribeirinhas, por exemplo. Nesse caso, parece haver um risco de
esmaecimento na abordagem de culturas de povos que cultuam tradicdes amazénicas e que
vivenciam experiéncias ambientais tipicas. Ademais, fica a cargo da escola ou do professor, tao
somente em suas maos, a tarefa de adequar os saberes da Amazé6nia para a preservacao e cui-
dados com o meio ambiente.

Analisando a proposta de discusséo tematica dos livros de Histéria e Geografia, eviden-
cia-se a possibilidade de uma contorg¢ao na arte de ensinar, ainda mais aguda. O livro trata dos
aspectos geograficos, sociais, politicos e econdmicos no passado para compreender o presente.
Para vislumbrar acbes humanas proativas no enfrentamento da crise ambiental e de preserva-
¢ao de tradigdes culturais € a escola que deve pensar que caminho metodologico deve trilhar.

O livro Buriti Mais Historia organizado pela Editora Moderna trata de tematicas importan-
tes, fazendo referéncias a culturas de regides de Minas Gerais, Brasilia, Santa Catarina, Piaui,
Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Para, Ceara, dentre outras do Brasil e do mundo.
No entanto, para discutir os saberes da Amazénia e a preservacgao da cultura dos povos em cada
uma das regides referenciadas ndo parece consonante com as diretrizes para o ensino. Isso, se
considerarmos a necessaria adaptacéao local de que trata os PCN’s. Por outro lado, se exequivel,
a discussao viabilizaria a mudanga de conduta em prol do respeito aos espacos e modos de vida,
no entanto, seria de forma fragmentaria, pois depende da énfase dada conforme a proposta de
ensino e aprendizagem pensada no contexto local.

O conteudo matematico acolhido pela Colecdo Novo Bem-Me-Quer da Editora do Brasil,
também do 4° ano do Ensino Fundamental € introduzido pela seguinte chamada: “Nao queremos
ambiente queremos um ambiente inteiro”. (BORDEAUX, 2017, p. 6). A partir disso, ha sugestdes
de contar, numerar, medir, estimar, deduzir e tudo mais que envolve a habilidade matematica do
homem nas mais variadas situagdes e espagos, citam-se: escolas, casa, campo de futebol, em-
presas, parques, fazendas, dentre outros. Porém, ndo ha nenhum registro de calculos de riscos
ambientais ou algo que poderia propor reflexdes mais diretas as questdes problematicas que
justificaria a chamada por um meio ambiente inteiro (propicio a qualidade de vida) e ao bem-es-
tar geral do Planeta. Ndo que isso nao seja possivel relacionar, mas, mais uma vez fica a critério
da escola.

O livro de Lingua Portuguesa também aprovado pelo Plano Nacional do Livro Didatico
— PNLD e o Ministério da educacgao - MEC para instrumento estimulador do ensino e aprendiza-
gem em linguagem nas escolas publicas brasileiras compde uma cole¢ao intitulada Akpal6. O
termo, de origem africana, remete a ideia de preservagcao da memoéria de um povo. Os autores
Venantte e Lima (2017) propdem aos professores e alunos discusséao transdisciplinares por meio
dos mais diversos géneros textuais disponiveis no universo da comunicabilidade humana.

Nas abordagens de carater positivista os autores retratam um Mundo Ideal, perfeito. O
texto imagético de abertura das unidades de estudo por exemplo, representa 0 meio ambiente
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saudavel. Nele ha uma harmonia entre homem e natureza a avaliar pela disposi¢ao dos ele-
mentos que compdem a cena, a saber: espago (urbano) com predominancia do verde (arvore e
grama), crianga brincando com um cachorro (ambos muito felizes e nutridos), passaros e uma
casa de estrutura de classe média. Tais aspectos harménicos figuram todas as tematicas abor-
dadas no livro. E, curiosamente, as relacdes humanas, as vivencias interacionais com o meio
ambiente representadas sao predominantemente de um determinado grupo (classe média) e de
um determinado espaco (urbano). Nao que os demais grupos ou os diferentes povos e culturas
nao possam ser inclusos na fatura do livro, mas que isso dependera do esforgo e da estratégia
adotada pelo educador e alunos.

O livro para estudos linguistico parte de tematicas importantes como cultura, alteridade e
cotidiano, apresentado um mundo de possibilidades. A certo ponto do livro de lingua Portuguesa
os autores propdem discussdes sobre realidade para apresentar a fungdo do género reporta-
gem. Em Venantte e Lima (2017, p. 158), depara-se com o seguinte texto motivador para discutir
a importancia da leitura e comportamentos proativos dentre outras questdes sociais:

A Associacdo Comunitaria Unir e Lutar, que desenvolve o projeto Sonho de Crianga e
mantem a Creche Renascer, no bairro Casteldo em Fortaleza, langou uma campanha de
arrecadagéao de livros paradidaticos infantojuvenis. A iniciativa tem como objetivo montar
uma biblioteca para a comunidade. [...].

O fato curioso é que, apods ter participado de todas as atividades propostas no livro, a
julgar pelo fato de se tratar de um livro ja usado, o aluno responde a uma questao referente ao
texto supracitado de forma dissonante ao que veio sendo proposto — Um Mundo Feliz durante
todo o livro. A questéo € a seguinte: “Faga um desenho para acompanhar a noticia e elabore
uma legenda.” (VENANTTE e LIMA, 2017, p. 159). A resposta € um desenho de um homem tris-
te construindo uma biblioteca com uma legenda que sugere exclusao social. A surpresa esta no
fato de ser a unica imagem do livro que possa servir de elemento referente a uma dura realidade
humana. Todavia, ndo se pretende nesse texto fazer especulag¢des, mas sugerir reflexdes livres
que possam deflagrar pesquisas e estudos mais aprofundados.

METODOLOGIA

A pesquisa fundamenta-se em um aparato tedrico-critico, e realiza analise aleatéria de
alguns aspectos do material didatico que, em cumprimento a preceitos legais, devem contem-
plar os saberes amazénicos a serem discutidos amplamente e consolidados no processo ensino
aprendizagem em escola de Educacéo Basica. Dessa maneira, adota-se a metodologia qualitati-
va em que sao observados em que medida os objetivos propostos pelas leis ambientais e de en-
sino aprendizagem mais basicas estdo sendo consideradas no plano educativo dos instrumentos
didaticos também mais basicos que € o livro.

Vale ressaltar, que o livro € tomado como objeto de pesquisa para fins dedutivos de
ideias, considerando que se trata “antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edi-
¢ao que obedece a evolugao das técnicas de fabricagdo e comercializagao pertencentes a logica
do mercado.” (BITTENCOURT, 2013, p. 71). Embora nao tao distante, os processos educativos
porque envolve ajustes as politicas educacionais vigentes, o livro ndo € o unico instrumento de
construcao do saber, tampouco é dispensavel.
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Uma pesquisa qualitativa de carater exploratério opinativo deve prever analise de dados
e informacgdes capazes de aclarar fenbmenos comportamentais individuais ou coletivos. Todavia,
0 que se apresenta nesse texto sdo resultados de estudos nao sé subjetivos, mas rasos sobre
0 objeto, dando-se num processo de folneamento do livro didatico, valido mais para ascender
desconfiangas propulsoras de um estudo aprofundado que para trazer respostas objetivas as
questdes que envolvem a problematica apresentada.

A coleta de dados e informagdes compreendem nos seguintes livros: Interfaces entre
Comunicacéao, Linguagem e Cultura, Pesquisas em estudos culturais da Amazdbnia, além de
amostras dos livros de Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria e Geografia compos-
tos para mediagao do curriculo para o 4° Ano do Ensino Fundamental, contendo o selo do PNLD
— Plano Nacional do Livro Didatico e MEC — Ministério da Educacgéao, quadriénio 2019-2022. O
papel da escola envolve a criatividade do educador e a responsabilidade em buscar e estimular
saberes, nas mais diferentes areas, para a vida. Carlos Brandao entende que:

[...] educar é criar cenarios, cenas e situagées em que, entre elas e eles, pessoas, co-
munidades aprendentes de pessoas, simbolos sociais e significados da vida e do desti-
no possam ser criados, recriados, negociados e transformados. Aprender € participar de
vivéncias culturais em que, ao participar de tais eventos fundadores, cada um de nds se
reinventa a si mesmo (BRANDAO, 2002, p. 26).

Entende-se, porém, que o docente precisa, por sua vez, seja auxiliado ainda que seja por
referenciais que apontam seu caminho rumo a criacéo de situacdes de discussoes e isso € o0 que
se busca em instrumentos didaticos como o livro. O foco da pesquisa €, entdo, na possibilidade
de discutir valores comportamentais envolvendo homem e natureza. Ademais, que sejam dire-
tamente relacionados aos costumes dos povos da Amazénia em prol da conservagdo do meio

ambiente.

Compreender, saber, apreender e viver sua cultura sem restricdes, desmistifica, escla-
rece e desconstroi preconceitos; tendo em vista que cultura, em geral, faz parte do dia a dia de
todos. Ela é parte da vida e cada civilizagado tem a sua e por essa razao o modo mais facil de en-
tendé-la plenamente é (re) conhecer-se nela. Ainda sobre o tema, Brandao (2003) explana que
cada grupo cultural tem seu proprio ritmo, harmonia e forma para interagir e evoluir, mas para
gue possamos compreender todos esses passos € fundamental que as experiéncias decorram a
partir de uma esséncia para que sejam entendidos o sentido e a razdo do que foi proposto.

Nesse sentido, buscam-se nos livros didaticos de algumas distintas areas do conheci-
mento, a presencga ou auséncia de aspectos capazes de direcionar ou estimular a uma pratica
docente que cumpra os objetivos do plano de desenvolvimento dos saberes amazbnicos pre-
vistos, conforme o direito dos povos por seus costumes. Inclusive as questdes discutidas pelos
estudiosos da area, desde a década de 60. Os livros — objetos selecionados sdo analisados,
descritos e referenciados conforme a fruicdo das discussdes tedricas acerca das possibilidades
ou impossibilidades de abordagens dos saberes amazdénicos tradicionais que ligam-se aos cui-
dados com o meio ambiente. Todavia, ndo se pretende catalogar tais saberes, mas propor refle-
xdes sobre a pertinéncia ou nao das discussoes feitas.

I CAPITULO 05



CONSIDERAGOES FINAIS

As discussdes sobre os saberes amazonicos e meio ambiente propostos pelos estudos
a partir do livro didatico convergem para o entendimento de que o referido instrumento de ensi-
no aprendizagem nas escolas de Educacao basica prevé o cumprimento parcial dos objetivos
propostos pelo aparato legal. Isso, considerando o carater subjetivo de intermediagédo do co-
nhecimento proprio do livro e ainda o papel da escola e do professor com relagao as escolhas e
adequagdes do plano educativo pertinente a regidao em que atuam.

Os saberes amazénicos presentes no livro didatico estdo dispostos mais ou menos de
forma implicita, por vezes, sao explicitados. Porém, relacionar conteudos ao meio ambiente &
tarefa do professor. Assim, cabe a ele desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem a partir
de possibilidades e até impossibilidade do livro adotado pelo sistema educacional brasileiro.

Ademais, a composicao do livro didatico em observancia as diretrizes educacionais para
o Brasil pode esbarrar até mesmo, desconfiamos, nos limites do processo editorial. No final das
contas o livro didatico contribui para o desenvolvimento dos saberes amazbnicos e da preser-
vacao da cultura tradicional voltada para os usos e cuidados com o meio ambiente gracas aos
desdobramentos das atividades escolares protagonizadas pelos educadores e alunos.

Antes de fazer abordagem conclusiva sobre os saberes dos povos amazénicos e o que é
discutido na escola é oportuno observar que os conceitos em torno desses saberes e do proprio
termo ‘povos’ remetem a abrangéncias que transcendem os limites de uma determinada area
do conhecimento. Ménica Dias, ao tratar do mesmo tema na perspectiva do Direito dos saberes
tradicionais dos povos amazénicos, conclui que partindo de:

pequenas amostras da complexidade relacionada a qualquer tema que inclua povos ama-
zbnicos, afirma-se que o desenvolvimento do estudo pertinente ndo pode restringir-se
apenas a area do Direito, ao contrario, exige a contribuicdo de outras areas do conhe-
cimento, tanto relacionadas as ciéncias sociais quanto as ciéncias naturais, configuran-
do-se, dessa forma, o carater necessariamente transdisciplinar de qualquer abordagem.
(DIAS, 20012, p. 5).
Portanto, o que um livro didatico traz jamais poderia também ser entendido como sufi-
ciente para esgotamento de discussodes, produgao de conhecimento ou mudanga de comporta-

mento.

Pelo entendido, o que ndo se pode perder de vista € o carater transdisciplinar e trans-
ponivel que a tematica envolve. Eis a razdo de, nessa breve analise, selecionar livros didaticos
de areas distintas. Outra questao foi trata-lo ndo como recurso infalivel ou manual de ensino e
aprendizagem nas maos do professor, mas como instrumento-estimulo que, por sua composigao
pode servir de apontamento para a construgao de saberes e resgates e/ou preservacao de bens
e valores vitais a humanidade. E, mesmo o0 que nao é esta explicito serve de estimulo para ex-
plicitar/ensinar na escola a depender da proatividade do educador.
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O presente artigo é o resultado de um projeto pedagdgico implementado no ensino de Historia da
Escola Municipal Anténio Costa Ribeiro na cidade de Santa Rita, MA. O objetivo deste é trazer
a tona o patriménio cultural, a preservagcdo do mesmo e sua importancia para sociedade, por
isso elegemos a escola como a principal responsavel por viabilizar a Educagédo Patrimonial as
geragbes presente e futuras. Também elencaremos os principais entraves na efetivagéo deste
conceito de ensino, uma vez que o Curriculo é o principal mecanismo de for¢a nisso, com desta-
que para a modalidade de “curriculo turistico” que tem sido um empecilho na praxis metodoldgica
dificultado a democracia nas Escolas.

curriculo. educagao patrimonial. escola. democracia.

The article is the result of a pedagogical Project implemented in the history teaching in Antonio
Costa Ribeiro School in Santa Rita city. Its’ objective is to brink out cultural heritage. Its preser-
vation and its importance to society, that is why we elected the school as the main responsible
for making Heritage Education feasible for present and future generations. We will also list the
main obstacles in the implementation of this concept of teaching, since the Curriculum is the main
mechanism of force in this, with emphasis on the modality of “tourist curriculum” that has been an
obstacle in the methodological praxis hindering democracy in Schools.

curriculum. cultural heritage. school. democracy



INTRODUGAO

Por ser um campo de poder, o Curriculo sempre atuou conforme o poder vigente, no
caso do Brasil, desde a chegada dos Jesuitas aqui, incorporamos um Curriculo teocratico, bran-
co e europeu. Com o passar dos seculos, mesmo com a expulsido dos jesuitas pelo Marques de
Pombal; o rompimento de D. Pedro | com a Igreja Catdlica e o advento da Republica, a estrutura
curricular se manteve, a mudanga mais significativa € que ndo € mais so a Igreja que detém o
poder curricular, temos também uma elite intelectual bastante influenciada por franceses e nor-
te-americanos. A educagao era destinada aos filhos das elites, os filhos das camadas pobres no
maximo aprendiam a ler e escrever, temos uma sociedade no inicio da Republica, de iletrados,
analfabetos, com o fim da escravidao no Brasil, os problemas se intensificaram ainda mais, nao
houve um preparo para cuidar destas criangas livres, filhas de ex-escravos.

Segundo Lopes e Macedo (2002, p. 13), foi a partir dos anos 20 que houve as primeiras
preocupagdes com o Curriculo, em estuda-lo. E perceptivel que a cada mudanca conjuntural do
mundo ou do pais ele se ressignificava. Até o inicio da década de 1980, o viés ideoldgico era
o funcionalista, a partir de 1980, o marxismo toma conta dos intelectuais, pincipalmente apds o
rompimento com a Psicologia e o estabelecimento da Sociologia Educacional.

Conforme Lopes e Macedo (2002, p. 15), as referéncias curriculares eram estrangeiras
com excegao de um:

A excecdo de Paulo Freire, a maior parte das referéncias era a autores estrangeiros, tanto
no campo do curriculo como Giroux, Apple e Young, quanto da sociologia e da filosofia,
com Marx, Gramsci, Bourdieu, Lefébvre, Habermas e Bachelard.

Os anos de 1990 sao bastante marcantes na abrangéncia curricular, ele recebeu multi-
plas influéncias, muitas discussdes, debates, temos vozes que precisam ser ecoadas em nossas
escolas, isto muito se deu a partir da Constituicdo Federal de 1988 que considerou negros e indi-
genas-cidadéaos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao aprovada em 1996 cobra um curriculo
democratico, cultural e laico.

Pensando em tudo isso que no campo pedagdgico e por pesquisarmos as relagoes ét-
nico-raciais consideramos a Educacao Patrimonial de suma importadncia em nossas escolas,
vivemos tempos em que tentam apagar a nossa historia, legado de povos.

Por concebermos o Curriculo enquanto artefato cultural, incentivamos na Escola Antdnio
Costa Ribeiro, uma aproximagao com um patrimonio cultural do local em que ela esta inserida.
Trazemos para dentro do espaco escolar um Festejo bastante conhecido pelo Estado do Mara-
nhao no qual dar muito orgulho a comunidade de Carema, inclusive foi esta a principal inquieta-
¢ao que resultou no projeto, por que o festejo é algo tao significativo para os alunos, eles vivem
essa festa no seu dia-dia, aguardam ansiosamente por ela e a Escola ndo traz esse patriménio
imaterial para dentro de seus espagos? O Projeto Politico da Escola abarca o Festejo? Que
conhecimentos historicamente adquiridos alunos, professores, supervisor e gestor tém acerca
dele? Em busca de todas essas respostas nos debrugamos na Pesquisa.

A referida escola esta situada na Avenida General Rivas, S/N, bairro Carema, cidade
Santa Rita MA, pertencente a rede municipal de ensino, oferta os anos finais do ensino funda-
mental nos turnos matutino e vespertino, num total de 400 alunos matriculados. Salientamos que
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o Projeto nao foi interdisciplinar, fora proveniente da Disciplina de Historia, implementar o Projeto
em toda a Escola € um desafio a ser conquistado, uma vez que temos a modalidade de “Curricu-
lo Turistico” como principal empecilho por atuar diretamente na pratica docente.

A pesquisa realizada é um Estudo de Campo, um trabalho qualitativo, pois nao ignora-
mos a complexidade da realidade social. Os alunos foram os copesquisadores pois eles conse-
guiram as informacgdes acerca da origem do Festejo, entrevistaram moradores antigos, aplicaram
questionarios, conversaram com politicos locais. Com base na coleta de dados realizada pelos
alunos organizamos algumas hipoteses “que queriamos comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendbmenos ou as relagdes entre eles”. (PRODANQV e FREITAS, 2013, p. 59)

Fizemos um levantamento bibliografico acerca do Festejo, onde as fontes orais sédo as
mais utilizadas, elas sempre aparecem nos impressos, nas entrevistas dos organizadores da
Festa, ha muita pesquisa acerca do Festejo de Carema, as Universidades tanto a Federal quanto
a Estadual organizaram inumeros trabalhos acerca dele, todavia em contexto escolar ainda € um
desafio a ser alcangado, dai a importancia da Educagao Patrimonial em nossas escolas.

Corroborando das ideias de Damatta (1987, p. 174), o trabalho de campo consiste numa
viagem para os limites do nosso mundo diario que nos conduz a um universo onde necessitamos
recriar as relacdes sociais, também € ele que propicia um contato mais aproximado com o objeto
de estudo.

EDUCAGAO PATRIMONIAL: QUEBRANDO PARADIGMAS

Segundo o IPHAN, Educacao Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e nao formais que tém como foco o patriménio cultural. O érgao ainda considera que os
processos educativos devem primar pela construgcao coletiva e democratica do conhecimento,
por meio da participacao efetiva das Comunidades detentoras e produtoras das referéncias cul-
turais.

Desde os anos de 1980, a Educagao Patrimonial encontrou resisténcia para sua atuagao
nas escolas, primeiramente devido 0 nome que apareceu como uma expressao na Semana do
Museu Imperial de Petropolis, isto ocasionou num problema porque fragmentaram a amplitude
da area sob varias denominagdes: educagao patrimonial, agdo educativa em museus, agao mu-
seal, educagao para o patriménio (SCIFONI, 2017, p. 6). Isto se estende até os dias de hoje tanto
gue na Escola Antdnio Costa Ribeiro, a maioria dos docentes a concebe apenas como um estudo
em museus e como na cidade de Santa Rita ndo ha nenhum museu para eles nao faz sentido
efetiva-la na escola. Depois 0s conceitos que se tornaram jargdes: “conhecer para preservar’.
As ideias fora do tempo despolitizam o individuo, o conhecer para preservar requer uma série de
reflexdes, conceitos, teorias, praticas, metodologias. Nao basta s6 conhecer uma antiga Ferro-
via para preserva-la, € preciso compreender as beneficies que aquele patriménio proporcionou
aquela comunidade, aquele grupo. A ideia de preservagao do patriménio € coletiva, construida,
ressignificada.

Com o passar dos anos a discussao patrimonial se tornou latente, isto muito se dar por
grupos étnicos que buscam nas escolas seu espago, como exemplo temos as Leis 10.639/2003
e 11.645/2008 que modificaram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, ensinar histéria e cul-
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tura afro-brasileira exige conhecer o patrimonio tanto material quanto imaterial, portanto Politicas
de Reparagéo e Educacédo Patrimonial estdo intimamente ligados.

As vésperas de ser deposta do cargo de Presidenta do Brasil, Dilma Rousseff assinou
no dia 28 de abril de 2016 a Portaria n°® 137/2016, que no Art. 3° estabelece as diretrizes da Edu-
cacao Patrimonial:

| - Incentivar a participagao social na formulagéo, implementagdo e execugao das agdes
educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais;

Il - Integrar as praticas educativas ao cotidiano, associando os bens culturais aos espagos
de vida das pessoas;

Il - valorizar o territério como espacgo educativo, passivel de leituras e interpretagdes por
meio de multiplas estratégias educacionais;

IV - Favorecer as relagdes de afetividade e estima inerentes a valorizagéo e preservagao
do patriménio cultural;

V - Considerar que as praticas educativas e as politicas de preservacao estdo inseridas
num campo de conflito e negociagéo entre diferentes segmentos, setores e grupos sociais;
VI - Considerar a intersetorialidade das ag¢des educativas, de modo a promover articula-
¢bes das politicas de preservagao e valorizagédo do patriménio cultural com as de cultura,
turismo, meio ambiente, educagao, saude, desenvolvimento urbano e outras areas corre-
latas;

VIl - incentivar a associagao das politicas de patriménio cultural as agdes de sustentabili-
dade local, regional e nacional,

VIl - considerar patriménio cultural como tema transversal e interdisciplinar.

Conforme as Diretrizes, Educag¢ao Patrimonial podera ser abordada de diferentes formas
pela sociedade, na escola podera ser considerada como um tema transversal e interdisciplinar.
Ha uma falsa ideia de que somente professores de Histdria tem a obrigacdo de ensinar esse
Direito aos alunos, isto se da pela construgéo que fora feita acerca do patriménio. E preciso des-
construir para construir por isso € uma quebra de paradigmas, verdades absolutas construidas
precisam ser desconstruidas por isso criticamos o Curriculo escolar, ele precisa incorporar tudo

iSSO.

CURRICULO X MODALIDADE DE “CURRICULO TURISTICO”

O que é Curriculo?

Etimologicamente o termo curriculo é derivado de uma expressao latina curriculum, sig-
nificando “pista ou circuito atlético” (SANTOS e PARAISO, 1996, p. 82). Considerando a origem
da palavra entendemos que uma pista deve estar preparada para todos os atletas competirem,
igualdade de condigdes a todos os competidores, todos devem ter acesso a ela, um principio
democratico se apresenta claramente na etimologia do termo.

Pensando na docéncia vem a tona todos os tipos de Curriculo (Oficial, Formal, Real,
Oculto, Explicito, Nulo). Todos tém uma funcéo e objetivos especificos. Ao mesmo tempo que
dialogam também propdem o n&o dialogo porque sempre buscam por um padréo, ora das redes
de ensino, ora do Sistema de Ensino brasileiro. “Os professores que ousam dar vez a riqueza
de vivéncias dos educandos e dos coletivos percebem que os curriculos se enriquecem”. (AR-
ROYO, 2014, p. 266).

Nao pretendemos discorrer sobre todas as definigdes e trajetoérias do Curriculo ao longo
dos anos, concebemos a ideia dele enquanto artefato cultural, pois traduz valores, pensamen-
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tos, perspectivas, transformacoes, anseios, desejos e reivindicagbes de povos. Trabalhamos o
Curriculo sob todas as perspectivas porque ndo ha um sé mais varios, sao varios mecanismos
de forcas agindo e atuando sobre ele, a dindmica é continua.

O que é a modalidade de “Curriculo Turistico”?

Corroborando das ideias de Santomeé (1995, p. 59), ha culturas negadas e silenciadas no
Curriculo, ainda segundo ele: “toda intervengao curricular € de preparar os alunos/os para serem
cidadaos/as ativos/as e criticos/as, membros solidarios/as e democraticos de uma sociedade
solidaria e democratica”.

Para uma atuacdo democratica, a escola do século XXI precisa atender as minorias, a
diversidade. O que se ver ainda € um atendimento despolitizado, desintegrado para garantir obri-
gatoriedade de leis, porém caimos nos erros de sempre. A questao de género, por exemplo, ndo
€ trabalhar a Mulher somente no 08 de mar¢o, mas durante todo o ano letivo. A Lei 10.639/2003
o Movimento Negro acusa todo o estabelecimento de ensino de n&o a aplicar nos seus espagos,
trazer a tona somente no 20 de novembro por causa da Consciéncia Negra néo € garantia de
Direitos adquiridos ao longo de anos de luta.

Santomé (1995) afirma que o curriculo turistico se alimenta de certas atitudes: a primeira
¢ a trivializacao (banalizacao da cultura), ou seja, os passeios culturais sdo sempre para depre-
ciar e inferiorizar; a segunda é a souvenir (recursos didaticos diminuindo culturas), temos uma
viagem turistica com a tentativa de provar que determinada cultura é exdtica, na sala de aula por
exemplo, em meio a tantas bonecas brancas ha uma negra, aquela boneca é exdética e provavel-
mente € um brinquedo bastante estereotipado, essa forma de trabalhar a diversidade cultural é
trata-la como pouco importante.

A terceira atitude € de desconectar; como ja citado anteriormente € trabalhar as culturas
como “O DIA DE...”. Temas que precisam ser discutidos ao longo do ano letivo ser trabalhado
apenas no dia ou numa semana. Santomé (1995) critica a transversalidade propostas pelas
reformas curriculares, pois poderia se tornar algo anedotico ou reduzido a nada. A quarta é a
estereotipagem, o curriculo justifica esterettipos, malandragens de negros e indoléncia de indi-
genas, por exemplo, a modalidade de curriculo turistico justifica esses esteredtipos cometendo
um verdadeiro genocidio de culturas.

A ultima atitude € a tergiversagao que € uma deformacéo de culturas, ignoram condi¢des
politicas, econdmicas, sociais, culturais, religiosas e militares para se basear num estudo pesso-
al ou em andlises despolitizadas para credenciar culturas como marginais por causa da genética,
como por exemplo, a marginalidade dos negros. Concordamos com a analise de Santomé (1995,
p. 175) acerca dessa modalidade de curriculo turistico:

Essa modalidade de curriculo turistico reproduzem a marginalizacdo e negam a existéncia
de outras culturas. Hoje sdo numerosas as pessoas que deixaram de ver as instituicbes
como lugares para compensar a desigualdade, que perdem sua confianga nas possibilida-
des da educagdo como instrumento de democratizagédo. As mulheres, as minorias étnicas,
os grupos de lésbicas e gays, a juventude denuncia constantemente como sua realidade
continua sendo negada e/ou desvirtuada. Portanto, é preciso construir de maneira cole-
tiva, com a participacdo de toda a comunidade educacional e, claro, dos grupos sociais
mais desfavorecidos e marginalizados, uma pedagogia critica e libertadora.
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BREVE HISTORICO DO FESTEJO DE CAREMA

A cidade de Santa Rita, MA, tem sua origem ligada diretamente ao povoado de Carema,
isto se fundamenta no inicio do século XX, nas décadas de 1910 a 1930, devido a construgao
da estrada de ferro Sao Luis/Teresina. Essa regido era bastante conhecida devido as fazendas
de algodéao de grandes proprietarios de terras dos séculos anteriores, concomitante surgem os
Quilombos. Por ser uma regido econémica e com privilegiada posigao geografica a estrada de
ferro comegou a desenvolver economicamente comunidades ao seu redor. Familias abastardas
estabeleceram residéncia em Carema, é notério a fachada dessas casas, caracteristicas da he-
ranga colonial portuguesa. Como exemplo dessas familias temos: os Belfort, os Silva, os Muniz,
os Albuquerque, os Placidos, os Prazeres, os Mendes, os Vieiras, os Pinheiros, os Launé, os
Oliveiras, os Carvalhos, os Marvao, os Torres, os Alves e tantos outros.

Destacamos os Muniz porque hoje sé&o os principais organizadores do Festejo. O Festejo
do Sagrado Coragéo de Jesus, popularmente conhecido como de Carema. A religido "de muito
forte nessa comunidade, embora haja Igrejas Neopentecostais, o Catolicismo e bastante predo-
minante, ha também varios Terreiros la. A Festa € um resultado do sincretismo religioso.

O evento acontece em julho, novenas na Igreja, levantamento de Mastro, trés dias de
festa com cantores da terra e de fora. O comércio intensifica suas vendas, € um evento muito
conhecido e aguardado. Aquela Comunidade aguarda ansiosamente por ele durante todo ano,
0s preparativos seguem a todo vapor porque 0 ano seguinte tem que ser sempre melhor que o
anterior. Os organizadores fazem o balango da Festa, os erros e os acertos para que o ano se-
guinte ndo se cometa 0s mesmos e se supere ainda mais.

Mesmo antes do Festejo tomar a propor¢ao que tomou, hoje a Politica esta diretamente
envolvida nele, um dos organizadores € um Vereador do Municipio de Santa Rita, o excelentissi-
mo senhor Marcio Muniz, sempre foi caracteristica proporcionar aos visitantes uma festa bonita.

1

Faz parte de uma festa bonita servir bem os visitantes com abundéncia de bolos, frutas,
chocolate feito com leite de coco babacgu e refrigerantes. Era possivel perceber na fala
daqueles que cumpriam os festejos, com orgulho em realiza-los mesmo quando n&o havia
dinheiro ou condigdes para comprar comes e bebes, entretanto, sempre que possivel,
eram oferecidas refeicées e nado raro, quartos e redes para acolher visitantes. Uma festa
bonita, evidentemente ndo remete a uma ideia univoca de beleza, mas aciona a necessi-
dade de mostrar a generosidade — nas comidas e bebidas — e o cuidado — no preparo de
roupas e na decoragao das tendas (AHLERT, 2017, p. 212).

PROJETO: O FESTEJO DE CAREMA NA ESCOLA

Desde que chegamos para trabalhar na Escola Municipal Anténio Costa Ribeiro, em
2015, percebemos a representagao dessa festa aos alunos, o orgulho deles. O preparo, a ale-
gria, a motivagao. Dai sentimos a necessidade de conhecer essa Festa, mas conhecer através
do olhar dos alunos. Também observamos que embora o corpo docente em sua maioria e a pro-
pria gestdo da escola serem de Carema e também organizadores da Festa, a Escola se mantém
distante desse patriménio imaterial.

1 E caracteristico dos Festejos no Maranhdo terem a necessidade de agradar os visitantes, a busca pela perfeicdo é algo
primordial porque além de difundir sua cultura provam para o outro o quéo hospitaleiro sdo. Dai a importancia de fazer uma Festa
Bonita. E cultural doar-se ao outro através da receptividade.
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Identificamos um sério problema, pois segundo a prépria LDB a Escola precisa atender
as necessidades dos educandos. No Projeto Pedagodgico da escola ndo ha um direcionamento
para atender esse Festejo no espago escolar, entdo percebemos que a Comunidade tem um
belissimo patriménio, porém a escola nao o tem promovido. Decidimos entao, trabalha-lo.

A partir de 2017 a Disciplina de Histéria ficou sob nossa responsabilidade, porém somen-
te no turno matutino, no ano de 2019 a assumimos também no vespertino, justamente nesse ano
implementamos o Projeto. O retorno fora de imediato porque transformamos os discentes em
pesquisadores. Eles utilizaram das fontes orais para coletar dados da pesquisa, num primeiro
momento buscamos saber a origem do Festejo.

Os docentes se propuseram a fazer o levantamento bibliografico. Necessario esclarecer
que esse projeto n&o € interdisciplinar, fora proveniente somente do componente curricular de
Histéria. Os alunos entrevistaram pessoas idosas, personalidade da politica, descobriram de
qual familia pertenciam e muitos nos relataram que num passado distante foram fazendeiros de
algodao, descobriram suas histérias, suas origens, alunos quilombolas que estudam na escola
desvendaram o sincretismo religioso, perceberam a apropriagao cultural que religides cristas
fazem da cultura deles e depois os demonizam. Foi um trabalho de descoberta, um trabalho
de ecoamento de vozes. Algumas estudantes mulheres observaram bem o papel da mulher na
construcao do Festejo.

Interessante que em uma unica Representagao Cultural, discutimos raca, género, identi-
dade, dai a importancia da educagao patrimonial no curriculo de nossas escolas. Apds todos os
dados coletados, discutimos em sala-de-aula o que coletamos, analisamos cada dado, organiza-
mos a culminancia dele através de uma Feira Cultural.

Mesmo sem o apoio de toda a comunidade escolar conseguimos atingir nosso objetivo,
instigamos os alunos a serem pesquisadores e principalmente a valorizar o que é deles. Acredi-
tamos que um dos principais objetivos da carreira docente € ensinar nossos alunos a respeitar o
que é do outro, mas valorizar o que € deles.

PARA NAO CONCLUIR....

A Educacéo Patrimonial fora instituida a partir da Portaria n® 137/2016, as Diretrizes dela
foram estabelecidas. Percebemos que € algo novo, o referencial teérico e metodolégico néo é
recente, mas a implementagao dela nos espagos escolares sim. Como observamos ainda € uma
area carente de Formacado e Conhecimento principalmente aos docentes. Ha muitos estereoé-
tipos que precisam ser desconstruidos como por exemplo, que ela € uma atribuigdo exclusiva
do professor de Histdria, muitos acreditam que se trata de estudo de museus, outros desconhe-
cem o conceito de patrimdnio, outros acreditam que somente o patrimdnio material € importante
desqualificando e reduzindo culturas de povos. Também ha os que esbravejam que estudar o
patriménio é atribuicdo do IPHAN e do Ministério do Turismo no qual o Ministério da Educagao
nao deve se envolver.

Em meio a todas essas barreiras que a Educacado Patrimonial encontra destacamos
como principal agente de dificuldades para a implementagao dela nos espacos escolares o
Curriculo. Principalmente a modalidade de “curriculo turistico”, uma vez que ha uma cultura tra-
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dicional nas escolas de silenciar e negar povos historicamente marginalizados ou demonizados
pela sociedade. Concebemos a Educacao Patrimonial enquanto uma difusora e provedora da
Democracia. Ensejamos uma escola publica laica, democratica e de qualidade.

Promovemos a Educacgao Patrimonial na Escola Anténio Costa Ribeiro através do Proje-
to: Festejo de Carema na Escola porque acreditamos nela enquanto difusora de conhecimento
e de culturas, ouvimos as vozes silenciadas e negadas no Curriculo. Foi um processo de desco-
bertas e identidades. Os alunos tém um patrimdnio no qual ndo sabiam a riqueza cultural dele, a
gama de conhecimentos envolvidos nele. Esse é o papel da escola difundir a cultura, promover
as artes, respeitar e ser tolerante com o outro, sdo principios democraticos presentes tanto na
Constituicao Federal de 1988 quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

Sabemos que é um “trabalho de formiguinha?” pois sé&o varios os desafios, mentes pre-
cisam mudar, professores sado carentes de formagao nessa area, material didatico também nao
sdo organizados, 0 que se tem sao guias informativos promovidos para Secretaria de Turismo
invés da SEDUC ou SEMEDs. Contudo, dentro das possibilidades e da compreenséo acerca a
importancia da Educacao Patrimonial nas escolas estamos disposta/os a garanti-la nos espagos
escolares. Pois, s6 alcancaremos a Democracia em nossa sociedade quando todos tiverem voz
e vez, a escola € a principal instituicdo para a promog¢ao democratica.

REFERENCIAS

AHLERT, Martina. Cultura, fenébmenos religiosos e mundos de trabalho no tempo presente. Um
monaoculo e muitas imagens: aventura e sacrificio para Sao Francisco em tendas de Terec6. Sao Luis —
MA: EDUEMA, 2017.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, Territério em Disputa. Petrépolis — RJ: Vozes, 2014.

BRASIL, Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional — IPHAN. http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/218 Acesso em 26 de margo de 2021.

BRASIL, Portaria n® 137 de 28 de abril de 2016.

DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introdug¢ao a antropologia social. Rio de Janeiro — RJ: Editora
Rocco, 1987.

LOPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contemporaneos. O pensamento
curricular no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002. --- (Série cultura, memoria e curriculo, v. 2)

PRODANOV, Cleber Cristiano; DE FREITAS, Ernani Cesar. Metodologia do trabalho cientifico: métodos
e técnicas da pesquisa e do trabalho académico-22 Edicdo. Editora Feevale, 2013..

SANTOS, Luciola Licinio Paixao; PARAISO, Marlucy Alves. Dicionario Critico de Educacdo. Revista
Presenca Pedagégica v. 2 n. 7 Jan/fev. 1996.

SANTOME, Jurjo torres. Alienigenas na sala de aula. As Culturas Negadas e Silenciadas no Curriculo.
Petropolis — RJ: Vozes, 1995.

SCIFONI, Simone. Desafios para uma nova Educacéo Patrimonial. Revista Teias v.18 n°® 48 (Jan-Mar,
2017). Politicas e Praticas de Educagao Patrimonial no Brasil e na América.

2 A expresséo “trabalho de formiguinha” & muito comum no nosso Estado e serve como sinénimo de persisténcia.

I CAPITULO 06

72



07

Desafios para a gducagéio to seculo
XXI: reflexoes sobre o ensino-
aprendizagem

Simone Cesario Soares
Secretaria de Educagéo do Estado do Parana-SEED/PR

DOI: 10.47573/aya.88580.2.19.7

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 2



Este artigo busca compreender o curriculo escolar da educagéo basica atrelada a pratica do
ensino, tendo em vista o mundo atual, e refletindo 0 mundo em que viveremos para uma boa
formacgao cidada. Neste sentido, objetiva-se uma reflexdo a respeito do curriculo escolar, tendo
em vista as transformacdes profundas promovidas, por novos meios de produgao e por novas
formas de pensar o mundo, destacando as diversas metodologias de ensino-aprendizagem, con-
siderando o intenso processo de transformacéao tecnolégica que o mundo vem sofrendo. O tra-
balho foi desenvolvido através de revisao bibliografica, a partir de artigos publicados, bem como
discussoes acerca da educagao contemporanea. Foi possivel perceber que a educacgao precisa
adaptar-se as novas formas de ensinar principalmente através da interdisciplinaridade, possibili-
tando a conexao entre as varias areas do conhecimento.

ensino. inovagao. futuras geragdes. interdisciplinaridade.



INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da revisao de artigos cientificos, da literatu-
ra existente acerca da tematica educacao, contextualizando as recentes discussdes acerca das
profundas transformacgdes vividas pela sociedade contemporanea.

Assim este trabalho se propde a discutir e refletir acerca das questdes educacionais da
atualidade, ou seja, como a escola vem tratando de temas de interesse social e coletivo, como a
sustentabilidade por exemplo. Uma vez que essa escola se apresenta com uma estrutura rigida
baseada em hierarquias e autoridade, estando muito distantes da sociedade atual, apresentando
divergéncias entre sua estrutura curricular, métodos de ensino, por vezes defasados, conteudos
fragmentados, e que nado faz sentido ao aluno. Desta forma o trabalho busca compreender qual
€ o papel desta escola da atualidade neste mundo em constante transformacéo, baseada na
tecnologia.

A escola que conhecemos hoje com carteiras e alunos enfileirados, lousa e alunos diante
da autoridade do professor, nem sempre foi assim. Na Grécia antiga, por exemplo, Sécrates e
Platdo ensinavam seus discipulos em espaco publicos, ruas, pragas publicas, em qualquer lugar.

O modelo de ensino que conhecemos hoje no Brasil, surgiu no século XVIII na Prussia,
com um sistema que fomentava a disciplina, a obediéncia e o regime autoritario, que se baseava
na forte divisao de classes. O processo educacional era pensado por meio de palestras e copias,
a ponto de que os alunos eram meros objetos, apenas obedeciam as orientagdes e seguiam os
ensinamentos.

Este modelo educacional acreditava que as criangas eram instrumentos de manipulagao,
voltado a formar contingente para o mercado de trabalho. Sendo originalmente desenvolvido
para controlar as a¢des dos cidadaos da Prussia, demonstrando um simbolo do poder de contro-
le do Estado perante os individuos. A educagao desenvolvida naquele momento n&o considerava
o afeto, mas sim a obediéncia numa relacao vertical, em que o professor era o Unico com auto-
nomia para dizer o que era certo ou errado.

Mas tem que se notar que a escola ha pelo menos 50 anos atras, estava inserida num
mundo, em que os pais, professores e os sistemas educacionais falavam a mesma linguagem.
Os pais buscavam um sistema disciplinador, e com muito conteudo, e os professores correspon-
diam a este perfil. Tinha-se uma escola com total coeréncia com mundo, nem pais, professores
e alunos eram contrarios a ela. A escola era uma instituicdo social eficaz inserida dentro de uma
ordem conservadora.

O trabalho foi construido através de revisdo bibliografica, considerando os artigos pu-
blicados e as discussdes em torno da tematica educacio contemporanea bem como das abor-
dagens de conteudos e tematicas. Tendo por objetivo compreender a abordagem da educacéao
atual, em contraponto as intensas mudangas que vem ocorrendo no ultimo século.

O PAPEL DA ESCOLA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Sera que hoje a escola atende a necessidade dos alunos, dos pais e da sociedade? O
que ocorre atualmente é uma ruptura entre a escola e o mundo. O mundo dos alunos de hoje
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nao é o mesmo do professor, o modelo curricular precisa ser profundamente repensado, ou seja,
temos um modelo curricular defasado. O mundo do conhecimento precisa ser mais qualitativo
e menos quantitativo. O curriculo escolar se apresenta como um curriculo muito carregado de
conteudo tem-se cada vez mais conteudo para um menor tempo de estudos.

Segundo Goergen a escola no Brasil, sempre valorizou a tradi¢gao, nas palavras do autor:
“A tradicao brasileira € de conformismo. A educacao precisa desconformizar as criancas e os
jovens. As ideias e teorias ndo devem ser impostas autoritariamente” (GOERGEN, 2000, p. 4).

A escola trabalha com um modelo de educacgao disciplinador, que muitas vezes se mos-
tra autoritario e fortemente hierarquico. Num mundo em que a busca é exatamente por pessoas,
que sejam autbnomas, com iniciativa, com criatividade e empreendedores.

Segundo Marques, os curriculos escolares se apresentam muito fragmentados:

Os curriculos escolares se configuram como mera justaposi¢cédo de disciplinas autossufi-
cientes, grades nas quais os conhecimentos cientificos reduzidos a fragmentos desarti-
culados se acham compartimentados, fechados em si mesmos e incomunicaveis com as
demais regides do saber. A elaboracao cognitiva se faz em negacao das complexidades
do mundo da vida, do engajamento humano e da questao dos valores, questdo politica,
em que implica (MARQUES, 2000, p. 117).
Essa ruptura parte de uma nova concepgao de tempo, em que se coloca um abismo en-
tre escola e sociedade que se apresenta num novo modelo, o informacional, ou seja, um modelo
social a partir da informacé&o. A escola ainda se coloca como instituicdo reacionaria, ou seja, nao

esta aberta a mudancgas.

Muito ja se tem falado sobre as mudangas que vem ocorrendo a nivel mundial. As pri-
meiras revolugdes no mundo mudaram as sociedades, a Primeira Revolugao Industrial ocorreu
entre 1760 e 1840, com a criacdo da maquina a vapor e ferrovias, ja a Segunda, ocorreu no final
do século XIX, com o advento da eletricidade e da linha de montagem e a Terceira na década de
60 se desenvolveu pela via digital ou do computador.

Temos mais do que um mundo em transformacéao, na qual Castells (1999), expressa o
conceito de sociedade em rede, caracterizada pela diluicdo da informacéo e pelo novo padrao
de informagao. O capitalismo informacional, cognitivo ou do conhecimento corresponde a quarta
fase de desenvolvimento do capitalismo.

No campo social, destacam-se o aumento do fluxo de informagdes via internet e a de-
pendéncia tecnoldgica, as quais foram intensificadas pelo uso das redes sociais que permitem
receber muitas informagdes rapidamente. Surgem novas praticas sociais e culturais com a utili-
zacao intensiva da tecnologia figurando uma nova estrutura social.

Neste contexto, Bauman (2003), compreende que a transformagdo do mundo adquire
um ritmo quase impossivel de ser acompanhado, um mundo oposto a formacédo dos homens até
o momento. Em seu conceito de Modernidade Liquida afirma que a cultura serve a um mercado
orientado a rotatividade, com clientes a seduzir em meio a um mar de ofertas excedentes, para
atrair uma elite cultural que tem o maximo de tolerancia e o minimo de seletividade. E essa
cultura de mundo liquido exige de nés a aptidao para mudar de identidade e n&o se apegar as
coisas do passado, pois estamos inseridos em uma economia baseada no descarte, acerca dis-
so Bauman nos fala:

Il CAPITULO 07

76



Praticar a arte da vida, fazer de sua existéncia uma “obra de arte”, significa, em nosso
mundo liquido-moderno, viver num estado de transformacgao permanente, auto-redefinir-
-se perpetuamente tornando-se (ou pelo menos tentando se tornar) uma pessoa diferente
daquela que se tem sido até entédo. “Tornar-se outra pessoa” significa, contudo, deixar de
ser quem se foi até agora, romper e remover a forma que se tinha, tal como uma cobra
se livra de sua pele ou uma ostra de sua concha; rejeitar, uma a uma, as personas usa-
das — que o fluxo constante de “novas melhores” oportunidades disponiveis revela serem
gastas, demasiado estreitas ou apenas nao tdo satisfatérias quanto foram no passado.
Para apresentar em publico um novo eu e admira-lo no espelho e nos olhos dos outros, &
preciso tirar o velho das vistas, nossas e de outras pessoas, e possivelmente também da
memodria, nossa e delas. Ocupados com a autodefinicdo e a autoafirmacgéo, nés pratica-
mos a destrui¢éo criativa diariamente (BAUMAN, 2009, p. 99-100).
E nesse contexto, o alem&o Klaus Schwab, fundador do Férum Econémico Mundial, nos
indica que o mundo passa por uma profunda transi¢ao, o que seria a Quarta Revolugao Indus-
trial, segundo ele estariamos na chamada de Industria 4.0. Trata-se do desenvolvimento, bem

como da incorporagao de novas tecnologias desenvolvidas pelas e para as industrias.

Estamos falando de um conjunto de tecnologias destrutivas, como robatica, inteligéncias
artificiais, realidade aumentada, big data (analise de volumes, massivos de dados), nanotecno-
logia, impressao 3D, armazenamento de energia e computagdo quantica, biologia sintética e a
chamada internet das coisas, em que cada vez mais dispositivos equipamentos e objetos sao
interligados uns aos outros. Esta revolugao nao se define isoladamente, mas pela convergéncia
e sinergia entre elas (SCHWAB, 2016, p. 40).

Ao mesmo tempo, o mercado de trabalho sofrera grandes mudangas, pois essa revo-
lugdo vai exigir novas habilidades, com os avangos voltados para o cenario digital estdo sendo
requisitadas do ponto de vista técnico. A previsao é de que mais de 35% das habilidades con-
sideradas importantes hoje serdo mudadas nos proximos anos. Ha uma estimativa de que no
futuro proximo, 60% dos empregos existentes terdo mais de 30% das suas atividades automati-
zadas. Esse cenario pode representar ameaca, uma vez que demonstra com clareza uma futura
e crescente substituicdo de atividades humanas por sistemas baseados em inteligéncia artificial
(SCHWAB, 2016, p. 42).

As mudancgas sao tao profundas que, na perspectiva da histéria da humanidade, nunca
houve um momento tdo potencialmente promissor ou perigoso quanto o atual (SCHWAB, 2016).
O autor justifica essa ideia: “enquanto a 3% Revolugao Industrial viu o surgimento de plataformas
puramente digitais, uma marca da 4% Revolug&o Industrial € o aparecimento de plataformas glo-
bais, intimamente ligadas ao mundo fisico” (SCHWAB, 2016, p. 63).

Afirma que ja estamos vivendo essas mudancgas, ou seja, vivendo essa nova Era:

Estamos a bordo de uma revolugdo tecnoldgica que transformara fundamentalmente a
forma como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos. Em sua escala, alcance e com-
plexidade, a transformacgao sera diferente de qualquer coisa que o ser humano tenha ex-
perimentado antes”, diz Schwab no livro “A Quarta Revolugao Industrial (SCHWAB, 2016,
p. 112).
E onde se encaixa o homem nesse contexto de mudanca? O que devemos aprender
e ensinar diante destas perspectivas? A escola esta pronta para discutir esse novo modelo de

mundo? Quais sdo as competéncias que a escola precisa desenvolver?

A escola tal qual esta estruturada n&o dialoga com a geragéo atual. Essa geragao atual
por sua vez se mostra a partir de relagdes e espacgos sociais diferentes dos construidos anterior-
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mente.

Num contexto cada vez mais globalizado e utilizando-se cada vez mais das novas tecno-
logias digitais de forma integrada ao projeto pedagdgico; estas sdo formas de motivar a geragao
qgue esta nos bancos escolares.

A FRAGMENTAGCAO DO CURRICULO ESCOLAR

Morin (2002) apresenta ndo apenas profundas reflexdes sobre a educagdo, mas uma
proposta de curriculo universal, atual e futuro. Ele aborda os sete saberes, indispensaveis para
0 agir civicos de cidadaos conscientes no mundo globalizado e do conhecimento s&o: o conhe-
cimento, o conhecimento pertinente, a identidade humana, a compreensdo humana, a incerteza,
a condigao planetaria, e a antropo-ética.

Se pensarmos na educagao para as novas geragoes, temos e teremos grandes rupturas.
Na atualidade, e pela primeira vez na historia do mundo, nao temos ideia de que tipo de mercado
de trabalho havera daqui a 30 ou 40 anos e que habilidades ou competéncias serao necessarias.
No entanto, € possivel prever com muita certeza que essas geragcdes vao precisar continuar
aprendendo e se reinventando a vida toda, e 0 mais importante € ensinar as pessoas a terem
flexibilidade, ndo sera possivel pensar em exercer uma mesma profissao por toda vida e isso é
extremamente dificil e estressante. (HARARI, 2018).

E comum encontrarmos na escola uma estrutura educacional de separacgéo, ou seja,
cada professor faz o seu trabalho na sua sala de aula, de forma isolada, deixando de lado o as-
pecto coletivo da escola e por vezes na propria disciplina trabalhada ndo apresenta aos alunos a
conexao com outras areas do saber.

A pedagogia compreendida enquanto ciéncia, ou seja, se configurando como ciéncia, a
partir de um pensamento sistematizado e estruturado. Assim se faz necessario educar com base
num pensamento complexo, através das ciéncias em suas varias areas.

A saber, o fisico francés Basarab Nicolescu (1999), em seu escrito: “O Manifesto da
Transdisciplinaridade”, coloca que o termo transdisciplinaridade aparece no cenario da episte-
mologia ha cerca de trinta anos para traduzir a necessidade de uma alegre transgressao das
fronteiras entre as disciplinas. Ja a transdisciplinaridade, ndo € uma nova disciplinada, ela tem a
fungcao de transcender as disciplinas.

A sociedade do conhecimento fragmentado fragmenta o individuo e o torna um objeto
mecanico, multifragmentado, em que cada disciplina é responsavel por estudar cada peg¢a. Uma
tecnociéncia que busca a eficacia pela eficacia ampara um pensamento cientifico fragmentado.
Numa perspectiva multidisciplinar, é importante resgatar saberes. Neste sentido, Nicolescu afir-
ma que: “Tudo ocorre como se 0s conhecimentos e os saberes que uma civilizagdo nao para de
acumular ndo pudesse ser integrado no interior daqueles que compde esta civilizagao” (NICO-
LESCU, 1999, p. 32).

A linguagem disciplinar pode ser uma barreira para o conhecimento. A necessidade de
lacos entre as disciplinas ja apareceu em meados do nosso século com a interdisciplinaridade e
a pluridisciplinaridade. A pluridisciplinaridade trata do estudo do objeto que geralmente é deter-
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minada por varias disciplinas. “A abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua
finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar” (NICOLESCU, 1999, p. 34).

Ja a interdisciplinaridade pretende a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. Esta possui trés graus: de aplicagao, epistemologico e de criacdo de novas disciplinas.
Conforme cita Nicolescu:

A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta ao mes-
mo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disci-
plina. Seu objetivo é a compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos

€ a unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 35).
No contexto educacional é importante a busca pela integragao dos diversos saberes, que
possam se integrar de maneira reciproca, através das varias areas do conhecimento. A socieda-
de que se apresenta de forma fragmentada, tendo em vista o processo de industrializacao, que

se caracterizou pela separacao do trabalho, visando a alta produtividade.

A interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade
sdo avangos ha construgcdo de uma nova visido social, que leva em conta os avancgos cientificos
e os desafios do mundo contemporaneo. Existe uma gama de diferentes entendimentos sobre
os termos inter, pluri, meta, multi e transdisciplinaridade. Assim, eles devem ser elucidados para
uma melhor abordagem de seus significados dentro da organizag&o do trabalho pedagdgico.

Atransdisciplinaridade se da nos espacgos entre uma disciplina e outra disciplina, ou seja,
esta entre as disciplinas. E caracterizada como uma metodologia alternativa e complementar em
relagdo a multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, preenchendo o espago vazio ao longo das
pesquisas.

Pensando esse contexto transdisciplinar, podemos pensar a escola, e partir dela o mun-
do de uma forma mais integrada. Se compreendermos que nossos jovens sao o futuro, precisar
estar cientes de que mundo é este. Assim é importante dar-lhes autonomia.

E importante discutir a implicagdo de novos paradigmas na educacao, que exige a cons-
trucdo de uma nova visao, valorizando praticas educacionais que possibilitem uma percepcéao
global da realidade.

As transformagdes e os avangos tecnoldgicos desenvolvidos e empregados em cada
momento histérico influenciam na maneira como a educagao ocorre, essas mudancgas através
da comunicagdo, bem como as tecnologias disponiveis podem ser percebidas nas novas moda-
lidades de ensino sejam elas, presencial, semipresencial e totalmente em educacéo a distancia.

O espaco, tal como a sala de aula e o tempo da aprendizagem, unico, rigido e quase
absoluto, onde todos tém que aprender ao mesmo tempo, tém sido contestado, em um mundo
que a territorialidade convive cada vez mais com um outro espaco de trocas construido por redes
digitais de comunicacéo e informacé&o. Tradicionalmente, a escola tinha a tarefa exclusiva de pro-
mover a aprendizagem por meio de informagdes e conceitos, que eram finitos e determinados,
conforme Kenski (2003).

Na escola atual temos um conflito evidenciado, pois a cultura da técnica questiona a
cultura da escola. Técnica esta se chocando com a pratica do aprendizado. Ainda que haja esco-
las com estruturas altamente construtivistas, com objetivos cada vez mais integrados, a ideia da
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memoria ainda existe. A escola ainda valoriza muito a meméria. Toda cultura informativa deveria
reestruturar toda a avaliagéo, dando ressignificacdo a memdaria, em uma era onde qualquer mes-
mo com pouca instrugdo acessa qualquer informagao de qualquer aparelho tecnoldgico.

Qual seria o trabalho de uma autoridade em conhecimento, ou seja, o professor? Ha um
guestionamento politico sobre a nogao de autoridade. Nosso sistema educacional esta pautado
em piramide de poder, onde na escola se da pela dire¢ao, coordenacao, professores e alunos.

Assim considera-se essencial, termos claro que o curriculo escolar tras muitos desafios,
ao mesmo tempo em que possibilita 0 desenvolvimento das potencialidades da escola contem-
poranea. O curriculo escolar pode ser compreendido como um instrumento social e de responsa-
bilidade coletiva, pensado e construido coletivamente. Na busca pela autonomia do individuo e
por consequéncia das comunidades, ou seja, ser preparado para a vida (CHIZZOTTI e PONCE,
2012).

Sacristan (1998) considera que os alunos precisam ter uma formagcao bem como uma
visdo integral da cultura, compreendendo é importante considerar e possibilitar aos alunos uma
visao de cultura, tendo em vista que ele esta inserido num processo histérico e condicionado a
sociedade a qual pertence, estas mudangas que parecem ocorrem numa velocidade inalcanga-
vel tanto para docentes, quanto para alunos, como nos fala Goergen:

Arealidade, os ideais, o professor e também os alunos sao outros. Vivem todos nas mes-
mas condi¢gdes contemporaneas profundamente transformadas. Pisam o mesmo chéao
movedigo do momento histérico, sentem-se inseguros, estdo permanentemente em fuga
de si mesmos, fumam, bebem, navegam, se drogam, se suicidam, tem medo do futuro
(GOERGEN, 2000, p. 2).
As mudangas est&do ocorrendo agora, neste momento, precisamos refletir sobre a cultura
e comportamento da educagao nos variados espagos em que a mesma ocorre na atualidade,

desde a tradicional sala de aula até os modernos e mesmo nas redes sociais.
Segundo Marques (2000):

A entrada da civilizagdo humana mundializada em um novo milénio traz a educacgéo o
desafio de repensar-se ela ndo apenas no que se convencionou chamar de seus funda-
mentos filosdéficos, cientificos ou técnicos. A medida mesma que a educagao se faz mola
mestra e propulsora da sociedade contemporanea, mais necessario se torna repensa-la
radicalmente, para além, ou para mais fundo dos modelos e teorias por que optamos no
passado. Torna-se imperioso repensar a educagao nos seus paradigmas, entendidos es-
tes como pressupostos das estruturas mais gerais e radicais do pensamento e da agao
educativa (MARQUES, 2000, p. 114).

Os estudantes desta escola na contemporaneidade sao frutos deste tempo histérico, ou
seja, ele é produtos desta sociedade atual, e desta forma a escola ndo pode desconsiderar as

transformacgdes que vem ocorrendo. Desta forma a LDBEN, considera que o foco da educagao
deve ser o sujeito, como citado abaixo:

[...] principios e diretrizes gerais da Educagao Basica contidos na Constituigdo, na LDBEN
e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que contribuam para assegu-
rar a formag&o basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao significado
ao curriculo e a escola. (BRASIL, 2013, p. 7).
O mundo atual é instavel, bem como seus conceitos, sendo assim a educagao € cenario
de construgao dos conceitos acerca do real. A escola, portanto, faz parte do mundo e da vida,

que é flexivel, pois se trata do homem e de suas relagdes.
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A educacgao para o século XXI, nao deve priorizar uma unica habilidade, como por exem-
plo, ensinar chinés ou programacgao de computadores, precisa ir além, precisa ensinar as pesso-
as a serem flexiveis mentalmente (HARARI, 2019).

E infelizmente em meio a este cenario de mudangas certamente paises em desenvolvi-
mento, como o Brasil, sofreram ainda mais com o fortalecimento das desigualdades sociais. E
se pensarmos globalmente as diferengas entre paises ricos e pobres pode ser ainda mais forta-
lecida.

Marques afirma que o mundo globalizado possibilita ao individuo a autonomia, em suas
palavras:

Nessa constituicdo do homem genérico no mundo globalizado se insere a singularizacao
do sujeito na estruturagdo simbdlica da palavra e da acdo em que se pode ele consti-
tuir como socialmente competente e singularmente auténomo, criativo, atento as muitas
possibilidades em aberto no mundo das novas tecnologias, sem fechar-se no isolamento
narcisico ou no exclusivismo das posi¢des inamoviveis e sem se deixar absorver pelo
excesso e descontrole das informagdes que de toda parte o assediam (MARQUES, 2000,
p. 122).

Havera grandes mudangas no mercado de trabalho nas proximas décadas, alguns pos-
tos deixaram de existir, mas outros serdo criados. O problema é o grande (re)treinamento que
isso acarretara, os paises ricos terao mao-de-obra, mas este recurso pode faltar em paises po-
bres e a consequéncia disso podera ser a revolugdo da automacgao, que beneficiara paises ricos.
A pergunta que fica: — Como os paises pobres vao se preparar? Pois essa revolugao vai gerar

muita riqueza, mas que podera beneficiar apenas os paises ricos (HARARI, 2018).

CONCLUSOES FINAIS

A escola é uma das intuicbes mais antigas do mundo, carrega consigo uma responsa-
bilidade muito grande, a responsabilidade de ensinar. Fungao esta que tem se tornado grande
desafio, na medida em que esse mundo se transforma numa velocidade inatingivel. E para pa-
ises em desenvolvimento como 0 nosso, a escola, principalmente a publica, além de ensinar,
tem que se preocupar com o fator social, uma vez que a escola é o ambiente que, para muitos,
pode significar a unica refeigao do dia ou o unico local onde se aprende sobre higiene e tem-se,
minimamente, a compreensao do que é ser cidadao.

Sera que diante do mundo que esta por vir, a escola, enquanto segmento social esta
refletindo sua pratica, e sua prépria fungdo enquanto instituicdo formadora? Percebe-se com
clareza que ha muito que se refletir, pois sua voz ndo esta algcando a geracao atual.

A escola nao tem a funcado de formar mao-de-obra em seu sentido estrito, mas sim de
formar humanos éticos, autbnomos e transformadores e prepara-los para o mundo que esta por
vir, incluindo o mundo do trabalho. Mas ao mesmo tempo nao pode atuar fechada em si mesma,
caso contrario perde o sentido de sua existéncia, ainda mais num momento em que qualquer
informagao pode ser acessada pelo celular ou qualquer outro aparato tecnolégico.

As tecnologias estdo neste mundo para serem utilizadas por todos, mesmo que para
uma grande parcela da sociedade nao seja uma realidade, tornando-se fator de exclusao social.
No entanto o uso desta tecnologia ndo garante educacao de qualidade.
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O presente estudo apresenta uma reflexdo sobre a importancia da inclusdo de alunos com ne-
cessidades especiais no ensino regular, com o objetivo de analisar a politica de inclusédo de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. Valo-
rizando e respeitando as diversidades dos alunos, estimulando os mesmos a construirem seu
processo de conhecer, aprender, reconhecer e construir sua propria cultura, ndo consiste apenas
na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos. O Estado é o responsavel
por planejar e implantar Politicas Publicas da Educagao que visem o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular. Segundo a LDB
9.394/96. A pesquisa descritiva pautou-se em estudos de referenciais tedricos e na familia que
esta no primeiro grande grupo social.

aluno necessidade especial. inclusao e excluséo social. politica publica

This study presents a reflection on the importance of including students with special needs in
regular education, with the aim of analyzing the policy of including students who have special
educational needs in the regular school system. Valuing and respecting the diversity of students,
encouraging them to build their process of knowing, learning, recognizing and building their own
culture, it is not just the physical permanence of these students with other students. The State is
responsible for planning and implementing Public Education Policies aimed at providing speciali-
zed educational assistance to students with disabilities, preferably in the regular network. Accor-
ding to LDB 9.394 / 96. The descriptive research was based on studies of theoretical references
and the family that is in the first large social group.

special needs student. inclusion and social exclusion. public policies



INTRODUCAO

Na definicdo das iniciativas governamentais relacionadas as necessidades especiais e
direitos correspondentes a que demandam normas legais que garantam o bem-estar pessoal,
social e econdmico das mesmas. A proposta explicita da inclusdo, principalmente em ambito
escolar, € a de superar as situacoes de exclusido, reconhecendo os direitos das diversidades
e estimulando a participagao social plena na sociedade. A inclusdo representa um avango em
relacdo ao movimento de integragao social ja adotado pela sociedade, que pressupunha o ajus-
tamento da pessoa com necessidades especiais para sua participagao no processo educacional
desenvolvido pelas escolas comuns regulares. A inclus&o prevé uma reestruturagado do siste-
ma educacional, havendo mudancas estruturais, objetivando oferecer um espago democratico e
competente, onde se possa trabalhar com todos os educandos, sem distingdes, baseando-se no
principio que o respeito a diversidade deve ser desejado. A educagao deve estar voltada para a
pratica da cidadania, de forma dindmica, valorizando e respeitando as diversidades dos alunos,
estimulando os mesmos a construirem seu processo de conhecer, aprender, reconhecer e cons-
truir sua prépria cultura.

O Estado é o responsavel por planejar e implantar Politicas Publicas da Educagéo que
visem o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular. Segundo a LDB 9.394/96, titulo Ill; Do Direito a Educacéao e do dever de Educar.

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a ga-

rantia de:

| - educagédo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,

organizada da seguinte forma: a) pré-escola b) ensino fundamental; c) ensino médio;

Il - educagéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, trans-

tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a to-

dos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

Nota-se que os nascimentos de criangas com necessidades especiais sdo registrados

com maior énfase em paises em desenvolvimento. As dificuldades periféricas, pode associar que
para ocorrer a inclusao sera necessaria uma modificacdo em varios sentidos. Barreiras arquite-
tbnicas, capacitacao profissional, rampas de acesso, e assim sendo um espaco fisico adequado
para receber o cidadao deficiente com acessibilidades. A rejeicdo em relagdo aos portadores
de necessidades especiais, por parte das escolas, e de uma parcela da sociedade, é fator preo-
cupante, porém, nao é fendbmeno da atualidade, por isso ha necessidade da inclusdo como um

todo, no cotidiano.

Na Declaragao de Salamanca, proclama-se que toda crianga possui caracteristicas, ha-
bilidades e necessidades de aprendizagem unicas, tendo por direito fundamental a educacéo,
devendo os programas de atendimento tomar conta da vasta diversidade de tais caracteristicas
e necessidades” (BRASIL, 1994).

METODOLOGIA

Constitui-se em uma pesquisa de carater descritiva, a deficiéncia como era dito desde os
primordios da Idade Média até os dias atuais, que hoje nessa nova nomenclatura € chamada de
necessidades especiais trouxe uma verdadeira mudancga de paradigmas e de valorizagao dando
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a importancia a essa crianga. Com a chegada das campanhas preventivas educativas é de suma
importancia diminuir as deficiéncias como: fisica, multipla, visual, auditiva e mental, essas po-
dendo ser adquiridas ou congénitas, no parto no pos-parto, acidentes, genética, medicamentos,
doencas, etc. Tem-se o teste de Apgar o exame do pezinho, para diagnostica-los, na chegada
do bebé nao idealizado, e no ocorrido de pessoas tornarem com necessidades especiais adquiri-
das, os profissionais devem buscar especializa¢des para passar a inesperada noticia, buscando
integrar as familias em atendimentos psicoldgicos, econdmicos e outros.

Atualmente, a organizagao do sistema educacional brasileiro (legislagao, politicas publi-
cas, praticas pedagogicas etc.), esta pautada nos principios da inclusao escolar, o qual defende,
preferencialmente, a matricula de todos os alunos nas classes comuns das escolas regulares,
especialmente dos alunos que frequentam as classes especiais e escolas especiais. O principio
fundamental desta politica € que o sistema regular deve atender a diversidade do alunado, isto
é, todos os que se encontram excluidos, frequentadores da escola.

O principal desafio da escola inclusiva € desenvolver uma pedagogia centrada na crianga
e capaz de educar a todos, sem discriminagao, respeitando suas diferencas, seus limites; uma
escola que dé conta da diversidade sociais das criangas e ofereca respostas adequadas as suas
caracteristicas e necessidade, solicitando o apoio de instituicbes e especialistas quando neces-
séario. E uma meta a ser seguida por todos aqueles comprometidos com a educacao inclusiva.

Essa pesquisa teve como base principal, € que a familia esta no primeiro grande grupo
social, a crianga com necessidades especiais precisa de carinho, aconchego, atencgao, valoriza-
¢ao. Podendo receber valores culturais, religiosos e psicologicos para buscar integrar a socie-
dade.

DESENVOLVIMENTO

Odom e Diamond (1998, p. 5) ressaltam, no entanto, que “n&o ha uma definicdo comum
sobre inclusdo, havendo uma imensa diversidade de pessoas que a evocam como garantia
de direitos”. Ela estd nos jornais, outdoors, encontros cientificos, nas conversas informais, na
politica. Fala-se em inclus&o social, digital, cultural, econdmica, escolar, desinstitucionalizagéo,
dentre outras.

Apontamos que, primeiramente, surgiram as “escolas especiais” ou “centros de convi-
véncia”, destinados exclusivamente as “criangas especiais” (na década de 1950, foram criadas
as primeiras APAEs) (FERREIRA, 2004). Surge, em um segundo momento, apresentada na Lei
5692/71 (BRASIL, 1971), a “integracao escolar”. Instituiram-se entao as “classes especiais”, sen-
do estas, salas de aula dentro de escolas regulares, destinadas as criangas com necessidades
especiais. Finalmente, desde ha alguns anos, ha um novo movimento que busca a “inclusao es-
colar” e entende que criangas com e sem necessidades especiais deveriam ocupar uma mesma
sala de aula. Marco Motor na constituicdo do discurso da “inclusao escolar”’ tem sido citado como
ocorrido a partir da “Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais e Especiais: acesso
e qualidade”, organizada pela ONU, em Salamanca (Espanha), em 1994. O principio que guia
a resultante Declaragéo é de que escolas regulares devem acomodar todas as criangas, inde-
pendente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais e emocionais (ONU, 1994). No Brasil,
verifica-se que a “inclusédo escolar” passa a aparecer em Leis, a partir de 1996 — como na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (BRASIL,2002).

EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA: BREVE ABORDAGEM

Desde os anos 80 a Educacgao Especial e inclusiva, passou a ser vista com outros olhos,
com isso surgem, varios documentos pautados e pensados na perspectiva inclusiva que propde
mudancas com relagao a universalidade de atendimento, conforme nos apresenta o Ministério
da Educacao, com a Constituicao Federal de 1988- Educacao Especial e outras iniciativas que
estdo em vigor em prol a educacgéo.

Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBN;
Lei N° 9394/96 — LDBN — Educacéao Especial;

Lei N° 8069/90 — Estatuto da crianca e do Adolescente — Educacgao Especial;
Lei N° 10.098/94 — Acessibilidade;

Lei N° 10.436/02 — Libras;

Lei N° 7.853/89 — CORDE — Apoio as pessoas portadoras de Deficiéncia;

Lei N° 9424 de 24 de dezembro de 1996 — FUNDEF

Lei N° 10.845, de 5 de margo de 2004 — Programa de Complementagdo ao Atendimento Educa-
cional Especializado as pessoas Portadoras de Deficiéncia;

Lei N° 10.216 de 4 de junho de 2001 — Direitos e Protecao as pessoas acometidas de transtorno
mental;

Plano Nacional de Educacéao (2011-2020) — Educacgao Especial

Entretanto Vygotsky (1997), “na década de 1920, critica uma nova pedagogia dita es-
pecial, mas sim que era arcaica e caduca, era fraca e destinada aos fracos, assim defende uma
nova escola especial que deveria oferecer uma escola auxiliar forte para os considerados fracos”.
Desse modo, com uma perspectiva Vigotskiana, o professor e toda a instituicdo escolar devem
estar atentos as necessidades da crianga abrangendo os aspectos fisicos, emocionais e sociais.

Pode-se dizer, pelo contrario, que os propdsitos da educagao escolar sempre foram os
melhores possiveis, desde que se entenda a quais sujeitos ela se destinava. Aqueles aos quais
ela nao se destinava nao eram, naquele contexto, excluidos. Por razdes teoldgicas, morais, ide-
olégicas e muito mais pela auséncia de necessidades objetivas, a educacgao escolar era para uns
€ nao para outros.

Para a crianga com deficiéncia, a possibilidade de acesso a escolarizagéo traz ganhos
inestimaveis. Até pouco tempo, uma parcela minima dessa populagao tinha acesso aos bancos
escolares e sempre a via de acesso eram as classes especiais ou escolas de ensino especia-
lizado, revelando que a relacédo entre deficiéncia e ensino especial ainda fazia parte de uma
concepgao na qual a condi¢cao de deficiéncia por si s6 definiria a conveniéncia e a necessidade
desse atendimento especializado. O ambiente escolar apresenta um estimulo a competitividade,
a negacao das diferengas e uma tendéncia a valorizar a homogeneidade, enfim a escola requi-
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sita 0 aluno ideal e realiza suas ag¢des para atender a esse aluno idealizado. Nao ha espaco
para ser diferente, unico, e para estabelecer um dialogo com a diversidade. Ao falarmos de um
sistema de ensino inclusivo, precisamos falar de uma mudanga de comportamento, de atitudes,
valores e conceitos (JURDI e AMIRALIAN, 2006).

Por outro lado, visto que o conceito de exclusdo nao se mostra aplicavel a qualquer
contexto histérico, 0 mesmo acontece com o conceito de inclusdo. A incluséo educacional, como
conceito, como direito, € uma preocupagao e também uma necessidade objetiva das sociedades
modernas e contemporaneas. Pode-se dizer que passou a integrar o ideario das nagdes demo-
craticas capitalistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola é o espago no qual devemos criar esta inclusédo, é o primeiro sistema social
onde a crianga aprende a conviver com os outros. Caso a crianga apresente alguma necessida-
des especiais, mas passa a conviver com as demais ela sentira parte desta sociedade indiferente
da sua deficiéncia, desta forma, ela ndo se sentira excluida do sistema, € 6bvio que para cada
necessidade deva existir uma estrutura por tras para permitir a esta crianga um bom convivio
com os colegas e que possa dentro das suas limitagdes adquirir conhecimento. Desta forma, o
poder publico deve investir mais em estrutura fisica e de pessoal nas escolas para atender a
demanda. Mas para isso, os preconceitos devem ser derrubados, primeiramente pelas escolas
e até mesmo pelos os pais que muitas vezes escondem seus filhos achando que deixando eles
em casa ou frequentando escolas especiais estara fazendo um bem a eles. Cabe a cada um de
nos fazermos a nossa parte para derrubar preconceitos e permitir uma sociedade mais inclusiva.
Para haver educacéo inclusiva é necessario que se compreenda a indispensavel interlocugao
entre escola regular e a escola especial, de forma que seja construida uma pratica cooperativa e
global, possibilitando organizar servigos de apoio mutuo.

Essa interlocugéo € primordial nos momentos de transicdo de um modelo educacional
para outro, se concretizando mediante a sua inclusdo em eventos de planejamento, avaliagdo e
monitoramento da agdo pedagdgica de ambas as modalidades de ensino. Outra grande contri-
buigcao ficara a cargo de professores e gestores educacionais, assumindo o compromisso na me-
lhoria da qualidade dos servigos oferecidos aos alunos portadores de necessidades especiais. E
chegada a hora da metamorfose educacional, onde os conflitos e resisténcias sejam superados
e, que se perceba a dimensao de saberes que a diversidade tem a oferecer.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, minhas colocagdes feitas até aqui giraram em torno dos seguintes aspec-
tos, a exclusao e inclusdo educacional séo conceitos de hoje século XXI, evoluimos tanto em
tecnologia, conseguimos até nos comunicar virtualmente, ndo podemos nos permitir engatinhar
em diregcao ao exercicio da pratica social de aceitagao dos corpos diferentes. Podemos sim, or-
ganizar uma vida mais justa do ponto de vista de aceitagdo de todos os tipos de seres humanos
e onde a luta individual e ao mesmo tempo coletiva de cada ser pode definir a sua colocagao
e atuacao na sociedade, pois também ultrapassamos o periodo em que a superprotecao era a
unica forma de atencao as pessoas consideradas deficientes. Desse modo, mesmo pensando
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na atuacao profissional e pedagdgica de um professor regente, ndo se é garantido um atendi-
mento especializado voltado a integracao total do aluno, sendo que a formagao de professores
especializados é de fundamental importancia para o desenvolvimento integral da crianga com
deficiéncia. Considerar uma pessoa diferente ou com defeito hoje sé por que ela apresenta
algum tipo de necessidade especial € inadmissivel, pois vivemos atualmente numa sociedade
de incluséao, é pelo menos o que todos deveriam pensar. O fato de uma pessoa possuir alguma
necessidade n&o a torna diferente, pois afinal o que é ser diferente? Cada um n&o € unico, com
seus costumes, gestos e agoes.
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No contexto escolar ha uma discussao sobre os diversos tipos de avaliagdo da aprendizagem.
O processo avaliativo ndo pode ser dissociado do ensino e aprendizagem, porém, a escola deve
pautar-se em sua proposta pedagdgica onde os objetivos favorecam uma avaliagao processual
e continua. Este trabalho visa observar o processo avaliativo nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. O objetivo € realizar uma breve reflexdo sobre a avaliagdo destacando o processo de
ensino e aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de campo com o recorte para uma analise
do processo avaliativo numa escola da rede municipal de Atalaia-AL. Além da reviséo de litera-
tura considerando estudiosos como Luckesi (2002), Gadotti (1990), Hoffman (2002) e Méndez
(2002). Espera-se que o resultado deste trabalho possa servir de reflexdo sobre o processo ava-
liativo na escola visando a aprendizagem significativa do aluno e o papel mediador do professor
nesse contexto.

avaliagcdo. aprendizagem. escola.

In the school context, there is a discussion about the different types of learning assessment. The
evaluation process cannot be dissociated from teaching and learning, however, the school must
be guided by its pedagogical proposal where the objectives favor a procedural and continuous
evaluation. This work aims to observe the evaluation process in the early years of elementary
school. The objective is to conduct a brief reflection on the evaluation, highlighting the teaching
and learning process. It is a field research with the clipping for an analysis of the evaluation pro-
cess in a school in the municipal network of Atalaia-AL. In addition to the literature review consi-
dering scholars such as Luckesi (2002), Gadotti (1990), Hoffman (2002) and Méndez (2002). It
is hoped that the result of this work can serve as a reflection on the evaluation process at school
aiming at the student’s significant learning and the mediating role of the teacher in this context.

evaluation. learning. school.



INTRODUCAO

A discussao sobre avaliagéo da aprendizagem vem ganhando um destaque no processo
educacional, onde os professores tém o desafio de realizar avaliagcdo processual e continua no
cotidiano escolar. Avaliar € ter consciéncia de que o trabalho pedagogico realizado em sala de
aula alcancgou os objetivos inicialmente planejados. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Na-
cional (1996) destaca que a avaliagdo deve ser continua e cumulativa sobre o desempenho dos
alunos, mas devem prevalecer os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A aprendizagem
nao pode acontecer dentro da sala de aula sem ser avaliada constantemente. A avaliagao deve
ser uma atividade didatica realizada de forma permanente e o professor deve tomar decisées
que possam servir de incentivo ao aluno.

O objetivo desse trabalho é realizar uma breve reflexao sobre a avaliagdo da aprendiza-
gem nos anos iniciais do Ensino Fundamental destacando o processo de ensino e aprendizagem
como indicador para a avaliagao do aluno. Trata-se de uma pesquisa de campo com uma analise
da realidade do processo avaliativo numa escola da rede municipal de Atalaia-AL onde houve a
aplicacao de questionario para os professores com questdes de multipla escolha. Além da revi-
sao de literatura considerando estudiosos como Luckesi (2002), Gadotti (1990), Hoffman (1995)
e Méndez (2002), destacando também a LDB, como referéncia do processo de avaliagdo nos
estabelecimentos de ensino.

Este trabalho destaca alguns conceitos sobre avaliagcdo da aprendizagem e a sua im-
portancia para alunos e professores. Apresenta os tipos de avaliacdo e a importancia de cada
uma. Além de apresentar os resultados de uma pesquisa realizada com os professores de uma
escola da rede municipal de Atalaia-AL com o objetivo de comparar a teoria e a pratica levando
em consideracgao o trabalho desenvolvido dentro da escola.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A escola como instituicdo social deve elaborar a sua proposta pedagdgica com desta-
que ao processo de avaliagdo. Para Gadotti (1990, p.103) “a avaliacédo é essencial a educagao,
inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, questionamento, reflexao
sobre a agao”. Ao perceber que aprender exige esforgo individual e dindmica coletiva, o profes-
sor deve compreender a avaliagdo como ponto de partida, e observar as tentativas que o aluno
realiza durante seu processo de aprendizagem. Esta avaliagao diagnostica é considerada uma
boa inciativa no contexto educacional.

Nesse sentido, a avaliagao deve ser percebida como ato continuo e ndo apenas como
resultado final. Assim, pode ser enfatizada a importancia da elaboragcdo de uma proposta peda-
gogica voltada para atender as necessidades da escola, onde os alunos aprenderao de forma
significativa e o professor realizara a avaliagao da aprendizagem em forma de acompanhamento
do processo de ensino. O projeto politico-pedagogico da instituicdo escolar deve ser voltado
para as praticas atuais, nas quais todos os envolvidos na agdo educativa devem ter clareza e
COMpPromisso.
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O que entendemos por avaliar?

A avaliagao esta presente na vida de todos. Concebemos a avaliagdo da aprendizagem,
como mecanismo de formacao do individuo, respeitando suas diferengas e individualidade sen-
do um recurso pedagogico util e necessario para auxiliar cada educador e cada educando na
busca e na construcdo de si mesmo. Nesta perspectiva, a avaliacdo escolar € um meio e nao
um fim em si mesma. Esta delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada pratica
pedagogica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo teérico
de sociedade, de homem, de educacgao e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem,
expresso na teoria e na pratica pedagogica. A avaliagdo ndo é e ndo pode continuar sendo a vila
da pratica educativa, que ameaca e submete a todos. A avaliagdo € amorosa, inclusiva, dinamica
e construtiva.

Se a intencéo é a aprendizagem do aluno, o processo avaliativo deve considerar a for-
magé&o dos alunos, a especificidade de cada um. Deve ser continua e formativa, um ato de amor,
como afirma Luckesi (2002, p. 171) “o ato amoroso é um ato que acolhe atos, acdes, dores e
alegrias como eles s&o; acolhe para permitir que cada coisa seja 0 que & neste momento.” E
importante sinalizar que ato de avaliar implica em dois processos articulados e indissociaveis:
diagnosticar e decidir. Nao é possivel uma decisdo sem um diagndstico e um diagndéstico, sem
uma decisdo, ou seja, diagnosticar se constitui de uma constatagdo e de uma qualificagdo do
objeto da avaliagao.

A intengcado de avaliar, ndo € neutra, portanto, ndo se encerra na constatacio. Ela é di-
namica, implica na decisao do que fazer, uma vez que, sem a deciséo, o ato de avaliar ndo se
completa, néo se realiza. Chegar ao diagnostico é apenas parte desse ato. A avaliagdo deve ser
um processo continuo e sistematico das praticas pedagogicas podendo ser utilizada como um
recurso para a orientagao do trabalho em sala de aula, uma vez que é através dela que o profes-
sor identifica como o aluno esta progredindo em sua trajetéria de aprendizagem, como também
suas dificuldades e seus avangos. De acordo com Hoffmann, (1995, p. 86):

A finalidade da avaliagédo, ao desencadear estudos, ndo é assim, a de simplesmente ob-
servar se os alunos apresentam ou nao condi¢cdes de “dar conta” das propostas delinea-
das, ou perceber, de inicio, os que apresentam mais ou menos dificuldades em determi-
nada area. Mas a de conhecé-los cada vez melhor, tateando em busca de questbes que
verdadeiramente os provoquem a agir, a escuta de suas proprias questdes, propondo em
conjunto situagdes que lhes sejam verdadeiramente problematicas a ponto de lhes des-
pertar a atividade, a curiosidade.

As caracteristicas da avaliagcao da aprendizagem nos anos iniciais

O processo avaliativo ndo pode ser apenas um momento de verificar a aprendizagem do
aluno dentro da sala de aula. Existem diversas formas de avaliar, mas o compromisso da escola
€ de assumir uma postura inovadora mantendo os valores que a norteiam. A avaliagao deve fazer

parte da rotina de sala de aula sendo utilizada com frequéncia e com criatividade por parte do
professor. Numa visao processual, a avaliacdo apresenta outras dimensdes.

Avaliagcao diagnéstica

A avaliagdo diagnostica pode ser considerada como primaria, € aquela que pode qualifi-
car e produzir um efeito de observagao sobre 0 acompanhamento do aluno frente as suas dificul-
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dades. O processo avaliativo devera ocorrer em favor do aluno, sujeito desse processo, aliado
de sua aprendizagem e promover o desenvolvimento de sua autoestima, gerando o desejo de
conhecer mais e fortalecendo o seu vinculo com a escola.

A aprendizagem é um processo continuo que pode ser constituido individualmente e
também no coletivo, ha uma necessidade de compreensao da realidade, do convivio com o dife-
rente no cotidiano escolar e no meio social onde o aluno esta inserido, por isso a todo o momento
o movimento avaliativo deve ser observado, diagnosticado e reformulado dentro da sala de aula
e o professor com seu olhar de mediador, deve oportunizar ao aluno novos meios para aprender
e a compartilhar da aprendizagem adquirida dentro e fora da escola.

Avaliagao formativa

Ela é apresentada de forma continua e garante um olhar mais especifico do professor
em reacdo ao seu planejamento e aos objetivos que deseja alcangar. O professor deve acompa-
nhar o aluno através de uma metodologia mais dinamica ao longo do processo educativo identi-
ficando o seu nivel de aprendizagem.

A avaliagao formativa pode ser considerada uma das mais importantes para o professor
e para o aluno, pois € nesse momento que perceber-se se o aluno realmente esta adquirindo
conhecimentos necessarios a vida social. Ela é geralmente realizada durante todo o processo
de ensino-aprendizagem. Assim, avaliar continuamente o aluno acrescenta uma nova forma de
perceber a aprendizagem e o professor pode aprimorar os seus conteudos através de um plane-
jamento especifico e significativo ao aluno.

Avaliagao somativa

A avaliagao somativa detecta o nivel de rendimento realizando um balango geral no final
de um periodo de aprendizagem. Manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em que
a conducdo do ensino esta centrada no professor. E baseada na verificacdo do desempenho dos
alunos perante os objetivos de ensino estabelecidos no planejamento. Para examinar os resulta-
dos obtidos, sao utilizados testes e provas, verificando quais objetivos foram atingidos conside-
rando-se o padrao de aprendizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo
do percentual deles. O sistema educacional, muitas vezes, tem se apoiado na avaliagado somati-
va com a pretensédo de verificar a aprendizagem ou competéncias através de medidas, de quan-
tificacdes. Pode-se afirmar que avaliar ndo pode ser um ato isolado. (MENDEZ, 2002, p. 23).

ANALISE DOS RESULTADOS SOBRE O PROCESSO DE AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE ATALIA-AL

O processo avaliativo sendo processual e continuo possibilita ao professor reconhecer
que o aluno é capaz de interagir e ser sujeito de sua propria aprendizagem. Este artigo apre-
senta uma analise sobre o processo de avaliagdo numa escola publica do municipio de Atalaia,
Alagoas. Com o objetivo de enriquecer a pesquisa, foi elaborado um questionario direcionado
aos professores da escola como forma de registro sobre os conceitos e os procedimentos ado-
tados para avaliar os alunos da referida instituicdo. Iniciaremos apresentando alguns dados que
fizeram parte desta pesquisa.
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Caracterizacao da escola observada

A escola esta localizada na zona urbana na cidade de Atalaia-Alagoas e pertence a rede
municipal de ensino. A referida escola passou por recentes reformas em sua estrutura fisica e
conta com 480 alunos e 46 funcionarios. Ela funciona nos trés turnos distribuidos em Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e adultos. A metodologia utilizada atende
a proposta da Secretaria Municipal de Educacgdo. O trabalho pedagogico esta centrado no de-
senvolvimento de projetos didaticos que ampliam o desenvolvimento dos alunos os quais tem
aprendido de forma dindmica através dos varios temas abordados.

Processo avaliativo na escola observada seguindo a proposta pedagégica

De acordo com a coordenagéo pedagdgica da escola, o processo avaliativo esta cen-
trado na forma de provas escritas, trabalhos em grupo, individuais e em dupla. Os professores
elaboram as questdes e determinam o periodo das avaliagdes seguindo o calendario escolar. Os
docentes demonstraram certo comodismo e aceitagcao sobre esse modo de avaliar os alunos,
sem, no entanto, apresentar argumentos e estratégias diferenciadas.

Aplicacao do questionario para os professores dos anos iniciais do 1° ao 5°
ano

Os professores responderam a um questionario e expressarem suas opinides através
de respostas de multipla escolha. Alguns atuam em mais de uma escola no municipio, com o
mesmo modelo de avaliagcao. O objetivo do questionario foi de perceber se o professor tem cons-
ciéncia da importancia do processo avaliativo e de sua participagcao neste processo, além da
importancia de conhecer os tipos de avaliagado e a metodologia que estdo desenvolvendo dentro
da sala de aula.

O publico alvo foi os professores que lecionam nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, no total de 20 docentes. Todos formados em pedagogia e trabalham entre 8 e 20
anos na referida escola. Além de uma diretora geral e uma vice-diretora que foram indicadas pela
Secretaria de Educacao do Municipio, atuando na escola ha 12 anos.

Analise dos dados observados

Foi levantada a questdo sobre o processo avaliativo desenvolvido em sala de aula, e
também sobre a avaliagao diagndstica, formativa e somativa. Dos 20 professores entrevistados,
70% respondeu que sabia apontar com preciséo o tipo de avaliacdo somativa; 25% soube apon-
tar a avaliagédo diagnostica e 5% a avaliagao formativa. O Grafico 1 demonstra a resposta dos
professores.
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Figura 1- Resposta dos professores em relagido aos tipos de avaliagdo
Diferenciando o tipo de avaliagéo

= Somativa
= Diagnostica
Formativa

O questionario permitiu perceber que os professores necessitam de uma formagao con-
tinuada sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem, por ndo compreenderem a avaliagao
como forma de acompanhamento do aluno sob um olhar mais critico. Além disso, demonstrou
que avaliar € somente realizar atividades e definir uma nota, pois como a escola ainda exige que
as cadernetas estejam atualizadas precisam cumprir ordens da coordenagao pedagdgica da es-
cola. Contudo, a escola e sua equipe gestora deve proporcionar aos professores capacitagao e
momentos para discutirem e trocarem ideias sobre as concepgoes tedricas e as diversas formas
de avaliar a aprendizagem do aluno, definidos coletivamente, com a coordenagao pedagdgica.
Pois, avaliar vai além de registrar uma nota ou realizar “provas” escritas pelos alunos.

Foi questionado aos professores sobre os diferentes instrumentos de avaliagao, os quais
identificaram: avaliagao oral, avaliagcao escrita e trabalhos em grupos. Todas as formas atribuindo
nota para somar ao final do percurso, mas foi observado que a maioria so realiza a prova escrita
apenas no periodo estabelecido para a avaliacdo escolar.

Observou-se alguns instrumentos utilizados em sala de aula para avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos como forma de garantir uma melhor observagcao e acompanhamento.
O Figura 2 demonstra que a maioria dos professores utiliza de forma aleatéria o portfélio, mas
apenas para agrupar as tarefas realizadas durante o bimestre e enviar para os pais, sem avaliar
o desempenho do aluno em relagdo aos avangos ou possiveis dificuldades apresentadas.

Figura 2- Resposta dos professores em relagédo aos instrumentos de avaliagao

Instrumentos de avaliagao

m Portfélio
m Registro Diario

O professor necessita aprimorar seus conceitos e perceber que a avaliagcdo € um dos
momentos mais importantes dentro do contexto escolar. A aprendizagem nao pode ser avaliada
como mera medigdo de conhecimento. Aprender significa compromisso e esforgo diario. Aos
professores cabe o compromisso de criar meios e estratégias que permitam uma aprendizagem
significativa, destacando a comunicagao, a participagao nos trabalhos desenvolvidos durante as
aulas e manter a harmonia entre o ato de ensinar e avaliar de forma responsavel.
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A participagao dos sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem € imprescindivel
para manter a coeréncia e a coesido necessarias ao correto funcionamento do processo educa-
tivo. Méndez, (2002, p. 57), acredita que:

A avaliagdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa entre professores e
alunos, ambos caminhando na mesma dire¢cdo, em busca dos mesmos objetivos. O aluno
nao sera um individuo passivo; e o professor, a autoridade que decide o que o aluno preci-
sa e deve saber. O professor ndo ira apresentar verdades, mas com o aluno ira investigar,
problematizar, descortinar e, pelos erros, as melhores alternativas para supera-los.

Figura 3 - Resposta dos professores sobre formacdo e acompanhamento

Necessidade de formagao Acompanl}a!nento
continuada pedagogico

B Sim = Sim

® Nao m Nao

Diante das respostas apresentadas, fica claro que ainda ha uma distorcado em relagao
ao processo de avaliagao da aprendizagem por parte da maioria dos professores, mas ha uma
necessidade visivel sobre uma formagado e um acompanhamento mais eficaz por parte da equi-
pe pedagodgica da escola. Desta forma, a avaliagdo da aprendizagem nao pode ser um ato sem
significado e sem planejamento. Faz-se necessario uma busca pessoal do professor em realizar
momentos de articulagdo entre ensino, aprendizagem e avaliagao cotidiana.

E preciso que os professores possam compreender o processo de ensino e aprendi-
zagem como ponto de partida. E comum perceber professores apontando diversos problemas
enfrentados no cotidiano escolar como, por exemplo, as notas baixas e o baixo nivel de aprendi-
zagem dos alunos, no entanto, percebe-se que n&o ha de forma concreta uma vontade pessoal
de transformar esse quadro.

CONSIDERACOES FINAIS

E de suma importancia que a avaliacdo seja percebida como uma necessidade e parte
indispensavel do planejamento escolar. Deve ser um processo definido e discutido por todos os
membros da escola e pautado no seu projeto politico-pedagdgico. O professor deve permane-
cer em constante formacao e ser um profissional pesquisador comprometido com a educacgéo.
E fundamental o conhecimento dos critérios e instrumentos avaliativos utilizados no cotidiano e
consequentemente efetuar o registro dos avangos e das dificuldades dos alunos. Esse processo
deve favorecer o desenvolvimento de atitudes de responsabilidade e compromisso com a apren-
dizagem do aluno.

Enfim, é necessario que haja mudancas no processo avaliativo e na formacgao continu-
ada do professor, pois percebe-se uma caréncia na compreensio das novas concepgdes sobre
0 processo avaliativo na escola municipal objeto deste estudo. Ao observar as respostas dos
professores foi constatado que ainda existe no contexto escolar uma necessidade de articulagao
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entre metodologia, ensino e aprendizagem e avaliagao.
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A educacgao € um meio de emancipacgao cultural e intelectual, os seres humanos se utilizam para
sua autonomia de aprendizagem para manutengao de sua vida académica, com isso surgem 0s
problemas de aprendizagem. Pais e escola buscam o auxilio dos profissionais que trabalham
com essas sintomatologias dos problemas relacionados a aprendizagem humana, que s&o os
psicologos, psicopedagogos, neuropsicélogos e os neuropsicopedagogos. O objetivo geral da
pesquisa € averiguar as possibilidades da atuacao profissional do neuropsicopedagogo no am-
biente escolar. Os objetivos especificos sdo: levantar o referencial tedrico sobre a neuropsicope-
dagogia; verificar embasamentos sobre a inclusdo escolar; entrevistar os docentes das escolas
em estudo e por fim analisar os dados recorrentes da pesquisa. A Neuropsicopedagogia € uma
area de atuagao nova, que visa trabalhar problemas relacionados a aprendizagem humana a seu
desenvolvimento cerebral.

educagao. neuropsicopedagogia. aprendizagem humana.

Education is a means of cultural and intellectual emancipation, human beings use themselves
for their learning autonomy to maintain their academic life, with this, learning problems arise.
Parents and school seek the help of professionals who work with these symptoms of problems
related to human learning, which are psychologists, psychopedagogists, neuropsychologists and
neuropsychopedagogues. The general objective of the research is to investigate the possibilities
of the professional performance of the neuropsychopedagogue in the school environment. The
specific objectives are: to raise the theoretical framework on neuropsychopedagogy; verify basics
about school inclusion; interview the teachers of the schools under study and finally analyze the
recurrent research data. Neuropsychopedagogy is a new area of activity, which aims to address
problems related to human learning and brain development.

education. neuropsychopedagogy. human learning.



INTRODUCAO

A educacao € um meio de emancipacao cultural e intelectual, os seres humanos se
utilizam para sua autonomia de aprendizagem para manutencgéo de sua vida académica. A edu-
cagao é composta por duas vertentes, a de origem familiar e a escolar. A primeira tem por ob-
jetivo ensinar valores e principios basicos para convivéncia em sociedade; a segunda é mais
direcionada que € uma educacao sistematizada, em que os seres humanos sdo encaminhados
a aprender de acordo com sua faixa etaria e seu desempenho intelectual.

Os seres humanos sao direcionados deste pequeno a frequentar a aprendizagem sis-
tematizada ou a educacgao escolar, apesar da importancia da educacao familiar. Dentro desse
sistema educacional escolar, o sujeito é “obrigado” a seguir para escola, 0 mesmo sujeito recebe
nomenclaturas de crianga e adolescente. Com isso, a escola tem algumas indagacdes ao re-
ceber essa crianga e esse adolescente, e preocupa-se como esse sujeito vai aprender, de que
forma acontece a aprendizagem, por que, a mente dos seres nao € uniforme, igual a do seu
semelhante.

Esta problematica € muito recorrente na escola, pois cada crianga ou cada adolescente
aprende de um jeito diferente do outro; uns sdo mais acelerados e outros mais lentos. Os mais
lentos na aprendizagem, a escola em conjunto com seus responsaveis buscam ajuda para mi-
nimizar o “problema” que pode ser de origem interna (deficiéncia, disturbios, transtornos,...) ou
externa (dificuldade de aprendizagem, metodologia de ensino, bullying,...).

Pais e escola buscam o auxilio dos profissionais que trabalham com essas sintomatolo-
gias dos problemas relacionados a aprendizagem humana, que s&o os psicélogos, psicopedago-
gos, neuropsicologos e os neuropsicopedagogos. Nessa busca também entram os profissionais
da medicina como psiquiatras e neurologistas.

A delimitagao desse estudo foca no profissional da neuropsicopedagogia, uma profissao
“nova” no mercado de trabalho, com um potencial multidisciplinar em sua atuacéo nos setores
da sociedade. O objetivo geral da pesquisa é averiguar as possibilidades da atuagao profissional
do neuropsicopedagogo no ambiente escolar. Os objetivos especificos sédo: levantar o referencial
tedrico sobre a neuropsicopedagogia; verificar embasamentos sobre a inclusdo escolar e por fim
analisar os dados recorrentes da pesquisa.

O desenvolvimento desta tematica tem como ponto principal a atuagédo do Neuropsico-
pedagogo no ambiente escolar, seus desafios para a consolidagao profissional e institucional no
espaco de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa € um recorte bibliografico do TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) para a
obtencgao do Titulo de Especialista em Transtornos Escolares e Neuropsicopedagogia Clinica e
Institucional. Usamos sites da plataforma CAPES e CNPq e seus artigos, como também litera-
turas e peridédicos com a tematica em discussao. A pesquisa embasou-se em aprofundamentos
nos documentos e legislagdes referente a Profissdo de Neuropsicopedagogia e sua atuagéo no
Brasil.
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REFERENCIAL TEORICO

Histérico da neuropsicopedagogia no Brasil

Durante muito tempo, a pesquisa relacionada a aprendizagem humana envolveu gran-
des discussdes entre o contexto da saude e da educacado. Esses dois contextos buscavam a ori-
gem dos problemas que desencadeavam a dificuldade de aprendizagem em assimilar conteudos
escolares e académicos.

A dificuldade de aprendizagem, como também os disturbios e as deficiéncias sempre
foram as maiores barreiras educacionais de aprendizagem enfrentadas por professores para
efetivar o ensino e aprendizagem. Para auxiliar os professores no tratamento adequado a essas
pessoas, que em suma maioria sao criancas e adolescentes em idade escolar, sentiu-se a ne-
cessidade de outros profissionais no ambiente escolar.

Os profissionais direcionados para escola foram o psicélogo, o psicopedagogo e o pro-
fessor de educacgao especial. Em outros ambientes ligado, direto e indiretamente com a escola,
ha o fonoaudiélogo e o terapeuta ocupacional. Com a demanda de criangas e adolescentes com
dificuldade de aprendizagem e outras deficiéncias educacionais, necessitou-se de outros profis-
sionais especialistas em areas especificas centradas no aprendizado e suas funcdes cerebrais.
Em 2008, foi langado o primeiro curso de especializagdo em Neuropsicopedagogia no Brasil, na
cidade de Jaragua do Sul, no Estado de Santa Catarina.

No ano 2008, na cidade de Joinville, no Estado de Santa Catarina, um grupo de docentes
em uma instituicdo de ensino e pesquisa, sediada nesta mesma cidade, que promovia asses-
soria em cursos de pés-graduagao, se motivara através de um pedido ousado e empreendedor
vindo do diretor da instituicdo, a criar um grupo que promoveria observagdes e pesquisas, com
base em um agugado senso critico e movido aos anseios de responsabilidades com o contexto
escolar que vivenciavam na época (CENSUPEG, 2019). O discurso para criagao do curso era
norteado nas questdes que envolvessem as neurociéncias aplicadas a educacao, nas especifici-
dades das aprendizagens escolares e seus recorrentes problemas.

Apés repercussao muito breve foi-se ganhando a credibilidade nas agbes colecionando
casos de sucesso de professores e alunos, de entidades de classes que hoje ja conseguem
olhar a Neuropsicopedagogia como uma area de grande suporte das questdes da aprendizagem
escolar, também como uma possibilidade de reintegragao dos individuos que dela dependem
(CENSUPEG, 2019).

A Neuropsicopedagogia vem ganhando espag¢o em atuacgéo clinica e institucional e mun-
do académico. Sua base pratica e atuante vem se consolidando no Brasil em seus varios cursos
de pds-graduagao orientado e autorizado pelo MEC (Ministério da Educagéao), de acordo com a
legislagao vigente.

NEUROPSICOPEDAGOGIA: CONCEITO E ATUAGAO

A Neuropsicopedagogia € uma area de atuagado nova, que visa trabalhar problemas re-
lacionada a aprendizagem humana a seu desenvolvimento cerebral. A formagao de sua palavra

I CAPITULO 10

103



esta relacionada a aglutinagao de algumas areas fundamentais para atuacao desse especialista.
A Neuropsicopedagogia (NEURO + PSICO + PEDAGOGIA), esta fundamentada nos estudos
das neurociéncias, da psicologia e da pedagogia, centradas no aprendizado do ser humano.
Fundamentada e embasada nos estudos relacionados a aprendizagem humana, o conceito da
neuropsicopedagogia vai perpasse-se por varias ciéncias do conhecimento humano. De acordo
com a Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia (SBNPp) define esse campo através do
artigo 10° do Cédigo Técnico Profissional da Neuropsicopedagogia:

A Neuropsicopedagogia € uma ciéncia transdisciplinar, fundamentada nos conhecimentos
das Neurociéncias aplicada a educacao, com interfaces da Pedagogia e Psicologia cog-
nitiva que tem como objeto formal de estudo a relagdo entre o funcionamento do sistema
nervoso e a aprendizagem humana numa perspectiva de reintegracao pessoal, social e
educacional (SBNPp, 2016, p. 4)
A funcdo do Neuropsicopedagogia esta voltada para a compreensao das dificuldades
desenvolvidas pelo individuo e auxiliar na elaboragao de conteudos pedagdgicos relevantes aos
alunos com necessidades especiais quer de forma fisica ou cognitiva. Esta interligada a neuroci-

éncia, que faz a ligagéo entre educagao e saude em sua definigéo.

Bartoszeck nos remete que a neurociéncia é uma das areas do conhecimento bioldgico
que utiliza os achados de subareas que a compde, por exemplo, a neurofisiologia, a neurofarma-
cologia, o eixo psiconeuro-endoimuno, a psicologia evolucionaria, o neuroimageamento, a fim de
esclarecer como funciona o sistema nervoso (BARTOSZECK, 2013). A neurociéncia é forte alia-
da do processo de aprendizagem e uma base para a Neuropsicopedagogia e sua plena atuagao,
que busca estudos atrelados aos seus conhecimentos prévios a de outros profissionais quer da
area da educacgao quer da area da saude.

O conhecimento da neurociéncia para a atuagéo do neuropsicopedagogo é de funda-
mental importancia, pois sua funcéo esta voltada para a compreenséao das dificuldades desen-
volvidas pelo individuo e auxiliar na elaboragao da intervencido baseado em referenciais da neu-
rociéncia com o olhar psicopedagogico. Assim, as areas de atuagdo do Neuropsicopedagogo
seguem de acordo com o Art. 29 e 30, que diz:

Artigo 29: Ao Neuropsicopedagogo com formacgéo na area Institucional, conforme des-
crito no Capitulo V, fica delimitada sua atuagdo com atendimentos neuropsicopedagogi-
cos exclusivamente em ambientes escolares e/ou instituicbes de atendimento coletivo.
§1°. Entende-se que sua atuagdo na area de Institucional, ou de educagao especial, de
educagéo inclusiva escolar deve contemplar: a) Observagéo, identificagdo e analise do
ambiente escolar nas questdes relacionadas ao desenvolvimento humano do aluno nas
areas motoras, cognitivas e comportamentais; b) Criagdo de estratégias que viabilizem
o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem do aluno; ¢) Encaminhamento do
aluno a outros profissionais quando o caso for de outra area de atuagao/especializagédo

(SBNPp, 2016, p. 5).
Na area institucional, a Neuropsicopedagogia esta muito ligada ao ambiente escolar,
e as instituicdes de aprendizagem, apesar que esse ambiente ndo é o unico lugar de atuagao
desse profissional. Cabe a ele delimitar que tipo de instituicdo pretende exercer seus saberes
institucionais. Como no proprio Artigo (SBPp, 2016) nos fala a Neuropsicopedagogia Institucio-
nal esta exclusivamente para ambientes coletivos, no qual pode incluir instituicbes hospitalares,
empresas € ONGs (Organizagdes Nao Governamentais). Desse modo, a vertente da Neuropsi-
copedagogia clinica se volta para um atendimento mais individual e especifico de acordo com a

Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia (SBPp, 2016).
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Artigo 30°. Ao Neuropsicopedagogia com formacéo clinica, conforme descrito no Capitulo
V, fica delimitada sua atuagédo com atendimentos neuropsicopedagdgicos individualizados
em setting adequado, como consultério particular, espago de atendimento, posto de sau-
de, terceiro setor. Os atendimentos em local escolar ou hospitalar devem acontecer de
forma individual e em local adequado. §1°. Entende-se que sua atuagdo na area clinica ou
de atendimento multiprofissional deve contemplar: a) Observagéo, identificagéo e analise
do ambiente escolar nas questdes relacionadas ao desenvolvimento humano do aluno nas
areas motoras, cognitivas e comportamentais; b) Avaliagdo, intervengao e acompanha-
mento do individuo com dificuldades de aprendizagem, transtornos, sindromes ou altas
habilidades que causam prejuizos na aprendizagem escolar e social; c) Criagdo de es-
tratégias que viabilizem o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem do aluno;
d) Utilizagdo de protocolos e instrumentos de avaliagédo e reabilitagdo devidamente vali-
dados, respeitando sua formacao de graduacao; e) Elaboragao de relatérios e pareceres
técnicos-profissionais; f) Encaminhamento a outros profissionais quando o caso for de
outra area de atuagao/especializacdo (SBNPp, 2016, p. 6).

A atuacao do Neuropsicopedagogo é multidisciplinar, podendo exercer suas fungdes tan-
to institucional (escolas, hospitais, ONGs, terceiro setor como na docéncia no ensino superior),
como na clinica (equipe multiprofissional em consultérios, clinicas, posto de saude, terceiro setor
e posto de saude). Esse profissional € formado através de uma pds-graduagédo em instituicoes
habilitadas.

Desta forma, temos a ampla atuacédo desse profissional nos mais variados setores do
campo clinico e institucional. Podemos compreender que sua pratica esta dividida em trés fun-
damento através da Resolug¢ao 03/2014 em Capitulo lI:

Art. 29. A Neuropsicopedagogia tem caracteristicas préprias de atuagéo e considera con-
textos diferenciados para tal, de acordo com a caracteristica dos espagos nos quais é
possivel desempenhar o exercicio da Profissdo. Por isso, para definir as suas formas de
atuacédo, toma como base: § 1° A atuagdo Institucional, na qual tem como espaco de atua-
¢ao, instituicdes que tem no principio de suas atividades o trabalho coletivo. §2° A atuagao
Clinica, na qual tem como espaco de atuagdo o atendimento individualizado, focado em
planos de intervengao especificos. 5 §3° Conforme avangos nos estudos realizados por
esta nova ciéncia, a SBNPp podera prever novos espacgos de atuagéo neste cédigo, aten-
dendo as revisbes bienais, conforme previsto no artigo 2° deste documento. Artigo 30. Ao
Neuropsicopedagogo com formagéo na area Institucional, conforme descrito no Capitulo
V, fica delimitada sua atuagdo com atendimentos neuropsicopedagogicos exclusivamente
em ambientes educacionais e/ou instituicbes de atendimento coletivo. §1° Entende-se que
sua atuacao na area de Institucional possa acontecer em instituigbes como Escolas Publi-
cas e Particulares, Centros de Educagao, Instituigbes de Ensino Superior e Terceiro Setor
que tem finalidade de oferecer servigos sociais, sem foco na distribuigdo de lucros, mas
com administragao privada, sendo composto por associa¢des, cooperativas, organizagao
ndo-governamentais, entre outros. §2° Sao bases da atuagao institucional os fundamentos
da Educagao Especial e da Educagao Inclusiva, com embasamento legal e de praticas
sociais, que deverdo ser pensadas através da aplicagdo das neurociéncias ao ambiente
educacional, [...] (SBPp, 2016, p. 7).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dificuldades e transtornos escolares

Os problemas de aprendizagem € algo antigo no contexto educacional, pois origem é
interna (fatores organicos) ou externa (fatores ambientais). Ha varias classificacdes de acordo
com a profundidade do problema. Pode ser classificado como Disturbios, Transtornos ou Dificul-
dade. Os disturbios estao ligados as fung¢des organicas do corpo humano, como descreve Olivier
(2013):
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[...] disturbios abrange alteragées de fundo estrutural e funcional e, portanto, € mais amplo
que Disfungdo que se refere unicamente aos desvios da fungdo de um 6rgao ou sistema
[...], disturbios também pode ser usado para designar patologias somaticas (corpo) en-
quanto transtorno pode ser usado para denominar psicopatologias (mentais e cognitivas)
(OLIVIER, 2013, p. 37).
A palavra disturbio pode ser traduzida como “anormalidade patolégica por alteragao vio-
lenta na ordem natural”. Disturbio de aprendizagem parece classificar exatamente o que é: mau
funcionamento de um 6rgao podendo manifestar-se por alteragdes afetivas e de comportamento.

Essa definicdo € aceita pela medicina e ndo invade a area médica (OLIVIER, 2013, p. 38).

Os Transtornos com o Disturbio sdo de origem interna, independem do desejo que o
individuo possa ter, de desempenhar atividades da forma que familia, a escola ou a sociedade
esperam dele. O Transtorno decorre de uma disfungao na regiao frontal do cérebro, que provoca
perturbacdo devido a falha na entrada do estimulo e da integragdo de informagdes, compro-
metendo a atencao seletiva e gerando impulsividade e dificuldade visomotora. De acordo com
Olivier (2013):

A sindrome e o transtorno podem confundir-se, pois podem demonstrar os mesmos sinto-
mas e/ou sinais. Enquanto ndo pode identificar a patologia, este conjunto de sinais e sinto-
mas é chamado de sindrome. A partir do momento em que se define a patologia, o quadro
passa a ser chamado de transtorno. Resumindo, a diferencga entre sindrome e transtorno
¢ a identificagdo da patologia [...] (OLIVIER, 2013, p. 36)

Entretanto, os transtornos especificos de aprendizagem s&o transtornos que afetam o
funcionamento do sistema nervoso central, levando a desempenhos abaixo do esperado em tes-
te padronizada de leitura, escrita ou de matematica e interferindo, assim, no rendimento escolar
ou em atividades em que tais habilidades sdo necessarias. Para serem considerados, devem
ser excluidos todos os outros aspectos que possam justificar o mau desempenho, aqui listados
entre as dificuldades de aprendizagem. De maneira geral, os transtornos especificos de apren-
dizagem sdo herdaveis geneticamente, devem causar prejuizos e sdo persistentes ao longo da
vida (SEABRA; DIAS; ESTANISLAU; TREVISAN apud ESTANILAU e BRESSAN, 2014, p. 189).

Para a compreensao do processo de socializagédo e de aprendizagem de criangas e
adolescentes, faz-se importante que profissionais da saude e da educacao unam esforgos, bus-
guem servigos de formacgao continuada para a compreensao dos transtornos escolares e assim
encontrem meios tedricos e vivenciais para a correta identificacdo desses transtornos, para a
orientagdo familiar e escolar, para a realizagdo de encaminhamentos e possiveis estratégias
interventivas. Nesse sentido, acreditamos ser possivel favorecer condi¢gdes de acesso e possibi-
lidades de permanéncia desses individuos no contexto educacional inclusivo.

A INCLUSAO ESCOLAR

A inclusao escolar no limiar da Histéria da educacédo no Brasil € um processo recente
no contexto atual. O processo inclusivo envolve varias esferas institucionais e politicas, pois a
inclusdo s6é ndo vem da escola e sim de todo um contexto social e familiar.

A educagao especial foi a grande percursora da educagao inclusiva em contexto geral.
A educacao especial viveu profundas transformacdes durante o século XX. Impulsionada pelos
movimentos sociais que reivindicavam mais igualdade entre todos os cidadaos e a superagao
de qualquer tipo de discriminagao, incorporou-se, aos poucos, ao sistema educacional regular
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e buscou férmulas que facilitassem a integracédo dos alunos com alguma deficiéncia. Ao mesmo
tempo, produziu-se uma profunda reflexdo no campo educativo fazendo com que os problemas
desses alunos fossem encarados a partir de um enfoque mais interativo, no qual a propria escola
devia assumir sua responsabilidade diante dos problemas de aprendizagem que eles manifes-
tavam. O conceito de necessidades educativas especiais e a énfase na importancia de que a
escola se adapte a diversidade de seus alunos foi expressao dessas novas realidades (COLL;
MARCHES; PALACIOS, 2004, p. 15).

A transformacao da educacgao especial para o contexto da inclusdo passou por um pro-
cesso, saindo do modelo de segregadora para a vertente inclusiva, dando espago educacional
para esses individuos que eram separados dos “normais”. A escola foi umas das principais ins-
tituicdes a levantar a bandeira da inclusdo. Com isso, as escolas que tém entre seus principais
objetivos a atencéo a diversidade dos alunos e que adaptam seu funcionamento e seu ensino
para alcancgar tal objetivo, sdo as escolas que conseguem uma integracdo mais completa. Isso,
porem supde um processo de reforma (COLL; MARCHES; PALACIOS, 2004, p. 26). Partindo
desses principios Carvalho (1997) no remete a real fungao da escola:

[...] Todas as escolas deveriam acomodar todas as acriangas independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir
criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados... No contexto
destas Linhas de Ag¢ao o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se originam em fungéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem... As escolas tém que encontrar a maneira de educar com
éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves (CARVALHO, 1997, p.
56-57).

O objetivo de ter escolas inclusivas supde uma profunda transformagao do sistema edu-
cacional, que vai muito além da reforma da educacgao especial. Embasado nessa ideia de reforma
em agosto do ano de 2015, o governo federal sancionou a Lei Brasileira de Incluséo, iniciativa
que articula medidas que capacitem espacos de todos os tipos para a recepgado, comunicagao e
integracdo de pessoas com deficiéncia. Essa legislagao se adequa as determinagdes da Con-
vengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizagcdo das Nag¢des Unidas
(ONU). As autoras Honora e Frizanco (2008) nos explica esses principios da inclusao escolar:

[...] O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem apren-
der juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou dife-
rencgas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as neces-
sidades diversas de seus alunos acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando uma educagao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comuni-
dades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola (HONORA e FRIZAN-
CO, 2008, p. 22).
A escola inclusiva € uma realidade atual em nosso contexto educacional, a lei € bem
incisiva em seu cumprimento, no qual a instituicdo escolar e seus colaboradores tem que nos
processos pedagogicos de trabalho incluir aquele estudante com alguma limitagdo, seja intelec-

tual, sensorial ou fisica.

A Lei 13.146 de julho de 2015, chamada de Lei Brasileira de Inclusdo, consagrou a
politica de educacéao inclusiva no Brasil. Isso significa que todas as escolas, sejam publicas ou
particulares devem cumprir as determinag¢des dessa lei no sentido de aprimorar seus sistemas
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de ensino, visando garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem a
todas as pessoas com deficiéncia. Tudo sem custos extras para a familia da pessoa com de-
ficiéncia, uma vez que, as adaptacbes necessarias para o atendimento educacional inclusivo
devem ser suportadas por toda a sociedade, entendendo-se a comunidade, a escola e a familia
(TEAPQIO, 2019)

CONSIDERAGOES FINAIS

A neuropsicopedagogia € uma ciéncia nova na atualidade, mas seus respaldos cienti-
ficos ja tém um bom tempo no campo da pesquisa da mente humana. Ela é uma ciéncia trans-
disciplinar com contribuigdes da psicologia, psicopedagogia, pedagogia, psicanalise, neurologia,
sociologia das neurociéncias. O profissional que atua nessa area tem como objetivo interligar a
aprendizagem ao cérebro humano utilizando o mais variado mecanismo para a mediagéo e a
concretizacédo do saber sistematizado.

Consideramos a importancia da pesquisa como um eixo norteador para a atuagéao do
neuropsicopedagogo no ambiente escolar e esperamos que o0 estudo sirva de embasamento
para outras pesquisas ou mesmo como referencial para futuras legislagdes que aprove a atua-
cao do neuropsicopedagogo na instituicao escolar, pois a educacgao ¢é feita pela multidisciplinari-
dade de profissionais.
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Este estudo nos remete a tudo que compdem o aspecto simbdlico de nossa existéncia. Nesse
sentido, analisamos as representacdes sociais de professores do ensino fundamental sobre a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia. Trabalhamos com uma abordagem qualitativa por
meio de uma entrevista com 10 professores do ensino fundamental de uma escola localizada no
Arquipélago do Marajé. Também aplicaremos a técnica de evocagéo de palavras a fim de cons-
truir um mapa mental, os dados foram analisados por meio da técnica de conteudo tematica de
Bardin. Com base nas evocagdes e depoimentos foi possivel constatar a grande precariedade
que ainda ocorre na formacao inicial e continua dos professores e professoras, e a defesa dos
professores envolvidos no estudo quanto a constru¢gao de uma politica publica que ofereca con-
di¢cdes para ensino e aprendizagem de alunos com necessidades especiais. Desenvolvemos um
estudo bem fundamentado e critico. Elucidando as reais necessidades da educacao, valorizando
a perspectiva daqueles que constroem uma pratica pedagoégica desafiadora no cotidiano e que
lutam para exercer sua profissdo com qualidade de acesso.

representacdes sociais. educacéao inclusiva. alunos com deficiéncia.

This study takes us back to everything that makes up the symbolic aspect of our existence. In
this sense, we analyze the social representations of elementary school teachers about the school
inclusion of students with disabilities. We work with a qualitative approach through an interview
with 10 elementary school teachers from a school located in the Marajé Archipelago. We will also
apply the word evocation technique in order to build a mind map, the data were analyzed using
Bardin’s thematic content technique. Based on the evocations and testimonies, it was possible to
verify the great precariousness that still occurs in the initial and continuous training of teachers,
and the defense of the teachers involved in the study regarding the construction of a public policy
that offers conditions for teaching and learning of students with disabilities. special needs. We
developed a well-founded and critical study. Elucidating the real needs of education, valuing the
perspective of those who build a challenging pedagogical practice in everyday life and who stru-
ggle to exercise their profession with quality of access.

social representations. inclusive education. students with disabilities.



INTRODUCAO

Estudar as representacdes sociais de professores do ensino fundamental sobre a in-
clusédo escolar de alunos com deficiéncia nos remete a articulagdo de saberes e praticas. Os
saberes englobam as teorias, concepg¢des, valores, politicas, legislagdes, crengas, imagens, em
suma tudo que compdem o aspecto simbdlico de nossa existéncia. As praticas nos remetem as
atitudes, ao fazer cotidiano a organizagdo das rotinas, ao contexto institucional. Em sintese tudo
que construimos como saberes na realidade sociocultural.

A dinamica sociocultural e da escola deve ser pautada em uma perspectiva em que to-
dos/as se envolvam num processo de mudanga que nao € conquistada na segregagao do outro
que “ndo conseguem se adequar ao padrao de saber e de ser considerados referéncias.” (SAN-
TOS; NASCIMENTO; SILVA JUNIOR, 2019, p. 206).

No cotidiano, a escola deve se adaptar a todos os alunos e, nesta dimensao, a educagao
especial visa uma educacgao inclusiva, englobando a proposta pedagogica do ensino regular,
“‘promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo”, garantindo desta ma-
neira o reconhecimento e atendimento a diversidade humana (BRASIL, 2001, p. 21). De acordo
com Ribeiro e Casa (2018, p. 45):

Contudo, considerando a sua relevancia para com as pessoas com deficiéncia, e a atual
realidade do emprego dessas politicas governamentais em nivel nacional, ainda ha muito
para se conquistar, para que de fato, possamos efetivar uma educagao especial inclusiva,
de qualidade e de acesso a todas as pessoas.

Nesse sentido, O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento de convergéncia de
multiplas dimensdes do processo educativo: politicos, psicologicos, sociais, culturais etc. Trata-
-se de uma ferramenta que representa a participagéo de todos no planejamento das atividades
de ensino aprendizagem, num circuito democratico de construgao dos “saberes” e “fazeres” es-
colares. De acordo com Veiga (1995, p. 12):

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdégico vai além de um simples agrupamento
de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto n&o é algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumpri-
mento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Portanto, compreende-se que o PPP deve se constituir num compromisso assumido
por todos na organizagao do trabalho pedagdgico de forma globalizada e coerente, visando
solucionar problemas e centrando a atencdo nos interesses comuns, buscando bases tedrico-
-metodoldgicas que possam concretizar as metas estabelecidas como consenso da comunidade

educativa.

Em suma estudar esse processo de concretizagdo da vida escolar numa perspectiva
inclusiva demanda o aprofundamento de questdes que envolvem nossas representacdes e inte-
ragdes sociais. 0 PPP deve se constituir como um construto coletivo, continuo e que prima pela
vivéncia da educacao inclusiva escolar de forma plena.

Quanto as concepgdes de crianca, de curriculo e da proposta pedagdgica defendidas em
documentos oficiais para o trabalho pedagdgico a ser realizado na educagéo escolar de alunos
com deficiéncia, conduz os professores e professoras a buscar uma interface entre diversas dis-
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ciplinas a fim de subverter as representagcdes sociais com perspectivas negativas sobre a crianga
com necessidades especiais em nossa sociedade.

Nesse sentido, ndo se reduz a infancia a uma fase em que somos destituidos de saberes
e, portanto, caberia ao professor/a “depositar’” conhecimentos e valores morais com vista a for-
mar adultos dentro de padrdes sociais hegeménicos. Evita-se assim o foco apenas em objetivos
a serem alcangados com o processo de ensino e aprendizagem. Tratar-se, na verdade, de olhar
a crianga de forma holistica, buscando a integralidade das dimensdes bioldgica, psicologica,
social, cultural e espiritual.

Nao se nega a historia da crianga nem seu momento presente e, assim, pode-se planejar
com mais eficacia o futuro/os objetivos que se quer alcangar com a escolarizagdo. Dentro desta
trajetéria de mudangas legais que vem ocorrendo com relag&o ao curriculo, evidenciam-se trans-
formagdes importantes como a avaliacdo, que nao tem mais carater punitivo e sim formativo e
diagndstico especialmente na educagao especial.

Portanto, ainda que na realidade constatemos contradi¢gdes e paradoxos na educacéo,
vemos avangos substanciais que orientam para a formagéo de sujeitos plenos, de forma integral,
colocado em evidéncias a habilidade peculiares dos alunos envolvidos no processo formativo,
cultural e social. Logo, faremos a analise das representagdes sociais de professores do ensino
fundamental sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Diante desse contexto essa
pesquisa traz a seguinte pergunta: quais as representagoes sociais de professores do ensi-
no fundamental sobre a inclusao escolar de alunos com deficiéncia?

METODOLOGIA

Para compreender a construgcdo do objeto de pesquisa Sa (1998, p. 21), nos orienta a
refletir sobre as flutuagdes que ocorrem entre a “passagem da apreensao intuitiva do fendmeno
para a pratica de sua investigagao”.

Nesse sentido, trabalhamos com uma abordagem qualitativa por meio de uma entrevista
com professores do ensino fundamental de uma escola localizada no Arquipélago do Marajo.
Também aplicamos a Técnica de Evocacgao Livre de palavras (TALP), a fim de construir um mapa
mental.

Os dados serao analisados por meio da técnica de conteudo proposta por Bardin (2010,
p. 44), que a compreende como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quanti-
tativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Para a analise dos dados produzidos com a TALP, nos valemos do “mapa mental”’. De
acordo com Hermann e Bovo (2005, p. 4), “Mapa Mental é essencialmente um diagrama hierar-
quizado de informacdes, no qual podemos facilmente identificar as relagdes e os vinculos entre
as informacoes”.

Usamos como lécus uma escola publica localizada em Cachoeira do Arari na ilha de
Marajo.
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Dados sociodemograficos

Quem séao os/as professores/as participantes da pesquisa?

Conforme os graficos apresentados abaixo, participaram deste estudo professores (40%)
e professoras (60%), entre trinta e cinquenta e dois anos de idade; declaram-se brancos (50%),
negro (10%) e pardos (40%). Declaram-se catdlicos, evangélicos, umbandista e sem religido.
Atuam como professores/as em diversas areas: matematica, pedagogia, geografia e letras; atu-
am entre um e vinte e trés anos na docéncia. Trés possuem pés-graduagcédo e os demais sao
graduados apenas.

Grafico 1 — Sexo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Grafico 3 - cor/raca —pertencimento étnico-racial
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Fonte: Elaborada pelo autor (2020)

B CAPiTULO 11 113



Grafico 4 — Formagao
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Grafico 5 - Religidao
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Grafico 6 - Dados de identificagao: area de formagao académica
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Grafico 7 - Tempo de docéncia: ___ anos
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Fonte: Elaborada pelo autor (2020)

MAPAS MENTAIS SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Segundo a constituicdo Federal de 1988: o artigo 205 esclarece a agao ou efeito de edu-
car como regulamentador da vida em sociedade, nos apresentando responsabilidades por nos-
sos atos e de outras pessoas quanto a direito ao desenvolvimento no exercicio da cidadania e na
qualificagéo para o trabalho. Por vez instaura igualdade de condigbes de acesso e permanéncia
na escola como questao fundamental para entendimento da necessidade de se ter condigbes de
acesso e permanéncia.

Entendendo-se que é dever do estado oferecer atendimento educacional especializado
(AEE), preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei n°® 9.394 — Lei de diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB) de 1996: assegura o atendimento aos educandos com necessidades
especiais definindo caracteristicas de estabelecimentos institucionais sem fins lucrativos para
apoio técnico e financeiro através do poder publico. O Parecer CNE/CEB n° 17 Site externo:

O item 4, afirma que a inclusdo na rede regular de ensino n&o consiste apenas na perma-

néncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de

rever concepc¢des e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas pessoas.

A inclusédo de criangas e adolescentes na rede regular as proporciona experiéncias in-

terdisciplinar do seu dia a dia, contribuindo significativamente para com seu desenvolvimento

cognitivo, fazendo com que professores e alunos revejam suas praticas pedagdgicas de ensino
e aprendizagem.

As representacgdes sociais de professores sobre alunos com deficiéncia s&o configura-
das num contexto de mudancgas socioculturais estabelecidas apds a década de 1990, em que a
igualdade formal de direitos ja estava sendo amplamente debatida e questionada. No ambito da
educacéo, a regulamentagao dos direitos das pessoas com necessidade especiais foi construida
com a oposicao entre igualdade versus desigualdade e diferenga versus homogeneizagao.

Nesse sentido, a imagem de normalidade foi intensamente questionada e a garantia
de direitos evidenciou um processo mais amplo de inclusdo. Assim, as representacdes sociais
vém mudando: ndo basta incluir o considerado “deficiente”, mas estabelecer meios inclusivos de
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todas as diferengas na escola. Assim, as representacdes sociais de professores ndo deixam a
margem as dificuldades e desafios enfrentados na incluséo de alunos com deficiéncia nas clas-
ses regulares.

Mapa mental 1 - Representagoes sobre a inclusdo escolar
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Ao emergirem as evocagodes sobre a Inclusédo escolar, evidencia-se a conexao do sujeito
de direitos a imagem do processo de inclusdo. Trata-se, segundo os participantes do estudo,
de um “direito”, que garante a “dignidade” e a “igualdade” entre os cidadaos. Requer também a
intensificagao da “formagao de professores” e um “didlogo” amplo entre as diversas instituicoes
que compdem a sociedade. De acordo com Souza e Silva (2020, p. 395):

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A tematica da inclusdo educacional vem sendo discutida e regulamentada no Brasil, com
mais veemeéncia, a partir da década de 1990. Tais regulamentacdes sdo resultado de mui-
tas tensdes e lutas politicas, em que as pessoas excluidas, consideradas minorias, dentre
elas, as com deficiéncia, apresentaram suas demandas a sociedade, que historicamente
as excluiu dos seus espagos participativos e produtivos. Essas reivindicagées, apés mui-
tos embates politicos e sociais e avaliados os riscos e beneficios em favor do sistema
politico econémico, sao aprovadas ou rechacadas. Suas conquistas sdo processuais,
mas representam um avango para a categoria que passa a ser reconhecida por fragdes
importantes da sociedade.

Trata-se, nesse sentido, de garantir a dignidade humana com a conquista de direitos,
tornando todos e todas efetivamente iguais na realidade concreta.
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Mapa mental 2 - Representagdes sobre alunos com deficiéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

As representagdes sobre os Alunos com deficiéncia pairam sobre a conexao de imagens

que enfatizam a “cidadania” construida com “politicas publicas” que garantam “direitos iguais”,
mas dentro de uma perspectiva das “diferencas”. De acordo com Vasconcellos, Santos e Almeida

(2011, p. 285):

As pessoas com deficiéncia constituem uma minoria que luta permanentemente por sua
inclusdo social, e as conquistas dos ultimos anos tém impelido sua ressignificacdo. A dife-
renga, que até entdo significava uma incapacidade plena, que impossibilitava a convivén-
cia com os demais, agora precisa ser ressignificada em fungéo nao s6 do imperativo dessa

convivéncia, mas também daquilo que se evidencia no contato com o outro.

Assim, cada vez mais a diversidade deixa gradativamente de ser algo impreciso - cele-
brado apenas em alguns momentos durante o ano -, e € associada a diferenca de cada sujeito e

de cada grupo sociocultural.
Mapa mental 3 - Representagoes sobre diversidade na escola
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A partir do estimulo Diversidade na Escola, os participantes da pesquisa evocaram pa-
lavras que nos permitiu agrupa-las em cinco categorias: “afeto”, “acessibilidade”, “dignidade”,
“diferencas” e “inclusdo”. Segundo Candau (2011, p. 241):

Diferentes grupos socioculturais conquistam maior presenga nos cenarios publicos, tanto
no ambito internacional como em diversos paises do continente latino-americano e, espe-
cificamente, no nosso pais. Tensdes, conflitos, tentativas de dialogo e negociagcao se mul-
tiplicam. As diferengas culturais - étnicas, de género, orientagdo sexual, religiosas, entre
outras — se manifestam em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, sabores, crengas
e outros modos de expressdo. As questbes colocadas sao multiplas, visibilizadas princi-
palmente pelos movimentos sociais, que denunciam injusticas, desigualdades e discrimi-
nagodes, reivindicando igualdade de acesso a bens e servigos e reconhecimento politico e
cultural.

Nesse sentido, vemos que — para os participantes deste estudo — considerar a diversida-
de na escola relaciona-se com varias dimensdes, desde a afetiva, a material, a formal (direitos)
e a identitaria (diferencas).

Mapa mental 4 - Representagoes sobre educagao especial e inclusiva
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A partir do estimulo Educacgao especial e inclusiva, os participantes da pesquisa evo-
caram palavras que nos permitiu agrupa-las em cinco categorias: “Integracao”, “Adaptagdes na

escola para incluir no ensino regular”, “Equipe multiprofissional na escola”, “Formacéao de profes-
sores e investimento em educacao”. De acordo com Silva (2011, p. 120):

Sendo a diversidade um fator inerente a todos os seres vivos, falar de inclusao, uma pa-
lavra de ordem nos nossos dias, conduz-nos a reflexao sobre este conceito que, embora
aceite pela generalidade das pessoas como “aquilo que deve ser”, suscita sempre muitas
dificuldades quanto a sua implementacgao.

As evocagobes e narrativas construidas pelos professores explicitam ainda imagens do

modelo de integracdo, mas a representa¢do da escola como espago que deve incluir a todos e
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todas aparece de forma abrangente no imaginario sobre a educagao escolar. Notadamente, os
professores destacam que a inclusao de alunos com necessidades especiais nao pode ocorrer
de quaisquer formas: emergem palavras e ideias ligadas a formacao de professores, ao trabalho
multiprofissional e as adaptagdes que a escola deve sofrer para incluir e o investimento governa-
mental que € necessario ocorrer para com a educagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tomando como referencial uma educagao publica de qualidade, que efetivamente seja
democratica, inclusiva, reflexiva e para todos e todas. Precisamos romper paradigmas condicio-
nados ao trabalho docente.

Um dos problemas encontrados para com o desenvolvimento e escolha de instrumentos
de ensino que permitam incluir alunos com deficiéncia é a “a auséncia da familia na escolaridade
do filho, os cursos de formacao de professores em nivel superior, a desvalorizacdo da escola
publica e do professor, a estrutura do sistema educacional brasileiro”.

Com base nas evocagdes e depoimentos foi possivel constata a grande precariedade
que ainda ocorre na formacao inicial e continua dos professores e professoras, mas também a
defesa dos professores envolvidos no estudo quanto a constru¢cdo de uma politica publica que
ofereca condi¢des de trabalho.

Nesse sentido, entendemos que desenvolvemos um estudo bem fundamentado e critico.
Elucidando as reais necessidades da educacgéao, valorizando a perspectiva daqueles que cons-
troem uma pratica pedagogica desafiadora no cotidiano e que lutam para exercer sua profissao
com qualidade de acesso ao ensino e aprendizagem de alunos com necessidades especiais.
Dessa forma fomos além de dados quantitativos, avaliagdes oficiais e de uma “objetividade va-
zia”. Este trabalho elucida concretamente as dificuldades daqueles que muitas vezes sao colo-
cados em uma posi¢cao a margem da sociedade.

REFERENCIAS
BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edigées 70, 2010.

BRASIL. Constituicao federal 1988, LEGISLACAO FEDERAL, Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 26 mar. 2021.

BRASIL. Lei n® 9.394 — Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB), externo de 1996,
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm, Acesso em: 26 mar. 2021.

BRASIL. PARECER CNE/CEB 17/2001 - HOMOLOGADO Despacho do Ministro em15/8/2001,
publicado no Diario Oficial da Unido de 17/8/2001, Secao 1, p. 46. Disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/cne/arquivos/pdf/CEB017_2001.pdf Acesso em: 26 mar. 2021.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Diferengas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas. Curriculo
sem Fronteiras, v.11, n.2, pp.240-255, Jul/Dez 2011.

HERMANN, W.; BOVO, V. Mapas Mentais: Enriquecendo Inteligéncias Manual de Aprendizagem e
Desenvolvimento de Inteligéncias: captagao, selecdo, organizagao, sintese, criagdo e gerenciamento de
conhecimentos. Campinas: [s.n.], 2005. Disponivel em: http://www.idph.net/download/intrommentais.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2021.

B CAPITULO 11 119



SANTOS, Antbnio Luis Parlandin; NASCIMENTO, Ivany Pinto; SILVA JUNIOR, Washington Luiz
Pedrosa da; Representagdes sociais de professores do ensino fundamental sobre educagéo étnico-
racial e as implicagdes em sua pratica pedagdgica: por uma pedagogia decolonial e intercultural.
Curitiba: CRV, 2019.

RIBEIRO, Thiago; CASA, Gabriela Mesa. A educagao especial no brasil: legislacdo e breve contexto
histérico. Revista Professare, Cagador, v.7, n. 3 (17), p. 34-46, 2018

SA, Celso Pereira de. A construgdo do objeto de pesquisa em representacdes sociais. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 1998.

SILVA, Maria Odete Emygdio da. Educacéo Inclusiva — um novo paradigma de Escola. Revista Luséfona

de Educacao, n. 19, p. 119-134. 2011.

SOUZA, Maria do Carmo de; SILVA, Lazara Cristina da. O direito de ir, vir e interagir na educagao

superior: onde andam a acessibilidade e a inclusdo? Revista Educacéo e Politicas em Debate, v. 7, n. 3,

p. 395-408, set./dez. 2018.

Constituicdo federal 1988, LEGISLACAO FEDERAL, Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/

constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 26 fev. 2020.

Lei n°® 9.394 — Lei de diretrizes e bases da educagao nacional (LDB), externo de 1996, Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm, Acesso em: 26 fev. 2021.

PARECER CNE/CEB 17/2001 - HOMOLOGADO Despacho do Ministro em15/8/2001, publicado no
Diario Oficial da Unidao de 17/8/2001, Secéao 1, p. 46. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/
arquivos/pdf/CEB017_2001.pdf Acesso em: 26 mar. 2020.

VASCONCELLOS, Karina Mendonca; SANTOS, Maria de Fatima Souza; ALMEIDA, Angela Maria

Oliveira. A representagao social do aluno com deficiéncia na educagao inclusiva: o olhar das criangas.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.6, n.2, p. 277-287, jul.-dez. 2011.

VEIGA, I. P. A. Projeto Politico Pedagégico: uma constru¢do possivel. Campinas: Papirus, 1995.

I CAPITULO 11

120



Contribuicoes de Paulo Freire e
Walter Benjamin para uma analise
critica discursiva do curriculo
paulista

GContributions of Paulo Freire and
Walter Benjamin for a discursive
critical analysis of the "Curriculo

Paulista”

Aldo Abitante
Programa de Mestrado em Educagédo da UFSCar Campus Sorocaba (PPGEd-So)

Anténio Fernando Gouvéa da Silva

Docente de Ensino Superior, Graduagéo e Pés-Graduagao, na Universidade Federal de Sao Carlos,
Campus Sorocaba e na Pés-Graduagéo da Universidade Federal de Santa Catarina, membro do grupo de
pesquisa Grupo de Pesquisa Teorias e Fundamentos da Educagao (GPTeFE)

DOI: 10.47573/aya.88580.2.19.12

Il DESAFIOS DA EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE 2



O presente trabalho € uma analise ao que é disposto no Curriculo Paulista, tentando perceber
a categoria de alienagao da palavra e do preconceito linguistico a partir da construgao feita com
base no referencial tedrico de Paulo Freire e Walter Benjamin e de linguistas que discutem o
preconceito linguistico e praticas emancipatorias do ensino de lingua materna (BAGNO, 1999;
BRITO, 2012; GERALDI, 2016; LUCCHESI, 2012; RODRIGUES,2012; SOARES,2012). Dadas
as contribuicdes de Benjamin sobre a palavra como experiéncia auténtica e as de Freire sobre
situagao limite e a educagdo como praxis dialdgica, questiona-se: como o Curriculo Paulista,
ao trabalhar a linguagem, lida com situa¢des de preconceito e de alienagao da palavra a partir
do referencial tedrico de Freire e Benjamim? O estudo se da por meio de uma pesquisa qua-
litativa de analise documental elaborada a partir da perspectiva de Analise Critica do Discurso
(FAIRCLOUGH, 2012), para interpretar o seu contexto social, os significados e os sentidos que
constroi sobre o ensino de lingua portuguesa em seu texto. Pelo que se levantou no estudo, com-
preendeu-se que, apesar da aproximacao de uma base tedrica enunciativo-discursiva, o atual
Curriculo Paulista se afasta de uma perspectiva critica emancipatéria de educagao, no sentido
de nao enfrentar nem as situagdes-limite que alienam a palavra como uma experiéncia auténtica
nem questdes estruturais que recaem sobre o preconceito linguistico.

Paulo Freire. Walter Benjamim. Curriculo Paulista. preconceito linguistico. si-
tuacao-limite.

The present work is an analysis of what is laid down in the Sao Paulo Curriculum, trying to per-
ceive the category of alienation of the word and linguistic prejudice from the construction made
based on the theoretical framework of Paulo Freire and Walter Benjamin and linguists who dis-
cuss linguistic prejudice and emancipatory practices of mother tongue teaching (BAGNO, 1999;
BRITO, 2012; GERALDI, 2016; LUCCHESI, 2012; RODRIGUES, 2012; SOARES, 2012). Given
Benjamin’s contributions on the word as an authentic experience and Freire’s contributions on
limit situation and education as dialogical praxis, the question is: how does the Paulista Curricu-
lum, when working the language, deal with situations of prejudice and alienation of the word from
the theoretical framework of Freire and Benjamin? The study takes place through a qualitative
research of documentary analysis elaborated from the perspective of Critical Discourse Analysis
(FAIRCLOUGH, 2012), to interpret its social context, the meanings and meanings it builds on the
teaching of Portuguese language in its text. From what was raised in the study, it was understood
that, despite the approximation of an enunciative-discursive theoretical basis, the current Paulista
Curriculum moves away from a critical emancipatory perspective of education, in the sense of
not facing either the limit situations that alienate the word as an authentic experience or structural
issues that fall on linguistic prejudice.

Paulo Freire. Walter Benjamin. “Curriculo Paulista”. linguistic prejudice. limit situation.



INTRODUCAO

Levando em conta a implementacao das propostas curriculares oficiais a partir da Base
Curricular Comum e a importancia dada por essas ao mundo digital, partiu-se para o primeiro
questionamento geral que deu origem a este trabalho: até que ponto essa educagao proposta
pela BNCC e pelo Curriculo Paulista, a que essa da origem, “instaura o aprendizado da pronun-
cia do mundo, aprendizado verdadeiro, por isto, dialégico” (FREIRE, 1987, p. 111).

Para iniciar essa discusséo, teve-se em mente o que Santos (2000) elucida sobre a es-
trutura social do momento contemporaneo. Para o gedgrafo, o momento atual se configura como
uma ditadura da informac¢ao em funcédo do dinheiro em seu estado puro, que tem seu alicerce
construido sob o império do capital e na sua onipresenca cotidiana como ditame da verdade,
uma vez que todos sao diariamente bombardeados de informacgdes, pautando o que se pensa e
como se age, compondo as ideologias e idiossincrasias (SANTOS 2000).

Essa ditadura tem grande relevancia como ideologia estruturante da sociedade pela dis-
torgcdo da verdade segundo interesses econémicos daqueles que produzem o que circula nos
grandes meios de divulgacao, pois “O que é transmitido a maioria da humanidade €, de fato, uma
informagdo manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde. Isso tanto € mais grave porque
(...) a informagao constitui um dado essencial e imprescindivel. Mas na medida em que o que
chega as pessoas, como também as empresas e instituigdes hegemonizadas, €, ja, o resultado
de uma manipulagéo, tal informagao se apresenta como ideologia” (SANTOS, 2000, p. 20).

Com o advento das redes sociais, smartphones e toda sorte de mecanismos operacio-
nais de divulgagdo comunicacional, aumenta-se o imperativo da informacao e, paradoxalmente,
diminui-se a dialogicidade entre as pessoas e os fatos que a cercam.

Isso porque, em primeiro lugar, € um mito dizer que a proliferacdo das novas tecnolo-
gias esta ao alcance de todos. Os estudos de Valente e Pita (2018) mostram que mais de 40%
das pessoas no mundo nao tém acesso a rede mundial de computadores. Além dessa situacao
excludente, ha uma forte tendéncia monopolista das gigantes corporacdes da internet. Isso cria
uma concentragao de produgao de conteudos digitais nas maos de poucos.

Essa concentragdo do poder da palavra a uma minoria, somada a uma conjuntura de
exclusao sociodigital, ja configuraria uma situagcao opressora, que € agravada ao se considerar
a evolucao técnica das ciéncias da programacao. As plataformas de midias sociais chegam a
armazenar em torno de 300 milhdes de gigabytes de dados de cada um dos perfis cadastrados
(MACHADO, 2018), com os quais, por uma teia de algoritmos, cria rotinas retroalimentadas pelas
informagdes do que é acessado na web pelo usuario, que condiciona o0 que os usuarios terdo ou
nao acesso nos seus feeds de noticias. Assim, tudo aquilo que o usuario acessa cria uma rotina
de programagcao para fornecer mais daquele tipo de conteudo, numa repetigdo continua, criando-
-se 0 que se chama de “filtros de bolhas” (SANTAELLA, 2018 apud BARRETO JR. e PELLIZZA-
RI, 2019). “Os filtros de bolhas podem ser utilizados para controlar o conteudo visto, permitindo
uma manipulagdo mercadoldgica e politica® (ROUSE, apud BARRETO JR e PELLIZZARI, 2019,
p. 63).

Assim, essa manipulagcdo que as novas técnicas exercem no comportamento humano,
se alimenta da acdo de cada individuo para aliena-la ao ponto de desconectar as pessoas do
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préprio senso da realidade material, gerando uma situagao que faz com que elas passem a uma
vivéncia da verdade de forma midiatizada.

Ao se tornar o alicerce social das a¢gdes humanas, o império da informagao, agindo como
uma ditadura a servigco do mercado e usando todos os meios para controlar o que € dito, acaba
por tomar a palavra do povo de assalto para si, e este ndo pode mais dizer a sua palavra porque
s6 consegue repetir o que lhe é ditado pelos atores hegeménicos da produgéo da informagao.

No entanto, entende-se neste estudo que esta situagao nada mais € do que aquilo que
o filésofo Walter Benjamim, no inicio do século XX, ja denunciava como a “queda” do “paraiso”
da condigdo humana pela perda da palavra, face ao império da informacéo, levando as pessoas
para os precipicios de uma vivéncia desguarnecida de significado, e para uma vida reverberada
no vazio de uma vivéncia autémata (BENJAMIN, 1987a), como reflexo do modo mecanicista de
producao de bens (BENJAMIN, 1984).

Para o filésofo, esse processo se inicia com o surgimento do romance impresso, que
inaugura uma nova dinamica social da palavra, inserindo-a como bem de consumo da produgao
cultural em massa. Desta maneira, a palavra — antes legada pela memoaria e a tradigdo da expe-
riéncia narrativa — se esgotam e o que resta € “o individuo isolado, desorientado e desaconse-
Ihado” (BENJAMIN, 1987-a, p. 197).

Para o pensamento benjaminiano, a palavra entra em seu total declinio ao ser vinculada
a informacao da imprensa, uma vez que, dessa forma, a palavra se torna “tdo estranha a narra-
tiva como o romance, mas é mais ameagadora” (BENJAMIN, 1987c, p. 202), pois a intengao da
imprensa € a de afastar o leitor de sua palavra como experiéncia auténtica e isola-lo na verdade
criada pelos meios de comunicagéao, transformando as palavras em mera verborragia (BENJA-
MIN, 1989).

Essa queda da palavra de uma experiéncia auténtica da vida em comunidade, carregada
de sabedoria, para o vazio existencial do individualismo da sociedade industrial apontada por
Benjamin se agrava na atual dinamica social globalizada (SANTOS, 2000) e desaba em fungéo
aos avancgos da informatica na era da rede social. Entendemos essa situagao traduzida em um
termo: a alienagao da palavra.

Em analogia ao termo da alienagado marxista, em que o trabalho se encontra alheio ao
homem permeado pelo meio de producdo, a alienagao da palavra é aquela que se da pela ces-
sdo da comunicagdo humana, sendo apropriada por seus meios de producdo em larga escala
— um mecanismo que se impde sob a forma de uma ditadura da informacao, exercida pela mani-
pulacédo da verdade com a finalidade de controlar o que as pessoas falam, pensam e até como
agem para um maior controle social/técnico do trabalho, do territério e do fendmeno do poder
(SANTOS 2000).

Entendendo a alienagao da palavra, ndo como determinante histérico, mas, em termos
freireanos, como uma situagao-limite, como aponta Silva (2004), essas situagdes sao fatos vi-
venciados como opressado, mas que se apresentam nos discursos das gentes como uma fatali-
dade, evidenciando suas visbes de mundo que véem a perda da propria humanidade como se
fosse uma forma natural da vida, fazendo-se revelar suas baixas autoestimas, muitas vezes de
maneira implicita; essas conjunturas de tirania, embora abranjam o todo da sociedade, apresen-
tam-se nas falas das pessoas como se fossem problemas isolados e particulares, sem nenhum
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nexo com os elementos socioecondmicos que deram realmente causa a produgao material des-
sa degradagao humana.

A existéncia de situagdes-limite permeando o pensamento das pessoas tem sua existén-
cia material até o momento em que essas situagdes sao apreendidas pelo pensamento daquelas
que as sofrem e que passam a entendé-las como realmente sao: condigcbes materiais de vida
impostas pelas classes opressoras. Nesta tomada de consciéncia, as pessoas oprimidas come-
¢am a ver as circunstancias limitadoras como “percebido destacado”, ou seja, uma realidade que
salta aos olhos oprimidos, fornecendo-lhes os impulsos para a agao de sua superacao (FREIRE,
1987).

Essa “iluminagao profana” s6 acontece por meio do dialogo. Assim, a palavra como ex-
periéncia auténtica, que Benjamin posicionava como experimentagéo e transmissdo de saberes
dos homens em vida coletiva (BENJAMIN, 1987-a; 1989), ressurge em Paulo Freire como possi-
bilidade de “re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida,
saber e poder dizer a sua palavra” (FIORI, 1987, p. 9).

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o transformam,
o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto
homens. Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado” (FREIRE, 1987, p. 51).

Considerando que objeto de estudo deste trabalho esta focado na maneira como é tra-
tada a palavra no ensino da lingua materna do Curriculo Paulista, deve-se levar em conta, além
das questdes acima levantadas, também como a palavra das gentes é tratada nesse documento,
uma vez que é historico o processo em que o registro linguistico da maioria das pessoas passa
a ser desprezado em detrimento de outra palavra elevada ao status de “correta”, “bonita”, “ade-
quada”. A esse processo tem-se 0 que se nomeia como preconceito linguistico (BAGNO, 1999,

2012; BRITO 2012; LUCCHESI, 2009; RODRIGUES, 2012; SOARES, 2012).

Segundo Bagno (1999), o preconceito linguistico esta relacionado ao equivoco que se
estabelece entre lingua e gramatica normativa. Essa confusdo tem por base o mito de que “é
preciso saber gramatica para falar e escrever bem” (BAGNO, 1999, p. 49), pois tradicionalmente
a gramatica seria “instrumento fundamental para o dominio do padréao culto da lingua” (PASQUA-
LE; INFANTE, 1998), fazendo com que os estudos metalinguisticos da “norma culta” preponde-
rem, inclusive sobre os estudos dos discursos textuais (SOARES, 2012).

Remontando ao século XIX, esse processo é reflexo do paradoxo cultural das elites bra-
sileiras que se arraigam em “uma unidade cultural com o passado colonial que os aproxime da
civilizagao europeia” (LUCCHESI, 2012, p. 72).

Calcar o ensino de lingua portuguesa na “norma” como o “normal/habitual” cria um abis-
mo linguistico entre os falantes das variedades “n&o padrdo” e os da “norma culta” (BAGNO,
1999) — uma dicotomizacao identitaria permeada por relagdes de poder entre o portugués “deles”
e 0 “nosso” (SILVA, 2000, p. 81).

O portugués “deles”, aquele que carrega a identidade de “oficial”’, “correto”, “padrao”, se-
ria aquela lingua ensinada nas escolas, mas “do jeito que € preconizada nas gramaticas, é ape-
nas uma idealizagao, que funciona como uma espécie de lei, determinando usos orais e escritos
e servindo de referéncia para a corregao das formas linguisticas. (...) (Mas que) nao é falada por
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quase ninguém.” (BRITTO, 2012, p. 134).

Essa distancia entre o portugués “culto” e o portugués falado pelas pessoas ganha a
corporeidade de um “arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder (da lingua)”
(GNERRE, apud BAGNO, 1999, p. 37), dando a falsa impressao da “dificuldade” do portugués
propagada pelos diversos meios, principalmente o meio escolar, e pensando sobre a linguagem
cotidiana, de rotulos preconceituosos, “quando é apenas diferente da lingua ensinada na escola”
(BAGNO, 1999, p. 40).

O preconceito linguisticos e configura na filosofia benjaminiana como o “estado de cho-
que” (BENJAMIM, 1989) pelo excesso de informacgao, ja que ha um arsenal “de livros, manuais
de redagédo de empresas jornalisticas, programas de radio e de televisdo, colunas de jornal e
de revista” (BAGNO, 1999, p. 75) que, juntamente com os novos meios digitais, encharcam de
informagdes sobre o que é “certo” e “errado”, acentuando a alienagao da palavra como situagao-
-limite.

Mas de que forma isso € (ou ndo) enfrentado pelas novas propostas curriculares oficiais?
Como o Curriculo Paulista, ao trabalhar a linguagem, lida com situagdes de preconceito e de alie-
nacao da palavra a partir do referencial tedrico de Freire e Benjamim? Para esse entendimento,
parte-se para uma breve apresentacéo do texto organizador do Curriculo Paulista.

METODOLOGIA

O estudo acerca do Curriculo Paulista (2019) sera dado por meio de uma pesquisa qua-
litativa de analise documental elaborada a partir da perspectiva de Analise Critica do Discurso
(FAIRCLOUGH, 2012) ao interpretarmos o contexto social em que este foi escrito, bem como os
significados construidos dentro de seu texto, para compreendermos quais os sentidos desenvol-
vidos sobre o ensino de lingua portuguesa, suas bases tedricas, seus objetivos metodoldgicos e
os fins a que se prestam na formagdo humana dos educandos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciado como uma reforma de base dentro do programa de “Pacto Nacional pela Edu-
cacao”, no governo de Dilma Rousseff, a BNCC tinha em principio uma proposta democratica
visando “acolher contribui¢cdes para sua critica e reformulagao pela sociedade” (BRASIL, 2016,

p.2).

No entanto, face ao golpe midiatico-parlamentar de agosto de 2016, houve uma ruptura
desse carater participativo e a “elaboragéo da terceira versdo foi delegada a consultores exter-
nos (...), resultando em uma redacao que se distancia dos interesses sociais” (GONCALVES e
PUCCINELLI, 2017, p. 78).

Seguindo essa politica vertical de cima para baixo, pelos dispositivos do artigo 5° da
Resolucdo n° 2 do CNE e do Art. 1° da portaria n°® 331 / 2018 do MEC, instituiu-se o Curriculo
Paulista, de 2019, como parte do Programa ProBNCC, substituindo o Curriculo do Estado de
Séo Paulo (2008-2018).
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Para criar consonancia com a BNCC, o Curriculo Paulista coloca em seu cerne didatico
o desenvolvimento de dez competéncias e habilidades basicas, a maioria delas apontadas como
meios necessarios para formular problemas e criar solugdes. O escopo do Curriculo Paulista é
fazer com que se garanta a educagao sustentada em trés pilares: aprender a fazer e a conviver,
aprender a ser, aprender a aprender (SAO PAULO, 2019).

Uma caracteristica que € peculiar ao documento é o destaque dado a compreensao do
uso das novas tecnologias, justificada por conta de que os novos meios técnicos tomam grande
proporcao da vida das pessoas e pelo fato de o acesso as informagdes estar condicionado a
essa nova situagéo (SAO PAULO, 2019).

Outra preocupacao recorrente no Curriculo Paulista diz respeito “a necessidade de que
os estudantes paulistas sejam apoiados na construgéo de seu projeto de vida, o que supde que
precisam ter condicdes (...) para refletir sobre seus objetivos, aprender a planejar, a definir metas,
a se organizar para alcanca-las” (SAO PAULO, 2019, p. 38), bem como no que diz respeito & im-
portancia dada a abrangéncia do curriculo nas questdes do educando em relagdo a sua “saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (SAO PAULO, 2019, p. 30).

No que diz respeito ao ensino de lingua vernacula, em especifico, temos o que o Curri-
culo Paulista afirma que “sustenta para o componente de Lingua Portuguesa a perspectiva enun-
ciativo-discursiva” (SAO PAULO, 2019, p. 101), numa fala de respeito as variedades linguisticas,
destacando que a lingua portuguesa é um instrumento de comunicacéo (SAO PAULO, 2019).

Como proposta didatica, o Curriculo Paulista afirma basear-se em multiletramentos, to-
mando “a linguagem como pratica social, o que coloca como necessidade considerar, em todos
os eixos do componente — Leitura, Producéo de textos, Oralidade, Analise linguistica e semioética
—, as praticas de linguagem” (SAO PAULO, 2019, p. 101), além de estabelecer como meta “o de-
senvolvimento da capacidade de compreender e analisar criticamente diferentes géneros” (SAO
PAULO, 2019, p. 36).

E de se observar também a forma de organizac&o do Curriculo Paulista, que, seguindo a
estrutura da BNCC, dispbe seus assuntos catalogados em um rol extenso de conteudos a serem
desenvolvidos a cada ano, agora nomeados de “habilidades”, por codigos que atrelam os dados
de ano de escolaridade as habilidades e objetos de estudo a serem desenvolvidos (SAO PAULO,
2019).

Como podemos notar na breve apresentacdo do Curriculo Paulista, mesmo trazendo
perspectiva enunciativo-discursiva, ha um grande enfoque ao conteudo a ser ministrado, e, em
uma leitura mais aprofundada, percebe-se a grande preocupagao em relagao a regras de orto-
grafia, pontuagdo, acentuacgao, sintaxe e demais elementos de metalinguagem relacionados a
norma padrao (SAO PAULO, 2019).

Como aponta Geraldi (2015), a adogao da perspectiva bakhtiniana sobre o ensino de lin-
guagem representa um avango em termos de compreensao da lingua em um curriculo oficial, ou
seja: tanto compreender o fenbmeno comunicativo sob dindmica do enunciado discursivo quanto
em relagéo a colocar o ensino sobre textos na ética de géneros discursivos, pois, ao fazé-lo, o
Curriculo Paulista passa a conceber o ensino do idioma materno sob uma ética dialética entre
individuo e sociedade, em que as situacdes sociais exercem influéncia sobre os individuo se es-
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tes influenciam o meio, dado que cada pessoa € um agente social, exercendo influéncia em seu
ouvinte (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011).

Mas, apesar de algumas conquistas no campo da area do ensino de linguagem, em
razao dessa visao progressista, Geraldi (2015) denuncia que o que era uma proposta educativa
emancipatoria acabou sendo apropriada por uma visao distorcida de segmento neoliberal, pois
os conteudos nela arrolados se dao em fungao das avaliagdes de larga escala, utilizadas para
demonstrar indices de crescimento no campo da educag&o para os orgaos de fomento interna-
cionais (como BIRD, por exemplo). Essas avaliagdes externas criam uma demanda e uma obri-
gatoriedade aos professores perante o que deve ser ensinado, uma vez que as provas oficiais de
rendimento escolar “apontariam ndo s6 as melhores escolas, mas os ‘desperdicios’ do dinheiro
publico com uma educagao de baixa qualidade” (GERALDI, 2016, p. 383) e se refletiriam em
questdes salariais dos profissionais da educacao (Idem).

Por isso, embora os curriculos oficiais assumam adotar a mesma base teorica que en-
seja a teoria critica e emancipatoria do ensino de linguagem, “o excesso de carga exigido ano
a ano na proposta da BNCC impede que professores elaborem projetos de continuidade e de
profundidade num mesmo género” (GERALDI, 2016, p. 389).

Em termos freirianos, quando a educacéo prioriza o excesso de informacéao, “néo ha cria-
tividade, ndo ha transformagao, ndo ha saber”. Desta maneira, a informagéo deixa seu carater
de possiblididades emancipatérias para tras e se torna apenas verboragia a ser acumulada por
professores e educandos, sem nenhum proveito para ambos, pois no “lugar de comunicar-se, 0
educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacien-
temente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcgéao ‘bancaria’ da educacao” (FREIRE, 1987, p.
37).

Além disso, o que chama a atencéo é a saliéncia dada pelo Curriculo Paulista no que
concerne as questdes de “saude emocional” e a habilidade de lidar com elas, bem como as
competéncias de “autorresponsabilidade” e de gerenciar a prépria vida. Essas questdes causam,
além de estranheza e curiosidade, a indagagéao de qual fim ultimo pretende-se atingir incorporan-
do-as ao curriculo.

Mas, ao observar as novas tendéncias gerenciais do mundo corporativo face a chamada
“crise do fordismo-taylorismo”, conhecida como toyotismo (ALVES, 2008), tem-se um norte para
responder sobre o motivo das preocupacodes psicossociais do atual curriculo do Estado de Sao
Paulo.

Segundo Egoshi (2009) sob o lema do “Kaizen” (do japonés “melhoria”), o toyotismo é
uma combinacao entre a cultura japonesa e os conhecimentos de management norte-america-
nos que se baseia no controle da qualidade feito por todos os membros da empresa, buscando
uma pratica a que se impde a forma “colaborativa” entre pessoas para a execugéo (e fiscaliza¢ao)
de tarefas — o que também impde a necessidade de funcionarios (chamados nesta perspectiva
gerencial de colaboradores) serem emocionalmente equilibrados para aumentar a produtividade.

Assim, consegue-se entender que a preocupagao com o emocional do aluno se da no
contexto da “presséo eficientista” que “invade o mundo da educagéo (...) diante das exigéncias
de competitividade, produtividade e de inovagao do sistema produtivo” (DELUIZ, 2001, p. 4), ou
seja, como uma adequagao dos curriculos oficiais perante a demanda do mercado de trabalho,
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no intuito de que a escola “produza” jovens com os perfis sociais, culturais e profissionais ade-
quados a essa demanda.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por todo o exposto, o que se afirma aqui sobre o Curriculo Paulista € que, em termos
freireanos, funcionaria mais como parte da visdo bancaria de educag¢ao do que como uma meto-
dologia praxioldgica voltada a superagao das opressoes sociais, em razao de se preocupar mais
com “o0 que ensinar” no lugar “do por que” e “para que ensinar”.

Em termos pedagogicos, apesar dos avangos epistemoldgicos em sua base tedrica pela
incorporagao da perspectiva da linguagem como enunciado, o Curriculo Paulista ainda se ar-
rasta em posi¢cdes que sobrepdbem a um determinado registro linguistico e o ensino de sua
metalinguagem, em desvantagem de outros, permanecendo as relagdes de poder a partir dos
‘conhecedores” e aqueles que ndo dominam o registro linguistico privilegiado. Suas colocagdes
em relacéo as variagdes linguisticas soam mais como concessoes caridosas do que propostas a
superacao estrutural de preconceitos.

Como se exige muito conteudo a ser “passado” em sala de aula por conta da demanda
das provas exteriores oficiais e outras exigéncias socioeducacionais como a possibilidade (ou
nao) de que o aluno “passe em um vestibular” por conta do que “se apreendeu” na escola, os ele-
mentos linguisticos em relagao ao ensino de géneros discursivos, que deveriam ter um carater
dialégico a partir de textos, principalmente aqueles produzidos pelos alunos, acabam reduzidos
a questdes descritivas e sendo incorporadas nao praticas enunciativo-discursivas, mas se acres-
centando a mais conteudos a serem ministrados.

Portanto, estando prejudicado o trabalho dialdgico, fica prejudicada toda a possibilidade
de ensino como forma de recuperagéo de uma existéncia auténtica sobre a lingua, pois o dialogo
€ o0 elemento essencial para a pratica pedagogica emancipatoria.
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Este estudo objetiva articular a teoria dos conjuntos ao contexto sociocultural dos alunos mara-
joaras do ensino médio. A metodologia utilizada foi a revisao bibliografica, que permitiu a adap-
tacao de questdes ao contexto cultural marajoara. Trabalhamos com trés questdes relacionada
aos seguintes elementos culturais: o carimbd, o bufalo do Marajé e o queijo marajoara. Apos
esse percurso de conexdo do conhecimento matematico a cultura, especificamente a cultura
marajoara, fortalecemos o pensamento critico sobre a pratica pedagodgica. Esta ndo pode ser
negligenciar os saberes locais, os modos de vida construidos historicamente no cotidiano das
comunidades, sejam do campo ou da cidade. Nesse estudo a teoria dos conjuntos representa o
meio de concretizagao de processos de ensino e aprendizagem pautado na natureza do infinito,
ademais a pratica pedagdgica nao deve negligenciar os saberes locais, os modos de vida cons-
truidos historicamente no cotidiano das comunidades, sejam do campo ou da cidade.

educacao matematica. teoria dos conjuntos. cultura marajoara. praticas
pedagogicas. interculturalidade.

This study aims to articulate the set theory to the socio-cultural context of Marajoara high school
students. The methodology used was the bibliographic review, which allowed the adaptation of
questions to the Mararajoara cultural context. We work with three issues related to the following
cultural elements: the carimbo, the Marajoé buffalo and the marajoara cheese. After this journey
of connecting mathematical knowledge to culture, specifically Mararajo culture, we strengthened
critical thinking about pedagogical practice. This cannot be neglecting local knowledge, the ways
of life historically constructed in the daily lives of communities, whether in the countryside or in
the city. In this study, the theory of sets represents the means of implementing teaching and lear-
ning processes based on the nature of the infinite, in addition the pedagogical practice must not
neglect local knowledge, the ways of life historically constructed in the daily lives of communities,
whether in the countryside or in rural areas. City.

mathematics education. set theory. marajoara culture. pedagogical practices.
interculturality.



INTRODUCAO

Este estudo trata sobre conjuntos: a forma como estao representados, suas relagdes e
operacgoes. A ideia de conjunto nos remete a delimitagdes, levando-se a consideragdes aspectos
diversos de algo que faz parte de um todo num contesto amplo chamado infinito. Diante da abs-
tragcdo matematica que significa algo que nao tem limite, dentro da teoria dos conjuntos o infinito
esta ligado a declaragdes aparentemente verdadeiras que levam a uma contradi¢cdo logica, ou a
situacdes que contradiz a intuicdo comum, sempre assustou filésofos e matematicos. Uma das
maiores crises filoséficas da matematica se deu em busca de respostas a forma de pensar sobre
0 que nao tem fim. A opinido contraria ao senso comum em meng¢ao a teoria dos conjuntos, enri-
quece a fundamentagao do pensar matematico. Entre tanto para Villar (2013):

Nao existe uma definicdo de conjunto, pois se trata de um conceito primitivo. Mas pode-

mos dizer que conjunto € uma reuniao de elementos que possui uma propriedade comum.

Por sua vez Arquimedes (287-212 a.C.), diferenciava o infinito potencial de um infinito

atual sendo na matematica um conceito que exponha suas raizes mais profundas que contribui

para sua compreensdo. Por ndo haver evidéncias de que algumas colegdes de objetos viessem

a corresponder o conceito do que nao tem fim como algo completo, o infinito atual era descarta-
do. De acordo com lezzi e Murakami (2013, p. 39):

Um conjunto se diz infinito se & possivel estabelecer uma correspondéncia entre ele e uma
de suas partes proprias”. Por exemplo, N* é infinito devido a correspondéncia biunivoca.
Aquilo que para Galileu pareceu ser um paradoxo transformou-se numa definicdo basilar
para teoria dos conjuntos.

Alguns tedlogos foram de encontro a ideia de infinito atual pois, viam em Deus a unica
representacao de infinito. Porém, quem expandiu a matematica nesse sentido foi um religioso,
George Cantor (1845-1918), que se dedicou ao estudo da natureza dos conjuntos infinitos. Em
sintese originou-se a Teoria dos Conjuntos como capitulo autbnomo da matematica. Para Aris-
tételes, o infinito potencial € capaz de um crescimento indefinido. O Infinito Real ndo existe. Ou
seja, a representacgao do infinito ndo pode ser zero. Caso contrario, um objeto poderia ser acele-
rado até velocidade infinita ja que ndo encontraria nenhuma resisténcia. Hegel chama o infinito
potencial de infinito impréprio e o infinito real de infinito verdadeiro (ALVAREZ, 2015).

Nesse sentido, podemos considerar variaveis que caracterizam, reunem, classificam,
separam, distinguem, expressodes cores, formas, texturas, fenétipos etc. Desse modo reunimos
elementos considerados comuns, justificando o fato de pertencerem ao mesmo conjunto. Em
suma formados por pessoas, animais, numeros ou até mesmo objetos, nos permitindo resolver
diversos problemas do cotidiano do aluno. Na sequéncia, apresentamos um exemplo de uma
questdo contextualizada com base na cultura dos alunos. Para isso, recorremos a luta marajoara
a fim de dar sentido ao processo de abstragao explicito na questdo. De acordo com uma pesqui-
sa feita pela escola judiciaria eleitoral do Para:

A luta Marajoara também ¢ tradigdo na regido e uma 6tima opgao de entretenimento, con-
siste numa disputa buscando a projecéo do oponente, onde os lutadores tentam sujar a
costa um do outro no chao argiloso ou arenoso. (EGER, 2017, p. 3).

Questao adaptada Villar (2013): Denota-se respectivamente por A e B o conjunto de
todos os atletas da luta marajoara, e por M o conjunto de todos os atletas que iram ganhar me-
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dalhas. O diagrama mais adequado para representar possibilidades de pertencerem a A e B
simultaneamente entre os trés conjuntos é:

a) Dados os conjuntos A e B, define-se como unido deles o conjunto, representados por
A U B, de todos os atletas da luta marajoara que formam a quantidade de elementos pertencen-
tesa Ae B. M é a representagao de todos os atletas que iram ganhar medalhas. Nesse sentido

temos:

b) Quando todos os elementos de um conjunto qualquer pertencem a um conjunto B e a
um outro conjunto C, diz-se, entdo, que A € um subconjunto de B que também & um subconjunto
de M. Desse modo ndo se aplica como solugao para o problema proposto.

@ B

c) Arelacdo de inclusdo é usada para saber se um conjunto esta contido no outro. E usa-
da somente entre conjuntos, ambos pertencem a M. O diagrama abaixo mostra que A e B nao
tem pontos de intercesséao, ou seja, ndo ha relagao de intersecgéo, logo ndo satisfaz o problema
apresentado.
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d) Considerando que A, B e M sao indicagdes de atletas que receberam medalhas. O
diagrama abaixo mostra que ndo houve a representagao das possibilidades de pertencimento a
A e B simultaneamente entre os trés conjuntos de modo que satisfaga o que se pede no enun-

ciado da questao.

Assim sendo, 0os numeros naturais surgiram devido a necessidade de contagem a ele-
mentos da natureza, sédo representagdes numericas de elementos que quando agrupados carac-
terizam dado conjunto.

JUSTIFICATIVA

Trata-se de um estudo relevante a medida que as praticas pedagdgicas no territorio da
llha do Maraj6 demandam dos professores um olhar voltado para as reais necessidades dos
alunos num contexto cultural rico e diverso.

Trabalhar com conjuntos € importante porque amplia as possibilidades de representa-
cdes elementares da natureza. Além disso, concretiza o preconizado pela BNCC com relagao a
conhecimentos prévios envolvendo a ampliagdo dos conjuntos numericos e de suas representa-
¢coes. Desse modo Brasil (1996, p. 267) enfatiza que: “O conhecimento matematico € necessario
para todos os alunos da Educacao Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contem-
poranea ou suas potencialidades na formacgao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabi-
lidades sociais”.

E de grande importancia o significado das atividades apresentadas sobre o elemento
de estudo, deixar claro aos alunos seus conceitos e representacdes nos possibilita uma maior
interacao entre professor e aluno, ndo basta compreender, precisamos desenvolver em praticas
modelos que permitam um ensino e aprendizado significativo. Ndo podemos contar por contar.
Em suma Brasil (1996, p. 263), apresenta a matematica como algo em que:

nao se restringe apenas a quantificagdo de fendbmenos deterministicos — contagem, me-
dicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os numeros e com as gran-
dezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fendbmenos de carater aleatdrio.

Nesse sentido o processo de abstragao nao pode ser apartado de um processo de cons-
trucdo de sentido pelos alunos. Deve buscar a interface com o cotidiano desenvolvida por uma
pratica pedagogica dialdgica. Brasil (1996, p. 267) ressalta que a matematica:

Cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fenémenos do espacgo, do mo-
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vimento, das formas e dos numeros, associados ou nao a fenédmenos do mundo fisico.
Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a compreenséao de
fendbmenos, a construgao de representagdes significativas e argumentacdes consistentes
nos mais variados contextos.

O conhecimento empirico junto a sistematizagao do processo pedagdgico de ensino per-

mite aos alunos a reorganizacéo das ideias e suas transformacoes.

PROBLEMATICA E QUESTOES

A matematica € apresentada como algo desafiador, dificil e por vezes como privilégios
para poucos, nesse sentido, devemos considerar que o conhecimento & construido, que deve-
mos pensar, nomear e associar elementos para tragar métodos rumo a objetivos, para compre-
ender e fundamentar o processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, partimos do principio
desafiador que é conhecer o que circunda o ambiente social do aluno.

Ha evidéncias empiricas que as praticas de ensino da matematica na educacgao basica
no municipio de Salvaterra/Maraj6, possa apresentar distanciamento das praticas culturais dos
alunos, seus saberes e suas agdes no meio social, especificamente, sobre a teoria dos conjun-
tos de forma a gerar sentido para quem aprende. Trata-se de um conteudo ensinado como algo
a parte da vida dos alunos embora estes carreguem consigo um repertério sociolinguistico que
seria de grande contribui¢do para o processo de construgdo do conhecimento. Em sintese, Brasil
(1996, p. 267), relata que a matematica é:

[...] por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva, porque suas demonstragcbes se

apoiam sobre um sistema de axiomas e postulados, € de fundamental importancia tam-

bém considerar o papel heuristico das experimentacdes na aprendizagem da Matematica.

Portanto, a criacdo de métodos criados com objetivo de encontrar solugdes para um

problema requer a consideragcéo dos contextos e dos sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem.

Diante do exposto, este estudo parte da seguinte questdo: como articular a teoria dos
conjuntos ao contexto sociocultural dos alunos do ensino médio na regiao marajoara?

Objetivamos articular a teoria dos conjuntos ao contexto sociocultural dos alunos mara-
joaras do ensino médio e os objetivos especificos que norteiam nosso artigo é: analisar questdes
qgue envolvem reunido de elementos com propriedades comuns da Teoria dos Conjuntos e rela-
cionar a pratica pedagoégica do professor de matematica com o desenvolvimento de questdes por
meio da teoria dos conjuntos.

METODOLOGIA

Neste estudo partimos do abstrato para o concreto, num caminho direcionado pela pes-
quisa bibliografica. Segundo Fonseca (2002, p. 32):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisa-
das, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
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A pesquisa bibliografica € uma questao fundamental para entendimento do projeto. Se-
gundo Amaral (2007), é também uma a fase de levantamento, sele¢do, fichamento e arquiva-
mento de informagdes. Dessa forma, trabalhamos com questées matematicas do cotidiano dos
alunos, destacando um possivel processo de resolugao.

CULTURA MARAJOARA E INTERCULTURALIDADE EM DEBATE

Cultura vai além do que se tem em termos de conhecimentos individuais e coletivos. O
trivial € ouvirmos que cultura se limita a certos grupos detentores de um tipo de conhecimento
produzido pela educagao formal. De acordo com Tomazi (2010, p. 170): “Esse tipo de avaliagao
baseada no senso comum, comporta elementos ideoldgicos que nos levam a pensar na possivel
superioridades de alguns individuos ou de determinados povos em relagéo a outro.”

A cultura se da através da transformacéao da natureza pelo ser humano atreves do traba-
Iho e vai além do plano individual e coletivo. De acordo com Chaui (2010, p. 229):

Na realidade, n&o existe a cultura, no singular, mas culturas, no plural pois os sistemas de
permisséo e proibicao, as instituicdes sociais, religiosas, politicas os valores as crengas,
os comportamentos variam de formacgé&o social para formagéo social e podem variar numa
mesma sociedade no decorrer do tempo.

Nesse sentido, este estudo, dentre as diversas culturas desse pais, destaca a cultura
marajoara. Integrado por 16 municipios o marajé de belezas e encantos € um dos locais mais
preservados da regido amazénica com, 2.500 ilhas espalhadas na foz do rio Amazonas e 16 ci-
dades. Conforme ilustra a Figura 1:

Figura 1 - Mapa de localizagdo dos municipios Arquipélago do Marajé, estado do Para
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Fonte: (CRISPIM, et al., 2016).
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Por volta do século XVII Os campos do Marajo foram transformados em campos de pro-
dugao econbmica, apresentando o primeiro movimento de introdugao de gado, negros africanos
que compuseram a identidade marajoara desse periodo junto aos indios nativos da regiao que
ao compartilhar suas experiencias de saberes crengas fundamentaram a identidade marajoara
(PACHECO, 2010).

Escritas neste percurso historico, atualmente constatamos diversa manifestacdes cultu-
rais como: carimbd, comidas tipicas, luta marajoara, produgdo de ceramica, criagao de bufalos,
producgao de queijo do marajo, sincretismo religioso etc.

O carimb6 e uma das manifestagdes culturais presentes na ilha do marajo. Expressa em
suas musicas, instrumentos o modo de vida das populagdes tradicionais e ribeirinhas daquele
lugar. Traz como caracteristicas em seu movimento, elementos culturais indigenas, quilombolas
e portugueses. E uma danca que surgiu como um processo intercultural em comemoracdo ao
produto do trabalho. E uma express&o que traz em suas melodias referéncias a figuras do cato-
licismo, da umbanda e da encantaria, a natureza que rodeia o amazdnida, respeito, admiragao,
protecao, unidade com a floresta. (FUSCALDO, 2015).

A llha do Maraj6 evidencia-se pela grande extensao territorial, suas iguarias, compara-
¢cdes sociais, e ambientais, que refletem em diferentes tradicdes, comportamentos e costumes.
Os animais sao criados soltos em grandes areas naturais, tais como: grandes rebanhos de bu-
falos.

O Estado do Para representa o maior rebanho bubalino do Brasil, localizado na regiao
norte, possui uma area equivalente a 14,66% do territorio nacional. Os animais estao presentes
em todo territério e sdo usados por policiais em patrulhamento além de passeios turisticos. A car-
ne € usada para consumo, o couro € destinado aos curtumes para produgao de bolsas, sandalias
etc. O leite da bufala é uma das iguarias culinarias muito apreciadas por visitantes e moradores
locais devido ao queijo do marajé que o tem como ingrediente principal (BARBOSA, 2005).

[...] a primeira introducao de bufalos no Brasil em 1890 pelo Dr. Vicente Chermont de
Miranda, que consistiu na compra de bufalos Carabao ou Rosilhos para llha de Marajé.
Em 1895, também fizeram uma importacéo de bufalos italianos. Nessas duas introdugdes
deram origem ao “Bufalo Preto de Marajo” (Preto Marajoara), semelhante ao bufalo Medi-
terraneo italiano. Em 1962, outros fazendeiros importaram bufalos da Italia e da India [...].
(ROSA, et al., 2007).

O queijo do marajo é um produto paraense derivado do leite de bufala introduzido na Ilha
de marajo no estado do Para, possui um protocolo de producéo, de acordo com a Lei Estadual de
Produtos Artesanais (Lei 7.565, de 25/10/2011); que dispde sobre as normas para licenciamento
de estabelecimentos processadores, registro e comercializagdo de produtos artesanais comesti-

veis de origem animal e vegetal no Estado do Para. (BRASIL, 2011).

A produgéo do leite da bufala tem destaque em varios paises como: a Asia, que o con-
sidera como o principal provedor de alimentos. A obtengao do queijo do “marajé” vem da coagu-
lagao do leite da bufala, queijo da massa cozida, desnatado e pasteurizado ndo maturado nao
prensado, possui massa compacta e toma a forma do recipiente em que é envasado. (FIGUEI-
REDO, 2006).
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QUESTOES QUE ENVOLVEM REUNIAO DE ELEMENTOS COM
PROPRIEDADES COMUNS DA TEORIA DOS CONJUNTOS

I. (FCC, adaptado de Villar, 2013). Uma empresa produtora de queijo marajoara divide-
-se unicamente em dois departamentos A e B. Sabe-se que 19 funcionarios trabalham em A, 13
funcionarios trabalham em B e existem 4 que trabalham em ambos os departamentos. O total de
funcionarios dessa empresa é:

Resolucéo: n(A) representa o numero de elementos do conjunto; nesse sentido n(A)= 19,n(B)=
13; n(ANB) formado por todos os elementos que pertencem a A e B simultaneamente. Logo:
n(AUB) =n(A) +n(B) —n(ANnB)

n(AUB)=19+13-4

n(AuB)=32—-4

n(AuUB) =28

II. Uma pesquisa com os funcionarios de uma empresa de turismo que faz o translado de
Belém do Para a Salvaterra, localizada na llha de Marajé sobre a disponibilidade de horario para
um dia de jornada extra (sabado e/ou domingo) é mostrada na tabela abaixo:

Disponibilidade Quantidade de funcionarios
Apenas sabado 25

No sabado 32

No domingo 37

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Dentre os funcionarios pesquisados, o total dos que manifestaram jornada em extra
“apenas” no domingo é igual a:

Resolugdo: Resumo do enunciado. Apenas no sabado 25, no sabado 32 e no domingo
37. Em suma, temos: apenas sabado 32 - 7 = 25, o sabado 37 - 7 = 30, logo o total dos que ma-
nifestaram jornada em extra “apenas” no domingo ¢é igual a: 30.

[ll. (AL-SP FCC 2010) Numa pesquisa respondida por todos os alunos de uma determi-
nada escola, 75% declaram conhecer a cultura do carimbd, 68% disseram n&o conhecer e 17%
nao responderam em relagéo ao total, os alunos desta escola que declaram conhecer a cultura
do carimb6 e que também ndo a conhecem, estdo definidos num conjunto de reunido do que
temos como objeto (alunos, que conhecem, desconhecem e omissos em resposta a perguntas
apresentadas). Usamos as propriedades de conjuntos em solug¢ao ao problema apresentado. Na
questao proposta temos: unidao de elementos e intercessao tais que A corresponde a 75% que
declaram conhecer a cultura do carimbé; B = 68% refere-se aos que ndo a conhecem. 17% dos
alunos foram omissos em resposta, desse modo temos 100 - 17 = 83% que caracteriza a quanti-
dade de alunos omissos. Portanto a soma do numero de elementos subtraido de sua intercessao
mostra-nos a quantidade de alunos que dizem nao ter certeza do conhecimento sobre o assunto
em questao.
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n(AUA) =n(4) +n(B) —n(A—B)
83=75+78—x
83 =143 —x
x =143 - 83 = 60%

CONSIDERAGOES FINAIS

Apods esse percurso de conexdo do conhecimento matematico a cultura, especificamen-
te a cultura marajoara, fortalecemos o pensamento critico sobre a pratica pedagogica, esta nao
pode negligenciar os saberes locais, os modos de vida construidos historicamente no cotidiano
das comunidades, sejam do campo ou da cidade. Nesse estudo a teoria dos conjuntos repre-
senta o meio de concretizag&o de processos de ensino e aprendizagem pautado na natureza do
infinito.
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O objetivo deste artigo € apresentar o conceito de Gestdo do Conhecimento e Inovagéo de forma
que as praticas docentes possam estar aptas ao alinhamento com o processo de inovagao para
0 ensino e a aprendizagem. Desenvolveu-se um estudo bibliografico e abordagem qualitativa,
com objetivo descritivo-exploratério acerca de como a Gestdo do Conhecimento e Capital Inte-
lectual estao aliados ao processo de Inovagao para o contexto do Ensino Superior com foco no
trabalho docente enquanto propulsor de capacitacdo e aperfeigoamento profissional discente
com a valorizagdo de seu Capital Intelectual como bem intangivel. A conclusdo apresenta as
contribuicbes na explicitacao da necessidade de acolher a inovagao no ensino superior no Bra-
sil como ferramenta de promocao de um dialogo entre o saber e a experiéncia dos individuos e
dessa forma incentivando o ensino e extensao para além dos “muros” da instituicdo chegando
ao ambiente de trabalho dando a oportunidade de tornar esse ambiente um espag¢o de maior
competitividade e fluxo de inovagao que uma o mundo académico e as empresas.

gestao. conhecimento. inovagéo. capital intelectual. ensino.

The objective of this article is to present the concept of Knowledge Management and Innovation
so that teaching practices can be aligned with the innovation process for teaching and learning.
A bibliographic study and qualitative approach was developed, with a descriptive - exploratory
objective about how Knowledge Management and Intellectual Capital are allied to the Innovation
process for the context of Higher Education with a focus on faculty work as a driver of professio-
nal training and improvement of students with the valorization of their Intellectual Capital as an
intangible asset. The conclusion presents the contributions in the explicitation of the need to wel-
come innovation in higher education in Brazil as a tool to promote a dialogue between knowledge
and the experience of individuals and, in this way, encourage teaching and extension beyond the
‘walls” of the institution, reaching the work environment, giving the opportunity to turn this envi-
ronment into a space of greater competitiveness and flow of innovation between the academic
world and companies.

management. knowledge. innovation. intellectual capital. teaching.



INTRODUCAO

Tratar o processo de inovagao do trabalho docente no contexto de universidades € im-
portante na sociedade atual, uma vez que, pela perspectiva da Gestao do Conhecimento (GC), a
sociedade contemporanea da énfase a importancia do Capital Intelectual em detrimento do cres-
cimento organizacional. Contudo, o cenario do Ensino Superior (ES) no Brasil, no que se refere
a formacao profissional depara-se com a necessidade de atender a diversidade e as exigéncias
da dessa sociedade contemporanea amparando a formacdo em nivel superior com respeito as
questdes sociais e culturais, uma vez que o professor universitario ainda é articulador de praticas
conteudistas (SALES, 2020).

Os autores Avila e Behr (2019) abordam que conceituar Inovagéo torna-se algo comple-
X0, dada sua abrangéncia nos diversos segmentos organizacionais. Uma definicao frequente-
mente mencionada é a do glossario da Organization for Economic Cooperation and Development
(OECD) de 2005, que considera inovagdo como “implementagao de um novo produto (bem ou
servigo) ou processo, um novo método de marketing ou um novo método organizacional nas pra-
ticas de negdcio, organizagéo do trabalho ou relagées externas” (OECD, 2005, p.1).

Dada essa inferéncia sobre inovacédo e ao que fora citado sobre a importancia do Ca-
pital Intelectual, Nascimento e Silva (2021) entendem capital intelectual como um mecanismo
que alia o conhecimento de todos os aqueles que fazem parte de uma organizagao, dividindo-o
em trés subsistemas sendo eles: o capital humano, capital estrutural e o capital relacional, que
respectivamente definem-se como: conhecimento e a capacidade de aprender que cada indivi-
duo desenvolve; conhecimento formal e sistematizado pela organizagao apds o reconhecimento
deste nos individuos; poder de alcance relacional com o ambiente externo e o ganho de novos
negocios com a composicao de uma cartela de novos clientes (NASCIMENTO; SILVA, 2021).

Ao considerar ativos intangiveis de maneira que estes estao ligados ao capital intelectual
uma vez que sua definicdo esta apoiada a de outrem, Junior (2020) afirma ainda que o ativo in-
tangivel se caracteriza por ser atualmente o maior bem de produgéo dos individuos, e ndo mais
o trabalho manual, diferindo as atividades de uma organizacdo em relagao a outras, capaz de
manté-las no mercado gerando competitividade pelo seu bem constituido pelo capital humano
(JUNIOR, 2020).

Desse modo, uma definicdo de GC que se adeque ao que vem sendo posto sobre capital
intelectual, ativos intangiveis e inovagao € a configuragao de uma busca constante em sistema-
tizar e organizar agdes que possam criar condigdes de gerar novos conhecimentos a partir do
que ja existe e consequentemente aplica-los ao produto final do trabalho com a expertise capaz
de identificar a maneira menos adequada do uso da GC (RIBEIRO; SOARES; JURZA ; ZIVIANI,
NEVES, 2017).

Nesse sentido, o objetivo deste artigo € apresentar o conceito de Gestdo do Conheci-
mento e Inovagao de forma que as praticas docentes possam estar aptas ao alinhamento com
0 processo de inovagao para o ensino e a aprendizagem. Aliado a este objetivo, justifica-se a
importancia deste estudo dada sua relevancia tanto para as organiza¢gdes empresariais, quanto
para as universidades que caminham a implementacao de praticas inovadoras capazes de via-
bilizar a valorizagao do capital intelectual como diferencial para seu crescimento organizacional
ante suas concorrentes.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza basica que objetiva o avan¢o do conhecimento
cientifico sem a necessidade de aplicabilidade imediata (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Reali-
zada por meio de estudo bibliografico e abordagem qualitativa, com objetivo descritivo - explo-
ratério, em periddicos cientificos, artigos e dissertagdes de mestrado, de modo a evidenciar as
relagdes entre os objetos da pesquisa (CRESWELL, 2012). Salienta-se que essa modalidade
de pesquisa gera uma agao delimitadora de se estabelecer uma relagao entre a GC, inovagao,
capital intelectual e ativos intangiveis. Desse modo, na préxima segao sera abordada a Gestao
do Conhecimento e Capital Intelectual como um viés em que se possa embasar a pratica da Ino-
vagao aliada a Agcao Docente no sistema de ensino do nivel superior.

A GESTAO DO CONHECIMENTO E O CAPITAL INTELECUTAL

A fim de que haja o entendimento de como a GC esta relacionada a valorizagdo do Ca-
pital Intelectual e sua gestao, Alarcon e Spanhol (2015) asseveram que torna-se imprescindivel
reconhecer que ambas estéo atreladas a necessidade de se acompanhar o mercado de trabalho
em constante ressignificacao, que cresce a medida que as organizagdes se deixam imergir nas
relagdes sociais que contribuem para seu aproveitamento comercial e lucrativo. Nessa perspec-
tiva ante a GC em relag&o valorizagao do Capital Intelectual, cabe as organizagdes o gerencia-
mento exequivel e eficiente das informagdes e conhecimentos capazes de garantir vantagens
competitivas e de manutengao mercadoldgica (ALARCON; SPANHOL, 2015).

Ao enfatizarem que a tarefa de gerir o capital intelectual advém da GC, Vasconcelos,
Silva e Wanzeler (2019) preconizam que a GC ainda corrobora quanto a criagcédo e o comparti-
Ihamento do conhecimento individual e coletivo entre as pessoas de modo a compreendé-las em
suas necessidades e aspira¢des. De tal modo, a GC cumpre a tarefa de favorecer tais vantagens
de mercado via qualidade produtiva quanto a eficiéncia empregada rumo a observancia das
acOes inovadoras e assertivas pelos individuos (VASCONCELOS et al., 2019).

Evidencia-se que estas agbes inovadoras estao diretamente ligadas ao capital intelectu-
al, que pela sintese de Nascimento e Junior (2019) se traduzem em um conjunto de coeficientes
humanos aliados a fatores que estejam ou n&o relacionados a organizagao, uma vez que culmi-
na em sucesso ou insucesso produtivo, aproveitamento ou ndo das habilidades dos individuos.
A partir desse constructo sobre a inovacgao ligada ao capital intelectual e vinculada a capacidade
habil de cada individuo que se revela por seus aportes cognitivos, entende-se que a sociedade
atual, tratada como a sociedade do conhecimento, valoriza o capital intelectual como um meca-
nismo gerador de producao (GOGAN; ARTENE; SARCA; DRAGHICI, 2016).

Em relacao a inferéncia de valor quanto a produgao das organizagdes a partir do conhe-
cimento, este constitui-se pelo conjunto de valor advindo dos recursos intangiveis diretamente
relacionados ao conhecimento, onde Kianto et al. (2017) enfatizam que podem ser usados por
uma organizacao. Estes recursos depreendem-se acerca de que capital humano traduz-se como
fator de importéncia ao capital intelectual, uma vez que nenhuma organizagédo escolar ou de
outra natureza, possa criar e gerir inovagao sem o uso dos intangiveis aliados a acdo humana
(KIANTO et al., 2017).
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O capital humano é preponderante quanto crescimento organizacional e seu destaque
ante outras organizagdes, dado seu poder de competitividade pela concepg¢ado de Nascimento
e Junior (2019) ao considerar o ativo intangivel como um mecanismo propulsor de geragao de
conhecimento coletivo. Essa relagao entre ativo intangivel e capital humano, que resulta na ge-
racao de conhecimento capaz de potencializar o crescimento organizacional, ndo aconteceria
se nao houvesse uma percepgao real do capital intelectual enquanto elemento base do conhe-
cimento, e desse modo, a inovacao torna-se o elo mediador entre GC, capital intelectual, ativo
intangivel e desempenho organizacional (MCDOWELL; PEAKE; CODER; HARRIS, 2018).

Os ativos intangiveis imprimem valor imensuravel as organizagées em fungao de sua
dificuldade de externalizagao e assim Neves, Rosa e Freire (2020) o entendem como um fator
desafiador de ser gerenciado e medido. Desse modo, entende-se que em relacédo a GC e as
praticas inovadoras, estas estdo alicergadas pelo uso do conhecimento intangivel presente nas
organizagodes, sendo este conhecimento um potencial de diferenciagao de produtividade (SILVA,
2020).

O entendimento de que a GC atrelada ao capital intelectual e ao ativo intangivel, advém
de Liao (2017) que compreende a internalizagdo da importancia do gerenciamento do conhe-
cimento nas organizagdes, bem como a valorizagado deste conhecimento como uma forma de
reconhecer no individuo uma interagdo capaz de elucidar uma possivel capacidade de agregar
novos saberes a organizagao. Com esse intuito interativo de se agregar valor pelo conhecimen-
to, viabilizar-se-a um carater organizacional que esteja a frente no quesito inovagao, ja que o
aproveitamento do ativo intangivel culmina numa transformacéo daquilo que ja tinha de experi-
éncia com o novo, introduzido pelo capital humano.

A PRATICA DE INOVAGCAO PELA AGAO DOCENTE

A proposta de inovar, segundo Wagner e Cunha (2019) tem sido uma realidade no ensi-
no superior e vem ganhando amplitude, alicergada no conhecimento académico abrindo espago
para o dialogo. A inovagao da tecnologia, sobretudo as midias digitais, certamente, tende a har-
monizar a pratica de ensino, movimentando as vias de mao dupla do trabalho académico, nas
quais professores e alunos colaboram neste especifico ambiente, por meio da disponibilidade de
ferramentas tecnoldgicas. (WAGNER; CUNHA, 2019).

A OECD (2014) trata que as praticas de inovagao na educacgao teriam um viés de valori-
zar, tornar robusto o produto final do trabalho docente/discente, que é o aprendizado. Assim, os
alunos teriam um desenvolvimento que corroboraria para que o processo de ensino e aprendiza-
gem se desenvolvesse com um carater que viesse a se diferir do contexto tradicional de ensino
(ABILA; BEHR, 2019).

A pratica de ensino ao ser amparada pelas inovagdes, requer coeréncia com o objetivo
proposto pelo olhar de Wagner e Cunha (2019) com a finalidade de promover a ligagao entre
atividades tradicionais aquelas se insurgem como algo novo do cotidiano de sala de aula. Pela
analise académica com base na critica, as ideias inovadoras precisam atender as expectativas,
serem bem estruturadas para assim, terem suporte capaz de ultrapassar as barreiras daquilo
que é caracteristico de praticas tradicionais e muitas vezes ja postas como suficientes (WAG-
NER; CUNHA, 2019).
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Pensando no ensino superior brasileiro, Pezenti (2019) alerta para a urgéncia em trans-
formar a educacao do século XXI com foco na inovacao a partir da capacitacdo docente, tendo
maior énfase nas habilidades e competéncias que provoquem um ensino inovador como resul-
tado de uma diversidade produtiva que seja diferente do tradicional diario. A inovagao tende a
impulsionar a criatividade, propondo alterar conceitos filoséficos preestabelecidos, de modo a
ultrapassarem as resisténcias existentes nas universidades ante o ato de inovar, estimulando a
autoconfianga por meio das habilidades e competéncias socioemocionais, desburocratizando e
trabalhando a sociabilidade com foco no que € contemporéaneo, proveniente da inovagao (WAG-
NER; CUNHA, 2019).

Audy (2017) denota que, no tocante ao contexto educacional, a inovacao é definida
como uma implementacgao aplicavel de ideias novas capazes de agregar valor a todo o processo
de ensino ja existente. Em contrapartida, ndo se deve ignorar o fato de que a inovagao nao é bem
aceita, esbarrando-se muitas vezes na falta de comprometimento e interesse pela mudanca de
pratica laboral advinda do professor (LASAKOVA, BAJZIKOVA; DEDZE 2017).

A OECD (2014) apresenta um relatério que contribui de modo significativo para este
estudo acerca da inovagao no sistema de ensino. O relatério “Measuring Innovation in Educa-
tion: A New Perspective” apresenta 12 praticas de inovacédo, em duas perspectivas, sendo as de
Praticas de Sala de Aula e Praticas Escolares (OECD, 2014), conforme mostrado na Tabela 1.

Tabela 1 — Praticas de inovagao no contexto educacional

Praticas de Sala de Aula Praticas Escolares
Inovacao no uso de livros didaticos Inovacao no fornecimento de
educacao especial
Inovagéo na organizacgéo da classe Inovacao na extensao de
colaboragéo dos professores
Inovacdo em praticas de instrugao Inovacao nos mecanismos de
feedback
Inovacao no estilo de ensino Inovacdo em avaliacéo e
contratagdo nas escolas
Inovag&o nos métodos de avaliagéo Inovagao nas relagdes
utilizados externas das escolas

Inovacao na disponibilidade de
computadores e internet em sala de aula
Inovacao no uso de computadores nas de

aula

Fonte: Adaptado de Organization for Economic Cooperation and Development (2014)

Enfatiza-se aqui que essa mengao das praticas de ensino, fora elaborada com base em
escolas de modalidade de educagao basica, porém sédo adequadas a discussdo evocada aqui
com o intuito de se fazer uma transposi¢ao das ideias para o ambito do ensino superior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em linhas gerais, estas praticas de ensino aliadas ao que segundo Wagner e Cunha
(2019) tratam de inovacao no ensino superior, ambos preveem o estimulo da participagdo dos
académicos no processo de ensino, despertando-lhes interesse nas atividades em que séao
envolvidas, aumentando as capacidades interpretativas, atividades referentes ao ensino com
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pesquisa e extensao, promovendo resultados que envolvam a sociedade com dialogos que fo-
mentem o desenvolvimento e reflexdes, impulsionando a pratica em conjunto dos envolvidos. A
sugestdo da inovagdo como um atrativo motivacional propde ao individuo eventos que proble-
matizam o conteudo do aprendizado, construindo atividades interdisciplinares com resultados
atipicos (WAGNER; CUNHA, 2019).

Para os autores, a inovagao compila saber e experiéncia, por meio da objetividade e da
subjetividade, trabalhando o senso comum com o conhecimento académico, desafiando os edu-
cadores em aplicar as técnicas estabelecidas no contexto da inovagao e lidar com o rompimento
dos moldes tradicionais da educacao.

O desafio esta em unir o0 ensino, pesquisa e extensdo no mesmo grau de importancia,
tendo como exemplo a interagcdo dos académicos e profissionais da educagao. A partir de uma
insercao académica por meio de projetos de pesquisa disponibilizados em rede, bem como do
envolvimento de inumeras instituicdes superiores, impulsiona-se o setor universitario, aproxi-
mando nagdes, culturas, contatos com povos e etnias, criando sinergias e 6timos indices cienti-
ficos que denotam a importancia do Capital Intelectual nas esferas docente/discente (WAGNER;
CUNHA, 2019).

Favero et al. (2020) tratam como papel de grande importéncia para a inovagao, a in-
tencionalidade do aumento produtivo de mercado aliado ao crescimento econémico que pode
estar diretamente ligado com o resultado produto do trabalho desprendido dos campos universi-
tarios. Porém, salientam que tal inovacao nao se faz sem a interseccédo ao conhecimento interno
presente nas organizagdes. Enfatizam ainda que a competitividade se alimenta através dessa
transferéncia de conhecimento humano para o ambiente interno de trabalho em que se engajam,
revelando-se no Capital Intelectual como uma ferramenta para a manutengéo da criagao conti-
nua de conhecimento com o intuito de inovar bens e servigos.

CONCLUSAO

Nesse trabalho fora suscitado o estudo acerca da Gestdo do Conhecimento, Capital In-
telectual e os Ativos Intangiveis, aliados ao conceito de Inovagao, a fim de se estabelecer uma
observancia de como as praticas docentes pudessem se fazer favoraveis com o processo de
inovagao para o ensino e a aprendizagem.

Abordara-se a analise de praticas inovadoras no contexto educacional com o intuito de
estabelecer um olhar que abrangesse o também o ensino superior e se tivesse no professor a
figura importante para que o processo de desenvolvimento de um ensino impulsionado por um
processo de aprendizagem inovadora atendesse a necessidade da sociedade contemporanea
gue tem visado a importancia do conhecimento sobre o trabalho manual.

Assim, a relevancia deste estudo impli0a na decorréncia do entendimento do processo
de inovagao para o trabalho docente com base na Gestdo do Conhecimento, Capital intelectual
e Ativos Intangiveis de modo que se possa oportunizar possibilidades de reflexdo a comunidade
académica quanto a importancia do ensino com pesquisa em um viés de troca de experiéncias
que propiciem crescimento intelectual com respeito as individualidades e agregacao de valores
culturais que somem ao processo de ensino e aprendizagem como fruto de um outro processo,
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inovacao.
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O presente artigo € resultado das reflexdes realizadas enquanto docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma reviséo bibliografica, na qual almeja-se responder a se-
guinte questao: Qual a relevancia de uma pratica reflexiva na construgéo da identidade docente?
Nesse sentido, tem-se o objetivo de analisar as contribuicbes de uma pratica reflexiva e suas
principais contribuicdes no processo de construcdo da identidade docente. A perspectiva con-
ceitual do professor reflexivo € de extrema importancia para que o professor consiga trilhar o
seu caminhar pela docéncia. Caminho esse, edificado em aspectos que faz desse profissional
um ser que esta em constante processo de mudanca. Assim sendo, o processo de reflexao na
profissao docente vem de encontro com as orientagdes de leitura, com o processo de aquisigao
e compreensao docente, bem como faz parte de forma notéria da construcédo da identidade do
professor, ou seja, do seu processo de formagao. Desse modo, estudos vém despertando novos
olhares em torno da pratica docente, ao ponto que defendem a relevancia de uma pratica inova-
dora, reflexiva e transdisciplinar a partir da formag¢ao dos mesmos, para uma possivel implicagcao
e melhor acompanhamento dos processos educativos, no que diz respeito ao desenvolvimento
pleno e integral dos envolvidos nesse processo, em especial as criangas.

pratica reflexiva. identidade. docéncia.

This article is the result of reflections carried out as teachers in the early years of elementary
school. This is a bibliographic review, in which it aims to answer the following question: What is
the relevance of a reflective practice in the construction of the teaching identity? In this sense, the
objective is to analyze the contributions of a reflective practice and its main contributions in the
process of construction of the teaching identity. The conceptual perspective of the reflective tea-
cher is of utmost importance for the teacher to be able to walk his teaching path. This path, built
on aspects that make this professional a being that is in a constant process of change. Therefore,
the process of reflection in the teaching profession comes in line with the reading guidelines, with
the process of teacher acquisition and understanding, as well as being part of a notorious form
of the construction of the teacher’s identity, that is, of their training process. Thus, studies have
aroused new perspectives around teaching practice, to the point that they defend the relevance
of an innovative, reflective and transdisciplinary practice based on their formation, for a possible
implication and better monitoring of educational processes, with regard to the full and integral
development of those involved in this process, especially children.

reflective practice. identity. teaching.



INTRODUCAO

A docéncia pode ser melhor compreendida quando consideramos que é um trabalho
dedicado ao humano, ou seja, o objeto do trabalho humano é outro ser humano. Assim, ocorre
uma forte interagao de trocas de experiéncias a partir das relagbes que sao estabelecidas entre
os sujeitos (TARDIF; LESSARD, 2014).

E nessa experiéncia do trabalho com o outro que o docente pode desenvolver uma pra-
tica ludica, criativa e delineada por experiéncias que considere a crianga no seu todo. Diante
dessas observagbes compreendemos o0 quanto torna-se relevante uma pratica reflexiva para
a construcao da identidade docente e a importancia do professor reflexivo para o processo de
ensino-aprendizagem.

A docéncia configurou-se como profissao quando deixa de ser de responsabilidade da
igreja e passa a ser responsabilidade do Estado. Mas, nesse periodo a docéncia nao tinha ainda
se solidificado devido as marcas de ensino deixadas pela igreja.

Foi entdo a partir do século XIX que essa profissdo comega a configurar-se sob uma
nova perspectiva com a criacdo das escolas de ensino normal, possibilitando ao ensino uma
nova roupagem. Nesse mesmo periodo, as mulheres ganham espago no magistério, e comeca
a surgir um novo tempo na profissdo docente (NOVOA, 1997).

Quanto ao conceito de docéncia, Tardif e Lessard (2014, p. 8) compreendem “como uma
forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se de-
dica ao seu “objeto” de trabalho, que é justamente um outro ser humano, no modo fundamental
da interagdo humana’.

Dessa forma, o trabalho docente pode ser compreendido a partir da interagcdo com o
outro ser humano, tornando-se um trabalho de fortes experiéncias, provenientes dessa troca
entre o docente, 0 aluno e a comunidade escolar como todo. Sdo muitos aspectos que permeiam
sobre o trabalho docente, de tal forma que muitos questionamentos podem ser levantados sobre
essa profissao, pois, “enquanto trabalho interativo, a docéncia possui caracteristicas peculiares
que permitem distingui-la de outras formas de “trabalho humano” (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
9).

Podemos entdo compreender que a docéncia vem se configurando de forma sélida me-
diante a modernidade, de tal forma que conseguimos observar sua grande influéncia na socie-
dade moderna, pois, sem a instrucao é dificil acontecer o desenvolvimento (TARDIF; LESSARD,
2014).

De fato, dificiimente podemos compreender o mundo social, no qual hoje vivemos se
nao nos esforgarmos por reconhecer, antes de tudo que a grande maioria de seus membros s&o
escolarizados em diferentes graus e sob diferentes formas. Assim, podemos compreender que
a docéncia tem um papel transformador no meio social, uma que para os individuos se desen-
volverem e conquistarem seus espagos no meio social, esses precisam antes serem instruidos.
Esse processo de escolarizagao torna-se, pois de grande relevancia na construgao de adultos
instruidos para viver em sociedade (TARDIF; LESSARD, 2014).

Para esses autores, “[...] aquilo que chamamos de escolarizagéo €, antes de tudo, o
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produto das atividades de ensino aprendizagem que se instalam e desenvolvem exatamente
através do tempo, e cujos efeitos fundamentais sobre essas criangas sdo percebidos apenas ao
longo do tempo” (TARDIF; LESSARD, 2014, p.13).

Nesse contexto, compreendemos que esse processo de escolarizagao € o eixo norteador
do trabalho docente, processo este que busca alcangar objetivos dentro da sua pratica docente
cotidiana que é construida no seu dia a dia. E importante destacar que o ensinar € compreendido
como uma atividade do docente e essa atividade é caracteristica da instituicdo escolar.

METODOLOGIA

Para alcangarmos o objetivo proposto na construgdo deste artigo, realizamos primeira-
mente uma pesquisa bibliografica sobre a questao em estudo, na busca de alcangarmos infor-
macgodes consistentes que nos direcionassem a uma reflexao critica sobre a tematica, levando
em consideragao o que foi estudado nas disciplinas durante todo o curso de pds-graduacéo e o
que foi analisado durante o estagio, além de outras referéncias oriundas das nossas pesquisas.

“‘Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacgao e constru¢ao
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a realidade do
mundo” (MINAYO, 2009, p. 16).

Para uma melhor compreensao, podemos definir a pesquisa bibliografica como: “aquela
que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com objetivos de oferecer
uma visao panoramica, uma primeira aproximagao a um determinado fenémeno” (GONCALVES,
2001, p. 65).

Compreendemos assim, a pesquisa bibliografica é posta em pratica para que haja uma
melhor compreenséo do fendmeno em estudo, que permite ao pesquisador se apropriar dessa
tematica e consequentemente ter propriedade para com a mesma.

Para Minayo (2009) a teoria é construida para explicar ou para compreender um fenéme-
no, um processo ou um conjunto de fendmenos e processos.

ApOs ser realizada essa pesquisa bibliografica, na busca em compreender o caso em
estudo, buscamos ent&o analisar o caso dialogando com os autores que nos respaldam, na bus-
ca em respondermos o0 nosso problema de pesquisa e, por fim, alcangarmos o nosso objetivo.

Sobre o estudo de caso, esse método nos permite lidar com uma ampla variedade de
evidéncias, documentos, artefatos, entrevistas e observagdes (YIN, 2001).

De acordo com Oliveira (2014, p. 55):

[...] o estudo de caso € um método eclético e se aplica em diferentes areas de conheci-
mentos, incluindo-se também as ciéncias naturais. Evidentemente a aplicagdo do método
de estudo de caso deve ser utilizada para atender os objetivos preestabelecidos pelos
pesquisadores (as), como sendo um estudo aprofundado a fim de buscar fundamentos e
explicagdes para determinado fato ou fenémeno da realidade empirica.
Um dos aspectos que nos leva a compreender a relevancia do estudo de caso na pes-
quisa se da pelo conhecimento que é produzido, um conhecimento amplo, profundo e contextu-

alizado que facilitara também na leitura e compreensao do leitor (ANDRE, 2013).
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A PRATICA DOCENTE REFLEXIVA COMO INDICADOR DE UMA
IDENTIDADE DOCENTE

Sabemos que a formacao de professores € um ponto de extrema importancia para uma
boa educacéo, assim sendo, € necessario que essa seja de qualidade contribuindo tanto com a
profissionalizacdo do professor, como com a preparacao cultural da organizagao da escola.

Noévoa (1997) amplia essa discussao, afirmando que:

A formagao de professores pode desempenhar um papel importante na configuragao de
uma nova profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissio-
nal no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA,
1997, p. 24).

Se formos verificar o contexto histérico da formagao de professores no Brasil, podemos
constatar ser um assunto que durante muito tempo nao foi visto com sua devida importancia,
pois, até entdo ndo havia a exigéncia de um profissional qualificado, o que acarretava problemas
no desenvolvimento das criangas. Sabemos que a educacao infantil é etapa primordial na vida
dos sujeitos em formagéao e por esse motivo necessita ser compreendida mediante as suas es-
pecificacdes de carater tedrico e metodoldgico.

Desse modo, a formagao desses professores deve ser pautada em uma politica educati-
va de carater reflexivo que proporcione aos mesmos, possibilidades de se tornarem autbnomos,
criativos e construtores da sua prépria identidade, que também sera profissional.

A formagéao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de
formagao que promovam a preparacao de professores reflexivos que assumam a respon-
sabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonis-
tas na implementacgéo das politicas educativas (NOVOA, 1997, p. 27).

Nao podemos falar em professor reflexivo sem nos reportarmos ao mesmo como um
pesquisador. Ser reflexivo é também possuir capacidades de teorizar sobre sua pratica. A medi-
da que o professor consegue teorizar sua pratica ele parte de um principio tedrico-epistemoldgico
que dar suporte a sua postura politica, fazendo com que o mesmo considere a escola como um

espaco em movimento constante de construgao, desconstrucéo e reconstrugéo (GARCIA, 2015).

Um professor que esteja exercitando sua pratica docente carrega consigo uma teoria
adquirida em seu curso de formacao inicial, teoria essa que se atualiza todos os dias, em sua
relacdo com as criangas na sala de aula e com seus colegas professores nas experiéncias que
vivenciam dentro e fora da escola. O professor reflexivo e pesquisador a cada nova experiéncia
seja ela de sucesso ou de fracasso, consegue se questionar na busca de respostas que esclare-
¢cam seu sucesso ou seu fracasso.

Ao se tornar pesquisadora vai se tornando capaz de encontrar/ construir novas explica-
¢bes para os problemas que enfrenta em seu cotidiano. Aprende a ver com outros olhos,
a escutar o que antes n&o ouvia, a observar com atengdo o que antes nao percebia,
a relacionar o que lhe parecia ter qualquer relagéo, a testar suas intuicdes através de
experimentos, a registrar o que observa e experimenta, a ler teoricamente a sua propria
pratica, a acreditar em sua capacidade profissional na medida em que elabora estratégias
metacognitivas e metalinguisticas (GARCIA, 2015, p.17).

Para ser um professor reflexivo o mesmo deve ser fruto de uma formagao que néo seja
moldada por um curriculo normativo que sempre acontece na mesma dinamica, onde primeiro
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Ihe é apresentado o objeto de estudo, em seguida a sua aplicagao e por fim o estagio. Um pro-
fessor quando é formado assim, ndo consegue atender as situagdes que Ihe aparecem na sua
pratica, porque a pratica ndo se resume apenas a conhecimentos elaborados pela ciéncia (PI-
MENTA, 2012).

E necessario que os professores exercitem o processo de reflexdo na acdo. Onde os
mesmos possam desenvolver sua pratica refletir sobre a mesma e a partir dessa reflexao pos-
sam reconstruir sua pratica a cada dia. Ou seja, possam reavaliar o que de fato faz sentido
nesse processo. Segundo Pimenta (2012, p. 23), “[...] os profissionais criam, constroem novas
solugdes, novos caminhos, 0 que se da por um processo de reflexdo na agao”. Percebe-se, por-
tanto a relevancia da reflexao na pratica educativa, bem como na sua formacgao, o que torna esse
profissional capacitado para os desafios encontrados no seu cotidiano.

Como bem sabemos o professor ndo age sozinho na escola, e é exatamente no ambien-
te escolar a partir da sua convivéncia com os colegas de trabalho que torna possivel o mesmo
se construir como profissional docente. Dessa forma é primordial que a escola seja também re-
flexiva. A ideia do professor reflexivo, que reflete em situagao e constréi conhecimentos a partir
do pensamento sobre sua pratica, € perfeitamente transponivel para comunidade educativa que
é a escola (ALARCAO, 2011, p.47-48).

A capacidade que o humano possui para refletir € inata e necessita de situacdes e con-
textos que o leve a essa reflexdo. Adultos, adolescentes e criangas, apresentam dificuldades em
executar mecanismos reflexivos, dessa forma, € preciso vontade para se tornar um sujeito refle-
xivo, deixando para tras o nivel apenas descritivo ou narrativo, passando a buscar um nivel de
interpretacao e sistematizagao cognitiva. Fazer parte do processo de formagao dos professores
€ também assumir a responsabilidade de ajudar no desenvolvimento da capacidade dos sujeitos
se tornarem professores que pensam de forma auténoma e sistematica.

A ORIGEM DO PROFESSOR REFLEXIVO

Sobre a origem do professor reflexivo, Pimenta (2012, p. 13) relata que “De fato, desde
os inicios dos de 1990 do século XX, a expressao “professor reflexivo” tomou conta do cenario
educacional, confundindo a reflexao enquanto adjetivo, como atributo préprio do ser humano,
com um movimento teérico de compreensao do trabalho docente”.

Temos como percussor desse estudo D. Schon, um norte americano que estudava os
principais desdobramentos de estudos na area de formacao de professores a partir da visao de
diversos autores e paises. Foi entdo a partir da dos seus estudos de filosofia, especialmente
sobre as ideias de Dewey que Schon propde uma formagao diferenciada para os profissionais
docentes, ou seja, essa formagao ndo pode mais ser baseada nos moldes de um curriculo nor-
mativo, seguindo sempre aquilo que Ihe é posto de forma verticalizada. De acordo com o pensa-
mento de Schon, uma formagéo nesses moldes ndo consegue dar conta das diferentes realida-
des que Ihe aparece no dia a dia da sua pratica docente (PIMENTA, 2012).

Ainda segundo o mesmo, valorizar a experiéncia e a reflexdo na pratica docente requer
uma formacéao profissional que seja construida na importancia do que € a pratica profissional
sendo esse um momento de construgcdo de conhecimento. E isso s6 é possivel através da refle-
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xao e problematizagdo da mesma, e através do reconhecimento do conhecimento tacito.
Para uma melhor compreenséao, Pimenta (2012) define que:

Esse conhecimento na agéo é o conhecimento tacito, implicito, interiorizado, que esta na
agao e que, portanto, ndo a precede. E mobilizado pelos profissionais no seu dia a dia,
configurando um habito. No entanto esse conhecimento nado é suficiente. Frente a situa-
¢des novas que extrapolam a rotina, os profissionais criam, constroem novas solugoes,
novos caminhos o que se da por um processo de reflexdo na agéo. A partir dai, constroem
um repertorio de experiéncias que mobilizam em situagdes similares (repeticdo), configu-
rando um conhecimento pratico. Estes, por sua vez, ndo dao conta de novas situagdes
que colocam problemas que superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma anali-
se, uma contextualizagao, possiveis explicagdes, uma compreensao de suas origens, uma
problematizagdo, um didlogo com outras perspectivas, uma apropriacao de teorias sobre
o problema, uma investigacéo, enfim. A esse movimento, o autor denomina de reflexdo
sobre a reflexao na agdo. Com isso, abre perspectivas para a valorizagao da pesquisa
na acao dos profissionais, colocando as bases para o que se convencionou denominar o
professor pesquisador de sua pratica (PIMENTA, 2012, p. 23).

Assim, percebemos o quanto Schon valoriza a pratica no processo de formacao do
professor, sobretudo uma pratica pautada na reflexividade, que dé condigdes do docente lidar
mediante as situacdes de incertezas e indefinicdes. Esse processo de reflexdao deve partir do
curriculo de formacgéao dos professores, dando aos mesmos a oportunidade de refletir e meio ao

processo formativo que estio vivenciando.

A nocgao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento

e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € ndo como mero reprodutor de

ideias e praticas que lhe sédo exteriores. E central nesta conceptualizagdo, a nogao do

profissional como uma pessoa que, nas situagdes profissionais, tantas vezes incertas e

imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa (ALARCAOQO, 2011, p. 44).

Em consonancia com o pensamento da autora compreendemos que ser um professor
reflexivo € também ter coragem de quebrar paradigmas no meio educacional e torna-se um
sujeito que busca novas intervengdes, metodologias e praticas que o conduzira a desenvolver
um trabalho satisfatério. E ainda, saber intervir sobre as diferentes situacdes que lhe aparecem
cotidianamente sobre essas situagdes terem capacidade de intervir com sensibilidade, clareza e

inteligéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das discussdes sobre uma pratica docente reflexiva, tornou-se possivel pontuar
que né&o é satisfatoria a visdo fragmentada de compreender o trabalho docente, pois acarreta
sérios problemas tanto para a instituigdo escolar como para o trabalho docente onde a escola €
compreendida como um espaco de producao e reproducao dessa sociedade. Para Tardiff e Les-
sard (2014, p. 17), essa viséo sobre o trabalho docente ndo € condizente com a realidade social
econdmica das sociedades avangadas. Assim, “[...] longe de ser uma ocupagao secundaria ou
periférica em relagdo a hegemonia do trabalho material, o trabalho docente constitui uma das
chaves para a compreensao das transformacdes atuais da sociedade do trabalho” (TARDIFF;
LESSARD 2014, p. 17).

De acordo com Tardiff e Lessard (2014), compreendemos a relevancia do trabalho do-
cente na construgdo de uma sociedade transformadora, logo que o docente, lida diretamente
com o outro, tendo ndo so a oportunidade de transformar, mas também de ser transformado pelo
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outro. “A docéncia é um trabalho cujo objetivo n&o é constituido de matéria inerte ou de simbolos,
mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de certa capacidade de
resistir ou de participar da agéo dos professores” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 35).

Dessa forma, percebemos que a docéncia se diferencia de outros campos de trabalho,
a medida que o seu trabalho € interativo e o seu objeto de trabalho possui caracteristicas que
especificam e condicionam o docente na realizacdo do seu trabalho, permitindo que esse pro-
fissional esteja numa constante busca para alcangar objetivos o seu trabalho, o que permite um
crescimento pessoal e profissional. Compreendemos assim a importancia do professor que bus-
ca que possui uma boa formagao e que consegue refletir a sua pratica para realizar um trabalho
além de produtivo, gratificante.

Sobre o trabalho docente, Moraes (2008, p. 207) nos leva a uma reflexdo quando:

Na realidade, ndo estamos acostumados a pensar a educagao, em geral, de maneira sis-
témico-ecoldgica, com um enfoque organico, modular, estrutural, dialético, interdisciplinar
e transdisciplinar, em que as partes afetam a dinamica do todo e os processos tendem a
diferenciagdo e ndo a homogeneizacgao a partir das relagdes com os demais elementos da
rede (MORAES, 2008, p. 207).

E necessaria uma rapida e significativa mudanca de pensamento, ndo sé dos docentes,
mas também dos processos de formagao no qual formam esses docentes. Se o trabalho docen-
te continuar sob essa mesma perspectiva continuara fragmentando o conhecimento e os seres
humanos que fazem parte do processo de ensino- aprendizagem. E preciso ainda refletir sobre o
modelo tradicional de educacado, um modelo que limita a formacéo docente e consequentemente

o trabalho docente.

Quando nos reportamos a formacao docente, fazemos referéncia ndo apenas a forma-
¢ao inicial, mas também a formagao continuada ao longo da pratica. O novo modelo educacional
pautado no viés interdisciplinar e transdisciplinar dispensa um trabalho docente que n&o seja ar-
ticulado e com estratégias na formagao docente. A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
segundo Moraes (2008, p. 188):

Sao dois principios epistemoldgicos importantes que regem a produgéo do conhecimento
e a aprendizagem. Ambos decorrem da relagao sujeito/objeto indicando que o processo de
construgado do conhecimento jamais se esgota no sujeito, no nivel disciplinar, mas aconte-

ce nas inter-relagdes.
Compreendemos que a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo elementos que
contribuem na pratica docente auxiliando o professor a desenvolver uma pratica que considera a
complexidade do outro, que compreende o0 outro no seu todo, a partir da diversidade de aspectos

que permeiam do humano. No que diz respeito a pratica disciplinar.

No que diz respeito a pratica disciplinar, Moraes (2008) a define como “A clausura dis-
ciplinar € uma decorréncia dos principios da objetividade, do conhecimento que prevalecem na
ciéncia classica”. Portanto, a pratica disciplinar ndo sé fragmenta o conhecimento, mas também
limita a aprendizagem.

Outro elemento que precisa ser discutido na docéncia sao as politicas educacionais que
sdo adotadas para o trabalho docente, onde nao existe uma reflexao por parte de quem as ela-
bora, desconsiderando as diferentes realidades do professorado.
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Em sua maioria as politicas e estratégias adotadas partem de uma concepgao de trata-
mento homogéneo no que se refere aos professores em geral, sem, contudo, atentar para
as necessidades mais prementes dos mesmos. O que acontece é uma sistematica de
planejamentos e implementag¢des de politicas e praticas educacionais nas quais nao séo
trabalhados os processos naturais de diferenciagdo que acontecem com cada profissional
no decorrer da sua pratica. Na verdade, privilegia-se muito mais a homogeneizagao, ofe-

recendo um trabalho igual para todos (MORAES, 2008, p. 209).
Assim, as politicas publicas de educacao se configuram verticalmente e sao postas para
os professores desconsiderando as especificidades e os saberes adquiridos por cada um. A
elaboragao dessas propostas, ndo pretende conduzir os docentes a uma motivagao verdadeira
de buscar a profissionalizagao, na qual os docentes se realizam como profissionais por meio da
aquisicao de novos conhecimentos que enriquecem seu trabalho. Quanto aos sujeitos em for-
magéao esses precisam de fato sentirem-se desejosos e abertos a mudangas para romper com

paradigmas educacionais provenientes de um modelo cartesiano fragmentado e limitado.

Além de refletirmos sobre a formagao docente, precisamos antes pensar qual o perfil
docente que desejamos construir.

[...] existiria, hoje, espago para aquele profissional enciclopédico, dono da verdade, conhe-
cido de todo e qualquer assunto, que transmite “conhecimento” de cima para baixo, sem
se preocupar com o que esta acontecendo nas estruturas cognitivo- emocionais de seus
alunos, bem como com suas escolas, comunidade ou pais? Com certeza, nao! (MORAES,
2008, p. 211).

Esse modelo de professor acima mencionado, ja n&o satisfaz mais o perfil docente que
necessitamos nas escolas. Um docente com esse perfil esta fadado a desenvolver uma pratica
distante de um viés reflexivo que conduza os seus alunos a se tornarem seres autbnomos, criati-
vos e inventivos, tornando-os meramente expectadores de um processo educacional fracassado.
O processo formativo dos nossos docentes precisa conduzir esses profissionais a serem reflexi-
vos e com capacidades de escutar o seu alunado, de ter um olhar sensivel para as especificida-
des, de proporcionar ambientes agradaveis e de aprendizagem significativas para seus alunos.
E através de uma pratica pautada no viés reflexivo que é possivel os docentes compreenderem
os seus alunos de forma integrada tornando-os imponderados no meio social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final dessa discusséao, acreditamos que o objetivo inicial almejado, de relacionar a
relevancia de uma pratica reflexiva na construg¢ao da identidade docente. E a questdo norteadora
do delineamento do texto — qual a relevancia de uma pratica reflexiva na construgcao da identida-
de docente? Foi respondida, de modo que pudemos entrar em contato com aspectos que enfati-
zam a relevancia de um conhecimento aprofundando sobre a tematica em estudo.

Nessa perspectiva, é importante refletirmos sobre o que foi evidenciado ao longo da
discussao proposta nesse texto. A importancia de um professor com perfil colaborativo no meio
que esta inserido, um docente que pense coletivamente, que busque respostas e problematize
no meio social no qual esteja inserido. Compreendemos que nao é tarefa facil ser docente com
todas essas atribuicbes diante de um meio social tdo desafiador, porém precisamos de agdes
transformadoras que leve em consideragao aspectos humanos, formativos e metodologicos do
ser docente.
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O perfil docente desejado €, portanto, o de um docente critico reflexivo e com capacida-
des de discernir a sua pratica. Para ser reflexivo o professor precisa antes ser um pesquisador,
aquele que busca a solugao para os conflitos encontrados na pratica, ser um pesquisador que
desenvolve antes de tudo uma pratica humana.

Portanto, a partir desse entendimento, o professor sera um agente que podera organizar
melhor o cotidiano dos seus educandos, ao ponto que necessita propor novas formas de se efe-
tivar uma boa aprendizagem, tendo sempre em vista a intima relagdo existente entre infancia e
reflexividade, podendo assim construir a sua identidade docente.
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O presente artigo é resultado das reflexdes realizadas no dmbito do estagio supervisionado em
Neuropsicopedagogia Clinica, que teve como pré-requisito a pratica por meio de estagios, que
integra o programa de pos-graduagao da Faculdade Mauricio de Nassau. Trata-se de um estudo
de caso, no qual se almeja responder a seguinte questdao: Como a sindrome de Asperger pode
interferir no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor das criangas? Nesse sentido, tem-se o
objetivo de relacionar aspectos da sindrome de Asperger como o caso estudado durante o esta-
gio. Para compreendermos o desenvolvimento infantil e a diversidade de fatores que permeiam
essa fase da vida da crianga é necessario um olhar transdisciplinar marcado pela sensivel e pela
forma criativa de perceber e compreender o mundo da crianga. A sindrome de Asperger néo é
uma desordem comum, sendo relevante que essa seja diagnosticada o quanto antes para que
assim a crianga possa desfrutar dos cuidados necessarios durante o seu desenvolvimento. Essa
sindrome € uma categoria recente nos estudos cientificos, o que exige dos profissionais um olhar
atencioso e cauteloso para a crianga, sobretudo dos professores que lidam diretamente com a
crianga. Desse modo, estudos vém despertando novos olhares em torno da pratica docente, ao
ponto que defendem a relevancia de uma pratica inovadora, reflexiva e transdisciplinar a partir da
formacao dos mesmos, para uma possivel implicagcao e melhor acompanhamento dos processos
educativos, no que diz respeito ao desenvolvimento pleno e integral dos sujeitos, em especial,
das criangas.

Asperger. criangas. desenvolvimento.

This article is the result of reflections carried out within the scope of the supervised internship in
Clinical Neuropsychopedagogy, which had as a prerequisite the practice through internships, whi-
ch is part of the graduate program at Mauricio de Nassau College. This is a case study, in which
it aims to answer the following question: How can Asperger’s syndrome interfere in the affective,
cognitive and motor development of children? In this sense, the objective is to relate aspects of
Asperger’s syndrome as the case studied during the internship. In order, to understand child de-
velopment and the diversity of factors that permeate this phase of a child’s life, a transdisciplinary
look marked by sensitivity and the creative way of perceiving and understanding the child’s world
is necessary. Asperger’s syndrome is not a common disorder, and it is relevant that it be diagno-
sed as soon as possible so that the child can enjoy the necessary care during its development.
This syndrome is a recent category in scientific studies, which requires professionals to take a
careful and attentive view of the child, especially teachers who deal directly with the child. Thus,
studies have aroused new perspectives around teaching practice, to the point that they defend
the relevance of an innovative, reflective and transdisciplinary practice based on their formation,
for a possible implication and better monitoring of educational processes, with regard to the full
and integral development of subjects, especially children.

Asperger. children. development.



INTRODUCAO

O desenvolvimento integral da crianga é permeado por trés aspectos, que sdo o cog-
nitivo, o afetivo e o motor. Segundo Wallon (1973), esses trés aspectos do desenvolvimento
podem ser compreendidos como dominios funcionais do desenvolvimento, e estes ocorrem de
forma integrada. Compreendendo entdo que para a crianga desenvolver-se de forma satisfatoria
€ necessario que esses trés aspectos estejam em consonancia, iremos relacionar aspectos do
comportamento da crianga estudada e discorrer o porqué de a mesma ser diagnosticada com
sindrome de Asperger.

A crianga estudada é do sexo masculino, na idade de seis anos, esta no primeiro ano
do Ensino Fundamental e as principais queixas apresentadas sobre essa crianga foram relacio-
nadas as dificuldades de socializacao, dificuldades em expressar sentimentos, dificuldades de
concentracao e dificuldades em manter um olhar fixo, sobretudo ao olhar para outras pessoas.
Mediante as queixas apresentadas, fomos desenvolvendo atividades com a crianga que pudesse
nos levar a um diagndstico preciso e coerente do caso em estudo. Segundo a mée da criancga,
ele possui um laudo médico emitido pela psiquiatra, onde essa profissional afirma que o mesmo
possui a sintomatologia da sindrome de Asperger. E importante salientarmos que nao tivemos
acesso a esse laudo médico, mas que durante todo o estagio estivemos atentas as observagdes
apontadas pelos responsaveis da crianca.

Para uma melhor compreensao e na busca em desenvolvermos atividades coerentes
com a idade da crianga, com o seu nivel de escolaridade e considerando as queixas apresenta-
das, nos respaldamos em autores como Klin (2006) e Segati (2014).

Esses autores nos direcionaram para uma melhor compreensao sobre essa sindrome,
além de nos conceber respaldo tedrico para a analise do caso em estudo. Dentro dos estudos
sobre, desenvolvimento infantil, iremos considerar as ideias de Wallon (1973).

Como metodologia de pesquisa, iremos utilizar os estudos de Oliveira (2014), Minayo
(2009), Goncalves (2001), Yin (2001), Filho e Barbosa (2009) e André (2013). Desse modo, o
presente artigo € resultado das reflexdes realizadas no ambito do estagio supervisionado em
Neuropsicopedagogia Clinica, que teve como pré-requisito a pratica por meio do estagio, que
integra o programa de pos-graduagao da Faculdade Mauricio de Nassau. Trata-se de um estudo
de caso, no qual se almeja responder a seguinte questdo: como a sindrome de Asperger pode in-
terferir no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor das criangas? A partir da busca por respon-
der essa questao norteadora, temos como objetivo relacionar o aspecto da sindrome de Asper-
ger como o caso estudado durante o estagio, considerando a complexidade do desenvolvimento
infantil. O texto esta dividido em topicos que apresentam ao longo do texto conceitos acerca do
desenvolvimento infantil, da sindrome de Asperger, da importancia do diagndstico precoce dessa
sindrome e, por fim, analise do caso, para uma melhor compreenséao do leitor.

METODOLOGIA

Para alcangarmos o objetivo proposto na construgdo deste artigo, realizamos primeira-
mente uma pesquisa bibliografica sobre a questao em estudo, na busca de alcangarmos infor-
magdes consistentes que nos direcionassem a uma reflexao critica sobre a tematica, levando
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em consideragao o que foi estudado nas disciplinas durante todo o curso de pds-graduacéo e o
que foi analisado durante o estagio, além de outras referéncias oriundas das nossas pesquisas.
“‘Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construgao da rea-
lidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a realidade do mundo”
(MINAYO, 2009, p. 16).

Para uma melhor compreenséao, podemos definir a pesquisa bibliografica como: “aquela
que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com objetivos de oferecer
uma visao panoramica, uma primeira aproximagao a um determinado fenémeno” (GONCALVES,
2001, p. 65).

Compreendemos assim, que a pesquisa bibliografica é posta em pratica para que haja
uma melhor compreensao do fendmeno em estudo, que permite ao pesquisador se apropriar
dessa tematica e consequentemente ter propriedade para com a mesma. Para Minayo (2009), a
teoria é construida para explicar ou para compreender um fenédmeno, um processo ou um con-
junto de fenbmenos e processos.

ApOs ser realizada essa pesquisa bibliografica na busca em compreender o caso em es-
tudo, buscamos ent&o analisar o caso dialogando com os autores que nos respaldam, na busca
em respondermos o nosso problema de pesquisa e por fim alcangarmos o nosso obijetivo.

Sobre o estudo de caso esse tipo de método nos permitir lidar com uma ampla variedade
de evidéncias, documentos, artefatos, entrevistas e observagdes (YIN, 2001). A escolha se deu
ainda por estarmos realizando pesquisa com criangas “a utilizagdo desse procedimento tem sido
eleita como um dos recursos principais na viabilizagado das pesquisas com e sobre criangas” (Fl-
LHO; BARBOSA, 2009, p.17).

De acordo com Oliveira (2014):

[...] o estudo de caso € um método eclético e se aplica em diferentes areas de conheci-
mentos, incluindo-se também as ciéncias naturais. Evidentemente a aplicagdo do método
de estudo de caso deve ser utilizada para atender os objetivos preestabelecidos pelos
pesquisadores (as), como sendo um estudo aprofundado a fim de buscar fundamentos e
explicagdes para determinado fato ou fenébmeno da realidade empirica (OLIVEIRA, 2014,
p. 55).
Um dos aspectos que nos leva a compreender a relevancia do estudo de caso na pes-
quisa se da pelo conhecimento que é produzido, um conhecimento amplo, profundo e contextu-

alizado que facilitara também na leitura e compreensao do leitor (ANDRE, 2013).

Oliveira (2014) baseando-se na compreensao de Mucchielli (1996), apresenta trés tipos
diferentes para se utilizar o estudo de caso, que sao eles: estudo de caso intrinseco ou unico,
estudo de caso instrumental, e o estudo de caso de caso multiplo.

Para Mucchielli (1996 apud OLIVEIRA, 2014, p. 56):

O estudo de caso intrinseco ou Unico trata de uma Unica realidade que pode ser estudada
exaustivamente, na tentativa de buscar novos elementos que possam explicar o objeto de
estudo. O estudo de caso instrumental fundamenta-se em um determinado modelo teori-
co, no qual se pretende analisar diferentes fendbmenos que possam corroborar ou nao o
modelo preestabelecido.

Ainda segundo Mucchielli (1996 apud OLIVEIRA, 2014, p. 56): “[...] para o estudo de
caso multiplo, a pesquisa utiliza mais de uma realidade para confrontar dados, visando buscar
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explicagbes e fundamentos para os fendmenos que caracterizam o objeto de estudo” compre-
endemos entdo que cada um dos estudos de caso apontados pelos autores se adéqua a uma
realidade de pesquisa.

Podemos, entdo, definir essa pesquisa como sendo um estudo de caso multiplo, logo,
que esse estudo de caso ira nos permitir analisar realidades diferentes sobre a sindrome de As-
perger e sobre o comportamento apresentado pela crianga. Desse modo, agugamos nosso olhar
e organizamos nossa discusséao tedrica em topicos e subtdpicos a serem apresentados a seguir.

REFLEXOESSOBREODESENVOLVIMENTOHUMANO:UMACONSTRUGAO
MEDIADA A PARTIR DE UMA AMPLITUDE DE CONCEITOS

O desenvolvimento humano é pautado por mudangas que ocorrem ao longo da vida,
frutos das interacdes que sao estabelecidas como o meio e que podem receber influéncias biol6-
gicas, sociais ou culturais. Assim sendo, podemos compreender que 0s sujeitos vivem em cons-
tante processo de transformacéo do nascimento até a velhice, e essas diferentes etapas devem
ser respeitadas.

De acordo com Newcombe (1999, p. 24):

Define-se desenvolvimento em termos das mudancas que ocorrem ao longo do tempo de
maneira ordenada e relativamente duradoura e afetam as estruturas fisicas e neurologi-
cas, os processos de pensamento, as emocgdes, as formas de interagao social e muitos
outros comportamentos.

Ja segundo Dessen e Gueda (2005, p. 11): “[...] a ciéncia do desenvolvimento refere-se
ao conjunto de estudos interdisciplinares que se dedicam a entender os fendmenos relacionados
com o desenvolvimento humano, englobando as areas sociais, psicoldgicas e biocomportamen-
tais”.

No que diz respeito ao desenvolvimento humano, € preciso levar em consideragao alguns
aspectos de que permeiam esse processo, dentre estes € importante destacar o dialogo entre o
inato e o adquirido que € necessario para compreender 0s processos que envolvem o desenvol-
vimento humano. Algumas correntes tedricas partem do pressuposto de que o comportamento
humano é consequéncia de fatores bioldgicos inatos. Em contrapartida, estdo as abordagens
tedricas que defendem que s&o as influéncias do ambiente (fisico e social) que condicionam o
comportamento do individuo, ou seja, o processo de desenvolvimento humano é moldado por
estimulos externos, fruto do ambiente em que se vive marcado por uma cultura especifica. “Ali,
porém, surgem discussodes sobre qual influéncia € mais importante” (NEWCOMBE, 1999, p. 26).

Muitos cientistas apontam que, ao contrario de separar ou hierarquizar as influéncias
biolégicas e ambientais, deve-se focar na compreensao de como tais influéncias dialogam e
geram certos resultados. E necessario, pois, concentrar-se nas “transacdes” existentes entre o
organismo e o ambiente. Dessa forma, ambos os tipos de influéncia s&o relevantes para o de-
senvolvimento humano, uma vez que esses dois aspectos dialogam gerando resultados. Nao €
necessario, pois, hierarquizar as influéncias biolégicas ou ambientais.

Em relagédo ao desenvolvimento humano, nao é pertinente determinismos. Existirdo mo-
mentos em que as mudangas acontecerdo de forma continua e gradativa, de acordo com as
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fases ou estagios do desenvolvimento, € momentos em que essas mudancgas serdao dadas de
forma descontinua, de acordo com a necessidade ou estimulo apresentado. Algumas mudangas
ocorridas ao longo do processo de desenvolvimento humano, ndo sdo apenas resultado de ha-
bilidades conquistadas anteriormente, mas representam um salto qualitativo no padrdo de com-
portamento, s&do, pois, mudangas descontinuas. Conforme afirma Newcombe (1999, p. 28), “...]
as alteragdes de desenvolvimento ocorrem continuamente, em passos pequenos, graduais e
cumulativos ou em saltos descontinuos que produzem habilidades e padrdes de comportamento
diferentes [...]".

Essas mudancas no desenvolvimento podem também ser compreendidas como fases
de desenvolvimento, a respeito dessas fazes, Newcombe (1999, p. 29) relata que:

[...] na psicologia do desenvolvimento, os termos fase e estagio tém um significado mais
especifico. Em primeiro lugar, as fases ou estagios sdo qualitativamente diferentes entre
si. A estrutura subjacente do comportamento e do pensamento muda quando a crianga
muda de fase ou estagio.

Os estagios do desenvolvimento sempre ocorrem em uma ordem fixa, as idades das
criangas podem ser diferentes nos estagios, porém os estagios seguem uma mesma ordem. Os
desenvolvimentistas defendem a ideia de que as mudangas ocorrem de forma continua e gra-
dual, porém alguns discordam nem sempre concordam que essas mudangas sao descontinuas,

mas que sao sempre construidas por algo que veio antes.

Mediante o desenvolvimento, a crianca ela pode ser passiva ou ativa no ambiente em
que esta inserida. Alguns teoricos explicam que o fato da crianga ser passiva, ndo significa que
ela ndo va interagir com o ambiente, mas sim que elas conseguem captar qualquer informagao
que é transmitida pelo ambiente. Para uma melhor compreenséo acerca dessa crianga, a teoria
do desenvolvimento utiliza-se da teoria da aprendizagem.

Os pesquisadores que trabalham nessa tradicdo procuram analisar o desenvolvimento
infantil em termos de aprendizagem por estimulo resposta. Este tipo de aprendizagem
equivale a aquisigdo de conexdes e associagdes entre eventos ambientais (estimulos) e a
comportamentos da crianga (respostas) (NEWCOMBE, 1999, p. 27).

Dessa forma, a crianga aprende a partir dos estimulos que ela recebe do ambiente. Al-
guns estudiosos da teoria da aprendizagem discordam desse pensamento, a medida que eles
acreditam que as criangas também podem aprender através da observagéo, ou seja, na convi-
véncia com o outro é possivel a crianga aprender. “Este fendmeno chamado de aprendizagem
por observagao ou modelagem, acrescenta outro mecanismo pelo qual o ambiente afeta a crian-
¢a. Mas ela ainda assim, é vista como simplesmente absorvedora do conhecimento disponibili-
zado” (NEWCOMBE, 1999, p. 28). E compreensivel que o conceito de desenvolvimento humano
€ amplo e traz uma série de aspectos que nos permite compreender de forma detalhada como
ocorre as diversas fases que passamos ao longo da vida.

CARACTERIZANDO A SINDROME DE ASPERGER

A sindrome de Asperger pode ser caracterizada como um transtorno global do desenvol-
vimento. E um tipo de transtorno que causa déficits em varias areas de funcionamento, afetando
o desenvolvimento da crianga, sobretudo nas habilidades sociais, comunicativas e entre outras.
Na compreenséo de Klin (2006):
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Autismo e sindrome de Asperger sao entidades diagnosticadas em uma familia de trans-
tornos de neurodesenvolvimento nas quais ocorre uma ruptura nos processos fundamen-
tais de socializagdo, comunicacao e aprendizado. “Esses transtornos s&o coletivamente

conhecidos como transtornos invasivos do desenvolvimento (KIN, 2006, p. 4).
Mediante o posicionamento do autor, percebemos o quanto essa sindrome traz sérios
prejuizos para o desenvolvimento humano, sendo assim, torna-se relevante que a mesma seja
diagnosticada precocemente para que nao acarrete grandiosos prejuizos para o desenvolvimen-

to das criangas. De acordo com o Cddigo Internacional de Doengas — CID-10:

A sindrome de Asperger € um transtorno de validade nosoldgica incerta, caracterizado
por uma alteragao qualitativa das interacdes sociais reciprocas, semelhante a observada
no autismo com um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repe-
titivo. Ele se diferencia do autismo essencialmente pelo fato de que ndo se acompanha
de retardo ou deficiéncia de linguagem ou do desenvolvimento cognitivo. Os sujeitos que
apresentam esse transtorno sdo em geral muito desajeitados. As anomalias persistem
frequentemente na adolescéncia e idade adulta. O transtorno se acompanha por vezes de
episddios psicéticos no inicio da idade adulta. Este transtorno também é conhecido como
psicopatia autistica ou transtorno da infancia (CID- 10, 2000, p. 369).

Assim sendo, percebemos que essa sindrome nao possui uma nosologia certa, ou seja,
uma classificagao certa, isso porque a mesma decorre de uma série de fatores. Segundo Segati

(2014, p. 10) “[...] ndo ha consenso sobre 0 que causaria a sindrome de Asperger, assim como,
nao ha claramente um marcador bioldgico identificado”. Ainda segundo Segati (2014):

[...] evidencia-se que a S.A ndo € uma doenga, podendo ser entendida como um padréo
de comportamental “fora do padrao de anormalidade” estabelecido por e /ou para um de-
terminado grupo. Esse padrao comportamental caracteriza-se por algumas dificuldades e
restricdes em relagao ao padrdao de normalidade estabelecido socialmente, mas por outro
lado caracteriza-se também por facilidades e habilidades em determinadas areas e/ou
situagdes (SEGATI, 2014, p. 11).

Conforme o posicionamento da autora, essa sindrome ndo € uma doenga, porém, ca-
racteriza-se com algumas dificuldades no desenvolvimento dos sujeitos que podem afetar dire-
tamente no seu desenvolvimento. Ou seja, essa sindrome apresenta sintomas que podem me-
Ihor caracteriza-la, além de auxiliar no momento de um diagnéstico. Martins, Silva e Mainardes

(2010, p. 1) os caracterizam como:

[...] a crianga ndo faz bom contato visual com os pais, ndo responde quando chamada
pelo nome, demonstra pouco interesse em outras pessoas, tem atraso no desenvolvi-
mento da linguagem, ndo parece entender os gestos dos pais, como apontar ndo brinca
de faz de conta, passa longos periodos de tempo enfileirando objetos, faz movimentos
incomuns como caminhar nas pontas dos pés o tempo todo ou girar as maos excessi-
vamente, mostra reagdo incomum de inquietagdo em relagdo aos outros, ignorando ou
dando gargalhadas, fala muito pouco, ou fala muito, porém geralmente a fala é ecoalica
(repete o que escutou, tanto dos pais quanto da televisao, filme, ou radio), tem dificuldade
de compreensao.

Sao muitos os sintomas apresentados, o que nos permite compreender o porqué de nio
existir uma causa Unica para essa sindrome, mas sim uma série de fatores que a caracterizam.
O diagndstico da sindrome de Asperger ocorre quando os sujeitos apresentam essas caracteris-
ticas apresentadas. E importante ressaltar que n&o é um diagndstico facil, sobretudo quando se
trata da primeira infancia, chegando muitas das vezes a ser confundido com outros transtornos.
Para se chegar a esse diagnostico, é importante que a crianga seja avaliada por varios profissio-

nais para entao se chegar a um diagnostico preciso.

Torna-se, pois necessario, um olhar atencioso para as criangas, 0 que exige do nosso
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meio social, profissionais qualificados, principalmente no ambiente escolar que é o lugar onde
as criangas passam grande parte do seu tempo. Lembrando que quando diagnosticado cedo, a
crianga passara por menos problemas no seu desenvolvimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das discussdes sobre desenvolvimento humano e a sindrome de Asperger, tor-
nou-se possivel analisar o caso estudado durante o estagio Clinico realizado no CAPSi (Centro
de Atencéao Psicossocial infanto-juvenil).

O inicio do estagio se deu através de uma visita a instituicdo onde seria realizado esse
estagio, em seguida, procurou-se a dire¢cado para indicagdo de uma crianga que precisava de
atendimento, de preferéncia uma crianga que nao tivesse um diagndstico fechado. Foram apre-
sentadas, entdo, as necessidades de atendimento para A.N.R.A., uma crianca de 6 anos de
idade, do sexo masculino, cursando o primeiro ano do Ensino Fundamental.

A partir desse primeiro momento, foi mantido o contato com os responsaveis da crianca
e marcando o primeiro momento para uma avaliagao clinica, sendo possivel nesse primeiro mo-
mento dialogar com a crianga e em seguida com o pai da mesma. As queixas apresentadas pelo
pai foram dificuldade de concentragao, dificuldades em aceitar umas né&o, e para o pai o principal
fator era a impulsividade.

A segunda sessao foi realizada com a mae da crianga, esse foi 0 momento da anamne-
se. A mae repassou importantes informagdes que auxiliou em todo o planejamento de estagio
com a crianca. A mae da crianga trouxe outras queixas além da queixa de impulsividade apre-
sentada pelo pai da crianga. Ela relatou sobre a dificuldade do filho em olhar para outra pessoa,
sobretudo dificuldade em fixar o olhar, dificuldades na fala, segundo ela, ele estava sendo acom-
panhado pela fonoaudidloga. Dificuldade na coordenagdo motora, sendo que o0 mesmo cai muito
facilmente. Nesse mesmo dia, a mae relatou todo o processo da gravidez, onde no momento do
parto ela passou por uma série de complicagdes, inclusive a crianga foi levada para o balao de
oxigénio, ficando sem contato com a mae por mais de 24 horas. Apos esse periodo a mae teve
que ficar internada e longe da crianca durante quase um més.

Passado todo esse primeiro processo pds gestacao, e ja partindo para o processo de
escolarizagdo da crianga, a mae relatou que comegou a receber queixas da professora quanto
a falta de concentracéo e atengao da crianga. Foi entdo, a partir desse momento e levando em
consideragao os aspectos que ela ja havia percebido que a mée resolveu procurar atendimento
especializado para a crianga. A crianga comegou a ser atendido no CAPSi por uma psiquiatra
e uma psicologa, segundo a mae da crianga, diante da dificuldade de concentragao da crianga,
a médica optou pela medicacdo, que acrianga ingeria todas as noites antes de dormir, 0 que
ajudou bastante na concentragao e no sono da crianga que era perturbado, e apds a medicagao
ficou controlado.

ApOs os relatos da mae que foram de grande relevancia para a organizagao e continui-
dade do estagio com a crianga, buscou-se contemplar atividades relacionadas ao desenvolvi-
mento da crianga, dentre estas podemos destacar a realizagao de testes projetivos relacionados
relagdo com o vinculo familiar e escolar, a ECA, aplicacado de provas operatorias de acordo com
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Piaget, que tem o objetivo de investigar as possiveis causas de dificuldades de aprendizagem do
sujeito, atividades de leitura e escrita, conservagado de massa e volume, cores, desenhos livres
e testes de emocgéo.

A medida que as atividades foram sendo aplicadas, foi possivel perceber que o desen-
volvimento cognitivo da crianga estava perfeito para a sua faixa etaria, ou seja, a crianga nao
sofreu nenhum tipo de prejuizo, no que se refere ao processo de ensino aprendizagem, mesmo
diante da falta de concentracdo apresentada pelo pai e pela professora. A crianga apresentou
dominio matematico, conhecimento de todas as cores, leitura fluente para sua idade, boa escrita,
desenhou o ambiente escolar, sua casa e a familia (com exceg¢ao do seu irmao do meio, que ele
nao apresentou no desenho). No vinculo escolar, a crianga fala muito de um amigo de sala, que
ele diz ser seu melhor amigo.

Na realizagao dos testes de emogéo, a crianga conseguiu se expressar bem em todos
eles, sendo importante também destacar que durante todo o estagio a crianga foi bem receptiva
e acolhedora, sempre colaborando na realizagao das atividades propostas. Passadas sete ses-
sdes com a crianga, convidamos a mae para outra conversa, e foi quando ela relatou que tanto
a médica como a psicéloga que atendia A.N.R.A. haviam fechado um diagndéstico como ele tinha
sindrome de Asperger, mas esse laudo nao foi possivel a visualizagdo desse laudo. Ainda se-
gundo a mae a crianga iria passar pela junta médica de um 6rgéao publico com esse laudo para
confirmar essa sindrome e lutar por um possivel beneficio.

Apoés essa fala da méae procurou-se intensificar as atividades e os olhares voltando-se
para essa informagao, mas a crianga conseguiu responder bem e ndo apresentou comportamen-
to e caracteristicas tao intensos para ser diagnosticada com essa sindrome. A crianga possui
um bom desenvolvimento cognitivo a medida que conseguiu se sair bem em todos os testes
relacionados a aprendizagem. Quanto a coordenagao motora, ele possui uma boa coordenagao
motora fina, em que foi possivel observar através do desenho e da escrita, além das atividades
manuais com a massa de modelar, e quanto a afetividade ele conseguiu responder bem a todos
os testes realizados.

Ao longo de todo estagio, foi possivel compreender, mediante as conversas com a fami-
lia, problemas de ordem familiar que podem ser o principal fator das queixas apresentadas pela
mae. O pai e a mae desempregados, dependentes de remédios ansioliticos, os mesmos moran-
do dentro da casa da avo materna da crianga, e apresentavam nas suas falas e comportamento
falta de limites e seguranga para com a crianga. O pai dizia se sentir muito culpado pela ausén-
cia na vida do filho, vale ressaltar que o mesmo ficou afastado da crianga durante um ano, logo
quando ele nasceu. A mae diz que a gravidez nao foi desejada e que faltou planejamento para
vinda da crianca. E ainda importante destacar o vicio da crianca pelo videogame, que também
os pais utilizam como uma forma de punigao e/ ou recompensa. Em varios momentos do estagio
a crianga apresentou comportamentos associados aos jogos do game, dentre eles, lutas, falas
e desenhos.

Mediante as caracteristicas apresentadas anteriormente por Martins, Silva e Mainardes
(2010) sobre a sindrome de Asperger e o comportamento apresentado por A.N.R.A., pouco sao
as semelhancgas. Dentre elas podemos citar apenas a inquietagdo antes apresentada pelos pais
e pela professora, que durante o estagio foi apresentado um comportamento normal para sua
idade, outra queixa apresentada foi relacionada a sua coordenagédo motora, que ele também de-
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senvolveu bem, e a respeito do seu olhar, que durante as sessdes ele nao apresentou esse tipo
de comportamento de forma preocupante.

Destacamos a importancia de um olhar atencioso para o comportamento da crianga ao
longo do seu desenvolvimento, uma vez que a crianga recebe varios tipos de influéncia do meio
em que esta inserida, ou seja, do seu meio cultural, o que pode lhe acarretar problemas no de-
senvolvimento, mas n&o quer dizer que toda anormalidade é necessariamente uma sindrome.
“Os seres humanos estao inseridos em uma cultura desde o seu nascimento, sdo seres multi-
culturais” (FRIEDMANN, 2012, p. 23) e € através dessa cultura que o0 mesmo se torna capaz de
desenvolver-se para realizar competéncias e adquirir conhecimentos no seu dia a dia. Esses
sao influenciados pelos ambientes que estao inseridos, seja na familia, na escola, ou em outros
espacos. A cultura esta sempre passando por um processo de mudanga que leva os sujeitos a
também mudarem.

Acreditamos que o diagndstico a respeito de A.N.R.A ter a sindrome de Asperger, tor-
nou-se precipitado para o momento, uma vez que essa crianca esta inserida em um ambiente
que colabora para que a mesma apresente comportamentos diversificados. Seria importante um
olhar de outros profissionais para se chegar a um diagnaostico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final dessa discusséao, acreditamos que o objetivo inicial almejado, de relacionar as-
pectos da sindrome de Asperger como o caso estudado durante o estagio foi alcangado, e a
questao norteadora do delineamento do texto — Como a sindrome de Asperger pode interferir
no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor das criangas? — foi respondida, de modo que pu-
demos entrar em contato com aspectos que enfatizam a relevancia de um conhecimento apro-
fundando sobre esse transtorno global do desenvolvimento. Além da importancia de um olhar
atencioso para as nossas criangas, na busca em contribuir com o seu desenvolvimento integral.

Nessa perspectiva, € importante refletirmos sobre o que foi evidenciado ao longo da dis-
cussao proposta nesse texto, no sentido que existe um embate entre o que foi analisado durante
o estagio e entre a fala dos responsaveis da crianga e de um possivel diagnostico a respeito da
mesma. Mediante essa discussao € importante refletirmos a todo o momento sobre os diferen-
tes tipos de comportamento apresentado pelas nossas criangas que esta surgindo em todos os
campos da sociedade o que nos desafia a articular sistemicamente o nosso olhar sobre os estu-
dos tedricos que versam sobre as variadas sindromes que interferem no bom desenvolvimento
humano.

Precisamos urgentes nos posicionar para que ocorra uma mudanga de agdes e pensa-
mentos na busca de mudar a forma que muitas vezes percebemos e intervimos na realidade,
porém essa mudancga € possivel se houver um redirecionamento desse olhar fragmentador e
reducionista que muitas vezes langamos sobre as coisas e situacdes que nos cercam.

Nessa perspectiva, percebemos a necessidade de uma educacgao que aja de forma con-
dizente com as mudangas, para que possamos impregnar pensamentos e agdes na perspectiva
transdisciplinar, fomentando assim diferentes discussdes que levem em consideragcdo as mudan-
cas nos modos de se conceber a infancia e os diferentes espacgos disponibilizados ao desenvol-
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vimento infantil atualmente.

Portanto, a partir desse entendimento, os profissionais que lidam com as criangas podem
se tornar agentes com capacidades de organizar melhor o cotidiano das mesmas, ao ponto que
necessita propor novos espagos de convivéncias, possibilitando desenvolvimento e aprendiza-
gens, tendo sempre em vista a importante contribuicdo de um olhar atencioso e cuidadoso nes-
se processo de avaliagdo e especialmente se tratando das criancas que se encontram na fase
inicial, as quais necessitam ter uma maior atengao e cuidado, Enfim, a sensibilidade no olhar,
possibilita um olhar para todos os espacos e dimensdes do ser, valorizando a pluralidade de as-
pectos que nos formam e cercam o mundo.
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O presente artigo, de conclusdo de curso, tem por objetivo compreender a importancia da Pe-
dagogia de Projetos no processo de ensino aprendizagem na etapa da Educacgéao Infantil. Para
tanto, buscou-se conceituar o entendimento sobre projetos, bem como historicizar sua importan-
cia na Historia da Educacéo Brasileira apontando sua relevancia na Educacéao Infantil. A metodo-
logia utilizada possui uma abordagem qualitativa, de cunho bibliografico, pois foi produzida por
meio de material ja elaborado, livros e artigos cientificos (GIL, 2002). Constatou-se a importancia
da utilizacdo da Pedagogia de Projetos na Educacao Infantil, como algo imprescindivel para o
desenvolvimento infantil, pois utiliza a interdisciplinaridade para que ocorra o processo de apren-
dizagem.

pedagogia de projetos. escola nova. tendéncia tradicional. educacéo infantil.



INTRODUCAO

A Pedagogia de Projetos € considerada, por alguns autores, como uma metodologia de
trabalho, pois, busca aliar o conteudo a ser trabalhado com as vivéncias do aluno. Estas vivén-
cias, muitas vezes, se apresentam com o carater interdisciplinar.

Desse modo, os autores Barbosa e Horn (2008) discutem a importancia de se estabele-
cer projetos, seja na area educacional ou nao e, podem ser vistos como uma abertura para nos-
sas possibilidades de desenvolvimento das habilidades criativas, experimentais, entre outras.

Portando, a Pedagogia de Projetos € utilizada em muitas escolas, pois busca a transfor-
magcao e criagao de resolugdes de problemas, colocando o aluno como centro do aprendizado,
despertando na crianga uma visao que vai além da sala de aula.

Como afirmam Barbosa e Horn (2008), a Pedagogia de Projetos sera significativa se as
atividades propostas tiverem sentido, ndo deixando de lado o contexto histérico e cultural, pois
€ por meio da vida social, que os sujeitos adquirem seus conhecimentos os quais fazem relagao
ao meio que estao inseridos.

A presente pesquisa esta norteada com base na seguinte problematica: “em que medida
a utilizagdo da Pedagogia de Projetos, auxilia o desenvolvimento do processo de ensino/apren-
dizagem na etapa da Educacéo Infantil”. Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral:
compreender a importancia da Pedagogia de Projetos no processo de ensino aprendizagem na
etapa da Educacéo Infantil, e como objetivos especificos: conceituar projetos; conhecer o histori-
co da Pedagogia de Projetos; estabelecer diferenga entre as tendéncias pedagdgicas; entender
a relacado da aprendizagem significativa com a Pedagogia de Projetos; constatar a importancia
da utilizagdo da Pedagogia de Projetos na Educacao Infantil.

Percebe-se, ao longo do trabalho, que a Pedagogia de Projetos surgiu mediante a con-
traposicdo da Escola Nova com a Tendéncia Tradicional, a qual faz uso de métodos de ensino
utilizando a aprendizagem significativa para tornar a aprendizagem cheias de significados. Com
isto nota-se a importancia da Pedagogia de Projetos na etapa da Educacéo infantil.

CONCEITO DE PROJETOS

Iniciaremos a discussao sobre a Pedagogia de Projetos por meio do conceito do que se
entende por projetos. Para Barbosa; Horn (2008, p.15) acreditam que “A vida dos seres humanos
é constituida por uma constante elaboragao e reelaborag¢ao de projetos”. Os projetos, devem ser
tracados de acordo com os seus objetivos, o qual podem estar em constante modificagao, e por
isso ele tem o carater de flexibilidade.

De acordo com o dicionario Aurélio (2019), o termo projeto € um “substantivo masculino
que significa plano; planejamento que se faz com a intencéo de realizar ou desenvolver alguma
coisa’.

Na esfera educacional, para Barbosa; Horn (2008, p.17), o projeto frente ao planeja-
mento, possui um significado amplo, “O planejamento docente cumpre trés etapas: observagéo,
associagao e expressao”’, as quais estado ligadas a organizagdo de um projeto, colocando em
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consideragao os pontos positivos e negativos.

No desenvolvimento de um projeto, tudo se inicia de um plano, realizado por meio de
um planejamento que deve ser seguido por ordens, para que se possa alcangar com éxito os
objetivos que foram propostos.

Todos nds, temos projetos ao longo da nossa vida, sejam eles a curto, médio ou longo
prazo, e para serem desenvolvidos necessitam de novos conhecimentos, novas ideias, sendo
assim partem para a organizagao de um projeto de vida.

O SURGIMENTO DA PEDAGOGIA DE PROJETOS

Para que possamos entender, de que forma a Pedagogia de Projetos nasceu e se efeti-
vou na pratica educacional brasileira, se faz necessario discutir questdes ligadas as tendéncias
pedagogicas instauradas na Historia da Educagéo do Brasil, mais especificamente da tendéncia
tradicional e da Escola Nova pois as mesmas, serdo extremamente importantes para que possa-
mos entender as concepgdes pedagdgicas presentes nestas praticas educacionais.

A Tendéncia Tradicional nasce por volta do século XVI, e é apresentada, desta forma,
uma tendéncia chamada de Liberal Tradicional, pois prezava uma educag¢ao conservadora e
“sob essa denominagao articulam-se as mais diversas tendéncias no decorrer de pelo menos
quatro ou cinco séculos, desde o século XVI até o século XX” (ARANHA, 2006, p. 224). Foi um
periodo dificil para a escola pois, ela sofreu muitas criticas devido ao ensino ser voltado para a
memorizagao.

De acordo com Aranha (2006, p. 223)

A escola tradicional nasceu em um mundo que ainda de certa forma estavel, no qual a
educacgao se fazia com base em modelos ideais. Voltada para o passado, essa escola
tinha em vista transmitir a maior quantidade possivel do conhecimento acumulado, valori-
zando, portanto, um ensino predominante intelectualista e livresco.
A Tendéncia Tradicional tinha como papel principal, a preparacao intelectual e moral dos
alunos para assumir o seu papel na sociedade, de acordo com suas aptidoes.

O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos, isto é, os conteudos a serem
ensinados por esse paradigma seriam previamente compendiados, sistematizados e
incorporados ao acervo cultural da humanidade (Leao, 1999, p. 191).

Sendo assim, a educacao era totalmente voltada para a acumulagao cultural e ndo para
os problemas sociais, de modo que a escola era vista como algo separado da sociedade. Ara-
nha (2006, p.223) pontua que “A medida em que a sociedade se industrializava tornando mais
complexa a vida urbana, a educacgéao exigia reformas radicais que se expressaram em diversas
teorias pedagdgicas e inumeras experiéncias escolares efetivas”.

Na Tendéncia Tradicional a relagéo professor e aluno era autoritaria, ou seja, o professor
exigia autoridade e esta, era imposta por meio do autoritarismo. Conforme Aranha (2006, p. 224),
“A relacao professor e aluno, era magistrocéntrica’, centrada no professor e na transmissao dos
conhecimentos. O mestre detinha o saber e era o porta-voz da autoridade, executando o proces-
so de aprendizagem e se apresentava ainda como um modelo a ser seguido”. O professor era
quem possuia o saber, era autoritario, acreditava que a disciplina era o meio mais eficaz para

1 Magistrocéntrica: Significado de acordo com Aranha (2006) educagéo centrada no professor e na transmisséao de conhecimentos.

Il CAPITULO 17

176



gue o aluno aprendesse, pois, 0 aluno era um mero receptor do conteudo.

De acordo com Leao (1999, p. 194)

A metodologia privilegia o papel do professor como o transmissor dos conhecimentos e o
ponto fundamental desse processo sera o produto da aprendizagem (a ser alcangado pelo
aluno). Acredita-se que se o aluno foi capaz de reproduzir os contetdos ensinados, ainda
que de forma automatica e invariavel, houve aprendizagem.
A metodologia era expositiva e por meios de modelos. De acordo com Aranha (2006, p.
224) “A metodologia, tinha o carater expositivo, centrado no professor com destaque em exerci-
cios de fixagao, como leituras repetidas e copias”. A metodologia a qual era de memorizagéo do
conteudo, era considerado aprendizagem quando o aluno aprendia por meio do treino, ou seja,
um ensino mecanico. O conteudo a ser transmitido aos alunos possuia carater abstrato, sem que
houvesse ligacdo com a vida dos mesmos.

O conteudo selecionado visa a aquisicdo de nogdes, com énfase no esforgo intelectual
de assimilagao dos conhecimentos (...) o carater abstrato do saber, o verbalismo e a pre-
ocupagao em transmitir o saber acumulado. A valorizagao do passado € inevitavel, assim
como o destaque aos estudos das “obras-primas (ARANHA, 2006, p.224).
A avaliagéo enfatizava, somente, os aspectos cognitivos, superestimando a memoéria e
a capacidade de “restituir’ o que foi assimilado” (ARANHA, 2006, p. 224). Hoje conhecida como
decoreba, ou seja, os alunos deveriam decorar “memorizar’ o que fosse passado em sala de

aula.

Para Aranha (2006, p. 225) “A institucionalizagdo da escola surgiu sobre o signo da
hierarquia e da vigilancia. Assim, para ser “protegida”, a crianga se submetia a um sistema dis-
ciplinar paternalista, autoritario e dogmatico”. Desse modo, podemos notar que a aprendizagem
era receptiva e mecanica, desconsiderando as caracteristicas préprias de cada idade. Caracte-
rizava- se por uma educagao rigida, seguida de castigos corporais que obrigavam os alunos a
seguirem seus ensinamentos como forma de disciplina e de respeito.

A educacéo tradicional nao formava criticos e pensadores, apenas alunos robotizados
que tomavam o conhecimento na escola como algo mecanico e uma verdade absoluta imposta
diariamente n&o se levava em conta a bagagem de conhecimento do aluno e o mundo a ser
questionado. Para Saviani (2012) como a linha em que a escola se organiza de forma centrada
no professor, o qual transmite segundo uma gradagao loégica, o acervo cultural aos alunos e
mesmo com o acesso facilitado as salas de aulas, ndo fez com que os alunos aprendessem de
maneira efetiva. A escola era tida como um ambiente apenas para alfabetizagdo e os alunos
quando saissem n&o conseguiriam interligar o conteudo com o mundo externo em que estavam
inseridos. Realidade e escola caminhavam em vertentes opostas.

No decorrer da Histéria da Educacéo do Brasil, essa tendéncia pedagogica se perpetua
até os anos de 1920, apds esse periodo houve um novo olhar sobre a educagao e aperfeigoou-
-se novas formas e técnicas de desenvolvé-la, pois houveram muitas mudancas sociais e estas
afetaram, de um modo geral, o sistema educativo.

Aranha (2006, p. 225) afirma que “O movimento educacional conhecido como Escola
Nova surgiu no final do século XIX justamente para propor novos caminhos a educagao, descom-
passo com o mundo no qual se achava inserida”. Ela deu se origem em contraposi¢ao ao ensino
proposto pela teoria tradicional, e esta, passava por um momento em que o mundo estava se
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modificando, indo além do aprender por aprender, para aprender por meio da sua necessidade
e motivagcao pessoal.

De acordo com Aranha (2006, p. 246) “O escolanovismo? resultou da tentativa de su-
perar a escola tradicional (...) voltada para a memorizagdo do conteudo”. Neste momento seria
necessaria uma escola realista, que buscasse nos alunos as transformacgdes que o0 mundo pu-
desse precisar.

Para Gadotti (1999, p. 42) “Um dos pioneiros da Escola Nova foi, certamente, Adolphe
Ferriére (...) divulgador da escola ativa e da educagéo nova na Europa. Suas ideias se basearam
inicialmente em concepgdes bioldgicas transformando-se depois numa filosofia espiritualista”.
Ferriere acredita em uma concepgao bioldgica que a educagao fosse espontanea, de carater
pessoal e de maneira produtiva que se construissem meios que interfeririam na vida do sujeito,
ou seja, sempre focando no desenvolvimento do sujeito como um todo, tornando-o cada vez
mais independente, partindo da sua realidade.

Uma das caracteristicas centrais da Escola Nova é a de ser centrada na crianca, nas
relagdes de aprendizagem e a exaltagdo do ato de observar e de agir.

As principais caracteristicas da escola nova: educacgao integral (intelectual, moral, fisica)
educacéo ativa, educagédo pratica, com obrigatoriedade de trabalhos manuais, exercicios
de autbnoma, vida no campo, internato, coeducagéo, ensino individualizado (GADOTTI,
1999. p. 125).

Para Aranha (2006, p. 225) “o aluno é o centro do processo, e o professor se esforga por
despertar a atengao e a curiosidade da crianga”, podendo considerar o professor um mediador
do conhecimento, aceitando o seu aluno do jeito que ele €&, auxiliando também no autodesen-
volvimento do individuo, de forma indireta sem interferéncia nos fundamentos das criancas, o
professor € um especialista em relagdes sociais e afetivas, garantindo um relacionamento de
aprendizagem e respeito. Afirma Aranha que:

O conteldo nao transmite nogdes gerais pois a abstragdo deve resultar da experiéncia do
proprio aluno. Como o processo do conhecimento € mais importante do que o produto, o
conteudo precisa ser compreendido ndo decorado (ARANHA, 2006, p. 225).
Por isso, o conteudo é totalmente voltado para a busca pelo conhecimento e interesse do
préprio aluno. Os conteudos nao eram mais impostos e sim construidos a partir do conhecimento
prévios do que seria trabalhado.

Aranha (2006, p. 226) nos mostra que “a Escola Nova tem por principio o aprender fazen-
do”. O objeto da educacéao é a pessoa integral constituida ndo s6 de razdo, mas de sentimentos,
emocoes e acdes. Neste momento, percebemos o quanto a escola valorizava os sentimentos do
aluno, mostrando a importancia da afetividade em sala de aula.

Sendo assim, priorizavam o acompanhamento das atividades de pesquisas, descobertas
de modo que seus métodos se baseavam na facilitagdo da aprendizagem por meio do professor.
Aranha (2006, p. 226) afirma que “é importante partir do concreto para o abstrato, pesquisas
experiéncias sao estimuladas”. Valorizando o ambiente que ele por si sé deve ser estimulador,
deve apresentar espacgos de interesses para que despertem o gosto por aprender cada vez mais.

2 Escolanovismo acredita que a educagéo é o exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construgdo de uma sociedade
democratica, que leva em consideragdo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, aptos a refletir sobre a
sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade, entdo de acordo com alguns educadores, a educagao escolarizada deveria
ser sustentada no individuo integrado a democracia, o cidadéo atuante e democréatico.
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Desse modo, a disciplina ja nao era mais imposta pelos professores de forma rigida, mas
sim conquistada por meio dos objetivos de educar com responsabilidade e com a capacidade
critica a fim de alcancar a disciplina voluntaria para que professor e 0 aluno se respeitassem e
trocassem conhecimentos, chegando a compreensao da necessidade das normas coletivas.

A avaliagao, sob a perspectiva da Escola Nova, € um processo constante, onde anali-
sa-se por meio das atitudes, aquisicdes e das habilidades, a construgdo do conhecimento. Para
Aranha (2006, p. 56) “O sistema de prémios € condenado a competi¢gdes substituidas pela co-
operacgao e pela solidariedade”. Considerando a cooperagao uma forma de transformagéo no
conhecimento.

As propostas tedricas e metodoldgicas emanadas da Escola Nova ndo eram certamente
unas em termos de alternativas pedagdgicas, mas em todos os lugares onde se constituiu, tinha
como obijetivo a construgdo de uma visao critica a educacgao convencional (BARBOSA; HORN,
2008, p. 16).

A escola Nova utilizava uma filosofia, oposta a Teoria Tradicional onde os alunos de-
veriam ser o centro do interesse e que o conhecimento obtido em sala deveria ser utilizado e
interligado ao mundo externo. Como afirmam Barbosa e Horn (2008) o foco € a vida em comuni-
dade e a solugao de problemas emergentes. Nesse contexto a sala de aula funciona como uma
comunidade em miniatura, preparando seus participantes para a vida adulta.

A existéncia humana envolve impulsos dispersos para um projeto crescente unificado ou
integrado; ou melhor, para uma série de projetos coordenados ou ligados entre si por in-
teresses, aspiragdes e ideais de significados permanentes. Preparar para a vida sera pér
a crianga em condi¢des de projetar, de procurar meios de realizagdo para seus proprios
empreendimentos e de realiza-los verificando pela propria experiéncia o valor das concep-
¢bes que esteja utilizando (DEWEY, 1959, p. 47 apud BARBOSA; HORN, 2008, p. 17-18).

A Escola Nova trouxe um modelo em que o aluno era valorizado e o professor deveria ser
a ponte entre o conhecimento e ndo apenas um transmissor, mas um mediador do conhecimento
que interliga o mundo a escola para que o conhecimento fosse valido, e o aluno preparado a vida
fora da sala de aula.

A Pedagogia de Projetos nasce, justamente, com essa nova visdo de escola que a Es-
cola Nova trouxe, ou seja, se fazia necessario implementar uma metodologia que viesse ao en-
contro das concepgdes da Escola Nova. Teve como percussores John Dewey e William Kilpatrick
que acreditavam em um modelo de ensino diferenciado. Como afirmam Barbosa; Horn (2008)
a Pedagogia de Projetos foi inserida em algumas escolas publicas americanas inicialmente. A
funcdo da Pedagogia de Projetos € a de tornar a aprendizagem significativa, transformando o
curriculo em um plano de ensino interdisciplinar. Para Barbosa (1999), a Pedagogia de Projetos
pode caracterizar-se como um instrumento capaz de romper o ciclo inibitério da aprendizagem e
de criar situagdes que possibilitem a formacao de um ciclo de progresso, neste mesmo processo.

Neste sentido, Dewey apontava oito principios fundamentais para elaboragao de proje-
tos na escola, que sao eles:

- Principio da intengéo: Toda agao significativa, precisa ser compreendida e desejada pe-
los sujeitos, deve ter um significado vital, isto €, deve corresponder a um fim, ser intencio-
nal, proposital;

- Principio da situagao problema: o pensamento surge de uma situagao problematica que
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exige analisar a dificuldade, formular solugbes e estabelecer conexdes, constituindo um
ato de pensamento completo;

- Principio da a¢&o: a aprendizagem é realizada singularmente e implica a razao, a emo-
¢ao, e a sensibilidade, propondo transformagées no perceber, sentir, agir, pensar;

- Principio da real experiéncia anterior: as experiéncias passadas formam a base na qual
se assentam as novas;

- Principio da investigacgao cientifica: a ciéncia se constroi a partir da pesquisa, a aprendi-
zagem escolar também deve ser assim;

- Principio da integragéo: apesar de a diferenciagdo ser uma constante nos projetos, é
preciso partir de situagdes fragmentadas e construir relagdes, explicitar generalizagbes;

- Principio da prova final: verificar se, ao final do projeto, houve aprendizagem e se algo
se modificou;

- Principio da eficacia social: a escola deve oportunizar experiéncias de aprendizagem que
fortalegam o comportamento solidario e democratico

Infelizmente, no passado, a insercao da Pedagogia de Projetos, foi infeliz pois deparou
se com diversos fatores que a impediram de ter sucesso. Esse processo ocorreu porque
foi realizada uma releitura totalmente equivocada e implantada nas escolas, de maneira
contraria as ideias iniciadas por Dewey (BARBOSA; HORN, 2008, p. 18).

De acordo com Barbosa e Horn (2008), no campo educacional, quatro pontos destacam-
-se na elaboracéao de projetos, o que Ihe coloca em um status mais ativo no processo de ensino-
-aprendizagem: a definigdo do problema, o planejamento do trabalho, a coleta, a organizagéo e
o registro de informagdes e a avaliagdo e a comunicagao.

Dentro dos diferentes tipos de projetos, destaca-se o que é trabalhado dentro da sala de
aula, diretamente com as criangas, o que lhe proporcionam um saber interagir com o externo, ou
seja, a vida fora da sala de aula, e por meio do seu conhecimento poder criar, questionar, duvidar,
opinar e argumentar.

Trabalhar com projetos ndo se trata apenas de uma técnica atraente para transmitir aos
alunos o conteudo das matérias, significa de fato uma mudanga de postura, uma forma de
repensar a pedagogica e as teorias que lhe déo sustentagédo. Faz parte de praticamente
todo discurso pedagdgico citar, como objetivos do ensino, a formagao de alunos auténo-
mos, conscientes, reflexivos, participativos, cidadaos atuantes, felizes, entre outras carac-
teristicas relacionadas. (PEREIRA, 2008, p. 84)

A pratica de trabalhar com projetos é transmitir conhecimento sobre o tema que esta sendo abordado de
maneira que os alunos aprendam e tirem aproveito, pois ndo ¢ apenas uma técnica e sim uma metodologia
de ensino, propiciando uma pratica que considere as diferencas individuais de cada crianga.

A organizagao de um curriculo por projetos de trabalho faz com que a crianga se envolva
no ato de ensinar produzindo, levantando duvidas, questionando, descobrindo, pois o aprendiza-
do adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pée em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma seriam impossiveis de acontecer.

Na Pedagogia de Projetos o professor € um pesquisador do seu proprio trabalho, para
Barbosa; Horn (2008), os projetos podem ser utilizados nas diversas etapas da Educagéo Basi-
ca. O que deve ser observado, € que, cada etapa possui singularidades proprias as quais devem
ser observadas anteriormente a elaboragao da Pedagogia de Projetos.

O papel da interdisciplinaridade na pedagogia de Projetos é fundamental, pois o trabalho
por projetos ajuda a romper a linearidade disciplinar, pois cria ligagdes entre as diversas areas
do saber proporcionando situagdes contextualizadas de aprendizagem onde o aluno torna-se o
protagonista da sua aprendizagem. Assim a interdisciplinaridade deve ser considerada pelo pro-
fessor como uma ferramenta indispensavel para a Pedagogia de Projetos.
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Assim podemos afirmar que a Pedagogia de Projetos promove uma aprendizagem signi-
ficativa, ou seja, torna o aprendizado mais prazeroso e dinamico, ou seja, é indiscutivel o papel
da aprendizagem significativa no processo de ensino aprendizagem, e este, € fundamental para
que praticas emancipatorias sejam desenvolvidas no interior das escolas.

A aprendizagem significativa pode ser definida como uma aprendizagem construida e
relacionada com os conhecimentos prévios, onde o sujeito adquire um papel ativo, reestruturan-
do e organizando a informagdes. Temos como expoente principal da Aprendizagem Significativa
Ausubel. David Paul Ausubel nasceu em 25 de outubro de 1918, em New York, e faleceu em 09
de julho de 2008.

Ausubel foi conhecido por desenvolver a Teoria de Aprendizagem Significativa, pois an-
terior a esta teoria, ainda se utilizava de ideias behavioristas®. Portanto Ausubel acreditava na
influéncia do meio sobre o sujeito. Para o referido autor, aprender significativamente consistia
em ampliar o conhecimento ja existente, e com isso ser capaz de relacionar e conhecer novos
conteudos.

De acordo com Almeida (2017, p. 50)

David Paul Ausubel, que nascera nos Estados Unidos (EUA) em 1918, Ausubel apresen-
tou a sua Teoria da Aprendizagem Significativa Verbal Receptiva, em 1963 no seu livro
The PsychologyofMeaning Verbal Learning e posteriormente desenvolveu as suas ideias
no livro EducationalPsychology: A CognitiveView, publicado em 1968, onde consiste em
uma teoria voltada para a quebra de paradigmas, uma teoria na qual aluno e professor
se completam, ou seja, o professor € mediador, e 0 aluno nao € passivo, pelo contrario, é
ativo na construcao de seus conhecimentos.
Dessa forma, pode-se notar que Ausubel buscava, com sua teoria, uma mudanca, ou
seja, que a crianga aprendesse por meio da aprendizagem significativa, onde o professor e o alu-
no podiam trocar informagdes tornando o ensino moldavel e cheio de significados pois 0 ensino

estava voltado para o conhecimento do aluno

Fernandes (2014) aponta que Ausubel propunha duas condi¢des para que a aprendiza-
gem significativa ocorresse: o conteudo a ser ensinado deveria ser potencialmente revelador e o
estudante precisaria estar disposto a relacionar o material de maneira consistente e nao arbitra-
ria, ou seja nao imposta, levando em conta que o papel do professor era indispensavel pois, ele
era considerado um facilitador para que a aprendizagem ocorresse significativamente.

De acordo com Mancini (2015, p. 3) “a aprendizagem significativa ocorre quando o apren-
diz é capaz de receber novas informacdes e racionalizar, de forma a construir uma interagdo com
0 que ja se sabe previamente e 0 que se acabou de conhecer”. AAprendizagem Significativa, tem
como objetivo primordial, partir do conhecimento prévio para inserir um novo conceito/conteudo.
Moreira, em sua citagao, sintetiza muito conceitua a Aprendizagem Significativa para Ausubel

Para Ausubel, teoria de aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma
nova informacgao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura do
conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a interagdo da nova informa-
¢ao com uma estrutura de conhecimento especifica (Moreira 1999, p. 153).

Nota-se que a interagao deve ser feita para que haja uma troca de informacdes onde o
individuo ira associar e relacionar o novo com o que ja conhece e transformar este conhecimento

em novas ideias, novas informacoes.
3 O Behaviorismo compreende uma corrente da psicologia que tenta explicar o comportamento como influéncias dos estimulos
do meio, ou seja, estimulo resposta.

B CAPiTULO 17 181



Para Ausubel a Teoria de Aprendizagem pode se distinguir em trés tipos de aprendiza-
gem: cognitiva, afetiva e psicomotora. De acordo com Moreira (1999, p.152) “A aprendizagem
cognitiva é aquela que resulta no armazenamento organizado de informagdes na mente do ser
que aprende, e esse complexo organizado € conhecido como estrutura cognitiva”. A aprendiza-
gem cognitiva é a principal pois a teoria de Ausubel é centrada nesta aprendizagem, acreditando
que por meio dela ocorrera uma assimilagao, sobre o que esta sendo apresentado pelo profes-
sor, e apos analisada com o que ja se sabe e compartilhada com o grupo trabalhando de forma
construtivas se referindo as novas informagdes e novo e conhecimentos adquiridos.

A aprendizagem afetiva para Moreira (1999, p.152) “Resulta de sinais internos ao indi-
viduo e pode ser identificada com experiéncia tais como prazer e dor, satisfagcdo ou desconten-
tamento, alegria ou ansiedade”, é essencial para o desenvolvimento do aluno e do professor de
modo que haja uma interagdo com todo o grupo para que durante o processo de aprendizagem
nao ocorra um bloqueio, apresentando novos conteudos para que o aluno deve gostar e assim
mostrar interesse pelo que se esta aprendendo. Na aprendizagem psicomotora, Moreira aponta
que, (1999, p.152) “envolve respostas musculares adquiridas por meio de treino e pratica, mas
algumas aprendizagens cognitivas sdo geralmente importantes na aquisicao de habilidades psi-
comotoras”, devem ser trabalhadas juntas onde ocorra a interagao, e assimilagao.

Desse modo percebe-se que para que haja a Aprendizagem Significativa questdes liga-
das ao cognitivo, afetivo e psicomotor devem estar intrinsecamente interligadas.

A PEDAGOGIA DE PROJETOS E SUA IMPORTANCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL

A Educacao Infantil, considerada a primeira etapa da Educacéo Basica, € um a etapa
extremamente importante para o desenvolvimento: cognitivo, afetivo e psicomotor das criangas.
Por isso o trabalho pedagdgico precisa estar voltado para a qualidade educacional e para as
praticas pedagogicas realizadas no seu interior.

Assim, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, devem considerar os conhecimentos
prévios da crianca com o que pretende-se ensinar; perceber que na Educacao Infantil, as apren-
dizagens ocorrem por meio de inter-relacdes entre as areas do conhecimento; realizar atividades
pedagogicas que sejam atrativas, prazerosas e desafiadoras; e considerar que o conhecimento
€ construido, paulatinamente, por meio da interagao entre alunos e professores (PONTA GROS-
SA, 2015).

Sabe-se que o atual contexto, social, econdémico e politico estdo em constante transfor-
macao, e € necessario oportunizar as criangas, dessa faixa etaria, a compreensao e reconstru-
cao do pensamento de uma maneira critica, reflexiva, problematizadora, desafiadora e conscien-
te levando-o a conhecer e se relacionar com o outro. Assim, nessa primeira etapa da Educacéao
Basica, é necessario buscar estratégias para a formagao de um cidadao que seja autbnomo, cri-
tico, reflexivo e participativo e isso se torna possivel devido a organizagéo curricular seja voltada
para a utilizagdo da Pedagogia de Projetos. Para Hernandez; Ventura (1998, p. 61).

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos € uma forma de organizar atividade
de ensino e aprendizagem, que implica considerar que tais conhecimentos ndo se orde-
nam para sua compreensao de uma forma rigida, nem em fungao de algumas referéncias

Il CAPITULO 17

182



disciplinares preestabelecidas ou de uma homogeneizagéo dos alunos.

Assim a Pedagogia de Projetos ganha visibilidade na Educacgao Infantil, pois traz um
novo carater educacional as antigas metodologias utilizadas pelos professores. A Pedagogia de
Projetos surge por meio de grandes percussores da época, quando o modelo de ensino foi ques-
tionado e uma nova escola surgiu.

Segundo Barbosa e Horn (2008), a Pedagogia de Projetos foi desenvolvida pela primeira
vez em uma escola da Universidade de Chicago, posteriormente influenciando toda a
Ameérica do Norte, enfatizando um novo modelo de ensino, denominado “Escola Ativa”. As
autoras seguem apontando que a proposta do novo método era que os alunos tivessem
a oportunidade de aprender compartilhando seus conhecimentos de forma comunitaria,
visando essencialmente a resolugcédo de problemas, concluindo que a proposta da Peda-
gogia de Projetos veio para dar uma nova roupagem as praticas pedagdgicas entdo exis-
tentes, reorganizando—as e modernizando-as (apud Martins, Muller, 2018 p.30).

A Educacao Infantil € o primeiro contato da crianca com diferentes meios. A infancia da
criancga é dividida em3 fases: primeira infancia, segunda infancia e terceira infancia. A primeira
infancia é a fase que representa a crianca de 0 a 3 anos, dando inicio ao desenvolvimento huma-
no. Barbosa e Horn (2008, p. 72) dizem que “é uma etapa que comega dominada pelos instintos
e reflexos que possibilitam as primeiras adaptacdes e que se estendem pela descoberta do am-

biente geral do inicio da atividade simbdlica”.

Com isto 0 modo de vida dessa crianga é de explorar e realizar leitura de mundo por meio
dos objetos que estdo sendo inseridos. Assim, vemos que as criangas nessa fase necessitam de
um modo especifico de organizagao pedagdgica e do ambiente fisico bem estruturado, para que
a possa se adaptar com facilidade (Barbosa e Horn, 2008, p. 72).

Nesta fase de desenvolvimento das criangas, a Pedagogia de Projetos tem muito a cola-
borar no processo de ensino/aprendizagem, pois ela auxilia no amadurecimento das habilidades
e potencialidades dos pequenos aprendizes, pois € durante as etapas do projeto que as criangas
participardao ativamente do seu préprio conhecimento, tornando-se protagonistas das suas pro-
prias descobertas (Monteiro et al., 2013, p. 42).

Para Barbosa e Horn 2008,

A pedagogia de projetos vé a crianga como um ser capaz, competente, com um imenso
potencial e desejo de crescer. Alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solugdes,
tenta outra vez, quer compreender o mundo a sua volta e dele participar, alguém aberto ao
novo e ao diferente. Para as criangas, a metodologia de projetos oferece o papel de prota-
gonistas das suas aprendizagens, de aprender em sala de aula, para além dos conteudos,
os diversos procedimentos de pesquisa, organizagao e expressdo dos conhecimentos
(BARBOSA e HORN, 2008, p. 87).

A criancga realiza novas descobertas, experiéncias que despertam nelas a curiosidade
de conhecer e compreender cada vez mais o meio que esta inserida e junto com a pedagogia
de projetos que permitira que a crianga participe ativamente durante a construgdo do seu conhe-
cimento, trabalhando com projetos na Educacgao Infantil faz com que seja ampliado o interesse

pelo conhecimento.

Na segunda infancia é a fase que representa a crianga de 3 a 6 anos, nesse periodo a
crianga inicia a construgao da sua autonomia, por meio de seus desejos e exploragdes de conhe-
cer o mundo que tem ao seu entorno. Barbosa e Horn (2008, p. 80) apontam que a crianga nessa
fase elas estdo explodindo de curiosidade, e que o adulto devera ser um desafiador, preparando
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um ambiente de exploragao para que elas desenvolvam a sua oralidade tendo dominio do pré-
prio corpo, e que todo este trabalho auxiliara o professor nas tematicas dos projetos.

Monteiro et al. (2013, p. 43) afirma que,

Quando falamos em projetos educacionais, falamos em possibilidades de alcangar uma
aprendizagem significativa das criangas e nesta questdo, devemos estar atentos a quais
tipos de projetos trabalharemos para alcancgar este objetivo. Acredita-se que para estimu-
lar a curiosidade infantil, o0 melhor caminho s&o os projetos tematicos, que por sua vez
acabam por chamar atengdo em temas que ja fazem parte do cotidiano das criangas e que
elas ja ttm um conhecimento prévio.
Sendo assim pode se verificar que é na Educagao Infantil que a Pedagogia de Projetos
tem uma extrema importancia, pois o trabalhado realizado em sala de aula esta voltado para o
desenvolvimento da crianga buscando através de seus interesses as habilidades, conhecimento,

sensibilidade, valores, socializagao, por meio do trabalho em conjunto.

O professor que utiliza a Pedagogia de Projetos tem o papel de ser o transmissor de
conteudos e de informagdes, criando situagées de aprendizagem, realizando mediagbes para
que o aluno encontre sentido no que esta sendo ensinado tornando a aprendizagem significante
(PRADO, 2012, p. 58).

De acordo com Prado (2012, p. 25) existem trés aspectos fundamentais que o professor
precisa considerar para trabalhar com projetos: as possibilidades de desenvolvimento de seus
alunos; as dinamicas sociais do contexto em que atua e as possibilidades de sua mediagao pe-
dagdgica.

“Para se trabalhar com a pedagogia de projetos na educacao infantil € necessario que o
educador esteja preparado para tal desafio, pois esta tarefa nao é facil, precisa de muita
paciéncia, companheirismo, responsabilidade, compreensao, estudo, conhecimento e aci-
ma de tudo comprometimento com aqueles que estdo em constante formagéao: as crian-
¢as” (MONTEIRO et al., 2013, p. 46)
O professor deve estar continuamente estimulando as criangas para que elas possam
irem cada vez mais em busca de novos conhecimentos, explorando as curiosidades apresenta-

das por si proprias.

De acordo com Santos (2007, p. 65) “Algumas rotinas diarias, como a da “hora da ro-
dinha”, que sao marcadas pela informalidade e em que o grupo de alunos, juntamente com o
professor, realiza troca de experiéncias, podem ser consideradas como pequenos exercicios de
democracia, a medida que pressupdem a participagdo de todos os envolvidos, o respeito pela
palavra do outro e a valorizacado das experiéncias individuais”. Vemos o quanto o professor nes-
se momento é importante pois € ele quem faz a mediagao, durante as rodinhas de conversar,
exploragao do que esta sendo ensinado, trazendo para a sala de aula métodos que possam es-
timular os alunos a descobrirem um mundo de atividades ludicas e construtivas assim tornando
o aluno um ser construtor do seu conhecimento.

Falando sobre a importancia da Pedagogia de Projetos e a Educacgéo infantil percebe-se
que com os projetos veem a crianga como um capaz, e compreender seus desejos, gostos ela
quer compreender o mundo a sua volta, e isto faz com que ela questione e busque na sala de
aula respostas para suas duvidas e curiosidades (BARBOSA; HORN 2008, p. 87), por meio des-
ses momentos de descobertas e construgdao do conhecimento se torna de extrema importancia
e énfase para que o desenvolvimento da crianga, seja por completo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa, possibilitou compreender a importancia da Pedagogia de Projetos
na etapa da Educacgao Infantil. Assim o questionamento inicial, da pesquisa, conseguiu atingir os
objetivos proposto para tal, ou seja, constatou-se a importancia da utilizagao da Pedagogia de
Projetos na etapa da Educagéao Infantil.

Para tanto percebeu-se que a transicdo da Teoria Tradicional para a Escola Nova nos
trouxe uma nova perspectiva sobre a educacio. Assim, o processo educacional nido é mais visto
como algo que deve ser “embutido” no aluno, mas sim como um processo de construgio, ha
uma nova visao em relagcéo aos aspectos metodoldgicos, avaliativos, estratégias pedagdgicas,
ou seja, uma sensibilizagdo para o ato de educar.

Ao elegermos a pesquisa, especificamente, na Educacgao Infantil realizamos o movimen-
to de repensar como ocorre a construgdo do conhecimento da crianga e assim criar inumeras
possibilidades para a aprendizagem, haja visto que é a Educacao Infantil € apontada, por varios
autores, como a etapa mais importante para a crianga, pois ela esta desenvolvendo sua cidada-
nia, processos de interagao, conhecimento com o outro e com o mundo, enfim modelando sua
personalidade.

Assim constata-se a importancia da adogao da Pedagogia de Projetos, pois ela promove
uma acgao interdisciplinar do curriculo, tornando a praxis educativo algo interativo. A avaliagao
por meio da Pedagogia de Projetos tem uma perspectiva formativa, ou seja, o conhecer a fazer,
ser e conviver. Lembrando que o objetivo principal da Pedagogia de Projetos € que haja uma
aprendizagem significativa para o aluno.
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