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Resumo: Este ensaio examina um impasse da formagdo docente para a educagao inclusiva:
ampliar conhecimentos especializados pode coexistir com expectativas que restringem
a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Por meio de reconstrugdo tedrica critica,
articula estudos sobre conhecimento profissional, investigacdo da pratica e produgéo
social da normalidade. Defende que enfrentar o capacitismo exige um juizo profissional
revisavel, capaz de explicitar os fundamentos das decisdes pedagdgicas, confronta-los com
as oportunidades oferecidas e modifica-los diante das respostas dos estudantes. A analise
distingue conhecimento especializado, classificagdo diagndstica e interpretagdo pedagogica.
Examina pesquisas sobre formagéo inicial e continuada, preservando seus recortes, e discute
os limites de cursos centrados em técnicas, sensibilizagdo ou certificagdo. Sua contribuigdo
consiste em vincular competéncia inclusiva e revisdo fundamentada do ensino, sustentada
por estudo, colaboragao e condi¢des de trabalho. Documentos do Ministério da Educagao
sdo mobilizados como orientagbes histéricas, em dialogo com o marco normativo vigente.
Conclui-se que a formagéo anticapacitista precisa transformar a produgédo de conhecimento
sobre os estudantes e reconhecer a docéncia como responsabilidade intelectual e publica.
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Abstract: This theoretical essay examines a tension in inclusive teacher education: expanding
specialized knowledge can coexist with expectations that restrict disabled students’ learning.
It connects studies of professional knowledge and practitioner inquiry with critical accounts
of normality. The central argument is that confronting ableism requires revisable professional
judgment: teachers should explain the grounds of pedagogical decisions, examine the
opportunities provided and reconsider their decisions in response to students’ participation.
The analysis distinguishes specialized knowledge, diagnostic classification and pedagogical
interpretation. Research on initial and continuing teacher education is discussed within its
specific contexts. The essay examines the limitations of courses centered on techniques,
awareness raising or certification. Its contribution is to connect inclusive competence with
justified revision of teaching, supported by study, collaboration and working conditions.
Ministry of Education documents provide historical guidance in dialogue with the current
regulatory framework. The conclusion stresses that anti-ableist teacher education should
transform how knowledge about students is produced and affirm teaching as an intellectual
and public responsibility.
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INTRODUGAO

Um professor pode concluir um curso sobre inclusdo e continuar
interpretando a dificuldade de um estudante como consequéncia inevitavel de
seu diagndstico. Também pode conhecer recursos especializados e utiliza-los em
atividades cujo horizonte de aprendizagem ja foi reduzido antecipadamente. Essas
situagdes hipotéticas delimitam o problema deste ensaio: por que a ampliagdo de
conhecimentos e certificados nem sempre modifica os critérios pelos quais a escola
interpreta a capacidade de aprender? A questdo exige examinar a relagdo entre
formacao, julgamento pedagdgico e produgao de expectativas.

Nao se trata de considerar dispensaveis os conhecimentos sobre
deficiéncia, acessibilidade ou ensino. Sua auséncia pode produzir barreiras
concretas e comprometer decisdes importantes. O impasse aparece quando esses
conhecimentos s&o organizados como repertorio de caracteristicas de um publico,
sem um trabalho equivalente de compreenséao das relagdes de ensino. O professor
aprende a reconhecer uma classificacao e recebe pouca oportunidade de investigar
como determinados conteudos, recursos e formas de interagcdo participam da
dificuldade que observa.

A pesquisa de Michels e Garcia sobre formagéo inicial e exigéncias de
recrutamento de professores de Educacdo Especial identifica a persisténcia de
conhecimentos centrados em legislacao, politicas e caracterizagdo dos estudantes.
Na discussdao dos cursos analisados, as autoras apontam “poucas discussdes
sobre escola, sociedade e escolarizagdo desses grupos de sujeitos” (Michels;
Garcia, 2025, p. 9). O estudo néo descreve todo curso existente nem permite julgar
individualmente seus egressos. Sua contribuigdo € tornar discutivel um projeto
formativo no qual conhecer o publico pode ocupar o lugar de estudar o trabalho
educativo.

O capacitismo é compreendido aqui como organizagao de valores e relagdes
que hierarquiza pessoas a partir de padrbées de capacidade tomados como naturais
ou desejaveis. Na escola, ele pode aparecer em expectativas de desempenho,
critérios de reconhecimento e interpretagdes sobre quem merece determinados
investimentos pedagdgicos. Nao se limita a uma ofensa explicita nem se confunde
com toda decisdo equivocada. Seu exame exige observar como diferencas se
convertem em razdes para diminuir o horizonte formativo de certos estudantes ou
para tornar sua participagédo uma concessao condicionada.

Defende-se que a formagéo docente comprometida com direitos humanos
precisa constituir um juizo profissional revisavel. A expressao designa a capacidade
de fundamentar decisdes de ensino, explicitar suas condi¢des e confronta-las com o
que os estudantes efetivamente puderam realizar. Revisavel nao significa arbitrario
ou instavel. Significa que uma interpretagdo pedagdgica ndo deve ser protegida
contra toda evidéncia contraria, sobretudo quando atribui a uma pessoa limites que
podem estar relacionados as oportunidades que lhe foram oferecidas.

Atese desloca a apreciagao da formagao para a qualidade das relagdes entre
conhecimento e decisdo. Um curso pode ampliar o dominio conceitual e técnico e
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precisa fazé-lo quando necessario. Sua relevancia inclusiva depende também de
favorecer perguntas sobre a legitimidade dos critérios empregados no ensino. O
professor precisa conseguir distinguir o que sabe sobre uma condi¢do humana,
o0 que conhece de um estudante particular e o que apenas supde diante de uma
situacdo. A passagem entre esses niveis ndo pode permanecer invisivel.

O texto assume a forma de ensaio tedrico critico, com sele¢ao intencional
de obras sobre saberes profissionais, investigagdo docente e estudos da
deficiéncia. Quinze artigos cientificos permitem confrontar o argumento com
problemas investigados na formacgao inicial e continuada. Trés publicagbes do
MEC sado mobilizadas como orientagbes histéricas relativas a aprendizagem,
ao reconhecimento dos saberes e as condi¢des materiais da escola. O Decreto
n°® 12.686/2025 é considerado em sua redacdo consolidada. O procedimento
articula reconstrugdo conceitual, analise de tensdes e exame de consequéncias
pedagdgicas. Nao ha coleta de dados primarios nem pretensdo de representar
estatisticamente os professores brasileiros.

O foco é a formacdo de professores da educacdo basica em uma
perspectiva inclusiva, com atencao as relagbes entre docéncia comum e Educacao
Especial. Pesquisas sobre outros contextos s&o utilizadas com indicagdo de seu
alcance. A argumentacdo ndo procura instituir um novo perfil ideal de professor
permanentemente disponivel, capaz de resolver sozinho qualquer dificuldade.
Investiga como a profissionalidade pode sustentar decisbes responsaveis em
condicdes reais de incerteza, sem transformar essa incerteza em justificativa para
a exclusao.

Conhecimento Profissional e Responsabilidade pelo
Julgamento Pedagégico

A formagdo docente enfrenta uma dificuldade conhecida: aproximar o
conhecimento estudado dos problemas que surgem no trabalho sem reduzir a
teoria a um conjunto de instrugcdes. Tardif analisa a pluralidade e a constituicdo
temporal dos saberes docentes; com Lessard, discute a docéncia como trabalho
de interacdo humana (Tardif, 2002; Tardif; Lessard, 2005). Essas contribuicbes
permitem compreender por que uma prescricdo ndo se aplica mecanicamente a
qualquer turma. O professor precisa interpretar uma situagéo na qual os estudantes
respondem, modificam a atividade e apresentam necessidades que ndo estavam
integralmente antecipadas.

Reconhecer essa dimensado interpretativa ndo significa afirmar que a
experiéncia, por si, produz decisbes justas. Uma pratica pode tornar-se familiar
e conservar expectativas discriminatérias. A repeticdo de uma interpretagcdo pode
dar-lhe aparéncia de evidéncia: supde-se que determinado estudante ndo aprende
porque as atividades anteriores foram pouco produtivas, sem examinar a qualidade
ou a pertinéncia dessas atividades. Por isso, valorizar o saber profissional exige
também criar condi¢cdes para interroga-lo. A experiéncia constitui material de
formacao quando pode ser examinada, e ndo somente celebrada como autoridade.
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Shulman contribui para discutir a especificidade dos conhecimentos envolvidos
em ensinar e tornar um conteddo compreensivel (Shulman, 2004). No campo
inclusivo, esse problema impede separar completamente o dominio disciplinar e
mediacdo pedagodgica. Conhecer uma estratégia de acessibilidade nao informa,
sozinho, como apresentar uma relagdo matematica ou histérica. Em contrapartida,
dominar essa relagao ndo garante saber identificar as barreiras produzidas por sua
apresentacdo. O trabalho docente precisa articular essas dimensbdes e justificar
escolhas diante do objeto de conhecimento e dos estudantes.

Gauthier e colaboradores examinam os saberes da agao pedagdgica e o
esforgo de constituir uma base de conhecimento do ensino (Gauthier et al., 1998). A
relevancia dessa discussao esta em evitar que a decisao profissional seja reduzida
a talento pessoal ou improvisagao. A educagao inclusiva nao deveria depender de
encontrar um professor excepcionalmente intuitivo. Precisa dispor de conhecimentos
discutiveis e compartilhaveis, capazes de orientar a agdo sem pretender eliminar
toda singularidade. A publicidade dos fundamentos permite que outros profissionais
compreendam, questionem e aperfeigoem uma decisao.

Schon questiona a racionalidade técnica que representa o profissional
como aplicador de solugcbes previamente produzidas e analisa a reflexdo diante
de situagbes incertas (Schon, 1983). Em sua discussao da formagao profissional,
ressalta problemas relacionados a aprendizagem dessa reflexdo (Schoén, 1987).
Para este ensaio, a contribuigdo esta em reconhecer que a definigao do problema ja
faz parte do trabalho. Se o caso é formulado desde o inicio como incapacidade do
estudante, a busca de solugbes seguira um caminho diferente daquele aberto pela
investigacao das condigbes de ensino.

Essa contribui¢cdo precisa, contudo, ser situada. Refletir sobre a pratica nédo
torna automaticamente visiveis as relagdes sociais que a atravessam. Um grupo
pode discutir intensamente uma aula e conservar a mesma imagem de aluno normal
como referéncia. Zeichner problematiza versdes individualizadas da formacéao
reflexiva e relaciona a formacgéo docente a justiga social (Zeichner, 1993; Zeichner,
2009). Seu argumento ajuda a exigir que a reflexdo inclua os efeitos das decisdes
sobre as oportunidades de diferentes estudantes e as condig¢des institucionais que
limitam o trabalho.

Contreras discute a autonomia profissional em relagdo a compromissos e
condigdes que ultrapassam a simples liberdade individual (Contreras, 2002). Essa
distingado é importante quando a inclusao é apresentada como escolha pessoal do
professor. A autonomia pedagoégica ndo concede legitimidade a qualquer restrigao
de acesso, mas também ndo pode ser anulada por prescricbes que desconhegam as
situagdes de ensino. Ela se realiza como capacidade de deliberar responsavelmente,
tornar explicitos os fundamentos da agao e participar da definigdo das condicdes
coletivas do trabalho.

Névoa propde compreender a formagéo a partir de relagbes mais proximas
entre universidade, escolas e profissdo docente (Novoa, 2009; Novoa, 2022b). Em
seu artigo sobre a metamorfose da escola, afirma: “Precisamos dos outros para
nos tornarmos professores” (Novoa, 2019, p. 10). A formulagdo ganha contetdo
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inclusivo quando os outros n&o se restringem aos profissionais que ja compartilham
as mesmas interpretagdes. O encontro formativo precisa incluir conhecimentos que
interpelem habitos estabelecidos, inclusive aqueles produzidos por pessoas com
deficiéncia sobre sua escolarizago.

No estudo sobre conhecimento profissional docente, Névoa destaca seu
carater contingente, coletivo e publico (N6voa, 2022a). A contingéncia ndo deve ser
confundida com auséncia de rigor: a decisdo responde a condi¢gdes que precisam
ser conhecidas. O carater coletivo n&o elimina a responsabilidade de quem ensina:
permite que a deciséo seja elaborada e discutida com apoio. Sua dimensao publica
impede que o saber sobre a pratica permanecga propriedade incomunicavel de um
individuo. Esses elementos sustentam o juizo revisavel aqui proposto, sem fornecer
uma solugao pronta para os conflitos da inclusao.

A investigagdo histérica de Matos, Almeida e Candeias sobre modelos
portugueses de formagéo de professores, com atengédo ao conhecimento profissional
de quem ensina matematica, mostra que a articulagao entre saberes e instituicdes
assume formas distintas ao longo do tempo (Matos; Almeida; Candeias, 2021). O
artigo ndo analisa diretamente o capacitismo ou a escola brasileira. Sua contribuigéo
€ desfazer a aparéncia de naturalidade dos modelos formativos. O modo atual de
distribuir disciplinas, estagios e responsabilidades nao constitui a Unica organizagéo
possivel nem pode ser considerado suficiente sem discussao de seus efeitos.

Cochran-Smith e Lytle compreendem a investigagdo como uma postura
que atravessa a pratica profissional e as relagbes de produgdo do conhecimento
(Cochran-Smith; Lytle, 2009). Essa perspectiva amplia a ideia de que pesquisar
seria apenas uma atividade eventual acrescentada ao trabalho docente. Uma
postura investigativa envolve examinar o que se toma como problema, que
informacgdes fundamentam a interpretagado e quem participa de sua elaboracéo. No
enfrentamento do capacitismo, isso significa tornar interrogaveis as explica¢des que
encerram prematuramente a pergunta sobre o ensino.

A aprendizagem situada, em Lave e Wenger, e a discussdo de comunidades
de pratica por Wenger permitem compreender a formagdo como participagéo
em relagcbes sociais, com acesso desigual aos conhecimentos e as posi¢cdes de
reconhecimento (Lave; Wenger, 1991; Wenger, 1998). Essa abordagem ajuda a
pensar a entrada do professor iniciante na escola. Ele aprende procedimentos, mas
também expectativas sobre os estudantes e sobre o que seria possivel fazer. Uma
comunidade profissional pode favorecer a investigagdo da diferenga ou transmitir
maneiras consolidadas de afasta-la do trabalho comum.

Por isso, a colaboragédo precisa ser apreciada em seu conteudo. Reunir
professores ndo assegura que suas interpretacdes se tornem menos capacitistas. E
possivel que uma reunido apenas confirme o diagndstico como destino e distribua
atividades simplificadas sem investigagdo. Uma colaboragéo formativa exige espago
para apresentar o que ocorreu, explicitar davidas e confrontar conclusdées com outras
possibilidades de leitura. A diferenga entre concordar e aprender coletivamente
reside na possibilidade de que a conversa modifique os fundamentos da decisao.
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Pimenta situa a identidade e os saberes pedagdgicos no debate sobre a
atividade docente, enquanto Pimenta e Lima examinam o estagio como espago
de formacao e de relagdo entre teoria e pratica (Pimenta, 1999; Pimenta, Lima,
2004). Essas contribuicdes permitem questionar estagios em que o futuro professor
apenas observa a presencga de estudantes com deficiéncia, sem estudar o ensino
que lIhes é oferecido. A formacdo exige transformar a observagdo em questio: que
conhecimentos estdo em jogo, quais mediagdes foram propostas e de que modo as
respostas dos estudantes foram interpretadas?

André discute as relagdes entre pesquisa, formagao e pratica profissional,
evitando que sua aproximagao seja tratada como solugao evidente para qualquer
problema (André, 2001). O juizo revisavel ndo transforma toda atividade escolar em
investigacao académica formal. Exige uma atitude de fundamentagdo compativel
com o trabalho: descrever a situagdo com precisdo, reconhecer os limites da
interpretacao e procurar conhecimentos pertinentes. Uma instituicao pode organizar
esse processo sem impor aos professores uma producgao interminavel de relatérios
que retire tempo do ensino.

Uma primeira consequéncia se estabelece: formar para a inclusdo nao
equivale a preparar alguém que ja saiba antecipadamente o que fazer diante de
qualquer estudante. Equivale a construir condi¢gdes para decidir com fundamento
e continuar aprendendo quando a situagdo questiona o saber disponivel. Essa
abertura possui uma exigéncia ética especifica. A incerteza do professor ndo pode
ser resolvida pelo fechamento do horizonte de aprendizagem do estudante. E
necessario examinar como os padroes de normalidade tornam esse fechamento
aparentemente razoavel.

O Capacitismo na Interpretacao das Capacidades de Aprender

Davis reconstréi a produgéo histérica da normalidade e sua relagdo com a
definicdo das diferengas corporais (Davis, 1995). Goodley situa a deficiéncia em
debates interdisciplinares que permitem examinar relagbes sociais, politicas e
subjetivas (Goodley, 2011). Esses trabalhos ajudam a questionar a apresentacéo
de uma capacidade escolar normal como medida neutra de todas as pessoas.
A velocidade para responder, a maneira de permanecer sentado ou a forma de
escrever podem ser convertidas em critérios gerais de valor intelectual, embora sua
relagdo com o conhecimento em estudo precise ser demonstrada.

Uma medida escolar pode ter finalidade legitima e produzir interpretagbes
indevidas quando utilizada fora dessa finalidade. O tempo de realizagao de uma
tarefa pode informar aspectos relevantes de determinado processo. Nao permite,
sem outras consideragdes, concluir quanto um estudante podera aprender nem
que tipo de formagao merece receber. O problema capacitista emerge quando uma
caracteristica é convertida em justificativa abrangente para restringir oportunidades.
A critica exige examinar a passagem entre a observagao delimitada e a conclusao
global sobre a pessoa.

Clare problematiza a normalizagao implicada em certos ideais de cura, sem
dissolver a realidade das necessidades corporais e do sofrimento (Clare, 2017).
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Essa tensdo é importante para a formagédo docente. Enfrentar o capacitismo nao
significa negar limitagbes, tratamentos desejados ou necessidades de apoio.
Significa impedir que a legitimidade da presencga na escola dependa da aproximagao
a um corpo ou funcionamento tomado como ideal. O trabalho educativo precisa
responder as necessidades existentes sem suspender o reconhecimento da pessoa
como sujeito de formacgao.

Skliar interroga as relagdes educativas diante das diferengas e os modos
pelos quais o outro é traduzido em categorias previamente disponiveis (Skliar, 2017).
A discussao permite apreciar um risco da formagdo organizada exclusivamente
por listas de caracteristicas. O conhecimento de uma classificagdo pode orientar
perguntas relevantes; pode também substituir a escuta e a observagao. Quando isso
ocorre, cada resposta do estudante é lida como confirmagao do que se acreditava
saber. O diagndstico passa a organizar uma interpretagdo que se protege contra a
singularidade de quem esta diante do professor.

O problema nao é resolvido pela proibicdo de nomear a deficiéncia. Tal
proibicdo poderia ocultar necessidades e dificultar a reivindicacdo de apoios.
O que se questiona é o uso da classificacdo como explicagdo suficiente do
acontecimento pedagoégico. Saber que um estudante tem determinada condigéo
nao informa automaticamente o que compreendeu de uma aula, como interpretou
uma orientagao ou por que deixou de participar de uma atividade. Essas perguntas
exigem conhecimento da situacdo e ndo podem ser respondidas apenas pela
categoria a qual a pessoa foi associada.

Freire oferece uma referéncia para compreender a abertura constitutiva da
formacao. No segundo capitulo de Pedagogia da autonomia, escreve: “Mulheres e
homens se tornaram educaveis na medida em que se reconheceram inacabados”
(Freire, 2002, cap. 2.2, p. 30 do arquivo digital consultado). A ideia de inacabamento
nao equivale a prometer qualquer resultado. Ela impede tratar uma interpretacao
presente como palavra definitiva sobre a pessoa e sobre o trabalho docente. A
pagina indicada pertence a reproducao digital referenciada, cuja paginagdo nao
deve ser confundida com a de outras edigdes.

hooks discute a construgdo de comunidades educativas comprometidas com
uma pedagogia da esperanca e com o enfrentamento das relagbes de dominagao
(hooks, 2003). Sua contribuigdo permite reconhecer que o afeto e a disponibilidade
para aprender importam, mas precisam encontrar expressao nas relagdes concretas.
Uma linguagem acolhedora pode coexistir com a exclusdo de certos estudantes
das atividades intelectuais. O compromisso inclusivo se torna verificavel quando
alcanga as expectativas, os meios oferecidos e a disposigéo para discutir os efeitos
do ensino.

Vieira e Omote, em ensaio tedrico sobre atitudes sociais de professores,
argumentam que a formacao precisa considerar aspectos atitudinais e interacionais,
além dos conhecimentos técnicos (Vieira; Omote, 2021). A aproximagao com a tese
deste artigo ndo exige reduzir o capacitismo a atitude individual. As disposicdes
pessoais se formam em contextos que oferecem certas interpretagdes como naturais
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e distribuem condi¢bes desiguais de trabalho. Sua transformacéo requer examinar
0 encontro entre representagdes, conhecimentos e organizagdo pedagdgica.

Esse encontro torna inadequada uma oposi¢ao simples entre professor bem-
intencionado e professor preconceituoso. A intengéo tem relevancia ética, mas nao
permite conhecer todos os efeitos de uma decisdo. Um docente comprometido
pode adotar um procedimento que limita a expressdo do estudante; outro pode
modificar uma pratica antes de dispor de uma interpretagao elaborada sobre
deficiéncia. A formagéao precisa permitir reconhecer essas situagdes sem dissolver
a responsabilidade. Seu objetivo é tornar as decisdes criticaveis e transformaveis, e
nao classificar definitivamente o carater das pessoas.

Os estudos sobre a formagéo inicial tornam esse problema mais concreto.
Pereira e Guimaraes analisaram projetos de dez cursos presenciais de Pedagogia
de universidades federais mineiras, identificados em 2018, e observaram um espaco
restrito da Educagdo Especial nas trajetérias formativas (Pereira; Guimaraes,
2019). Oliveira examinou quinze projetos de cursos de Pedagogia de universidades
publicas da Regiao Norte e também apontou a limitagdo e a pouca transversalidade
dos temas relacionados a area (Oliveira, 2024). Sdo pesquisas documentais:
permitem discutir o curriculo previsto, mas ndo descrevem integralmente tudo o que
professores e estudantes realizam em cada curso.

A aproximagao entre esses trabalhos ndo autoriza afirmar que a mera
ampliacdo da carga horaria eliminaria o capacitismo. Ela evidencia um problema de
distribuicao da responsabilidade formativa. Se a inclusao aparece apenas em uma
disciplina especifica, as demais podem continuar ensinando a didatica, a avaliagéao
e os conteudos a partir de um estudante presumidamente homogéneo. O futuro
professor aprende que a diversidade constitui assunto de um componente separado
€ que o ensino comum pode ser pensado antes de considerar quem participa dele.

Kendrick e Cruz analisaram o lugar da disciplina de Libras em um curso
de Pedagogia de uma universidade estadual paranaense e as hierarquias que
atravessam sua organizagdo (Kendrick; Cruz, 2020). A pesquisa permite discutir
a distancia entre inserir formalmente um componente e integra-lo a formagao. Nao
seria razoavel esperar que uma unica disciplina assumisse toda a responsabilidade
pelo ensino de estudantes surdos. O conhecimento linguistico precisa dialogar com
questdes curriculares, didaticas e culturais que atravessam o curso, sem que sua
especificidade seja dissolvida em uma abordagem genérica da diversidade.

Nesse ponto, surge uma objegéo a transversalidade: se todos os componentes
devem tratardainclusao, corre-se orisco de que nenhum se aprofunde nela. Aobjecao
€ pertinente. Transversalidade ndo deve significar dissolugdo dos conhecimentos
especializados. O argumento sustenta uma dupla exigéncia: assegurar espagos de
estudo aprofundado e criar relagdes entre esses conhecimentos e o trabalho de
ensinar. A articulagéo precisa ser organizada, com responsabilidades reconheciveis,
para que a inclusdo nao se torne uma mencgao protocolar repetida em ementas.

Oliveira e Prieto analisaram respostas de 179 professores de salas de
recursos multifuncionais da rede municipal paulistana e identificaram distancia entre
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sua formacéo e a diversidade de demandas de atuagao (Oliveira; Prieto, 2020). O
dado de que a maioria se considerava insuficientemente preparada diz respeito
a percepcao dos respondentes naquele estudo. Ndo demonstra incapacidade
profissional nem permite classifica-los como resistentes a inclusdo. Ele torna
visivel a dificuldade de exigir atuagdo com diferentes necessidades sem assegurar
formacgao e condigdes proporcionais as responsabilidades atribuidas.

Esse resultado permite formular uma distingdo decisiva: reconhecer que nao
se sabe algo pode constituir sinal de responsabilidade profissional. O problema é
0 que se faz com essa consciéncia. Ela pode motivar busca de conhecimento e
colaboragéo ou servir de justificativa para retirar o estudante da experiéncia comum.
A formagéao precisa favorecer a primeira possibilidade e recusar a ideia de que a
honestidade sobre os limites do proprio saber autorize a renincia ao compromisso
educativo. Admitiruma divida e manter aberta a investigagéo sao agbes profissionais
exigentes.

A discussdo também deve alcancar os professores com deficiéncia. Um
modelo de docéncia que pressupde disponibilidade corporal ilimitada, comunicacao
uniforme e resisténcia permanente a intensificagdo do trabalho pode produzir
barreiras para quem ensina. As contribuicdes de Davis, Goodley e Clare permitem
questionar esse padrao sem assimilar a experiéncia do professor a do estudante.
A formagéao anticapacitista perde coeréncia quando exige reconhecer diferengas na
aprendizagem e conserva uma unica imagem legitima de corpo, ritmo ou modo de
expressdo docente.

Biesta distingue finalidades educacionais que ndo podem ser inteiramente
reduzidas a medidas de desempenho e discute a abertura constitutiva da educagéao
(Biesta, 2010; Biesta, 2013). Essas contribui¢des ajudam a compreender por que
0 juizo profissional precisa permanecer revisavel. Ensinar envolve responder
por escolhas cujos efeitos ndo sdo completamente previsiveis. A alternativa a
padronizagao indiscriminada ndo é abandonar a apreciagao dos resultados, mas
ampliar seu sentido: perguntar que aprendizagem ocorreu, que participagao foi

possibilitada e que posigcao o estudante passou a ocupar na relagéo educativa.

Estabelece-se, desse modo, uma segunda consequéncia. O enfrentamento
do capacitismo exige alterar a producdo do conhecimento pedagdgico sobre os
estudantes. Isso envolve reconhecer a diferenca entre uma descri¢gdo, uma hipotese
explicativa e uma deciséo sobre o ensino. Quando essas operacdes séo fundidas, a
hipoétese de limitagdo pode adquirir a forga de um destino. Quando sao explicitadas,
torna-se possivel investigar outras explicacdes, rever a atividade e discutir que
conhecimentos adicionais sdo necessarios para decidir melhor.

A Formagao como Estudo Coletivo de Decis6es que Podem ser
Revistas

A ideia de juizo revisavel pode parecer abstrata se nao for relacionada ao
trabalho formativo. Considere-se uma situagédo hipotética em que um estudante
raramente responde as perguntas de uma aula. Uma interpretagéo inicial atribui
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o siléncio a sua condigcdo. O estudo coletivo pode examinar como as perguntas
foram apresentadas, quanto tempo foi oferecido, quais meios de resposta estavam
disponiveis e se a situagdo mobilizava conhecimentos anteriormente trabalhados.
Essas informagdes ndo garantem outra resposta, mas modificam o que pode ser
afirmado com fundamento sobre o acontecimento.

O ponto ndo é substituir automaticamente uma explicagdo individual por
uma explicagao ambiental. Dificuldades especificas podem existir e precisam ser
compreendidas. O ganho formativo esta em impedir que a primeira explicagéo
dispense o0 exame das demais. Se uma mudanga de mediagdo permite ao
estudante demonstrar algo antes ndo observado, o professor passa a dispor de
outra informacgéo sobre a situacdo. Se isso ndo ocorre, a investigagdo continua
necessaria, inclusive para reconhecer necessidades de apoio que ultrapassam o
conhecimento disponivel naquele grupo.

Imbernén discute a formagao profissional em contextos de mudanga e
incerteza e examina a formacgao continuada em relagao aos contextos de trabalho
(Imbernén, 2000; Imbernén, 2010). Essa orientacdo ajuda a questionar cursos
que oferecem respostas uniformes a situagdes muito diferentes. A formagao pode
apresentar conhecimentos sistematizados e estratégias relevantes, mas precisa
criar condicbes para sua interpretacdo. A dificuldade de uma proposta ndo deve
ser atribuida de imediato a resisténcia docente quando faltam tempo, recursos ou
possibilidades de acompanhamento.

Day analisa o desenvolvimento profissional ao longo da vida, reconhecendo
dimensbes pessoais e institucionais da aprendizagem docente (Day, 1999).
Hargreaves discute mudangas no trabalho e nas culturas profissionais; com
Fullan, enfatiza a construgdo coletiva de capacidades para ensinar (Hargreaves,
1994; Hargreaves; Fullan, 2012). Esses referenciais impedem reduzir formacgéo
a participagdo em eventos. Um professor pode realizar muitos cursos e continuar
trabalhando sem interlocugao; pode também aprender de maneira consistente
quando dispde de estudo, acompanhamento e condi¢gdes para experimentar e
analisar mudangas.

As pesquisas de Gatti, Barreto e André, e o estudo posterior realizado também
com Almeida, situam a formag&o no conjunto mais amplo das politicas e condigdes
da profissdo no Brasil (Gatti; Barreto; André, 2011; Gatti et al., 2019). O argumento
deste ensaio se apoia nessa articulagdo para recusar a responsabilizagéo isolada
do professor pelos limites da inclusdo. O juizo profissional se produz em condi¢des
concretas. Turmas, jornadas, vinculos de trabalho e acesso ao conhecimento
interferem na possibilidade de observar, planejar e rever decisdes. Essas condi¢des
nao eliminam o compromisso individual, mas definem parte de seus meios de
realizagao.

Amaral e Monteiro examinaram dezenove trabalhos sobre formagéo docente
apresentados no GT 15 da ANPEd entre 2011 e 2017, identificando temas,
procedimentos e lacunas (Amaral; Monteiro, 2019). A pesquisa destaca, entre outros
aspectos, o valor atribuido a produgéo coletiva de conhecimento e a necessidade
de discutir o papel da teoria. Seu corpus nao representa toda a pesquisa brasileira.
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Ele oferece uma interlocugao pertinente para evitar que a formacéao continuada seja
convertida em treinamento de procedimentos ou em exigéncia de autoinvestimento
permanente.

Ribeiro e Silva analisam a expanséo da formagéao para a Educagao Especial e
sua relagdo com processos de empresariamento, com base em documentos sobre a
oferta de licenciaturas (Ribeiro; Silva, 2022). O estudo interroga o projeto formativo
associado a essa expansao. Sua leitura ndo autoriza julgar negativamente qualquer
curso a distancia ou qualquer instituicdo privada apenas por sua modalidade ou
natureza administrativa. O problema é examinar como a ampliagdo do acesso se
relaciona com o conteudo da formagéao, a qualidade das mediacdes e as condi¢des
de desenvolvimento profissional.

A distingdo é importante porque cursos a distancia também podem ampliar
oportunidades para professores afastados dos grandes centros. Dantas, Farias
e Bezerra analisaram as percepgbes de 64 egressos de uma especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado oferecida pela UFPB entre 2022 e 2023,
com financiamento do MEC (Dantas; Farias; Bezerra, 2024). Os participantes
atribuiram contribui¢des ao curso, inclusive no enfrentamento de dificuldades da
pratica. Esses relatos ndo equivalem a avaliagao independente dos efeitos sobre a
aprendizagem dos estudantes, mas constituem evidéncia relevante da experiéncia
formativa dos respondentes.

Lidos em conjunto, esses estudos impedem duas conclusbes apressadas:
que toda expansdo formativa seja suficiente por ampliar certificados, ou que toda
oferta mediada a distancia seja necessariamente empobrecedora. A apreciagcéo
precisa alcangar as relagdes entre estudo, interlocugéo e trabalho. O juizo revisavel
funciona aqui como pergunta sobre o processo de formacgao: o curso permite que o
professor explicite, confronte e modifique suas interpretagdes, ou apenas acrescente
novas classificagdes ao repertério que ja utiliza?

Lima e Carneiro estudaram o Programa de Residéncia Docente da UFJF,
em parceria com seu colégio de aplicagdo, por meio de um estudo de caso que
incluiu seis participantes vinculados ao programa (Lima; Carneiro, 2024). A analise
aponta possibilidades de reflexao, insercao profissional e construgao de identidade.
O alcance situado da pesquisa precisa ser preservado. Para o presente argumento,
sua contribuicdo é indicar que a entrada na profissdo pode ser acompanhada, em
vez de tratada como prova individual de resisténcia. A formagéo inclusiva ganha
condi¢des quando o iniciante dispde de interlocutores para estudar situagbées que
ainda nao sabe interpretar.

Uma residéncia ou parceria, entretanto, nao € inclusiva apenas por aproximar
universidade e escola. E necessario examinar que praticas se tornam exemplares
e como as divergéncias sao tratadas. Se o professor iniciante aprende que certos
estudantes s6 podem realizar tarefas de ocupagéo, a proximidade com a pratica
pode reforcar o problema. A parceria formativa precisa permitir discutir a prépria
experiéncia que oferece como referéncia. O acompanhamento deve constituir
espaco de aprendizagem e questionamento, sem transformar a autoridade do mais
experiente em impossibilidade de revisao.
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Ainscow examina o desenvolvimento de escolas inclusivas e ajuda a pensar
mudangas que envolvem a aprendizagem da organizagao (Ainscow, 1999). Black-
Hawkins, Florian e Rouse aproximam a discussao sobre inclusdo da investigagao
de realizagdes escolares, recusando trata-las como preocupagdes necessariamente
opostas (Black-Hawkins; Florian; Rouse, 2007). Essas perspectivas contribuem
para que a formacgdo considere o trabalho comum da escola e a aprendizagem
dos estudantes. A inclusdo nao deveria ser avaliada apenas pela quantidade de
adaptacdes descritas, mas pelas experiéncias e oportunidades que essas decisdes
efetivamente abrem.

Booth e Ainscow oferecem, no Index for inclusion, uma abordagem de
investigacao das culturas, politicas e praticas escolares (Booth; Ainscow, 2011). Seu
interesse formativo esta na possibilidade de organizar perguntas e conversagdes
sobre barreiras a participagao. A utilizagdo de um instrumento desse tipo ndo precisa
assumir a forma de uma classificagdo competitiva entre escolas. Pode apoiar um
processo de autoconhecimento institucional, desde que as respostas ndo se tornem
mera demonstragao de conformidade e que as diferengas de perspectiva encontrem
espago para alterar a compreensao do problema.

O desenho universal para a aprendizagem oferece outro campo relevante
de formagao, mas também exige exame conceitual. Corréa Telles, Rios e Queiroz
analisaram atividades de onze participantes de um curso de extenséao realizado em
2022 e identificaram aproximagdes aos principios da abordagem e compreensdes
equivocadas (Corréa Telles; Rios; Queiroz, 2025). O estudo n&o permite deduzir
que a participagdo em um curso garanta sua apropriagdo ou que todo planejamento
diversificado corresponda a proposta. Sua contribuicao reforca a necessidade de
acompanhar como os professores interpretam e utilizam os conceitos apresentados.

Uma formagao pode, por exemplo, apresentar diferentes modos de expressao
como possibilidades de participacao e ser assimilada como instrugao para classificar
cada aluno em um modo fixo de aprender. Nesse caso, um principio de abertura
acaba convertido em nova tipificacdo. O acompanhamento precisa identificar essa
passagem. O enfrentamento do capacitismo exige que a diversidade de recursos
permaneca vinculada a andlise das situagdes, sem produzir outra linguagem para
antecipar limites ou organizar destinos pedagoégicos imutaveis.

Os materiais do MEC sobre o conselho escolar permitem relacionar a
formacgéo ao projeto educativo coletivo. Conselho Escolar e a aprendizagem na
escola apresenta a aprendizagem como preocupacao que atravessa a organizacéo
escolar (Brasil, 2004a). O caderno dedicado ao respeito e a valorizagdo dos
saberes dos estudantes e da comunidade interroga a distancia entre a escola e as
experiéncias de seus sujeitos (Brasil, 2004b). O documento sobre financiamento
situa decisdes educacionais em condi¢gdes materiais e formas de acompanhamento
publico (Brasil, 2006). Essas publicagbes, de 2004 e 2006, sao utilizadas como
orientagdes histéricas. Nao constituem avaliagado atual das redes de ensino nem
substituem as normas vigentes.

A aproximagido desses documentos com o problema formativo tem uma
consequéncia delimitada: o estudo sobre os estudantes e o ensino precisa encontrar

79

G0 ojnydoD



Direitos Humanos e Educacdo Inclusiva: Caminhos Criticos para a Autonomia e a Emancipacdo

reconhecimento no trabalho da escola. Nao pode depender exclusivamente de
horas pessoais, materiais comprados pelo docente ou iniciativas que desaparecem
quando muda a equipe. Castaman e Ferreira discutem condigbes de trabalho
pedagoégico em um contexto de pds-graduagao profissional em rede, identificando
sentidos associados a intensificagdo e a performatividade (Castaman; Ferreira,
2024). O contexto difere da educacdo basica; a contribuicdo analitica esta em
mostrar por que acrescentar tarefas de formacdo sem examinar suas condi¢des
pode aprofundar a sobrecarga.

No plano normativo, o Decreto n°® 12.686/2025, em seu texto consolidado, situa
a formagéao e os apoios no compromisso com a educagao especial inclusiva (Brasil,
2025). O argumento aqui desenvolvido nao deriva do decreto uma teoria completa
da formagéao docente. O marco normativo e a reflexdo pedagdgica cumprem fungdes
distintas: um estabelece orientagbes e responsabilidades publicas; a outra examina
como o conhecimento profissional pode contribuir para sua realizagéo. A existéncia
da norma nao demonstra que as condi¢des de aprendizagem profissional estejam
asseguradas em cada escola.

Uma segunda objecdo a tese sustenta que a revisdo permanente pode
fragilizar a autoridade do professor. Se toda decisdo pode ser reconsiderada,
como manter critérios estaveis? A objecao confunde possibilidade de revisdo com
auséncia de fundamento. O juizo profissional conserva critérios e pode explicar
por que os utiliza. Sua autoridade se fortalece quando reconhece o que justificaria
uma mudanga e quando consegue distinguir uma contestagéo pertinente de uma
exigéncia incompativel com a finalidade educativa. A infalibilidade ndo é condigéo
de responsabilidade.

Também existe o risco de converter a formacgao anticapacitista em fiscalizagcao
moral do professor. Nesse caso, cada dificuldade seria interpretada como prova de
preconceito e a exposi¢cao da prépria duvida se tornaria perigosa. O efeito poderia
ser o silenciamento dos problemas que a formacgao precisa conhecer. Enfrentar
praticas discriminatérias exige firmeza, mas o espaco formativo deve permitir que
concepgdes sejam discutidas e transformadas. Uma cultura de estudo n&o dispensa
responsabilizagao; torna possivel compreender o problema com precisao e construir
respostas proporcionais.

O juizo revisavel se distingue, por fim, de uma sequéncia burocratica
obrigatoria. Seu nucleo é uma relagéo entre interpretagéo, deciséo e possibilidade
de aprender com a resposta do estudante. Ha situagdes em que a urgéncia exige
agir antes de dispor de todas as informagdes. Nelas, importa reconhecer o carater
provisorio da decisdo, assegurar condi¢gdes imediatas de participacao e organizar
sua revisdo. A formacgdo ndo elimina a incerteza inerente ao trabalho educativo;
pode impedir que essa incerteza seja resolvida pelo abandono do compromisso
com quem mais necessita de mediagao.

Consideracgdes finais

O enfrentamento do capacitismo na formagéo docente exige examinar como
os conhecimentos sobre deficiéncia se transformam em decisdes sobre o ensino.
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A ampliacdo do repertério especializado € necessaria, mas pode permanecer
insuficiente quando preserva interpretagdes que antecipam o limite do estudante.
O problema nao se resolve pela substituicido do saber técnico por boas intengoes.
Requer uma articulagédo entre conhecimentos, analise das condigbes oferecidas e
disposigao para reconsiderar conclusdes diante da experiéncia educativa.

O juizo profissional revisavel foi proposto como critério para essa articulagao.
Ele permite distinguir o reconhecimento de uma dificuldade da transformacao dessa
dificuldade em destino. Ao tornar explicitos os fundamentos de uma deciséo e as
condi¢des em que foi produzida, abre espaco para discutir outras mediagbes e para
identificar necessidades de conhecimento ou apoio. Seu alcance é pedagdgico e
politico: qualificar as relagdes pelas quais a escola produz expectativas e responde
pela aprendizagem de seus estudantes.

Para a formagéo inicial, decorre a exigéncia de relacionar estudos especificos
sobre deficiéncia e acessibilidade as disciplinas, aos estagios e as situagdes de
ensino. A transversalidade s6 ganha consisténcia quando se acompanha de
aprofundamento e de responsabilidades formativas reconheciveis. A inclusdo nao
pode permanecer como tema isolado, mas também nao deve ser dissolvida em
uma celebragdo genérica da diversidade. O futuro professor precisa estudar as
diferengas que encontrara sem aprender a utiliza-las como explicagdo antecipada
para o fracasso.

Na formagédo continuada, a tese exige tempo e condi¢gbes para investigar
decisbes efetivamente tomadas, com interlocugdo entre profissionais e acesso
a conhecimentos pertinentes. Cursos, residéncias e grupos de estudo podem
contribuir para esse processo, desde que sua qualidade seja apreciada para além
da certificagdo. As pesquisas discutidas indicam possibilidades e limitagdes de
diferentes experiéncias. Elas sustentam a necessidade de acompanhamento e de
atencdo aos contextos, sem fornecer uma férmula capaz de assegurar resultados
idénticos em qualquer instituicao.

A responsabilidade publica pela formacao também se torna mais precisa.
Esperar que professores revejam suas praticas enquanto se ampliam a fragmentagéo,
a sobrecarga e a instabilidade é exigir um processo sem sustentar suas condic¢des.
A defesa de direitos humanos inclui o reconhecimento da docéncia como trabalho
intelectual que requer estudo e colaboragdo. Inclui, ainda, questionar padrées de
normalidade impostos aos proprios professores, para que a profissdo possa acolher
diferentes corpos, percursos e formas de participagao.

O carater tedrico do ensaio delimita suas conclusdes. A proposta nao foi
validada como instrumento de avaliagdo nem oferece evidéncia empirica de
eficacia de um programa formativo. Ela organiza questbes que podem orientar
futuras investigacbes sobre as relagdes entre formagéo, expectativas e decisdes
pedagdgicas. Sua contribuicdo é sustentar que a competéncia inclusiva se revela
também na capacidade de reconhecer e rever aquilo que a prépria pratica ainda nao
permite compreender. Uma escola comprometida com a formagao humana precisa
manter aberta essa possibilidade para seus estudantes e para quem ensina.
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