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Resumo: O estudo investiga uma contradicdo da escolarizagéo inclusiva: a presenga na
classe comum pode coexistir com o afastamento dos conhecimentos que organizam a
experiéncia escolar. Por meio de um ensaio tedrico-critico, aproxima a pedagogia histérico-
critica, a sociologia do curriculo e os estudos da deficiéncia, explicitando suas diferengas.
Defende que ajustiga curricular exige assegurar a todos o acesso a conhecimentos complexos,
mediante apoios diferenciados, sem transformar o diagnéstico em autorizagédo para reduzir
antecipadamente os horizontes de aprendizagem. A analise distingue acessibilidade,
individualizacdo e empobrecimento curricular e examina objecdes relativas a igualdade, a
avaliagdo e a especializagdo pedagodgica. Sua contribuicdo consiste em formular um critério
para apreciar as diferenciagdes do ensino: verificar se ampliam a participagdo intelectual
no trabalho comum e se mantém abertas possibilidades de progressdo. Os documentos
educacionais sao tratados como referéncias histéricas de orientagdo publica, enquanto os
estudos empiricos permanecem circunscritos aos contextos investigados. Conclui-se que
o direito ao conhecimento requer transformar a organizagdo do ensino e a distribuicdo da
autoridade sobre o curriculo, vinculando a atuagéo especializada a responsabilidade coletiva
pela formagéo.

Palavras-chave: educacéo inclusiva; direitos humanos; justica curricular; conhecimento
escolar; educagao especial.

Abstract: This study examines a contradiction within inclusive schooling: attendance in
mainstream classrooms may coexist with exclusion from the knowledge that structures
school experience. Through a critical theoretical essay, it brings historical-critical pedagogy,
curriculum sociology and disability studies into dialogue while acknowledging their differences.
It argues that curricular justice requires access to complex knowledge through differentiated
support, without allowing diagnosis to justify the premature restriction of learning opportunities.
The analysis distinguishes accessibility, individualization and curricular impoverishment and
considers objections concerning equality, assessment and specialist teaching. Its contribution
is a criterion for assessing differentiated instruction: whether it expands intellectual participation
in shared educational work and keeps possibilities for progression open. Educational
documents are approached as historical references for public action, and empirical findings
remain bounded by their research contexts. The article concludes that the right to knowledge
requires changes in teaching arrangements and in the distribution of curricular authority,
connecting specialist provision to collective responsibility for education.

Keywords: inclusive education; human rights; curricular justice; school knowledge; special
education.

INTRODUGAO

A matricula em uma classe comum nao informa, por si, a que conhecimentos
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um estudante tem acesso. Dois alunos podem compartilhar a sala, o calendario
e o0 nome da disciplina e participar de experiéncias intelectuais radicalmente
diferentes. Enquanto um é convidado a formular hipéteses, comparar explicacées
e compreender relagdes, o outro pode receber tarefas repetitivas cuja finalidade
principal € manté-lo ocupado. Quando essa diferenga se estabiliza em torno de um
diagndstico, a escola corre o risco de reconhecer o pertencimento administrativo e
retirar parte de seu conteudo formativo. O problema deste estudo é essa separacao
entre estar incluido na organizagao escolar e ser reconhecido como destinatario do
conhecimento.

A questao nao decorre da simples existéncia de tarefas diferentes. Diferenciar
formas de comunicacao, recursos, tempos e modos de demonstrar a aprendizagem
pode ser indispensavel. O impasse surge quando uma decisdo sobre meios de
acesso passa a definir, sem exame suficiente, os limites do que alguém podera
conhecer. Uma atividade menos extensa ndo é necessariamente empobrecedora,
assim como uma atividade idéntica a dos colegas nao é necessariamente inclusiva.
O que precisa ser discutido é a relacdo entre a diferenciagdo, a participagéao
intelectual e as possibilidades de progressao efetivamente oferecidas ao estudante.

A distingdo proposta por Freitas entre acesso, acessibilidade e inclusdo
permite situar o problema: remover uma barreira € parte de um processo que envolve
relagbes e pertencimento, e ndo um certificado definitivo de incluséo (Freitas, 2023).
No campo curricular, essa distingdo impede avaliar a qualidade da escolarizagao
apenas pela presenca de materiais acessiveis. Como sintetiza Freitas, “Inclusao é
esse fluxo que transcorre quando ja se produziu historicamente o acesso” (Freitas,
2023, p. 10). Um texto pode ser tecnicamente legivel e ndo integrar uma situagéo
significativa de ensino; um equipamento pode funcionar e permanecer distante dos
conteludos discutidos pela turma. A acessibilidade precisa alcangar as relagdes
pelas quais o conhecimento se torna compartilhavel.

A pesquisa de Bock, Beche e Silva sobre os sentidos atribuidos a deficiéncia
por profissionais da educagao basica mostra como concepgdes centradas na
falta atravessam expectativas pedagdgicas (Bock; Beche; Silva, 2024). Ao
problematizarem a delegagdo da aprendizagem ao especialista, as autoras
condensam a légica criticada: “o que é especial € demanda de especialista” (Bock;
Beche; Silva, 2024, p. 10). O estudo ndo autoriza descrever todos os professores
brasileiros da mesma maneira. Sua relevancia estd em tornar analisavel uma
operagao recorrente no debate: converter uma classificagdo da pessoa em
explicagdo suficiente para a dificuldade escolar. Quando essa operagao dispensa
o exame do ensino, a instituicdo preserva seus proprios critérios e desloca para o
estudante a responsabilidade pelo afastamento curricular.

Defende-se que a justica curricular exige assegurar o encontro de todos
os estudantes com conhecimentos complexos, mediante apoios diferenciados
e expectativas revisaveis. A expressao direito & complexidade designa, neste
ensaio, uma exigéncia filoséfico-pedagogica: ninguém deve ter seu horizonte de
conhecimento encerrado previamente por uma classificagdo diagnostica. Nao se
trata de uma formula legal autbnoma, nem da promessa de resultados idénticos.

L0 olnydoD



Direitos Humanos e Educacdo Inclusiva: Caminhos Criticos para a Autonomia e a Emancipacdo

Trata-se de investigar a legitimidade das decisdes que distribuem oportunidades de
compreender o mundo, produzir interpretagcdes e continuar aprendendo.

Atese articula trés proposigdes. A primeira afirma que o conhecimento escolar
constitui um bem publico cuja apropriacdo ndo pode depender da adequagéo
prévia do estudante a um padrdo de funcionamento. A segunda sustenta que a
igualdade de pertencimento admite diferenciagbes de percurso, desde que estas
sejam pedagogicamente justificadas e ndo se tornem destinos imutaveis. A terceira
estabelece que a especializagdo deve contribuir para modificar as condi¢des do
ensino, de modo que o apoio ndo institua uma escolarizagdo paralela dentro da
classe comum. Essas proposicdes serdo desenvolvidas e confrontadas com
objegdes.

O trabalho é um ensaio tedrico de carater reconstrutivo e critico. Seu corpus
reune livros de fundamentagdo, pesquisas recentes sobre educacdo inclusiva
e documentos educacionais. A selegdo € intencional, orientada pela pertinéncia
aos problemas do acesso ao conhecimento, da produgao social das diferencas
e da organizagado pedagodgica. Ndo se apresenta uma revisdo sistematica ou
levantamento exaustivo. O procedimento consiste em explicitar conceitos, confrontar
interpretacdes e examinar as consequéncias e os limites da tese. Os exemplos de
sala de aula sao construgdes hipotéticas, sem pretensao de constituir dados de
campo.

A interlocugao principal aproxima a pedagogia histérico-critica e a sociologia
do curriculo dos estudos da deficiéncia. As primeiras oferecem instrumentos
para discutir a selecdo e a distribuigdo do conhecimento; as ultimas interrogam
0s padrdes corporais e cognitivos pressupostos nessa distribuicdo. Essa
aproximacao ndo elimina divergéncias sobre universalidade, sujeito e diferenca.
Ao contréario, o argumento depende de conservar uma tensao: afirmar a relevancia
dos conhecimentos sistematizados sem tornar uma forma cultural particular de
desempenho a medida universal da humanidade.

O recorte incide sobretudo sobre a escolarizagao de pessoas com deficiéncia
na educagao basica. Educagao inclusiva ndo se reduz a Educagao Especial, e
0 publico desta tampouco se esgota nas pessoas com deficiéncia. A delimitagéo
permite enfrentar com precisao a relagéo entre diagnostico, expectativa e curriculo,
sem estender automaticamente a analise a todas as situagbes educacionais.
Estudos relativos a outros niveis de ensino sdo mobilizados apenas quando
ajudam a esclarecer um mecanismo conceitual, com indicagcédo dos limites dessa
aproximacao.

Conhecimento Escolar e Produgao das Desigualdades

A defesa do acesso ao conhecimento exige esclarecer o que se entende por
formacao. Em Escola e democracia, Saviani enfrenta tanto a confianga na escola
como solugédo autdbnoma para as desigualdades quanto as interpretacées que a
consideram inteiramente incapaz de produzir efeitos transformadores (Saviani,
2008). Essa dupla recusa € importante para o problema inclusivo. A escola néo
elimina as relagdes de classe que condicionam a vida de seus estudantes, mas
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também nao esta autorizada a declarar pedagogicamente irrelevante a apropriagao
do patriménio cultural. A critica social precisa alcangar o conteudo concreto da
experiéncia escolar.

Na pedagogia historico-critica, a especificidade da educagéo escolar se vincula
a mediacao intencional dos conhecimentos historicamente produzidos (Saviani,
2011). Nao decorre dai que ensinar consista em apresentar o mesmo material, no
mesmo tempo, para todos. Se a apropriagao depende de mediagdes, a uniformidade
dos meios pode constituir obstaculo a finalidade anunciada. A contribuicdo desse
referencial estd em deslocar a pergunta sobre o estudante supostamente incapaz
para a organizagdo das condi¢des de apropriagao, sem dissolver a importancia do
préprio objeto de conhecimento.

A reconstrugdo histérica das ideias pedagodgicas brasileiras impede, por
sua vez, tratar concepgdes atuais de inclusdo como se tivessem surgido fora de
disputas anteriores sobre escola, trabalho e cidadania (Saviani, 2007). Categorias
aparentemente técnicas carregam escolhas acerca de quem deve aprender, até
onde e para qué. A permanéncia de expectativas desiguais pode sobreviver a
mudanca do vocabulario institucional. Uma escola que passa a denominar inclusiva
uma pratica de ocupagéo nao altera, por esse ato, o lugar intelectual destinado ao
aluno.

Duarte analisa a formagao da individualidade em relagao a apropriagéo das
objetivagdes sociais, recusando sua compreensdo como simples desdobramento
de propriedades naturais (Duarte, 2013). Essa perspectiva ajuda a identificar
a circularidade de uma avaliagdo que exige demonstracdes de aprendizagem
antes de assegurar as condi¢gdes que as tornam possiveis. O resultado presente
pode expressar tanto dificuldades especificas quanto a histéria de oportunidades
negadas. Toma-lo como capacidade final converte um momento do desenvolvimento
em sentencga sobre o futuro.

A critica ao lema aprender a aprender, desenvolvida pelo mesmo autor,
questiona a desvalorizagao do ensino e do conhecimento em discursos de adaptacgao
permanente (Duarte, 2001). No debate inclusivo, o argumento serve para examinar
propostas que celebram genericamente a autonomia enquanto deixam indefinido
aquilo a que o estudante tera acesso. Ha um risco de responsabilizagao quando
o aluno deve descobrir seu préprio caminho em ambientes pouco acessiveis.
Defender sua atividade nio elimina a responsabilidade docente por selecionar
objetos, organizar mediacdes e acompanhar a aprendizagem.

Em sua reflexao sobre os conteudos escolares, Duarte sustenta a atualidade
formativa das produgdes culturais que ultrapassam a experiéncia imediata (Duarte,
2016). Ainterpretagao proposta aqui nao identifica valor cultural com a conservagéo
acritica de um canone. Afirma que a condigao social ou a deficiéncia de alguém
nao justifica confina-lo aos saberes presumidamente Uteis a rotina que ja vive. O
encontro com a arte, a ciéncia e a filosofia pode ampliar a possibilidade de interpretar
essa rotina e de imaginar outras formas de existéncia.
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Freire oferece uma exigéncia complementar. A critica a educagao bancaria
nao equivale a considerar desnecessarios 0 conhecimento e a intervengéo
docente; ela incide sobre relacées que transformam o educando em recipiente
de conteudos (Freire, 1987). A alternativa dialégica exige que o objeto de estudo
possa ser investigado por sujeitos situados historicamente. Aplicada a incluséo,
essa compreensdo impede opor o ensino de conhecimentos complexos a escuta do
estudante. O problema é como organizar sua participagdo na producgao de sentido,
inclusive quando sua comunicagdo ndo corresponde aos formatos escolares
habituais.

Em Pedagogia da autonomia, a relagao entre rigor, respeito e disponibilidade
para aprender impede separar competéncia docente de responsabilidade ética
(Freire, 2002). No capitulo sobre os saberes da pratica educativa, Freire afirma
que o aluno precisa “se apropriar da inteligéncia do conteudo” (Freire, 2002, cap.
3.6, p. 61 do arquivo digital consultado). A paginagao indicada corresponde a
reproducao digital referenciada. Uma exigéncia intelectual elevada perde sentido
educativo quando ignora as condigbes de acesso ao que exige. Inversamente, o
respeito se torna insuficiente quando aparece como justificativa para nao ensinar. O
compromisso com o estudante precisa sustentar o trabalho de encontrar mediagdes
que ainda nao estdo disponiveis, reconhecendo que a dificuldade pode interpelar a
organizagéao da aula.

A reflexdo freireana sobre a esperanga também evita que a critica se
converta em espera abstrata por uma transformagéao futura (Freire, 1997). Para
este ensaio, a esperanca tem consequéncia curricular quando impede confundir a
situagdo atual com um destino. Ela ndo autoriza prometer que qualquer estratégia
produzira qualquer resultado. Exige que os limites sejam examinados em processos
concretos, sem que a prudéncia profissional se transforme em rendncia antecipada a
formacgao. A abertura ao futuro € uma responsabilidade sobre o presente do ensino.

O curriculo, contudo, ndo é apenas uma sequéncia de conteudo. Sacristan
(2000) o compreende em relacao as praticas e as condi¢des institucionais que Ihe
dao existéncia. As decisbGes sobre horarios, agrupamentos, materiais e avaliagéo
participam da definicdo do que efetivamente se ensina. A inclusao curricular ndo
pode, portanto, ficar restrita a elaboracdo de uma tarefa individual. Se o estudante
recebe um material acessivel quando a turma ja concluiu a discussdo, a barreira
envolve a temporalidade coletiva do ensino, e ndo apenas o formato do recurso.

A sociologia critica de Apple (2004) mostra que a selegédo curricular se
relaciona a produgdo e a legitimagdo de hierarquias sociais. Sua andlise do
conhecimento oficial permite perguntar quais experiéncias sédo autorizadas a
representar o mundo comum e quais permanecem periféricas (Apple, 2000). Essas
perguntas ndo sdo respondidas pelo simples aumento da presenca de pessoas
com deficiéncia nos exemplos dos livros didaticos. Incluem o reconhecimento de
seus modos de conhecer e a possibilidade de que suas experiéncias modifiquem as
questdes investigadas na aula.

Silva (1999; Lopes, Macedo, 2011) evidencia que as teorias do curriculo
também disputam formas de identidade, enquanto Lopes e Macedo ressaltam o
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carater politico e disputado de suas significagdes. A distribuicdo do conhecimento
participa, assim, da producdo de posi¢cdes de sujeito: aquele de quem se espera
argumentacdo, aquele de quem se espera obediéncia e aquele de quem se
espera apenas presenga. O estudo utiliza essas contribuicées para interrogar a
naturalizagéo de tais posi¢des, sem concluir que todos os conhecimentos possuem
a mesma fungao explicativa ou que qualquer escolha pedagdgica seja equivalente.

Arroyo (2011) apresenta o curriculo como territorio atravessado por disputas
sobre experiéncias e direitos. Em Outros sujeitos, outras pedagogias, a entrada de
sujeitos coletivos historicamente subalternizados questiona as imagens mediante
as quais a educacao os interpreta (Arroyo, 2012). Imagens quebradas permite
aproximar essa discussao dos tempos e percursos escolares (Arroyo, 2004). Aleitura
conjunta desloca a inclusdo de uma concessao feita a individuos excepcionais para
uma pergunta sobre a capacidade publica da escola de reconhecer sujeitos cuja
presenga contesta sua organizagao.

Ha, entretanto, uma objec&o relevante a critica curricular: ao salientar a
historicidade de todo conhecimento, n&o se corre o risco de relativizar seu valor
e privar justamente os estudantes mais vulnerabilizados dos instrumentos de
compreensao que aescoladeveriaassegurar? Young (2008) recoloca o conhecimento
especializado no centro dessa discussdo. O argumento aqui desenvolvido acolhe
a exigéncia de acesso a formas de explicagdo que ultrapassam a experiéncia
imediata. Recusa, porém, que isso autorize a separar a avaliagdo do conhecimento
das condig¢des socialmente desiguais de sua apropriagao.

Bernstein (2000) permite aprofundar a questdo ao relacionar a organizagao
pedagégica aos mecanismos de classificagdo e controle da comunicagdo. Um
conteudo pode estar formalmente disponivel e, ainda assim, suas regras de
reconhecimento e realizacdo permanecem implicitas. Estudantes nao familiarizados
com essas regras precisam adivinhar o que conta como uma resposta valida. A
acessibilidade curricular inclui explicitar critérios e ampliar as formas de participagao,
sem pressupor que a familiaridade com determinada linguagem académica seja
distribuida igualmente.

Bourdieu e Passeron (1990) oferecem instrumentos para compreender a
transformagédo de diferencas socialmente produzidas em diferencas de mérito
escolar. A analise da distin¢cdo acrescenta que julgamentos culturais aparentemente
individuais se relacionam a posigbes sociais (Bourdieu, 1984). Essas contribui¢cdes
nao tornam inevitdvel a reproducdo das desigualdades em cada situacdo. Elas
ajudam a examinar quando a escola exige, como se fossem atributos naturais,
disposicdes que nao ensinou. O capacitismo pode articular-se a esse mecanismo
ao tornar um padrédo de desempenho corporal ou cognitivo condi¢ao silenciosa do
reconhecimento intelectual.

Lahire (1995) impede que essa analise se torne uma previsdo mecanica
do destino de cada estudante, ao examinar configuragbes familiares e percursos
escolares que ndo cabem em correspondéncias simples entre origem e resultado.
Charlot (1997), por sua vez, situa a relagdo com o saber na histéria de um sujeito
em relagdo com o mundo e com os outros. A leitura conjunta favorece uma
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cautela decisiva: reconhecer condicionamentos sociais ndo significa conhecer
antecipadamente o que uma pessoa fara de sua escolarizagdo. A mediagao
pedagogica precisa permanecer aberta a singularidade.

Diferenca, Desenvolvimento e Direito a Complexidade

Os estudos da deficiéncia colocam uma pergunta adicional as teorias do
curriculo: que corpo e que funcionamento intelectual s&o pressupostos quando
se descreve um estudante universal? Diniz (2007) reconstr6i a passagem de
uma interpretagao individualizante para a consideragao das relagdes sociais que
produzem desvantagens. O deslocamento ndo apaga impedimentos, necessidades
de apoio ou experiéncias de dor. Ele contesta sua utilizagdo como explicagéo
completa da exclusdo. No curriculo, significa perguntar quais obstaculos resultam de
uma organizagéo que foi construida sem considerar a diversidade dos estudantes.

Connor e Valle (2024) discutem a trajetéria dos estudos da deficiéncia
na educagéo e sua contribuicdo para o enfrentamento das formas escolares de
normalizagao. Esse campo torna insuficiente acrescentar recursos a uma pedagogia
que conserva intacta a expectativa de um funcionamento Unico. A mudanga exige
examinar a relagao entre os apoios e a participagao na vida comum. A interpretacao
adotada neste estudo € que o recurso ganha sentido inclusivo quando modifica
as possibilidades de relagdo com conhecimentos e pessoas, € ndo apenas a
capacidade de cumprir uma tarefa isolada.

A reconstrucdo da defectologia por Souza e Dainez (2022) ressalta o papel
das condigbes sociais e culturais na educagdo e no desenvolvimento. O estudo
permite questionar a utilizagdo do nivel de desempenho observado como limite
autoexplicativo. E preciso distinguir a descricdo de uma dificuldade, a hipétese acerca
de suas condig¢des e o prognostico pedagdgico. Confundir esses planos transforma
uma observagéao proviséria em fundamento para restringir oportunidades. A tese do
direito a complexidade responde a esse problema, exigindo mediagdes antes de
conclusdes sobre impossibilidade.

Em Mind in society, a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento mostra
a relevancia das mediagdes sociais para compreender o que alguém pode realizar
(Vygotsky, 1978). A avaliagdo de uma resposta sem apoio ndo equivale a avaliagao
de todas as possibilidades de aprendizagem. Thought and language aprofunda a
relagéo entre linguagem, pensamento e formagéo de conceitos (Vygotsky, 1986).
Essas obras n&do fornecem uma técnica universal de incluséo; oferecem razdes
para investigar como os instrumentos de comunicagao e a organizagéo da atividade
alteram o proprio fendbmeno que se pretende avaliar.

Leontiev (1978) permite compreender a atividade em conexdao com seus
objetos, motivos e relagdes sociais. Uma tarefa pode solicitar 0 mesmo movimento
visivel e desempenhar fungbes formativas diferentes. Copiar palavras para
preencher uma folha ndo equivale a utiliza-las para registrar uma descoberta que
sera discutida com os colegas. A atividade se torna educacionalmente significativa
por sua inser¢gdo em uma relagdo com o conhecimento. A diferenciagao curricular
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precisa ser analisada também nesse nivel, evitando confundir execugdo com
participagéao intelectual.

Dewey (1916) relaciona educagdo, comunicacdo e reconstrugao da
experiéncia, problematizando a separacao entre vida social e aprendizagem. Isso
ajuda a discutir praticas nas quais o estudante é retirado sistematicamente das
situagdes comuns para realizar exercicios considerados preparatérios. Algumas
mediacdes individualizadas podem ser necessarias, mas sua justificativa depende
do vinculo com experiéncias formativas efetivas. Uma preparagdo que nunca
conduz a participagéo tende a tornar permanente a posi¢gdo de quem ainda nao
estaria pronto para aprender com os demais.

Mantoan (2003) questiona a organizagdo escolar que admite a diferenga
apenas sob condi¢cdes de adaptagdo a uma estrutura previamente fixada. Skliar
(2003) interroga as maneiras de produzir o outro como objeto de classificagcao e
corregdo. A contribuigdo de ambos é problematizar o gesto pelo qual a escola se
considera completa antes da chegada do estudante. O encontro com a diferenga
pode exigir mudangas naquilo que parecia natural: a duragdo de uma resposta, o
formato da prova, a hierarquia entre modos de expresséao e o significado atribuido
a ajuda.

Pagni (2019)examina a relagdo entre biopolitica, deficiéncia e educacgao,
trazendo para o debate as formas de vida que excedem padrdes de normalizagao. Em
sua discussao recente das filosofias da diferenca, o problema reaparece na critica a
uma inclus@o que preserva a medida instituida de normalidade (Pagni, 2025). Este
ensaio acolhe a critica, mas sustenta uma exigéncia que precisa acompanha-la:
recusar a normalizagdo n&do pode significar retirar do estudante o acesso a ciéncia,
a arte ou a reflexao filosdéfica. O desafio é transformar as condi¢gdes desse acesso
sem converter a diferenga em destino apartado.

Ranciere (1987) oferece uma formulagéo provocadora ao tomar a igualdade
das inteligéncias como pressuposto da emancipacéo. N&do se deduz dai que todos
aprendam do mesmo modo ou dispensem apoios. No presente argumento, a
provocagao serve para questionar o lugar da incapacidade como ponto de partida
da relacdo pedagdgica. Ha uma tensdo real com teorias que atribuem ao ensino
uma mediacdo sistematica: o risco da explicagdo que inferioriza ndo elimina
a necessidade de ensinar. O critério proposto procura conservar a exigéncia de
igualdade sem transforma-la em abandono pedagdgico.

Adorno (1995) vincula a formagao a possibilidade de reflexao critica sobre as
condigdes que produzem heteronomia. Na educacgéao inclusiva, isso impede tratar
a autonomia como simples adaptagéo eficiente a um ambiente que permanece
inquestionavel. A leitura de hooks (1994) acrescenta o problema da experiéncia,
da voz e das relagbes de poder na sala de aula. A apropriagdo do conhecimento
nao precisa ocorrer pelo apagamento da histéria de quem aprende. Pode exigir
que essa historia participe do trabalho critico, sem que seja tomada como o Unico
assunto ao qual o estudante teria direito.
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Dubet (2004) permite formular o problema da justica escolar para além de
uma competicdo apresentada como equitativa. A distribuicdo formalmente igual
de tarefas nao basta quando os estudantes enfrentam condi¢cbes desiguais para
realiza-las. Entretanto, a desigualdade das condigbes ndo torna justo oferecer
a alguns uma formagao sem densidade intelectual. Entre a uniformizagéo e a
restricdo antecipada, o argumento sustenta o dever de construir meios diferentes
para preservar o pertencimento ao trabalho de conhecimento e para ampliar os
percursos possiveis.

Os estudos de Bueno e Santos (2021) sobre classe, raga e género na
constituicdo da deficiéncia intelectual reforcam a necessidade de considerar
relagdes sociais combinadas. Seus dados e sua interpretagéo pertencem ao recorte
adotado pelos autores e ndo descrevem automaticamente a situagéo atual de toda
a educagéao brasileira. A contribuigdo para este ensaio & conceitual: categorias
educacionais podem concentrar processos de desigualdade que antecedem o
diagndstico. Uma decisao curricular aparentemente individual precisa ser examinada
em sua relagado com essa historia.

Garcia e Michels (2021) problematizam os usos da equidade e da
aprendizagem em estratégias educacionais vinculadas a reprodugéo do capital. A
critica impede assumir que toda proposta apresentada como flexivel amplia direitos.
Em certas formulagbes, flexibilizar pode significar oferecer trajetérias de valor
desigual para ajustar sujeitos a expectativas restritas. A posi¢cdo defendida aqui
distingue a flexibilizagdo dos meios de ensino da redugéo do horizonte de formagéo.
A diferenca entre ambas n&o pode ser estabelecida pelo nome do programa; exige
examinar o que efetivamente se torna ensinavel e acessivel.

Negreiros e colaboradores (2024) discutem o lugar das competéncias e
habilidades em documentos curriculares do ensino médio a partir de Arendt. Sua
analise ajuda a identificar a pressdo por finalidades imediatas de inser¢do no
mercado. O problema ndo é ensinar a agir em situagdes concretas. E tomar a
utilidade antecipada como medida suficiente do valor de aprender. Quando essa
medida se associa a expectativas capacitistas, conhecimentos considerados
abstratos podem ser retirados justamente de quem mais depende da escola para
encontra-los.

Diferenciagcdo do Ensino e Responsabilidade pela Formagao

A tese precisa enfrentar uma objegao pratica: garantir o encontro com
conhecimentos complexos néo seria impor exigéncias indiferentes as necessidades
de cada estudante? A objegdo seria procedente se complexidade significasse
extensdo de conteudo, velocidade ou exigéncia de um unico desempenho. Neste
estudo, complexidade designa a possibilidade de estabelecer relagbes, compreender
problemas e participar de uma investigagdo em niveis progressivos. Os meios de
realizagdo e a amplitude dos objetivos podem variar. O que se recusa & concluir
previamente que determinadas pessoas s6 podem ocupar-se de atividades sem
relagdo com o trabalho intelectual comum.
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Considere-se uma situagao hipotética de ensino de ciéncias em que a
turma investiga alteragbes na qualidade da agua. Um estudante pode participar
comparando registros visuais ou tateis, utilizando comunicacédo alternativa ou
trabalhando com um conjunto menor de informagdes. A exigéncia inclusiva nao
consiste em reproduzir todas as operagdes dos colegas. Consiste em preservar
uma relagao inteligivel com o problema investigado, permitir que sua observagao
tenha consequéncia no trabalho coletivo e acompanhar o que novas mediagdes
tornam possivel. Colorir uma imagem de um rio, sem vinculo com a investigagéo,
nao se torna equivalente apenas por compartilhar o mesmo tema.

O exemplo nao autoriza uma hierarquia simples entre atividades concretas e
abstratas. Uma experiéncia sensorial pode produzir questdes complexas, enquanto
uma pagina de equacgdes pode ser executada mecanicamente. A analise precisa
considerar a finalidade, a mediagdo e a posicdo do estudante na atividade. A
justica curricular pergunta se ha oportunidades de compreender relagdes e produzir
significados, ndo se todas as tarefas apresentam a aparéncia tradicional de um
exercicio académico. Esse critério impede usar o vocabulario da complexidade para
reintroduzir uma medida Unica de desempenho.

Vieira e Ramos (2018) aproximam Educacao Especial e curriculo de uma
critica as formas de conhecimento que invisibilizam experiéncias. Seu trabalho
contribui para questionar a distribuicdo desigual da legitimidade dos saberes. A
tese aqui defendida nao procura substituir todo conhecimento sistematizado pela
experiéncia local. Propde que o encontro entre eles seja uma questao pedagdgica
efetiva. O estudante precisa poder partir de sua experiéncia e também alcancgar
explicagdes que a ultrapassam, sem ser obrigado a negar a primeira para ter acesso
as segundas.

Ramos e Lanuti (2023) propbem suspender classificagées que fixam pessoas
com e semdeficiénciaem posig¢des previamente delimitadas. Asuspensao érelevante
quando abre a possibilidade de olhar para aquilo que ocorre no encontro educativo.
Ela ndo deve, entretanto, apagar necessidades de recursos e direitos especificos. A
classificagdo pode ser insuficiente para conhecer o sujeito e, simultaneamente, ter
efeitos administrativos sobre o acesso a apoios. A questao curricular exige trabalhar
essa tenséo, evitando tanto o aprisionamento na categoria quanto a retirada de
condi¢cdes materiais em nome de uma igualdade abstrata.

O planejamento individualizado ocupa posigéo semelhante. A pesquisa sobre
elaboragao de Plano Educacional Individualizado e trabalho colaborativo apresenta
resultados situados em um estudo de caso, indicando possibilidades de articulagéo
da equipe (Costa; Schmidt; Camargo, 2023). Ela ndo demonstra a eficacia universal
de um formulario ou de uma sequéncia fixa. Sua contribuicdo € mostrar que planejar
pode produzir encontros e objetivos compartilhados. O risco aparece quando o plano
individual deixa de mediar a relagdo com o ensino comum e passa a funcionar como
documento de um curriculo separado, cuja pertinéncia nao retorna a discusséo
coletiva.

A primeira exigéncia para apreciar uma diferenciagao &, portanto, sua conexao
com os objetos de conhecimento e com as experiéncias coletivas. Essa conexao
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pode assumir graus e formas distintas. Um objetivo especifico de comunicagao,
por exemplo, pode ser trabalhado em uma atividade compartilhada de leitura,
investigacdo ou debate. A participagdo nao precisa ser imediata nem integral
em todos os momentos. Precisa existir como horizonte efetivo do planejamento,
acompanhado de oportunidades concretas e de exame das barreiras que dificultam
sua realizagao.

A segunda exigéncia € a revisdo das expectativas. O registro pedagogico
precisa distinguir o que foi tentado, em quais condigbes e com quais respostas.
A indicacdo genérica de que um estudante ndo acompanha a turma ¢ insuficiente
para justificar uma restricdo duradoura. Sem essa distingao, a falta de recursos
pode aparecer como caracteristica do aluno e uma estratégia inadequada pode
produzir o resultado que depois a legitima. Revisar nao significa negar dificuldades
persistentes. Significa impedir que elas adquiram o estatuto de destino por auséncia
de investigagao pedagdgica.

Aterceira exigéncia é aresponsabilidade compartilhada sobre aaprendizagem.
Bezerra (2020) discute a caracterizagdo histérica do profissional de apoio e os
riscos de deslocar para esse agente atribuicdes curriculares que pertencem ao
trabalho docente. A andlise refere-se ao conjunto documental examinado pelo
autor. O problema que ela permite formular permanece relevante: garantir cuidado e
monitoria n&o equivale a organizar o ensino. O estudante pode estar acompanhado
durante toda a jornada e, ainda assim, ndo dispor de uma relagdo pedagdgica
consistente com os professores de suas disciplinas.

Baglieri (2024), ao aproximar ensino, cuidado e estudos da deficiéncia,
contribui para reconhecer que sustentar o acesso é parte do trabalho educativo.
Essa aproximacdo desautoriza a oposicdo entre uma atividade supostamente
intelectual e outra meramente assistencial. A organizacdo do cuidado pode
viabilizar a aprendizagem; sua invisibilidade pode inviabiliza-la. O argumento n&o
dissolve competéncias profissionais. Exige que seu trabalho seja articulado, com
reconhecimento das condigbes materiais e do tempo necessario para planejar o que
a instituicdo frequentemente trata como ajuste individual.

A publicagdo do MEC sobre a escola comum inclusiva situa o projeto
politico-pedagdgico e o atendimento especializado na constru¢do de condi¢des de
participacado (Ropoli et al., 2010). Tomada como referéncia histérica de orientagéo,
ela permite discutir a relagdo entre os servigcos e a transformacao da escola. Ndo
¢é utilizada como descricao das praticas atuais de todas as redes. O critério deste
ensaio acrescenta uma pergunta: as informagbes produzidas no atendimento
especializado retornam ao planejamento do ensino e modificam o que se oferece
ao estudante, ou permanecem em um circuito separado de acompanhamento?

Os cadernos do MEC relativos a aprendizagem e a valorizagdo do saber do
estudante colocam o trabalho pedagdégico em relagdo com a comunidade e com a
gestao escolar (Brasil, 2004a; Brasil, 2004b). Essas publicagbes ndo sdo normativas
de avaliagao individual da deficiéncia. Sua contribuicdo € mostrar que o curriculo
e a qualidade social da escola pertencem a uma discussao publica. A participagéo
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de familias e estudantes nessa discussdo pode tornar visiveis exclusbes que
indicadores agregados ou documentos administrativos deixam de mostrar.

A quarta questao é a avaliagdo. Uma prova mede aprendizagem apenas
mediante escolhas sobre linguagem, tempo, ambiente e critérios. Quando essas
escolhas sao tratadas como naturais, o resultado pode reunir conhecimentos
construidos e barreiras nao removidas, sem distinguir os dois. A acessibilidade
da avaliagdo ndo constitui indulgéncia. E condicdo para tornar mais valida a
interpretacao do que o estudante sabe e do que precisa aprender. Ao mesmo tempo,
a avaliagao deve oferecer informagdes sobre o ensino, permitindo rever decisdes
que nao produziram oportunidades suficientes de aprendizagem.

Considere-se uma situagao hipotética na qual um estudante compreende uma
relacdo histérica, mas enfrenta uma barreira para registra-la por escrito no tempo
estabelecido. Autorizar outra forma de expressao pode preservar o objeto avaliado.
Em outra situagao, a dificuldade incide sobre o proprio conceito, e a resposta exige
novas mediagbes de ensino. A anadlise precisa distinguir essas possibilidades.
Tratar toda dificuldade como barreira de formato seria tao insuficiente quanto tratar
toda diferenca de desempenho como auséncia de conhecimento. A interpretacao
pedagégica demanda investigagéo, ndo presungao.

Ha também a objecdo da disponibilidade de recursos. Professores podem
reconhecer a pertinéncia do argumento e ndo dispor de tempo, formagéao ou apoio
para realiza-lo. Essa objecao identifica uma condicao decisiva e impede moralizar
o trabalho docente. A justica curricular exige organizagao institucional e politicas
de financiamento, ndo apenas disposicao individual. Porém, a escassez nao deve
permanecer oculta sob uma descri¢gao da incapacidade do aluno. Nomear a condigao
ausente permite deslocar a discussao para a responsabilidade por fornecé-la e para
as alternativas provisérias que nao abandonem a formacgao.

Oliveira e Mello (2024) analisam processos de recontextualizagao de
discursos de inclusdo em documentos politicos, evidenciando tensdes entre
curriculo e acessibilidade. Sua investigagao se refere a documentos e a um periodo
determinados; ndo deve ser lida como retrato de toda regulamentacéo posterior.
Para o argumento, ela mostra que a presenca do vocabulario inclusivo ndo assegura
sua tradug&o pedagdgica. E necessario acompanhar o que ocorre quando a politica
se transforma em critérios de planejamento, contratagéo, organizagéo do tempo e
avaliacdo da aprendizagem.

Haas e Baptista (2025), ao reconstruirem a ftrajetéria da politica de
Educagao Especial entre 2008 e 2023, evidenciam desafios persistentes relativos
ao atendimento especializado e a formagdo docente. A leitura histérica impede
de representar a inclusdo como consenso pronto ou como processo linear. As
instituicbes elaboram respostas em meio a disputas sobre responsabilidades,
recursos e concepgdes de educagdo. O direito a complexidade situa-se nesse
terreno: uma exigéncia para examinar a dire¢do dessas respostas, e ndo uma
receita capaz de dispensar decisdes coletivas.

O marco posterior ao periodo analisado por Haas e Baptista também precisa
ser distinguido. O Decreto n°® 12.686/2025, em sua redagao consolidada, vincula os
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recursos de acessibilidade ao acesso ao curriculo e a participagéo nas atividades
escolares, além de definir a natureza complementar ou suplementar do atendimento
especializado (Brasil, 2025). Essas disposi¢cdes oferecem referéncia normativa
atual, sem comprovar sua realizagdo nas redes de ensino. A tese deste ensaio
aprecia justamente o sentido pedagdgico dessa realizagao.

A proposta tem limites. Nao define quais conteudos cada estudante
aprendera, nao estabelece um procedimento unico de avaliagdo e nio resolve, por
deducao filosofica, necessidades pedagdgicas singulares. Também nado permite
concluir que toda diferenciagao ja existente seja indevida. Sua fungéo é tornar
criticaveis decisdes que se apresentam como autoevidentes. Uma adaptagado ganha
legitimidade quando pode mostrar a relacado entre as condi¢des identificadas, as
alternativas examinadas, os objetivos preservados e as possibilidades de reviséo,
reconhecendo o estudante como sujeito da formagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aquestao curricular torna visivel uma dimensao decisiva dos direitos humanos
na educagao: a distribuicdo das oportunidades de compreender e de interpretar o
mundo. O reconhecimento formal do estudante € insuficiente quando néo alcanga
seu lugar no trabalho de conhecimento. A tese defendida exige que as diferengas
nos meios de ensinar sejam apreciadas em relagéo a participagao intelectual que
tornam possivel e aos horizontes que mantém abertos. Igualdade de pertencimento
e diferenciagdo pedagdgica podem fortalecer-se mutuamente quando esta ultima
nao funciona como restrigdo antecipada do futuro.

A contribuigdo do estudo esta em distinguir trés planos frequentemente
confundidos: tornar um recurso acessivel, individualizar uma mediacao e reduzir o
horizonte curricular. Os dois primeiros podem ser necessarios a justica; o terceiro
exige uma justificagdo que n&o pode ser substituida pelo diagnéstico. A analise
também mostrou que uma tarefa formalmente igual pode excluir, enquanto uma
tarefa diferente pode ampliar a relagdo com o objeto comum. O critério relevante é a
qualidade da oportunidade de aprender, considerada em suas condi¢gdes concretas
e em sua possibilidade de transformacgéo.

Essa compreensdo modifica o lugar da especializagdo. O conhecimento
especializado tem relevancia quando ajuda a compreender barreiras, elaborar
recursos e transformar o ensino. Sua atuagao perde parte de sua finalidade inclusiva
quando se torna um destino separado para o estudante ou uma justificativa para
que a classe comum deixe de assumir sua aprendizagem. O horizonte formativo
nao é a dissolugao de toda competéncia profissional, mas sua articulagdo em torno
de uma responsabilidade que permanece publica e coletiva.

A critica ao capacitismo curricular também requer reconhecer sua relagao
com classe, raca, género e territorio. Expectativas reduzidas n&o incidem em um
espaco social vazio. Elas podem reforgar trajetérias de privagao anteriores a escola,
enquanto a escolarizacdo pode converté-las em resultados apresentados como
pessoais. Enfrentar esse processo exige que a instituicdo interrogue seus critérios
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de normalidade e suas condigbes de ensino, sem abandonar a tarefa de oferecer
conhecimentos que ndo estdo igualmente disponiveis fora dela.

Para a formagéo docente, decorre uma exigéncia de investigagao: aprender
a distinguir dificuldade conceitual, barreira de acesso e efeito de uma oportunidade
nao oferecida. Essa distingdo n&o se realiza apenas em cursos ou documentos.
Requer tempos de planejamento, interlocugao entre profissionais e participagéo dos
estudantes na apreciagao das condigdes de aprendizagem. Uma escola que admite
rever suas expectativas preserva a possibilidade de reconhecer desenvolvimentos
que sua classificagao inicial ndo antecipou.

Pesquisas futuras podem examinar como objetivos individualizados se
relacionam com os objetos de conhecimento trabalhados nas classes comuns,
quais decisdes sdo revistas ao longo do tempo e como estudantes participam
dessa revisdo. Esse programa nao deve avaliar a inclusao por um unico indice nem
converter complexidade em uma escala abstrata de dificuldade. Pode contribuir
para verificar se a diferenciacdo amplia o encontro com o conhecimento ou se
organiza, sob uma linguagem inclusiva, novas formas de privagdo intelectual. O
direito a educacao se realiza também na recusa de definir previamente quem podera
compreender mais.
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