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Resumo: Este capitulo discute alguns fundamentos do desemparedamento da infancia e
suas implicagdes para os espagos, 0s tempos e a participagdo das criangas na Educagao
Infantil. Trata-se de um ensaio tedrico de base bibliografica, em interlocugdo com documentos
normativos brasileiros. A questdo central indaga quais concepgdes de crianga, infancia e
relacdo com a natureza fundamentam o desemparedamento e que implicacdes apresentam
para a organizagao pedagogica. A discussdo articula contribuicbes sobre relagbes entre
criangas e natureza, pluralidade das infancias, brincadeira e organizagdo do cotidiano,
abrangendo creches e pré-escolas. A analise indica que frequentar espagos externos, por
si s6, ndo assegura o desemparedamento. E necessario que as criancas disponham de
tempo para explorar e retomar suas experiéncias e que suas iniciativas sejam consideradas
no planejamento e nas decisdes cotidianas. Nessa perspectiva, o desemparedamento
envolve reconhecer as criangas como parte da natureza, favorecer relagdes de cuidado com
0s seres e os ambientes e assegurar sua participagdo, com acompanhamento docente e
responsabilidade institucional. Conclui-se que essa perspectiva exige mudancgas articuladas
nos ambientes, na organizagdo do tempo e nas relagdes pedagdgicas, respeitando as
diferencas entre as criangas e os contextos em que vivem suas infancias.

Palavras-chave: desemparedamento da infancia; educacao infantil; criangas e natureza;
brincar; participagao infantil.

Abstract: This chapter discusses selected theoretical foundations of the approach known
as desemparedamento da infancia, which seeks to extend childhood experiences beyond
classroom walls, and its implications for spaces, time, and children’s participation in early
childhood education. It takes the form of a theoretical essay based on academic literature,
in dialogue with Brazilian regulatory documents. The guiding question examines which
conceptions of children, childhood, and relationships with nature underpin this approach and
what implications they have for pedagogical organization. The discussion brings together
contributions on children’s relationships with nature, the plurality of childhoods, play, and
everyday educational life, encompassing both childcare and preschool settings. The analysis
indicates that access to outdoor spaces alone is insufficient. Children also need time to
explore and revisit their experiences, and their initiatives must inform planning and everyday
decisions. From this perspective, moving beyond classroom walls involves recognizing
children as part of nature, fostering caring relationships with living beings and environments,
and ensuring children’s participation, supported by teachers and institutional responsibility.
The chapter concludes that this approach requires coordinated changes in environments,
the organization of time, and pedagogical relationships, while respecting differences among
children and the contexts in which their childhoods unfold.
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nature; play; children’s participation.
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INTRODUGAO

A existéncia de um patio ndo informa, por si s6, qual lugar a natureza ocupa
na Educacdo Infantil. E necessario saber se as criangas podem frequenta-lo
cotidianamente, permanecer em suas descobertas, tocar os materiais disponiveis
e participar das decisdes sobre seus usos. Um espago externo pode permanecer
inacessivel, funcionar apenas como intervalo ou receber atividades inteiramente
determinadas pelos adultos. Por isso, discutir o desemparedamento da infancia
exige examinar as relagbes pedagdgicas que tornam certos encontros possiveis e
outros improvaveis.

Em Tiriba (2010), a aproximagao entre criangas e natureza integra uma critica
a organizacao da vida e da educagao que dissocia 0 humano do mundo natural.
O problema néao se resolve acrescentando um tema ambiental ao planejamento.
Interroga-se uma maneira de educar que privilegia determinadas formas de conhecer
e disciplina corpos, movimentos e desejos. A natureza passa a ser compreendida
como dimenséo da existéncia, e ndo somente como conteudo a explicar ou recurso
a empregar.

Essa perspectiva modifica a pergunta dirigida a instituicao: além de ensinar
sobre o ambiente, como ela permite que as criangas vivam relagbes com os
lugares e os seres que os constituem? A questdo importa porque as condi¢des
de circulagcao, permanéncia e participacdo nao sédo decisdes neutras. Nelas se
materializam expectativas sobre quem € a crianga, quais experiéncias merecem
tempo e 0 que se reconhece como trabalho pedagégico. O desemparedamento
situa-se, assim, na relagao entre concepgoes de infancia e formas institucionais de
organizar o cotidiano.

A questao central que norteia este capitulo é: quais concepgdes de crianca,
de infancia e de relagdo com a natureza fundamentam o desemparedamento e
que implicacdes apresentam para a organizagéo pedagogica da Educacéo Infantil?
Desse modo, o objetivo é discutir alguns fundamentos do desemparedamento
da infancia e suas implicacbes para os espagos, os tempos e as possibilidades
de participacdo das criangas na Educacao Infantil. Sustenta-se como argumento
que o acesso aos ambientes externos precisa ser acompanhado de tempo para a
continuidade das experiéncias e de condi¢des efetivas de iniciativa infantil; caso
contrario, a permanéncia fora da sala pode conservar praticas de controle que
restringem a exploracgéo e a participagéo.

Nessa direcdo, o capitulo abrange a Educagdo Infantil, compreendendo
creches e pré-escolas. Emprega-se a expressao criangas da Educagao Infantil
para designar o conjunto de sujeitos dessa etapa. Quando necessario a analise
de especificidades etarias ou a delimitagdo de uma pesquisa, utilizam-se as
denominacgdes bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas denominag¢des n&o substituem a
condigdo comum de crianga nem pressupdem percursos uniformes de aprendizagem
e desenvolvimento (Brasil, 2018).
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Metodologicamente, trata-se de um ensaio tedrico de base bibliografica,
em dialogo com documentos normativos, com selecéo intencional de fontes por
sua contribuicdo ao problema. Foram consultados livros, artigos na SciELO e em
periodicos da area, textos académicos de acesso publico, uma tese disponibilizada
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro e uma dissertagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), instituido pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), fixadas pela Resolugao CNE/CEB n°
5, de 17 de dezembro de 2009, e a BNCC subsidiam a delimitacdo dos direitos
e das concepgdes educacionais em discussdo. O percurso nao constitui revisdo
sistematica, levantamento exaustivo ou pesquisa empirica propria.

A leitura das fontes foi orientada pelas relagbes entre as concepgdes
de crianga e de infancia, o lugar da natureza na educagédo e as condi¢des
de participagdo no cotidiano institucional. Foram apresentados argumentos
aproximados sobre pertencimento a natureza, organizagao dos tempos e ambientes
e reconhecimento da agao infantil, observando as diferengas entre os referenciais.
Os documentos normativos delimitam direitos e orientagdes curriculares; os estudos
tedricos oferecem categorias de anadlise; e as pesquisas empiricas contribuem com
resultados situados, sem que sejam generalizados para todas as instituigoes.

O desenvolvimento organiza-se em trés seg¢des, da seguinte maneira:
a primeira explicita as concepgbes de crianga e de infancias que orientam a
analise e discute alguns fundamentos das relagdes entre infancia, natureza e
desemparedamento. A segunda examina o brincar e a participagéo das criangas na
relacdo com os ambientes, considerando diferentes formas de expressao e iniciativa
ao longo da Educacao Infantil. A terceira analisa as implicagdes para os espagos, 0s
tempos, a docéncia e as condigdes institucionais.

INFANCIA E NATUREZA NOS FUNDAMENTOS DO
DESEMPAREDAMENTO

A discusséao de alguns fundamentos do desemparedamento requer explicitar
0 que se entende por crianga e por infancia. Nos artigos 1° e 2°, o ECA estabelece
a protecao integral como principio orientador e considera crianga a pessoa com
menos de doze anos (Brasil, 1990). Essa delimitagcdo € mais ampla que o publico
da Educagado Infantil e ndo constitui, por si s6, uma concepg¢do pedagdgica.
Sua relevancia esta no reconhecimento da crianga como titular de direitos, cuja
efetivagcdo demanda responsabilidades sociais e publicas.

No ambito educacional, as DCNEI situam a crianga no centro do planejamento
curricular, reconhecendo-a como sujeito de direitos, constituido historicamente,
que participa das relagdes sociais e produz cultura (Brasil, 2009). Essa concepgéo
articula aprendizagem, brincadeira e producéo de sentidos sobre a sociedade e
a natureza. Para o problema deste capitulo, importa reconhecer que a criancga
participa da experiéncia educativa por meio de suas agdes e interpretacdes, que
precisam ser consideradas na organizacao do trabalho pedagégico.

204

@
o)

=
=
c
o

N




Educacdo: Um Universo de Possibilidades e Realizacdes - Vol. 17

Adistingao entre crianga e infancia ganha densidade sociolégica em Sarmento
(2005). Para o autor, as criangas sdo 0s sujeitos concretos que integram uma
categoria geracional; a infancia corresponde a uma condigéo social historicamente
constituida, atravessada pelas relagées entre geragcbes e pelas desigualdades
sociais. Sua analise articula a dimenséao geracional as diferengas de classe, género
e raga, recusando explicagdes que isolem os individuos das condicbes em que
vivem. A pertenca a uma mesma geragao, portanto, ndo elimina as diferengas nas
possibilidades de viver a infancia.

Ahistoricidade dessa condi¢ao pode ser aprofundada em dialogo com Philippe
Ariés. Em Histéria social da criangca e da familia, o historiador francés examina
transformagbes nas representagcdes e nas relagbes entre adultos e criangas em
sociedades europeias, discutindo a constituigdo do sentimento de infancia (Ariés,
1981). Esse conceito se refere ao reconhecimento da especificidade da crianga em
relagcdo ao adulto e ndo se confunde com a existéncia de afeigéo por ela. Assim, a
descoberta da infancia de que trata o autor diz respeito a mudangas histéricas nas
formas de reconhecer e organizar a vida infantil.

Essa contribui¢do precisa ser situada no contexto investigado por Aries, sem
transformar a experiéncia europeia em trajetoria universal. Em didlogo com Sarmento
(2005), a analise historica permite formular uma distingdo: a constituicao social da
infancia envolve mudancgas nas relagdes entre geragbes, mas essas mudangas nao
produzem experiéncias homogéneas dentro de cada geragéo. A discussao passa,
desse modo, da historicidade da infancia para a diversidade das condi¢cdes em que
as criangas vivem, participam e exercem seus direitos.

No debate contemporaneo, Guerres-Zucco e Oliveira (2024), em Educacgao
infantil puablica: lugar de encontro de multiplas infancias, aprofundam essa questao
por meio de uma revisao de literatura sobre a interseccionalidade nas pesquisas
com infancias. As autoras discutem como classe social, género, raca, deficiéncia
e geracao se articulam nas experiéncias das criangas e nas desigualdades que as
afetam. Sua contribuicdo permite compreender que o reconhecimento de multiplas
infancias exige considerar as relagdes sociais e institucionais que ampliam ou
restringem as possibilidades de participacéo e de acesso aos direitos.

Em dialogo com Sarmento (2005) e Guerres-Zucco e Oliveira (2024), falar em
infancias, no plural, implica reconhecer experiéncias heterogéneas de uma condigao
geracional compartilhada. Essa pluralidade inclui diferengas culturais e territoriais,
mas também desigualdades que precisam ser enfrentadas. Reconhecer modos
distintos de viver a infancia, portanto, ndo significa aceitar condi¢cdes desiguais de
acesso a educacédo, ao brincar ou aos espacos coletivos. A garantia de direitos
comuns demanda atengéo as condigbes concretas de sua efetivacao.

Essa compreensdo permite retomar a relagdo com a natureza. As criangas
nao dispdem dos mesmos territérios, repertérios ou oportunidades de conviver
com ambientes naturais, e a presenca desses ambientes ndo assegura, por si so,
liberdade de acesso e participagéo. A organizacdo pedagogica precisa considerar
as relagdes que ja integram suas vidas e aquelas as quais ainda nao tém acesso.
E nesse ponto que a pluralidade das infancias se articula ao desemparedamento:
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ampliar encontros com a natureza exige reconhecer diferengas de experiéncia e
enfrentar barreiras institucionais, sem impor um padrao uniforme de contato.

A perspectiva de Tiriba (2005) aprofunda a discussdo ao interrogar a
separacgao entre seres humanos e natureza. Em sua tese, desenvolvida a partir
de uma investigacdo em instituicdes de Educacgao Infantil de Blumenau, a autora
relaciona o afastamento das criangas dos ambientes naturais a concepgdes que
dissociam corpo e mente, razdo e emogao, humanidade e mundo natural. O
emparedamento pode ser compreendido, assim, como uma produgao histérica e
institucional que envolve tanto condi¢des materiais quanto modos de conceber o
conhecimento e a vida infantil.

Nessa leitura, a crianga ndo é um sujeito exclusivamente intelectual a quem
se oferecem, ocasionalmente, experiéncias corporais. Conhecer envolve uma
existéncia corporal, afetiva e situada. Tiriba (2010) desenvolve essa perspectiva ao
defender relagbes cotidianas com a natureza e ao questionar modos de organizagéo
que restringem a liberdade de movimento e de encontro. A forga do argumento esta
em deslocar o debate da quantidade de atividades ambientais para a qualidade das
relacdes que a instituicdo torna possiveis.

Tal deslocamento também permite distinguir o direito de estar no ambiente
de uma autorizagdo concedida em troca de obediéncia. Se a saida depende de
terminar tarefas consideradas mais importantes, estabelece-se uma hierarquia:
dentro estaria o conhecimento legitimo; fora, uma compensacao. Propbe-se aqui
interpretar essa hierarquia como um problema curricular. Ela define quais modos
de conhecer recebem continuidade e quais permanecem subordinados, mesmo
quando o discurso institucional valoriza a natureza.

O dialogo com Elali (2003) permite examinar as condigdes materiais dessa
separagao. Ao investigar ambientes de Educagdo Infantii em Natal, a autora
confronta a configuragcéo dos espacos e a percepgao de seus usuarios, evidenciando
distancias entre discurso e pratica na relagdo escola—natureza. Sua analise e a
critica de Tiriba permitem questionar a coeréncia entre as concepgdes educacionais
e a experiéncia oferecida. Enquanto Tiriba enfatiza as relagdes que sustentam o
afastamento da natureza, Elali (2003) contribui para analisar como a organizacéo e
a ocupacéo dos lugares concretizam escolhas institucionais.

Essa articulagao impede dois reducionismos. O primeiro consiste em atribuir
o emparedamento apenas as concepgdes dos professores, como se a falta de
condigdes fisicas fosse irrelevante. O segundo supde que uma reforma arquitetdnica
produziria, automaticamente, outra pedagogia. Entre a infraestrutura e a experiéncia
ha regras de uso, decisdes sobre circulagdo, manutencao, tempos disponiveis e
relagdes entre adultos e criangas. O problema requer examinar esse conjunto, sem
escolher antecipadamente uma causa Unica.

Tiriba e Profice (2019) acrescentam ao debate as relagbes entre vivéncias,
saberes e pertencimento. Ao mobilizarem experiéncias de criangas em contextos
indigenas e ndo indigenas, as autoras discutem modos de conhecer vinculados
as relagbes com o ambiente. Esse movimento dificulta uma leitura abstrata da
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aproximagao com a natureza: os lugares sao vividos a partir de vinculos, historias e
possibilidades socialmente constituidas. A experiéncia ndo se reduz a presencga de
elementos naturais em um cenario.

O pertencimento a natureza, entretanto, ndo pode ser tomado como
resultado automatico da proximidade fisica. Uma arvore pode estar presente no
patio e permanecer inacessivel as criangas, limitada a funcéo decorativa. A questao
pedagdgica envolve as relagées que a organizagao do cotidiano permite estabelecer
com ela e com os demais seres: observar mudancas, formular perguntas, construir
memorias e desenvolver praticas de cuidado. Desse modo, o argumento ecolédgico
de Tiriba ndo dispensa a analise das mediagdes institucionais e das condi¢des
concretas de convivéncia com os ambientes.

A leitura conjunta de Criangas da natureza, de Tiriba (2010), e de Criangas
da natureza: vivéncias, saberes e pertencimento, de Tiriba e Profice (2019), permite
relacionar o pertencimento a natureza a diversidade das experiéncias infantis. Em
didlogo com a discussao sobre multiplas infancias, sustenta-se que o reconhecimento
de uma condi¢gao humana compartilhada nao autoriza pressupor vinculos idénticos
com os ambientes. O planejamento precisa considerar as historias, os saberes e
as condigbes de acesso das criangas aos lugares, preservando a possibilidade de
construir novas relagées com eles.

A critica curricular de Tiriba, Santos e Schaefer (2023) amplia a discussao
ao problematizar o emparedamento colonizador e os limites da BNCC para uma
educacado comprometida com o livre brincar e com a vida. As autoras questionam
a centralidade conferida as relagbes entre humanos e a apresentagado da natureza
como conjunto de elementos a explorar. Na leitura que desenvolvem, essas escolhas
expressam uma racionalidade antropocéntrica e colonial. O contraponto proposto
amplia a discussao curricular para o pertencimento a vida em suas diferentes formas.

O dialogo com os documentos curriculares exige distinguir suas formulagdes.
As DCNEI incluem, entre as experiéncias a assegurar, a curiosidade em relagao
a natureza e o cuidado com a biodiversidade (Brasil, 2009). Ja Tiriba, Santos e
Schaefer (2023) interrogam os pressupostos da relagdo entre humanidade e
natureza presentes na BNCC. Desse dialogo decorre uma questdo: reconhecer a
natureza no curriculo € relevante, mas é preciso examinar se ela comparece apenas
como objeto de conhecimento ou também como relacdo constitutiva da vida das
criangas.

Essa critica coloca em discussdo o uso da natureza apenas como recurso
para atingir objetivos previamente definidos. Se cada encontro com o ambiente ja
tem uma resposta esperada e um Unico percurso admitido, a saida da sala pode
conservar relagdes de controle sobre a experiéncia. Isso ndo implica abandonar
a intencionalidade educativa. Implica distinguir o planejamento que assegura
condigdes para investigar daquele que impede as iniciativas das criangas ao
antecipar todos os procedimentos e resultados.

Apublicagdo organizada por Barros (2018) contribui para discutir a organizagao
da escola como lugar de encontro com a natureza, reunindo experiéncias e
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orientagdes sobre ambientes e praticas. Em dialogo com Tiriba, esse material permite
examinar possibilidades de interveng¢ao nas condigdes concretas do cotidiano. Sua
utilizacao requer considerar as particularidades de cada instituicdo: experiéncias
de reorganizagdo podem suscitar perguntas e alternativas, mas nao constituem
modelos cuja reprodugao assegure 0s mesmos processos em todos os contextos.

Do dialogo desenvolvido resulta uma compreensédo do desemparedamento
que articula relagdes com a natureza, participagao infantil e condi¢des institucionais.
A historicidade e a pluralidade das infancias ajudam a compreender por que essas
relagdes nao podem ser organizadas de maneira uniforme. Os espagos externos
podem ampliar encontros e investigagdes, mas seus usos também podem reproduzir
restricdes e desigualdades. A analise da organizacao pedagdgica requer, por isso,
considerar conjuntamente 0 acesso aos ambientes, a continuidade das experiéncias
e a participagao das criangas na organizagao do cotidiano.

BRINCAR E PARTICIPAGAO INFANTIL NA RELAGAO COM OS
AMBIENTES

Se o desemparedamento envolve transformar relagdes, o brincar ndo pode
aparecer apenas como atividade que preenche o tempo nos espagos externos.
Interessa compreender-lo como modo de agir e produzir sentidos em interagao
com materiais, pessoas e lugares. A liberdade em questdo tampouco corresponde
a auséncia de limites e responsabilidades. Ela se realiza quando a crianga encontra
possibilidades de iniciativa e adultos que apoiam, sem determinar integralmente, os
percursos que se constituem.

Kishimoto (2010) destaca a escolha, a iniciativa e a diversidade de
experiéncias no brincar, sem opor de maneira simplista a agcao da crianca a presenca
do adulto. Brincar envolve aprendizagens e relagdes culturais, exigindo condi¢des
que a instituicao precisa oferecer. Sua contribuicdo permite reconhecer que uma
proposta sé nominalmente ludica pode restringir a agao infantil quando fixa todos
os procedimentos e resultados. Por outro lado, disponibilizar materiais sem atengao
a sua acessibilidade e as interagées ndo basta para assegurar uma experiéncia
significativa.

A aproximagao entre Kishimoto (2010) e Tiriba (2010) permite discutir a
relagcdo entre iniciativa lidica e pertencimento a natureza. Se a crianga participa
da construgdo da brincadeira, os ambientes ndo podem ser tratados somente
como recursos para executar tarefas. Uma folha pode integrar uma composigéo
imaginaria, suscitar observagdes ou ser acompanhada em suas transformagdes.
Tais possibilidades ilustram uma relagdo cujo sentido se constréi no encontro
entre as criangas, os materiais, os seres e a mediagao docente, em vez de estar
inteiramente determinado antes da experiéncia.

O ponto tedrico esta na abertura de sentidos. Quando um mesmo material
comporta usos diversos, a criangca pode negociar significados e transformar a
proposta inicial. Entretanto, essa abertura ndo autoriza a apropriagéo irrestrita
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dos seres e dos lugares. Uma pedagogia comprometida com a natureza precisa
discutir também o que ndo pode ser arrancado, destruido ou utilizado sem cuidado.
A autonomia infantil e a responsabilidade ecolégica se encontram em situagbes
concretas, nas quais o adulto ajuda a perceber consequéncias e a construir outras
possibilidades de agao.

Surge, assim, uma tensdo que nao se resolve escolhendo entre controle
permanente e permissividade. A protecdo pode sustentar exploragdes ou justificar
sua supresséo indiscriminada. Do mesmo modo, a invocagdo da autonomia pode
encobrir a retirada do acompanhamento necessario. Neste ensaio, propde-se
avaliar a intervencgdo por sua relagdo com a continuidade da experiéncia: o adulto
oferece apoio para que a crianga possa agir ou antecipa sistematicamente suas
decisdes? Ha situagdes em que interromper € indispensavel; isso ndo transforma
qualquer interrupgao em exigéncia de cuidado.

Areflexdo de Barbosa (2013) sobre tempo e cotidiano explicita outra dimensao
desse problema. Ao criticar a aceleragao e a produtividade na Educagao Infantil, a
autora discute a construgdo de outros modos de viver o tempo na vida coletiva.
Brincar e compartilhar o cotidiano nao se subordinam facilmente a exigéncia de
produzir resultados em intervalos breves. Esse argumento permite perguntar se uma
abertura espacial preserva sua poténcia quando o tempo permanece organizado
pela pressa.

A critica temporal de Barbosa (2013) amplia a compreensao de
desemparedamento desenvolvida por Tiriba (2010). Uma crianga pode estar fora
da sala e, ainda assim, nao dispor de tempo para acompanhar uma transformagao,
retomar uma construgdo ou permanecer em uma pergunta, porque cada situagéo é
rapidamente substituida por outra. A articulagdo entre as autoras permite sustentar
que a ampliagdo dos espacos requer uma organizagdo do tempo que comporte
investigacado e continuidade. A rotina pode oferecer referéncias ao coletivo sem
impor a todas as experiéncias a mesma duragado e 0 mesmo resultado.

A participagéo infantil, por sua vez, assume formas diversas ao longo da
Educacgéo Infantil. A dissertacdo de Fochi (2013), realizada com bebés de seis
a quatorze meses em contexto de vida coletiva, analisa agées de comunicagao,
autonomia e saber-fazer por meio da documentacédo pedagdgica. Seu objeto nédo &
o desemparedamento, mas o estudo contribui para reconhecer a agéo dos bebés e
questionar critérios de participacdo baseados exclusivamente na linguagem verbal.
Essa contribuicéo é pertinente ao debate porque a condi¢céo de sujeito participante
precisa ser reconhecida desde a creche, sem generalizar os resultados dessa faixa
etaria para todas as criangas.

Em relagédo aos bebés, a aproximagdo de um material, a repeticdo de uma
acao, os gestos e os afastamentos podem oferecer elementos para interpretar
interesses e necessidades. Ao longo da Educagéo Infantil, a participagao também
se expressa na producéo de enredos, nas negociagdes entre pares, nas perguntas
e nas propostas sobre o uso dos ambientes. Essas possibilidades ndo constituem
uma sequéncia rigida nem se distribuem de maneira uniforme por idade. O critério
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comum é reconhecer diferentes formas de expressao e examinar como elas podem
influenciar o planejamento, com atengao as singularidades e aos contextos.

Em dialogo com a critica de Barbosa (2013) a organizagdo apressada
do cotidiano na Educagao Infantil, a contribuicdo de Ostetto (2011) permite
questionar a exigéncia de transformar cada exploragdo em um produto imediato.
Perceber texturas, acompanhar movimentos e atribuir sentidos aos ambientes sao
experiéncias que demandam atengao e tempo, sem que sua relevancia pedagogica
dependa da producgao de trabalhos iguais para todas as criangas.

Entre a participagcdo e a continuidade ha uma relagdo decisiva: a crianga
s6 consegue influenciar um percurso quando suas iniciativas podem produzir
consequéncias no que acontece depois. Escutar uma pergunta e manter o roteiro
inalterado nao equivale, necessariamente, a incorpora-la ao planejamento. A escuta
torna-se pedagogicamente relevante quando ajuda a modificar disponibilidades,
tempos, agrupamentos ou formas de acompanhamento. Isso requer negociagéao
com outras necessidades do coletivo, e ndo a transformacdo de cada desejo
individual em regra geral.

O desenvolvimento integral pode ser compreendido, nesse horizonte, pela
articulagdo entre pensamento, movimento, afetividade, imaginacéo e convivéncia.
Essa leitura encontra respaldo nas DCNEI, que orientam a organizacéo pedagégica
pela indissociabilidade entre educagdo e cuidado, pela integragdo das diferentes
dimensdes do desenvolvimento e pelo respeito as especificidades das criangas
(Brasil, 2009). Assim, o brincar e as relagbes com a natureza ndo precisam ser
decompostos em exercicios isolados para cada dominio. Sua relevancia esta
nas possibilidades de conhecer, expressar-se e conviver que se constituem na
experiéncia, sem supor efeitos idénticos para todos.

O brincar envolve, portanto, o desemparedamento quando encontra ambientes
com possibilidades de transformagdo, tempos que comportem continuidade e
adultos que reconhecam a agdo infantil. Essa articulagcao evita tratar natureza,
liberdade e participacdo como palavras automaticamente equivalentes. O acesso
pode existir sem escolha; a escolha pode ser meramente formal; e a exploracao
pode ser interrompida antes de constituir um percurso. E sobre essas diferencas
que a organizacao pedagogica precisa atuar.

IMPLICACOES PARA A ORGANIZAGAO PEDAGOGICA DA
EDUCAGAO INFANTIL

As implicagbes do desemparedamento n&do podem ser reduzidas a um
repertério de atividades. Se o problema envolve relagdes entre ambientes, tempos
e participacado, sua incorporacéo exige decisbes sobre a organizacéo institucional.
O desafio consiste em tornar o encontro com a natureza uma condig¢ao do cotidiano,
em vez de experiéncia dependente da disponibilidade eventual de um professor ou
da realizagdo de um projeto de curta duracéo.
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Quanto aos espacos, importa distinguir existéncia, acessibilidade e
possibilidades de uso. Uma area externa pode integrar a instituicdo sem estar
disponivel a todos os grupos; um jardim pode ser visualmente valorizado e
permanecer intocavel; um percurso pode permitir a circulagao de algumas criangas e
excluir outras. A partir das questdes discutidas por Elali (2003), propde-se examinar
conjuntamente as caracteristicas fisicas e as regras de ocupacgao, perguntando
quem utiliza cada lugar, com quais apoios e em que condigdes.

Essa analise precisa contemplar diferencas de mobilidade, de comunicagéo,
de ritmo e de sensibilidade. Ampliar o acesso nao significa exigir que todas
as criangas participem da mesma maneira nem que permanegam igualmente
expostas aos estimulos do ambiente. Percursos acessiveis, areas de descanso,
possibilidades de abrigo e alternativas de exploragdo compdem uma organizagao
que reconhece diferentes modos de presenca. A incluséo, aqui, ndo é acrescentada
depois de concluido o projeto: participa da definicdo do que sera considerado um
ambiente disponivel as criancas.

O reconhecimento das especificidades etarias precisa orientar essas decisdes
sem criar hierarquias de direitos. As denominagdes bebés, criancas bem pequenas
e criangas pequenas, empregadas pela BNCC, ajudam a identificar grupos, mas o
préprio documento adverte que sua delimitagdo nao deve ser tomada rigidamente
(Brasil, 2018, p. 44). Na organizacdao dos ambientes, isso exige considerar
diferentes possibilidades de deslocamento, expressao e interagao, sem transformar
classificagbes etarias em critérios automaticos de permissao ou interdigéo.

No dialogo com a publicagao organizada por Barros (2018), a reorganizagao
dos espacos pode envolver elementos naturais, diversidade de superficies e
condi¢cdes para brincar e investigar. Contudo, nenhuma composi¢cdo material
dispensa avaliagéo situada. Um recurso pertinente a determinado grupo ou territério
pode nao atender a outro. O principio orientador € ampliar as relagbes possiveis
com o ambiente, e ndo reproduzir uma imagem idealizada de escola naturalizada,
indiferente ao clima, a manutengao e as condi¢des concretas da instituicao.

O tempo constitui uma segunda frente de reorganizagdo. Em dialogo com
Barbosa (2013), é possivel questionar a equivaléncia entre um cotidiano bem
organizado e uma sequéncia sem intervalos de tarefas. A previsibilidade que acolhe
as criangas ndo precisa eliminar a possibilidade de prolongar uma investigacéo
ou retomar uma experiéncia. A continuidade tampouco exige permanecer
indefinidamente na mesma situacdo: implica construir relagdes entre momentos,
preservando vestigios, perguntas e possibilidades de retorno.

Como proposi¢cao decorrente dessa analise, o planejamento pode prever
acesso cotidiano aos espagos externos e ocasides de retomada, em vez de
reservar toda a relacdo com a natureza a datas especiais. A regularidade favorece a
possibilidade de perceber diferengas entre encontros, embora nao permita antecipar
0 que cada crianga ira significar. Mudancas do ambiente, interesses que persistem
e situagdes que exigem cuidado podem reorganizar o percurso. O professor passa
a planejar tanto o que disponibiliza quanto as condigbes para revisar suas proprias
previsdes.
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A docéncia ocupa, por isso, lugar central. Acompanhamento atento requer
preparar o ambiente, conhecer o grupo, identificar condicbes de seguranca,
sustentar interacdes e decidir quando oferecer ajuda. A defesa da iniciativa infantil
nao reduz o trabalho docente; torna mais complexa a relagéo entre intencéo e
abertura. Em vez de controlar cada gesto para assegurar uma resposta comum,
o professor precisa interpretar situagdes e construir intervengdes coerentes com o
que observa.

A documentagao pedagdégica pode contribuir para essa reflexdo. A atengao
as agoes infantis, discutida por Fochi (2013) no contexto de sua pesquisa com
bebés, permite formular perguntas sobre o que se torna visivel nos registros e
sobre as decisdes que eles subsidiam. Para o conjunto da Educagéao Infantil, as
DCNEI preveem observagdo e multiplos registros do cotidiano (Brasil, 2009, art.
10). No debate sobre o desemparedamento, importa utilizar esses registros para
compreender percursos e rever a organizagdo dos ambientes, em vez de apenas
comprovar a realizacédo de atividades.

Por exemplo, uma equipe pode examinar se as criangas conseguem retomar
0 que iniciaram, se determinadas areas ficam sistematicamente inacessiveis ou se
as intervengdes concentram as decisdes nos adultos. Essas perguntas, derivadas
do dialogo tedrico, permitem deslocar a avaliagdo da quantidade de saidas para as
condigdes de participagao e continuidade que essas saidas efetivamente oferecem.
Ao identificar contradigdes entre as intengdes declaradas e o cotidiano registrado, a
equipe encontra elementos para rever suas decisoes.

O cuidado precisa integrar essa reflexdo. Sombra, agua potavel, higiene,
conservagao dos espacos, conhecimento dos materiais e acompanhamento
adequado ndo sdo obstaculos externos ao desemparedamento: sdo condigdes
de sua realizacdo responsavel. O problema aparece quando riscos diferentes
sdo tratados de modo indistinto e toda exploracdo € interditada em nome de
justificativas genéricas de seguranga. A decisdo profissional exige reconhecer
situacdes concretas, reduzir perigos evitaveis e oferecer apoios proporcionais, sem
transformar a iniciativa da crianga em exposi¢cao a perigos sem acompanhamento
adequado.

A responsabilidade, entretanto, ndo pode ser individualizada. Uma equipe
submetida a insuficiéncia de profissionais, a auséncia de manutencdo ou a
indisponibilidade de tempo para planejar ndo supera essas condicdes apenas pela
adesdo a uma concepgao pedagogica. A critica ao emparedamento exige discutir
gestao, investimento, organizacdo do trabalho e formacédo continuada. Caso
contrario, corre o risco de responsabilizar o professor por limitacées que também
sdo produzidas pelas politicas e pelas condigbes de oferta.

Arelagdo com familias e comunidade pode ampliar esse processo, desde que
ndo substitua as responsabilidades institucionais. Conhecimentos sobre lugares,
plantas, brincadeiras e modos de cuidado podem ser compartilhados, considerando
a diversidade das experiéncias e das condi¢des de participagdo. A atencdo a
pluralidade das infancias permite reconhecer relagées com a natureza que ja fazem
parte da vida das criancas e discutir aquelas as quais ainda ndo tém acesso. O
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planejamento pode, assim, acolher conhecimentos do territério e oferecer novas
possibilidades de encontro.

Por fim, a critica curricular discutida por Tiriba, Santos e Schaefer (2023)
recoloca um limite para qualquerreorganizagao: o acesso aos espagos ao arlivre pode
ser absorvido por uma racionalidade que exige resultados uniformes e subordina a
experiéncia a execucao de tarefas. Por isso, 0 desemparedamento precisa alcangar
0 modo como a instituicdo define o valor pedagégico do que acontece. Considerar
as iniciativas infantis, as relagcdbes com o ambiente e a continuidade dos encontros
implica rever esse valor, sem desobrigar a escola de oferecer condi¢des publicas e
coletivas de qualidade.

As implicagcdes propostas articulam, assim, trés compromissos: ampliar
0 acesso material aos ambientes; assegurar tempo para a continuidade das
experiéncias; e reconhecer a participagdo das criangas na organizagéo do cotidiano.
A articulacdo é indispensavel porque cada compromisso, isoladamente, pode
conservar o problema que pretende enfrentar. A transformacdo pedagdgica néo
resulta da soma de recursos, mas da coeréncia entre aquilo que se afirma sobre a
infancia e as condigdes efetivamente oferecidas para vivé-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo de alguns fundamentos do desemparedamento permitiu
responder a questdo central pela articulagdo entre as concepgdes de crianga, de
infancia e de relagdo com a natureza. A crianga é compreendida como sujeito de
direitos e participante da vida social; a infancia, como condi¢ao historica vivida de
formas plurais. A critica a separagao entre humanidade e natureza acrescenta que
a existéncia infantil € corporal e se constitui nas relagdes com outros seres e com 0s
ambientes. Essas perspectivas contribuem para compreender o desemparedamento,
preservadas suas especificidades tedricas € normativas.

O dialogo tedrico mostrou que a aproximagao com a natureza tem seu
alcance educativo limitado quando é reduzida a um recurso para cumprir tarefas ou
a um beneficio supostamente automatico da presenga em espacgos ao ar livre. Os
ambientes integram as experiéncias infantis, mas as possibilidades de conhecer,
brincar e estabelecer vinculos dependem também das relagbes e das condigdes
de participagdo asseguradas as criancas. Do mesmo modo, valorizar o brincar
exige a atuacado responsavel dos adultos na criacdo de condi¢des para escolhas,
exploracbes e negociagdes, acompanhadas de cuidado, escuta e dialogo entre
adultos e criangas.

Dessa forma, sustenta-se a necessidade de articular o acesso aos ambientes,
a continuidade das experiéncias e a participagéo infantil. O acesso depende das
condigdes materiais e das regras de uso dos espacgos; a continuidade requer tempo
para explorar, retomar percursos e aprofundar descobertas; a participacado exige
considerar as diferentes maneiras pelas quais as criangas expressam interesses,
produzem sentidos e contribuem para as decisdes cotidianas. Essa articulagéo
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abrange creches e pré-escolas, com mediagbes adequadas as especificidades das
criangas e de seus contextos, e permite distinguir o desemparedamento de uma
programacao ocasional de atividades em espacgos externos.

As implicagbes pedagodgicas alcangam, portanto, a organizagdo dos
ambientes, a distribuicdo dos tempos, a observagéo, a documentagao pedagogica
e as decisbdes docentes. Abrangem também a gestao institucional e as politicas
publicas para a Educacao Infantil, pois a transformagdo do cotidiano depende
de manutengédo dos espagos, acessibilidade, condicées de trabalho e formagéao
docente. Uma defesa do desemparedamento que desconsidere essas dimensdes
corre o risco de converter uma responsabilidade coletiva em exigéncia individual
dirigida somente ao professor.

Por se tratar de um ensaio tedrico, a analise ndo estabelece os efeitos de uma
intervencao nem generaliza os resultados dos estudos empiricos examinados. Sua
contribuigdo consistiu em discutir alguns fundamentos do desemparedamento e suas
implicagbes para a organizagdo pedagdgica da Educacgdo Infantil. Investigagdes
futuras poderao aprofundar a compreensao de como criangas de diferentes idades,
pertencimentos culturais e condi¢des de participacao se apropriam dos ambientes e
influenciam as decisdes cotidianas nas instituigdes educativas. Retoma-se, assim,
uma questdo que atravessa essa discussdo: que Educacado Infantil queremos
construir?

Defende-se uma Educagado Infantii que reconhega as criangas como
sujeitos de direitos e participantes da construcdo do cotidiano educativo, acolha
a pluralidade das infancias e respeite suas mdultiplas linguagens. Uma Educacéo
Infantil que assegure oportunidades cotidianas para interagir, brincar, conviver,
explorar, expressar-se e aprender em contato com a natureza. Sentir o vento, tocar
a terra, observar a luz do sol e acompanhar as folhas que caem sao experiéncias
que podem mobilizar perguntas, descobertas e vinculos com os lugares e com
outros seres. Assegurar condi¢cdes para essas vivéncias integra 0 compromisso
pedagdgico e institucional com o desenvolvimento integral das criangas e com seu
direito de participar do mundo do qual fazem parte.
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