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Resumo: A integracdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no
contexto educacional exige que a formagéo continuada perpasse a mera instrumentalizagéo
técnica, promovendo uma mediagdo pedagodgica critica e reflexiva. Este estudo analisa a
formacgao continuada dos professores do 1° ao 5° ano para o uso pedagdgico das tecnologias
interativas na Escola Municipal Santo Agostinho, situada na zona urbana de Manaus,
Amazonas, no periodo de 2024 a 2025. Fundamentou-se teoricamente nas contribuigbes de
autores como Moran (2015), Valente (2016), Imbernén (2018), N6évoa (2021) e Kenski (2021).
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de campo de natureza exploratéria-descritiva
com abordagem mista quali-quantitativa, realizada por meio da aplicacdo de questionarios
estruturados a uma amostra intencional de 20 docentes do ensino fundamental. Os resultados
indicam que a auséncia de treinamento adequado (40%) e a infraestrutura tecnoldgica
insuficiente (40%) constituem os principais obstaculos cotidianos. Todavia, 60% dos
educadores reconhecem a relevante contribuicdo da formagao continuada para a renovagao
de suas praticas pedagdgicas e 65% identificaram um aumento no engajamento dos alunos
com o uso de midias digitais. Conclui-se que a superagao das barreiras tecnoldgicas e a
efetivacdo de aprendizagens significativas dependem de programas de formagdo docente
continuos, contextualizados e alinhados as condigbes materiais da escola publica na
Amazobnia.
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Abstract: The integration of Digital Information and Communication Technologies (DICT)
into educational contexts requires that ongoing teacher training goes beyond mere technical
instrumentalization to foster critical and reflective pedagogical mediation. This study
analyzes the continuous professional development of elementary school teachers (1st to
5th grades) regarding the pedagogical use of interactive technologies at Escola Municipal
Santo Agostinho, located in the urban area of Manaus, Amazonas, Brazil, during the 2024—
2025 period. Theoretically grounded in the contributions of authors such as Moran (2015),
Valente (2016), Imbernén (2018), Névoa (2021), and Kenski (2021), the study adopts an
exploratory-descriptive field research design with a mixed qualitative-quantitative approach.
Data collection was carried out through structured questionnaires administered to a targeted
sample of 20 educators. The results reveal that the lack of adequate training (40%) and
insufficient technological infrastructure (40%) represent the primary daily obstacles.
Nevertheless, 60% of the educators recognize the high relevance of continuous training for
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renewing their pedagogical practices, and 65% observed increased student engagement
with digital tools. The study concludes that overcoming technological barriers and achieving
meaningful learning depend on continuous, contextualized teacher training programs aligned
with the material conditions of public schools in the Amazonian context.

Keywords: teacher training; interactive technologies; pedagogical practices.

INTRODUCAO

A contemporaneidade € marcada por transformagdes impulsionadas pela
disseminagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC),
reconfigurando os espagos educacionais. A integracdo de recursos interativos ao
cotidiano escolar constitui um imperativo pedagdgico voltado ao desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia discente. Conforme salienta Moran (2015), a
cibercultura exige que a escola repense suas arquiteturas de ensino, convertendo
ambientes passivos em ecossistemas de aprendizagem ativa. Todavia, a transi¢éo
para abordagens interativas requer alinhamento entre aparato tecnolégico e
intencao didatica, sob pena de reproduzir modelos convencionais mediados por
telas (Valente, 2016). Nesse panorama, o educador desponta como mediador
insubstituivel, cuja atuagdo demanda constante ressignificagao.

Subjacente aessatransformacgéaoreside aformagéo continuada de professores,
configurada como processo permanente de desenvolvimento profissional e reflexdo
critica sobre a agdo docente. Autores como Imbernén (2018) e Noévoa (2021)
defendem que o aprimoramento das praticas educativas se consolida na intersecéo
entre fundamentagdo tedrica e saberes da experiéncia, demandando espacgos
coletivos para reestruturar estratégias de ensino. A apropriacdo de tecnologias
interativas exige competéncias que ultrapassam o dominio operacional, requerendo
letramento digital critico para articular ferramentas ao curriculo (Kenski, 2021). De
acordo com Tardif (2020), capacitagdes desconectadas da realidade escolar geram
descompassos que perpetuam insegurangas e resisténcias docentes.

No cenario regional, a zona urbana de Manaus, Amazonas, enfrenta
limitagcdes de infraestrutura e conectividade que condicionam a inclusao digital nas
escolas publicas. Nesse horizonte insere-se a Escola Municipal Santo Agostinho,
instituicdo de ensino fundamental que, no biénio de 2024 a 2025, busca superar
lacunas formativas. Apesar dos desafios contextuais, a escola apresenta indicativos
de engajamento pedagdgico, refletidos em indices satisfatorios no Saeb 2023 e em
projetos de letramento e robdtica (Almeida, 2023). Contudo, a observagado empirica
aponta heterogeneidades no uso de midias interativas pelos professores do 1° ao 5°
ano, evidenciando a urgéncia de avaliar a contribuicdo das capacitagdes ofertadas.

Dessarte, delimita-se a problematica central deste estudo na seguinte
questao norteadora: Como ocorre a formagéo continuada dos professores do 1°
ao 5° ano para o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs) com
énfase no aprimoramento de suas praticas pedagodgicas na Escola Municipal Santo
Agostinho, Zona Urbana de Manaus, Amazonas, Brasil, no periodo de 2024 a 20257
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Complementarmente, inquire-se acerca dos desafios enfrentados pelos educadores
e das percepgdes docentes quanto ao impacto dessas ferramentas no engajamento
€ na aprendizagem discente.

Ajustificativa desta investigagdo ancora-se em dimensdes cientificas, sociais
e educacionais. Sob o prisma cientifico, o estudo expande a produgéo tedrica sobre
formacao docente e tecnologia no contexto amazonico, dialogando com a literatura
nacional (Gatti, 2019; Pimenta, 2020). Sob o espectro social e educacional,
compreender 0s mecanismos que potencializam a atuacdo docente em Manaus
€ indispensavel para promover equidade e democracia escolar. A mediagao
tecnoldgica qualificada, como preconiza Freire (2017), atua como instrumento de
humanizacdo ao democratizar a informagéo e estimular a autoria intelectual dos
educandos.

Para responder a essa problematica, este trabalho estabelece como objetivo
geral: analisar como ocorre a formagao continuada dos professores do 1° ao 5°
ano para o uso das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TICs) com énfase
no aprimoramento de suas praticas pedagdgicas na Escola Municipal Santo
Agostinho, na zona urbana de Manaus, Amazonas, Brasil, no periodo de 2024 a
2025. Desdobram-se como objetivos especificos: a) identificar os principais desafios
técnicos e pedagdgicos enfrentados pelos professores na utilizagdo de tecnologias
interativas; b) compreender de que maneira a formagédo continuada impacta as
praticas docentes cotidianas; e c¢) evidenciar a percepg¢ao dos educadores quanto a
eficacia das midias digitais no engajamento dos alunos.

Metodologicamente, o estudo fundamenta-se em pesquisa exploratéria-
descritiva com abordagem mista quali-quantitativa (Gil, 2010; Lakatos; Marconi,
2021). A investigacéo foi conduzida na Escola Municipal Santo Agostinho (2024-
2025) com amostra intencional de 20 professores do 1° ao 5° ano. A coleta ocorreu
via questionario estruturado sobre desafios tecnoldgicos e avaliagao formativa. Em
suma, esta introdugao ressalta que a superagao de barreiras no uso de midias
interativas requer formagao em servigo continua e alinhada a realidade escolar
(Libaneo, 2013; Schoén, 2019), visando fortalecer praticas pedagdgicas que
promovam uma aprendizagem significativa e emancipadora.

METODOLOGIA

A secdo metodoldgica desta investigacdo empirica caracteriza-se como
uma pesquisa de campo de natureza exploratdria-descritiva, pautada em uma
abordagem quali-quantitativa. A dimenséo exploratéria viabilizou o mapeamento e
a compreensao inicial de um fenbmeno educacional em transformagao, enquanto
o carater descritivo permitiu a observagao, a caracterizacao e a sistematizacado das
praticas pedagdgicas e das percepg¢des docentes sem a manipulagdo direta de
variaveis (Gil, 2010; Lakatos; Marconi, 2017). Aopcéo pelo enfoque misto possibilitou
combinar a precisdo e a objetividade dos dados quantitativos mensuraveis com a
profundidade analitica e interpretativa inerente a pesquisa qualitativa, assegurando
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uma compreensao holistica e contextualizada do objeto de estudo (Denzin; Lincoln,
2011; Minayo, 2015; Bogdan; Biklen, 1994).

A pesquisa foi realizada no dmbito da Escola Municipal Santo Agostinho,
instituicdo publica de referéncia situada na Rua Tiradentes, s/n°, bairro Santo
Agostinho, na zona oeste de Manaus, Amazonas, Brasil (cddigo INEP 13029622). A
instituicdo atende umtotal de 529 alunos matriculados naEducagéao Infantile no Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano) nos turnos matutino e vespertino. Sua infraestrutura
fisica dispbe de quinze salas de aula, um telecentro, biblioteca, refeitério, banheiros
e quadra coberta. O contexto investigado destaca-se por apresentar indicadores
satisfatorios no Saeb 2023 e por desenvolver projetos pedagdgicos inovadores,
como o Clube de Letramento e Linguagem de Programagéao e Roboética Procurumim
e oficinas de leitura mediadas por metodologias ativas. O periodo de realizagdo do
estudo compreendeu o biénio de 2024 a 2025.

Os sujeitos investigados constituiram uma amostra intencional de 20
professores atuantes no turno vespertino nas etapas da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental |, sendo 10 docentes da Educacao Infantil e 10 docentes
do 1° ao 5° ano. A selegao dos participantes orientou-se por critérios formais de
inclusado: a) titulagdo académica em Pedagogia ou areas afins reconhecidas pelo
Ministério da Educacao (MEC); b) experiéncia profissional minima de dois anos no
magistério; c¢) exercicio efetivo das fungdes docentes na Escola Municipal Santo
Agostinho lecionando para turmas de Educagéo Infantil ou Fundamental | no periodo
da pesquisa; e d) interesse e disponibilidade voluntaria para participar do estudo.
Foram estabelecidos como critérios formais de exclusdo: formagao académica
inadequada, tempo de magistério inferior a dois anos, afastamentos por licengas
durante a coleta e a recusa voluntaria em integrar a investigacao.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario
estruturado concebido e aplicado presencialmente de forma direta pela prépria
pesquisadora. O instrumento foi subdividido em trés se¢des tematicas alinhadas
aos objetivos especificos do estudo: a) identificacdo dos principais desafios
técnicos, infraestruturais e pedagdégicos enfrentados no uso de midias interativas
em sala de aula; b) avaliacdo da relevancia e do impacto da formagao continuada
nas praticas docentes cotidianas; e ¢) mensuragcéo da percepcao dos professores
quanto a eficacia pedagodgica das midias digitais e seus reflexos no engajamento e
aprendizado discente. O questionario priorizou a utilizagdo de perguntas fechadas
e escalas de avaliacdo para possibilitar a mensuragao estatistica dos dados,
prevendo pontualmente a opgéo “outros” para captar percepgdes qualitativas néo
contempladas nas categorias predefinidas.

Os procedimentos operacionais de coleta desenvolveram-se entre 2024 e
2025 por meio de visitas presenciais no turno vespertino, observando protocolos
de condugéo padronizados. Para garantir o rigor cientifico e a confiabilidade dos
resultados, adotou-se a estratégia de triangulagao de dados (Stake, 1995), cruzando
as informacgdes obtidas nos questionarios com observacdes do campo e com dados
documentais do Censo Escolar 2024 e do Saeb 2023, assegurando maior validade
e consisténcia interpretativa aos achados (Guba; Lincoln, 2005).
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A analise dos dados ocorreu em trés etapas encadeadas: coleta, organizagao
e interpretacdo. Os dados numéricos foram sistematizados quantitativamente
através da elaboracdo de graficos percentuais para a identificacdo clara de
padrdes e tendéncias de resposta. A analise qualitativa pautou-se na interpretagéo
contextualizada dos percentuais apurados, articulando os achados empiricos a
literatura tedrica especializada (Cunha, 2023; Almeida, 2023). Os aspectos éticos
pautaram-se pela garantia do anonimato dos participantes, sigilo das respostas e
adeséo voluntaria dos professores.

Informa-se, sob a rigorosa 6tica da precisdo e integridade académica, a
auséncia no texto analisado de mengéao explicita ao numero de registro ou parecer
formal de aprovagdo emitido por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), bem
como a néo especificagdo de softwares estatisticos computacionais utilizados no
processamento dos dados percentuais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados empiricos coletados na Escola Municipal Santo
Agostinho, situada na zona urbana de Manaus, permite compreender a dindmica
entre a formacgao continuada docente, os desafios infraestruturais e a efetividade
pedagdgica da integragdo de tecnologias interativas. A investigagdo partiu da
premissa epistemoldgica de que a incorporagédo de recursos digitais no cotidiano
escolar do 1° ao 5° ano do ensino fundamental ndo se reduz a um processo de mera
instrumentalizagéo técnica, mas exige uma profunda articulagéo entre a capacitagcao
profissional em servigo e as condi¢des materiais de ensino. Os achados obtidos
revelam uma realidade educacional multifacetada, caracterizada por contradi¢gdes
institucionais, avangos expressivos no engajamento discente e gargalos estruturais
persistentes que tensionam a atuag¢édo dos educadores no contexto amazdnico.

No tocante aos obstaculos enfrentados pelos professores na utilizagao de
tecnologias interativas, a auséncia de treinamento adequado emergiu como a barreira
mais proeminente e preocupante, sendo apontada por 40% dos entrevistados. Essa
constatagdo empirica evidencia um descompasso histdrico entre a velocidade
vertiginosa das inovagdes digitais e a oferta de itinerarios formativos qualificados
ao magistério publico. Como sustentam Imbernén (2018) e Pinto (2020), de nada
adianta municiar as unidades escolares com equipamentos tecnolégicos sem
promover um aprimoramento profissional continuo e contextualizado, focado na
transposicao didatica dos recursos. A escassez de habilidades operacionais e
metodoldgicas compromete a seguranga epistémica do professor em sala de aula,
alimentando um ciclo vicioso de resisténcia, ansiedade e subutilizacdo do aparato
tecnoldgico disponivel.

Além do déficit formativo, as limitagbes materiais e logisticas constituem
entraves de ordem decisiva para a inovagao pedagogica. Os dados da pesquisa
indicam que 25% dos docentes identificam os recursos tecnolégicos insuficientes
como o principal desafio, enquanto 15% destacam a gravidade das dificuldades
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relativas a manutengcdo dos equipamentos. A convergéncia desses dois fatores
demonstra que 40% dos obstaculos cotidianos enfrentados na instituicdo possuem
matriz estritamente infraestrutural. Em consonancia com os diagndsticos de Santos
(2020) e Coutinho (2018), a caréncia de dispositivos operacionais e a instabilidade
cronica da conexao a internet em escolas publicas urbanas transformam a mediagao
tecnolégica em um exercicio continuo de superagdo e desgaste profissional.
A interrupcao frequente das atividades planejadas devido a falhas técnicas gera
desestabilizagdo do trabalho docente e desmotivagéo entre os discentes.

A resisténcia por parte dos alunos a utilizagcdo de novas abordagens
metodoldgicas foi assinalada por 10% dos participantes, enquanto outros 10%
optaram por categorizar suas preocupagdes no item referente a fatores diversos.
O reduzido percentual de rejeicdo discente reflete a marcante receptividade das
criancas da geracao digital frente as midias interativas; contudo, a hesita¢ao pontual
observada decorre da vivéncia prolongada em modelos instrucionais passivos e
repetitivos. Conforme adverte Valente (2016), o fascinio inicial e a atragao estética
exercidos pelas telas digitais ndo garantem automaticamente o desenvolvimento do
raciocinio critico ou a construgdo autbnoma de conceitos. Sem uma intencionalidade
didatica bem estruturada que promova a autoria e a cooperagdo estudantil, a
tecnologia corre o risco de ser reduzida a um recurso de entretenimento, esvaziando
seu potencial pedagdégico e emancipador.

Em relacdo a frequéncia das interrupgdes técnicas vividas no ambiente
escolar, os resultados revelam que 10% dos professores enfrentam problemas
operacionais de forma frequente, ao passo que 35% relatam ocorréncias ocasionais.
Dessa forma, constata-se que 45% do corpo docente convive de maneira direta
com a instabilidade dos recursos tecnolégicos em suas rotinas de trabalho. Em
contrapartida, 25% dos pesquisados afirmam vivenciar dificuldades técnicas
apenas raramente, 20% declaram nunca ter enfrentado falhas em suas atividades
e 10% consideram a questdo nao aplicavel ao seu contexto. De acordo com as
analises de Melo (2022) e Cunha (2023), a acentuada oscilagao na experiéncia
técnica dos educadores revela disparidades internas na distribuicdo de insumos
€ no acesso ao suporte. A imprevisibilidade operacional exige do professor uma
constante sobrecarga cognitiva para improvisar alternativas pedagogicas, sob pena
de ver frustrado o planejamento das aulas.

Ao avaliarem os aspectos prioritarios que poderiam ser aprimorados para
facilitar o uso das midias interativas na pratica docente, 30% dos educadores
destacaram a necessidade imperiosa do aumento da capacitagdo profissional.
Em seguida, 25% apontaram a melhoria na infraestrutura fisica da escola, 20%
indicaram a urgéncia de um suporte técnico mais agil e eficiente, 15% enfatizaram
a necessidade de acesso a mais recursos financeiros e 10% assinalaram outros
fatores contextuais. A prevaléncia combinada das demandas por formagao,
infraestrutura e suporte confirma a centralidade da triade estrutural necessaria para
a sustentabilidade de qualquer projeto de inovagao educacional. Como salientam
Almeida (2023) e Oliveira (2022), a modernizagdo das escolas publicas requer
investimentos orgcamentarios continuos e permanentes, capazes de assegurar a
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manutengao preventiva dos equipamentos e a valorizagao das carreiras docentes.

O impacto das tecnologias interativas na participagdo dos estudantes em
sala de aula revelou uma avaliagao predominantemente favoravel por parte dos
sujeitos investigados. A soma das categorias de avaliagdo muito positiva e positiva
alcangou 50% das respostas, distribuindo-se em 30% e 20%, respectivamente.
Em paralelo, 25% dos professores adotaram uma postura neutra, enquanto 15%
classificaram o impacto como negativo e 10% como muito negativo. O predominio
de percepgdes otimistas alinha-se aos pressupostos tedricos de Moran (2015) e
Lima (2021), que reconhecem o potencial das ferramentas digitais na dinamizagao
do ambiente de aprendizagem e no estimulo ao protagonismo discente. Todavia, a
expressiva porcentagem de neutralidade e rejeigdo atua como um sinalizador critico
de que a presenga da tecnologia, isoladamente, ndo garante a democratizagéo do
conhecimento, dependendo intrinsecamente da qualidade da mediag&o docente.

No ambito do desenvolvimento profissional, a expressiva maioria do corpo
docente reconhece a relevancia estratégica da formagédo continuada para o
aprimoramento constante da pratica pedagdgica. Do total de participantes, 35%
consideram as a¢des formativas extremamente relevantes e 25% as julgam muito
relevantes, consolidando 60% de aprovacao altamente positiva. Adicionalmente,
20% avaliaram a formacdo como moderadamente relevante, 15% como pouco
relevante e 5% como irrelevante. Em estreita convergéncia com as contribui¢cdes
tedricas de Novoa (2021) e Tardif (2020), o aprimoramento profissional permanente é
compreendido como um pilar indispensavel para desconstruir crengas pedagdégicas
cristalizadas, reestruturar saberes da experiéncia e atualizar estratégias didaticas
diante das crescentes complexidades da sociedade contemporanea.

No que tange as transformacdes efetivas percebidas nos métodos de ensino
apos a participagdo em programas de formacgéo continuada, 30% dos educadores
declararam ter vivenciado mudangas drasticas em suas praticas pedagdgicas,
enquanto 25% relataram mudangas moderadas, somando 55% de impacto
transformador inequivoco. Por outro lado, 20% dos docentes observaram apenas
mudangas sutis, 20% afirmaram ndo ter percebido nenhuma alteragdo em suas
rotinas de trabalho e 5% consideraram o item ndo aplicavel. Como argumentam
Sacristan (2018) e Pimenta (2020), a incorporacao real de novos saberes a pratica
docente depende da superagao de modelos formativos meramente transmissivos.
Para que hajareflexdo critica e alteragdo das condutas em sala de aula, a capacitagcao
precisa partir das situagdes-problema vivenciadas pelos proprios professores.

Os aspectos considerados mais beneficiados pelos processos de formacao
continuada englobam dimensbes pedagdgicas, relacionais, motivacionais e
tecnoldgicas da atividade docente. O desenvolvimento de novas estratégias de
ensino liderou as indicagdes com 30% das respostas, seguido pela melhoria na
relagdo com os alunos, que obteve 25%. O aumento da motivagéo docente e a
atualizagao sobre novas tecnologias registraram 20% das mengdes cada, ao passo
que 5% dos participantes optaram pela categoria outros. A abrangéncia desses
resultados demonstra que o desenvolvimento profissional de qualidade atua de
maneira holistica sobre a identidade docente, reenergizando o entusiasmo pela
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profissdo e qualificando as interagdes socioemocionais em sala de aula (Gatti,
2019; Roldao, 2021).

Entretanto, a avaliagdo acerca da suficiéncia dos programas de capacitagao
oferecidos revelou um expressivo grau de insatisfagdo entre os educadores da
instituicdo. Apenas 25% dos professores afirmaram que a formagéo continuada é
totalmente suficiente e 30% a julgaram moderadamente suficiente. Em contrapartida,
20% relataram que a formagéao é pouco suficiente, 15% a consideraram insuficiente
e 10% a avaliaram como totalmente insuficiente, totalizando 45% de percepgdes
criticas ou insatisfeitas. Essa divergéncia marcante entre o alto reconhecimento da
relevancia da formagéo e a percepgao de sua insuficiéncia pratica explicita um no6
cego na gestdo educacional. Como aponta Libaneo (2013), treinamentos genéricos
e descontinuos falham em atender as necessidades especificas da escola, exigindo
assessoria pedagoégica constante.

A avaliagao da eficacia das tecnologias interativas na abordagem pedagdgica
indicou que 30% dos participantes as consideram extremamente eficazes e 25% as
avaliam como muito eficazes, perfazendo 55% de posicionamentos favoraveis. Em
contraste, 20% dos educadores classificaram a eficacia como moderada, 15% como
pouca e 10% como ineficaz. A analise desses dados corrobora as proposi¢oes de
Kenski (2021) ao demonstrar que a eficacia percebida de um recurso tecnoldgico é
diretamente proporcional ao grau de alinhamento entre a ferramenta e os objetivos
do planejamento curricular. Quando inseridas de modo descontextualizado ou
sem o devido dominio conceitual por parte do educador, as tecnologias perdem
sua capacidade estruturante e passam a ser interpretadas como meros aderegos
instrucionais de pouca relevancia pedagodgica.

No tocante a influéncia do uso de tecnologias interativas sobre o engajamento
dos estudantes, 35% dos educadores relataram um aumento significativo no
envolvimento das turmas e 30% observaram um aumento moderado, somando 65%
de percepc¢des positivas. Todavia, 20% dos entrevistados afirmaram que o recurso
ndo teve impacto, 10% identificaram uma reducdo moderada no engajamento e 5%
registraram uma reducéo significativa. A constatacdo de ganhos no engajamento
valida as teses de Freire (2017) e Kenski (2012) sobre o papel das midias digitais
na mobilizagdo da curiosidade e na promoc¢éo do desejo de aprender. Contudo,
os percentuais de estagnacao e reducao advertem para os riscos de dispersao e
entretenimento vazio quando o uso dos dispositivos carece de regulagédo pedagdgica
rigorosa.

Entre os elementos da pratica docente mais impactados pela integracéo das
tecnologias interativas, a promoc¢ao da participacdo ativa dos alunos posicionou-
se no topo das mengdes com 30%, seguida pela melhoria na compreensdo dos
conteudos com 25%. O estimulo ao desenvolvimento de habilidades criticas e o
fortalecimento da colaboragéo entre os estudantes alcangaram 20% das indicagbes
cada, enquanto fatores diversos somaram 5%. A distribuicdo equilibrada desses
indices evidencia que a tecnologia interativa atua de forma multidimensional no
desenvolvimento discente. Conforme destacam Hargreaves (2020) e Zabala (2020),
as ferramentas digitais favorecem a construgdo compartilhada do conhecimento,
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transformando ambientes instrucionais passivos em comunidades de investigagcao
cooperativa.

Por fim, a crenga no potencial transformador das tecnologias interativas
na experiéncia de aprendizado dos alunos revelou um horizonte de expressivo
otimismo pedagdgico: 40% dos docentes afirmaram que a integragéo tecnoldgica
pode transformar o ensino com certeza e 30% responderam que essa mudanga é
provavelmente possivel, totalizando 70% de expectativa positiva. Por outro lado,
15% dos participantes declararam nao ter certeza sobre tal potencial, 10% avaliaram
como provavelmente ndo e 5% afirmaram definitivamente n&o. A prevaléncia da
confianga no futuro digital reflete a prontidao do corpo docente da Escola Municipal
Santo Agostinho para inovar suas praticas cotidianas. Contudo, como adverte
Schon (2019), essa disposicao favoravel deve ser respaldada por politicas publicas
sustentaveis, capazes de transformar expectativas em melhorias educacionais
permanentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigacdo buscou analisar as dinamicas da formacgao
continuada de professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental para o uso
pedagdgico de tecnologias interativas na Escola Municipal Santo Agostinho,
situada na zona urbana de Manaus, Amazonas, no biénio de 2024 a 2025. O estudo
partiu da inquietagdo epistemoldgica acerca de como a capacitagdo docente pode
favorecer a transposigado didatica dos recursos digitais em um contexto escolar
marcado por desafios estruturais e assimetrias regionais. Diante da necessidade de
superar modelos instrucionais rigidos e promover uma aprendizagem significativa,
a problematizagdo central orientou-se a compreender o alcance, os limites e as
transformagbes geradas pelos programas formativos sobre as condutas didatico-
metodoldgicas dos educadores e o engajamento dos estudantes da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental .

Os achados empiricos sintetizam um panorama educacional no qual o
elevado reconhecimento da relevancia das tecnologias interativas coexiste com
entraves de ordem formativa e infraestrutural. A analise evidenciou que a caréncia de
treinamento especifico e a insuficiéncia de equipamentos operacionais constituem
os principais obstaculos enfrentados pelo corpo docente. Contudo, constatou-se
que a participagao ativa em agdes de formagao continuada provoca mudancgas
perceptiveis na pratica pedagdgica, manifestadas no desenvolvimento de novas
estratégias de ensino, na renovagdo da motivagéo profissional e na melhoria do
clima relacional em sala de aula. Ademais, sobressaiu-se a percepgao amplamente
favoravel dos professores quanto ao impacto positivo das midias digitais no
envolvimento discente e no fortalecimento do aprendizado cooperativo.

A luz da fundamentacdo tedrica articulada ao longo do estudo, os
resultados confirmam que a tecnologia educacional ndo possui eficacia intrinseca
ou automaturativa; seu valor pedagégico depende fundamentalmente da
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intencionalidade e da qualidade da mediagdo docente (Moran, 2015; Valente,
2016). A contradicéo identificada entre o desejo de inovar e a insatisfagdo com a
suficiéncia das formacdes oferecidas corrobora a tese de que cursos genéricos e
descontextualizados falham em responder as demandas reais do chao da escola
publica (Libaneo, 2013; Tardif, 2020). Consequentemente, para que a apropriacao
digital seja efetivamente emancipatéria e critica, € indispensavel estruturar itinerarios
formativos continuos, pautados na reflexdo sobre a prépria pratica e alinhados as
especificidades socioculturais da comunidade escolar (Imbernén, 2018; Novoa,
2021).

As implicagdes tedricas, praticas e educacionais deste trabalho ressaltam a
urgéncia de integrar politicas publicas de inclusao digital a programas permanentes
de desenvolvimento profissional docente na Amazonia urbana. Sob a perspectiva
pratica, os dados fornecem subsidios consistentes para que gestores publicos
redirecionem investimentos orgamentarios, combinando a melhoria da infraestrutura
fisica e do suporte técnico a oferta de assessoramento pedagogico continuo nas
unidades de ensino. Sob o enfoque tedrico, a pesquisa fortalece o campo dos
estudos sobre formagdo docente em contextos periféricos, demonstrando que
a humanizagdo da mediacdo tecnoldgica passa pela valorizagdo do saber da
experiéncia e pelo estimulo ao protagonismo dos educadores e educandos (Freire,
2017; Kenski, 2021).

Reconhecem-se, contudo, limitacdes metodoldgicas inerentes ao recorte
empirico da investigacdo. O estudo restringiu-se a uma Unica unidade da rede
municipal de ensino de Manaus, com uma amostra intencional focada no turno
vespertino, o que impede a generalizagao estatistica irrestrita dos resultados para a
totalidade das escolas publicas amazonenses. Ademais, a coleta de dados baseou-
se nas percepcoes declaradas pelos docentes em questionario estruturado, sem a
inclusdo de observacoes diretas continuadas das aulas ou da mensuragao direta do
desempenho escolar discente ao longo do ano letivo.

Diante dessas lacunas e da complexidade do tema investigado, sugere-se a
realizacdo de pesquisas futuras com abordagens longitudinais que contemplem a
observacao participante no cotidiano das salas de aula. Recomenda-se expandir
0 escopo investigativo para outras escolas da zona urbana e rural de Manaus,
incluindo a perspectiva dos proprios alunos e dos gestores educacionais. Estudos
comparativos sobre o impacto de diferentes formatos de formacgédo continuada
também se mostram promissores para consolidar diretrizes pedagdgicas eficazes,
sustentaveis e condizentes com a realidade amazénica.

Em sintese, a pesquisa reafirma que a transformacdo do ensino mediado
por tecnologias interativas na Escola Municipal Santo Agostinho exige ultrapassar
a mera distribuicdo de artefatos digitais. A edificagdo de uma praxis educativa
contemporanea, equitativa e de exceléncia depende do compromisso politico
e pedagdgico com a formagédo permanente dos professores, assegurando-lhes
as condi¢cdes materiais e conceituais necessarias para exercerem seu papel de
mediadores na construgao do conhecimento (Gatti, 2019; Schon, 2019).
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