Capitulo 10

Politicas Educacionais e Processos de Aprendizagem
na Educacado de Jovens e Adultos: Uma Andlise
Tedrica

Pedro Miranda Dias

Resumo: A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € analisada como um campo de
interseccéo entre o direito constitucional e a necessidade de metodologias diferenciadas. Este
estudo investiga as correlagbes entre as politicas educacionais vigentes e os processos de
aprendizagem, abordando a dicotomia entre as diretrizes legais e a efetividade pedagdgica. O
referencial teérico fundamenta-se na andragogia, destacando o autoconceito do aprendiz e a
experiéncia como “livro vivo”, e nametacognigdo, discutida sob a perspectiva do funcionamento
do cértex pré-frontal e do automonitoramento do desempenho académico. Sao exploradas as
funcdes reparadoras, equalizadoras e qualificadoras da EJA no enfrentamento da exclusao
social. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como uma revisdo bibliografica de
natureza qualitativa, estruturada em fases que sintetizam obras sobre processos cognitivos,
principios andragogicos e o impacto das politicas publicas. Os resultados indicam que o
sucesso escolar na modalidade esta intrinsecamente ligado a aplicagéo de estratégias de
aprendizagem intencionais e a valorizagdo do saber cotidiano. Conclui-se que a superagéo
da evasdo e do fracasso escolar requer uma transicdo da pedagogia tradicional para uma
pratica educativa emancipatéria e interdisciplinar, que reconhe¢ca o adulto como sujeito
autébnomo e histérico, transformando o ambiente escolar em uma instituicdo de acolhimento
e escuta ativa.

Palavras-chave: educacéo de jovens e adultos; andragogia; metacognigéo.

Abstract: Adult and Youth Education (EJA) in Brazil is analyzed as an intersection field between
constitutional rights and the need for differentiated methodologies. This study investigates
the correlations between current educational policies and learning processes, addressing the
dichotomy between legal guidelines and pedagogical effectiveness. The theoretical framework
is based on Andragogy, highlighting the learner’s self-concept and life experience as a “living
book”, and on metacognition, discussed from the perspective of prefrontal cortex functioning
and academic performance self-monitoring. The reparative, equalizing, and qualifying
functions of EJA in addressing social exclusion are explored. Methodologically, the research
is characterized as a qualitative bibliographic review, structured in phases that synthesize
works on cognitive processes, andragogical principles, and the impact of public policies. The
results indicate that school success in this modality is intrinsically linked to the application
of intentional learning strategies and the valuation of everyday knowledge. It is concluded
that overcoming dropout and school failure requires a transition from traditional pedagogy
to an emancipatory and interdisciplinary educational practice that recognizes the adult as an
autonomous and historical subject, transforming the school environment into an institution of
welcoming and active listening.
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INTRODUGAO

A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) no cenario contemporaneo brasileiro
transcende a mera alfabetizagdo funcional, configurando-se como um campo
complexo de interseccéo entre o direito constitucional, a reparagao histérica e a
necessidade premente de metodologias de ensino diferenciadas. Historicamente,
a EJA foi tratada de forma marginal nas reformas educacionais, especialmente
naquelas empreendidas na década de 1990, quando os recursos foram focalizados
prioritariamente no ensino fundamental regular de criangcas e adolescentes,
relegando esta modalidade a um plano secundario e assistencialista. Entretanto, a
consolidagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96)
e a Constituicao de 1988 estabeleceram um novo paradigma, reconhecendo a
EJA como uma modalidade especifica da educagéo basica que deve assegurar
oportunidades educacionais apropriadas aqueles que nao tiveram acesso na idade
regular. Nesse contexto, as politicas educacionais e os processos de aprendizagem
na EJA emergem como objetos de estudo fundamentais para compreender como a
escola pode atuar como um agente de transformacao social e inclusao para sujeitos
que, em sua maioria, ja estéo inseridos no mundo do trabalho e carregam consigo
trajetérias de vida marcadas por desafios socioecondmicos.

A problematica central que norteia a presente discusséo reside na dicotomia
entre as diretrizes politicas estabelecidas e a efetividade das praticas pedagdégicas
em sala de aula. Embora a legislagao preveja a garantia de acesso e permanéncia,
observa-se que a organizagdo escolar muitas vezes mantém uma rigidez que
ignora as especificidades do aluno adulto. Para que a aprendizagem seja efetiva,
€ imperativo que as estratégias de ensino potencializem a autoconsciéncia e o
monitoramento do proprio desempenho por parte do estudante. Quintino e Carvalho
(2021) asseveram que ainstrugdo em estratégias de aprendizagem é o que permite ao
aluno estratégico planejar e avaliar seu progresso rumo aos objetivos estabelecidos,
0 que é vital para um publico que busca resultados praticos e imediatos na aplicagéao
do conhecimento. Contudo, a auséncia de materiais didaticos contextualizados e a
caréncia de uma formagao docente voltada especificamente para as interfaces da
EJA criam barreiras que dificultam a assimilagdo de fundamentos cientificos por
alunos que ja possuem um vasto aprendizado informal, mas necessitam de uma
sistematizacao escolarizada.

Justificar a relevancia deste debate implica reconhecer que a educagéo
para jovens e adultos cumpre trés fungbes basicas e essenciais: a reparadora, a
equalizadora e a qualificadora. A fungéo reparadora nao se limita apenas ao acesso,
mas a oferta de um ensino de qualidade que restitua direitos negados; a equalizadora
visa proporcionar oportunidades iguais para individuos de diferentes faixas etérias;
e a qualificadora refere-se a educagdo permanente e a atualizagdo continua,
essenciais para o enfrentamento da exclusao social. Sob a 6tica social, a fragilidade
das politicas publicas voltadas a EJA reflete-se nos altos indices de evaséo, muitas
vezes motivados pelo cansago fisico, pela incompatibilidade de horarios com o
trabalho e pela percepgédo de que a escola ndo dialoga com a realidade cotidiana
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dos aprendizes. Cientificamente, a investigacdo sobre a aprendizagem na EJA exige
o mergulho em teorias que considerem o funcionamento cognitivo e metacognitivo
do cérebro adulto. Reader e Kandel (2012) caracterizam o cérebro como o 6rgao
da civilizagdo e enfatizam que ensinar sem compreender os processos internos de
cognigao é comparavel a construir um veiculo sem conhecer o motor.

Dentro dessa densidade tedrica, a metacognicdo apresenta-se como um
divisor de aguas entre o sucesso e o fracasso académico. Alunos adultos com bom
desempenho demonstram maior facilidade em manipular estratégias metacognitivas
para solucionar problemas complexos. Esse processo de “salto” entre o nivel meta
e o nivel objeto permite que o estudante monitore sua prépria realidade cognitiva.
Entretanto, para que essa potencialidade se manifeste, a escola deve oferecer
condigdes que combatam as desigualdades e o fracasso escolar. E neste ponto que
a andragogia, enquanto ciéncia e arte de orientar adultos no aprendizado, torna-
se indispensavel. Diferente das criangas, o adulto possui a necessidade intrinseca
de saber o “porqué” de estar aprendendo algo antes de se dispor ao esforgo.
Como destaca Soboll (2010), o homem adulto ndo se satisfaz com o superficial,
investindo energia na compreensao da razdo das coisas quando o desejo de saber
€ despertado por vontade propria.

A justificativa para um olhar diferenciado sobre as politicas de EJA também
perpassa pelavalorizagao do autoconceito do aprendiz. O adulto € um serresponsavel
por suas escolhas e decisdes, 0 que demanda que o educador atue ndo como um
transmissor autoritario de informacdes, mas como um aliado e facilitador. Zanotto
(2004) ressalta que, uma vez que o adulto forma a capacidade de se autodirecionar,
ele tende a resistir a situagdes nas quais sente que os desejos de outros lhe sédo
impostos. Por outro lado, a experiéncia acumulada ao longo da vida € o “livro vivo”
do aprendiz adulto, devendo ser o ponto de partida para qualquer construcédo de
novos saberes. Linderman (2012) reforgca que a principal caracteristica dessa
aprendizagem € a conexdo constante entre a pratica e a teoria, visando a resolugéo
de situagbes reais. Quando as politicas publicas ignoram essa base andragdgica,
entregando curriculos infantilizados ou desconectados do mundo do trabalho, elas
involuntariamente impulsionam o aluno para fora dos bancos escolares.

O objetivo deste estudo, portanto, consiste em analisar as correlagdes
entre as politicas educacionais vigentes e os processos de aprendizagem na
EJA, identificando como a aplicacdo de principios andragdgicos e estratégias
metacognitivas pode mitigar a evasdo e promover o sucesso escolar. Busca-se
investigar as lacunas na formacao docente e a necessidade de ressignificacdo do
papel da escola, que deve deixar de ser apenas um espaco de instrugao técnica
para tornar-se uma instituicdo cultural de acolhimento e escuta ativa. A abordagem
metodoldgica adotada para esta investigacdo é de natureza mista, combinando
analises qualitativas e quantitativas fundamentadas em uma reviséo bibliografica
apurada e no levantamento de dados factuais sobre o perfil e as causas de abandono
escolar. Através do uso de questionarios e da analise do discurso de educadores
e educandos, pretende-se reconstruir os significados intersubjetivos que moldam a
experiéncia educacional na EJA, permitindo uma reflexao critica sobre a construgéo
de caminhos para uma educagao verdadeiramente emancipatéria e inclusiva.
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Por fim, é necessario pontuar que a educag¢ao na EJA deve ser vista como uma
pratica para a liberdade, conforme o pensamento freiriano, em que o estudante possa
expressar-se de modo criativo e auténomo, articulando o conhecimento cientifico
com seus saberes individuais. O desafio que se impde para as politicas publicas
e para a gestdo escolar é o de investir seriamente na formagédo de educadores e
na renovacgao de curriculos interdisciplinares que transformem o ato educativo em
um compromisso politico com a democracia e a cidadania consciente. Somente
através de uma visdo macro que integre politicas de permanéncia, metodologias
ativas e valorizagao das trajetdrias humanas sera possivel superar o dualismo entre
a formagéo para o trabalho e a formacao para a vida, garantindo que o direito a
educacao seja efetivado para todos os brasileiros, independentemente da idade.

METODOLOGIA

A presente investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa e do tipo revisao de literatura (ou reviséo bibliografica), desenvolvida com
o intuito de sistematizar e analisar as intersecgbes entre as politicas educacionais
contemporaneas e os processos de aprendizagem na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Conforme a perspectiva de Lakatos e Marconi (2003),
a pesquisa bibliografica permite a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que o pesquisador poderia observar diretamente, sendo
fundamental para o delineamento de problemas reais sob uma finalidade pratica e
reflexiva. Sob essa o6tica, a abordagem adotada buscou reconstruir os significados
intersubjetivos presentes nas discussdes tedricas sobre a EJA, partindo da premissa
de que o agir educativo cumpre um papel estruturante na sociedade, conforme
defendido por tedricos como Saviani (2003).

O procedimento metodolégico de busca e selegéo da literatura foi orientado
por eixos tematicos especificos que emergiram da necessidade de compreender
o publico da EJA como suijeito histérico e social. Foram estabelecidos critérios de
inclusao rigorosos, priorizando obras e documentos que versassem sobre trés
pilares fundamentais: os processos cognitivos e metacognitivos do aprendiz adulto,
os principios da andragogia e o impacto das politicas publicas na permanéncia
e no éxito escolar. A selegdo abrangeu tanto o arcabougo legal brasileiro, com
destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN 9394/96)
e os pareceres do Conselho Nacional de Educagéo, quanto estudos académicos
classicos e contemporaneos que fundamentam a pratica pedagdgica especifica
para essa modalidade.

A primeira fase da revisdo concentrou-se na analise da aprendizagem e suas
estratégias. Para tanto, foram integrados os estudos de Quintino e Carvalho (2021),
que definem as estratégias de aprendizagem como planos intencionais que permitem
ao estudante planejar e monitorar seu proprio desempenho. A inclusdo desses
autores justificou-se pela necessidade de identificar como o carater compensatério
do conhecimento prévio do aluno da EJA pode ser potencializado em sala de aula.
Em continuidade, a selec¢ao da literatura avangou para o campo da metacognicao,
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incorporando as contribuicdes de Papalia e Feldman (2010) e Reader e Kandel
(2012). Esses tedricos foram fundamentais para fundamentar a compreensao do
cérebro adulto como o “6rgao da civilizagao”, permitindo uma analise que transpde
a mera pedagogia tradicional e mergulha no funcionamento dos lobos frontais e da
autoconsciéncia durante o ato de aprender.

A segunda fase da estratégia metodoldgica envolveu a categorizagdo da
literatura sob os principios da teoria andragdgica. A escolha de autores como Soboll
(2010), Zanotto (2004) e Linderman (2012) permitiu uma analise aprofundada
sobre o autoconceito do aprendiz e o papel das experiéncias de vida como o “livro
vivo” do processo educativo. Essa etapa da revisao foi essencial para diferenciar o
modelo andragégico do pedagdgico tradicional, evidenciando que, na EJA, o adulto
deve ser o sujeito responsavel por suas escolhas e decisdes, resistindo a métodos
que imponham desejos alheios as suas necessidades reais. A relevancia dessa
escolha tedrica reside na possibilidade de justificar a necessidade de contetdos
que apresentem aplicagao imediata no cotidiano e no mundo do trabalho.

O processo de organizagdo e sintese das informagbes foi estruturado a
partir da identificacdo de variaveis qualitativas e operacionais. Utilizou-se como
técnica de interpretagdo a andlise tematica, o que possibilitou a subdivisdo do
corpus bibliografico em tépicos que refletem a complexidade da EJA: a formagéo
do professor, o papel da escola como instituicao cultural e a eficacia das politicas
publicas. No que tange a formagao docente, a reviséo incluiu discussdes de Oliveira
(1999) e Soek (2009), que ressaltam a necessidade de o educador atuar como
facilitador e parceiro do estudante, evitando posturas prepotentes que possam
reforgar sentimentos de inferioridade e levar a evaséo.

A sintese da literatura sobre o papel da escola foi pautada na compreensao
da EJA como uma modalidade que cumpre trés fungdes basicas, conforme
sistematizadas por Silva (2016) e Soares (2011), a reparadora, a equalizadora e
a qualificadora. A inclusdo dessa categorizagdo permitiu ao estudo avaliar como o
ambiente escolar deve ser organizado para reconhecer os direitos negados na idade
regular, promovendo a justica social e a educagdo permanente. Adicionalmente,
a revisao incorporou diretrizes de politicas publicas especificas do contexto de
Manaus/AM, analisando as propostas pedagdgicas da Geréncia de Educacdo
de Jovens e Adultos (GEJA/SEMED) e da Secretaria de Estado de Educacéo e
Desporto (SEDUC/AM). Essa etapa garantiu que a revisédo de literatura ndo fosse
apenas abstrata, mas estivesse ancorada em documentos norteadores que definem
o redesenho curricular por competéncias e habilidades.

A interpretacao da literatura também considerou as barreiras estruturais que
interferem na aprendizagem, como a gravidez precoce e a necessidade de conciliar
estudo e trabalho. Autores como Moreira (2016) e Rodrigues et al. (2023) foram
incorporados para fundamentar a analise sobre como fatores sociais e econémicos
transbordam a sala de aula e exigem politicas de permanéncia mais robustas. O
processo de analise documental incluiu a reflexdo sobre como o horario noturno e a
seguranga publica influenciam a frequéncia escolar, utilizando os pressupostos de
Soek (2008) para validar a discuss&o sobre a precarizagdo do acesso a educagao
basica.
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Por fim, a estratégia metodoloégica adotada demonstrou-se relevante para
alcancar os objetivos do estudo ao permitir uma triangulagéo entre a teoria cognitiva,
a filosofia andragdgica freiriana e o marco legal das politicas educacionais. A
estruturagcdo do texto seguiu um encadeamento légico e dialégico, no qual cada
autor selecionado contribuiu para a construgédo de um panorama holistico sobre a
aprendizagem na EJA. A interpretacgao final buscou ndo apenas resumir os saberes
existentes, mas provocar uma reflexao critica sobre a necessidade de uma pratica
pedagdgica progressiva e interdisciplinar, capaz de transformar o ato educativo em
um instrumento de emancipagao politica e autonomia para o estudante jovem e
adulto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Estratégias de Aprendizagem, Cogni¢ao e o Funcionamento
Metacognitivo na EJA

A analise dos processos de ensino e aprendizagem na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) exige, primordialmente, a compreensdo de que o ato de aprender
nesta modalidade n&o se reduz a simples recepcdo de conteudos programaticos,
mas envolve uma complexa arquitetura de estratégias intencionais e processos
cognitivos subjacentes. Conforme postulam Quintino e Carvalho (2021), as
estratégias de aprendizagem desempenham um papel vital na potencializacdo do
sucesso escolar, uma vez que funcionam como planos deliberados que permitem
ao estudante n&o apenas processar a informacgao, mas planejar e monitorar o seu
préprio desempenho. No contexto da EJA, tal instrumentalizacdo ganha contornos
de urgéncia, dado que o aluno adulto, muitas vezes marcado por uma trajetéria de
exclusdo, necessita de mecanismos que corrijam as lacunas de seu conhecimento
prévio. Sob este prisma, a utilizagdo organizada dessas estratégias demanda um
esforgco cognitivo que s6 adquire sentido para o aprendiz quando este percebe a
relevancia pratica do saber para sua realidade imediata.

A eficacia dessas estratégias esta intrinsecamente ligada a variaveis
motivacionais, que atuam como suporte para que o individuo se engaje na aquisi¢ao
e retencdo de novas informagdes. Conforme evidenciado na literatura de Oliveira
et al. (2011) e Raminho et al. (2023), as estratégias de aprendizagem pressupdem
uma sequéncia de operagdes conduzidas a consecug¢do de metas especificas. No
entanto, Cruvinel (2011) adverte que a mera disponibilidade de estratégias néo
€ suficiente; é imperativo que o aluno saiba quando e por que utiliza-las. Essa
capacidade de regulagéo e controle sobre a propria atividade cognitiva define o que
se entende por metacognicdo. No desenvolvimento escolar, a metacognicao atua
como um divisor de aguas: Papalia e Feldman (2010) asseveram que alunos adultos
com bom desempenho académico demonstram uma facilidade significativamente
superior em manipular estratégias metacognitivas para solucionar problemas
complexos, comparativamente aqueles que apresentam rendimento inferior.
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A densidade tedrica desse processo remete ao funcionamento dos lobos
frontais, especificamente do cértex pré-frontal, que é o responsavel pela formagao
de metas, planejamento de acbes e avaliagdo de resultados (Papalia; Feldman,
2010). Ao identificarmos a metacognicdo como um comportamento do aprendiz em
sua inter-relagdo com o conhecimento, percebemos que o automonitoramento é
0 que permite ao sujeito o controle de seus proprios recursos intelectuais. Reader
e Kandel (2012) avangcam nessa discussdo ao caracterizarem o cérebro como o
“érgao da civilizagado”, enfatizando que o ensino eficaz demanda o conhecimento
dos processos internos de cognigdo. Ensinar sem compreender o funcionamento
cerebral seria analogo a construir um veiculo sem dominar a mecanica de seu motor.
Dessa forma, a interconectividade neuronal e a velocidade de comunicacao sinaptica
sao as bases bioldgicas sobre as quais a inteligéncia e a cognicédo emergem.

Nesse cenario, a teoria de Vygotsky (1998) retoma sua importancia ao
destacar a linguagem como ferramenta de autorregulagdo do comportamento.
Para que a aprendizagem seja efetiva na EJA, o mecanismo de funcionamento do
sistema metacognitivo deve permitir que a cognicao realize o “salto” entre o nivel
meta e o nivel objeto. Segundo Pascualon e Schlini (2011), esse processo permite
que o aluno construa um modelo mental da realidade de seu préprio aprendizado,
avaliando o progresso e ajustando as taticas de estudo conforme as demandas
da tarefa. Para que essa mudanga de estratégia ocorra, a escola deve prover
condi¢gdes que combatam as desigualdades e o fracasso escolar, oferecendo um
ambiente onde o adulto se sinta confiante para aplicar seu raciocinio légico em
problemas reais.

A valorizagdo do saber cotidiano, ou o0 “saber das ruas”, frequentemente
negligenciado pelo mundo letrado, constitui-se como um pilar da prética
pedagégica na EJA. O professor que atua com adultos deve refletir criticamente
sobre sua pratica, resgatando as histérias de vida dos alunos e integrando-as
aos conhecimentos cientificos. Esse resgate ndo € meramente afetivo, mas uma
necessidade cognitiva, pois, como destaca Gadotti (2011), o aluno adulto ndo pode
ser tratado como uma crianga; ele exige uma implicagdo imediata do que aprende,
associando constantemente a teoria a pratica. Atransicdo do conhecimento do senso
comum para o saber sistematizado deve ocorrer de forma orgéanica, respeitando a
autonomia do sujeito.

A integracéo entre os processos cognitivos e a autoconsciéncia do aprendiz
na EJArevela que a aprendizagem estratégica é um fator de libertagdo. Ao tornarem-
se conscientes de seus processos de aprender, os estudantes podem redefinir sua
forma de se comportar diante das demandas escolares, superando o sentimento
de inferioridade que muitas vezes acompanha quem retorna aos bancos escolares
apos décadas de afastamento. Portanto, a discussao sobre a aprendizagem na EJA
deve necessariamente transitar pela neurociéncia, pela psicologia cognitiva e pela
pedagogia critica, garantindo que o direito a educacao seja efetivado ndo apenas
pelo acesso, mas pela qualidade do processamento intelectual oferecido a esses
sujeitos historicos.
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O Modelo Andragoégico, as Fungoes da Escola e o Horizonte das
Politicas Publicas

A transicdo da pedagogia tradicional para um modelo especificamente
andragdgico representa uma mudanga de paradigma fundamental para a
sobrevivéncia da EJA. A andragogia, compreendida como a ciéncia e a arte de
auxiliar adultos no aprendizado, parte da premissa de que o individuo maduro possui
caracteristicas psicolégicas e sociais que demandam uma didatica diferenciada.
Um dos principios basilares desta teoria é a “Necessidade do Saber”: Soboll (2010)
argumenta que, antes de se disporem ao esforgo da aprendizagem, os adultos
precisam entender o “porqué” de estarem adquirindo determinado conhecimento.
Diferente das criancas, que muitas vezes aceitam conteudos de forma passiva, o
adulto exige compreender a razdo das coisas, investindo energia apenas naquilo
que percebe como significativo para sua vida.

Subjacente a essa necessidade esta o “Autoconceito do Aprendiz”. O adulto
€ um ser responsavel por suas proprias decisdes e atitudes, o que o coloca em uma
posicao de autonomia. Zanotto (2004) ressalta que, uma vez que o individuo forma
uma percepgao solida de sua capacidade de se autodirecionar, ele tende a oferecer
resisténcia a situagdes em que sente que os desejos de outros lhe sdo impostos.
Na EJA, se o professor assume uma postura prepotente, ele fere o autoconceito
do aluno, gerando desmotivagdo e, consequentemente, a evasao. O papel do
educador, portanto, deve ser o de um facilitador e aliado, reconhecendo o aluno
como um par na construgao do saber e ndo como um recipiente vazio.

Nesse contexto, a experiéncia acumulada ao longo da vida € o recurso mais
rico disponivel em sala de aula. Linderman (2012) caracteriza essa experiéncia
como o ‘livro vivo” do aprendiz adulto. Enquanto na pedagogia tradicional a
experiéncia é frequentemente vista como algo a ser superado pelo saber formal,
na andragogia ela é o ponto de partida. O adulto associa teoria a pratica de modo
indissociavel; seu interesse esta voltado para o desenvolvimento de competéncias
que permitam resolver problemas da vida real. Por conseguinte, a orientagéo para
a aprendizagem na EJA deve ser centrada na vida e nas tarefas diarias, evitando
curriculos excessivamente teodricos ou desvinculados do mundo do trabalho.

A motivagao do aluno adulto, embora influenciada por fatores externos como
a busca por melhor remuneragédo ou promogdes, encontra sua maior eficacia nos
fatores internos. O desejo de crescimento pessoal e a busca pela autonomia séo
motores potentes para a permanéncia na escola. Schon (2010) destaca que a
pratica andragdgica deve estimular comportamentos Uteis tanto ao grupo quanto
ao individuo, promovendo a troca de ideias e a tomada de decisbes consciente.
A estratégia educativa precisa ser capaz de estruturar o conhecimento a partir de
avaliagOes diagnodsticas que identifiquem exatamente o estagio em que o aluno se
encontra, evitando a repeticdo desnecessaria de saberes que ele ja domina pela
experiéncia pratica.

O papel da escola enquanto instituicao cultural e social € redimensionado por
Arroyo (2005), que defende o investimento estrutural na educacao de adultos como
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um fator de desenvolvimento humano. A escola deve ser um espaco de relagdes
entre processos cognitivos e instrumentos culturais, onde o ato de aprender ganha
significado para além das quatro paredes da sala de aula. Para Silva (2016) e
Soares (2011), a EJA cumpre trés fungdes sociais indispensaveis: a reparadora, a
equalizadora e a qualificadora. A fungédo reparadora visa restituir direitos negados
no passado, assegurando um ensino de qualidade que va além do mero acesso
formal. A equalizadora busca proporcionar oportunidades iguais para sujeitos de
diferentes faixas etarias, combatendo a marginalizagdo. E a qualificadora foca na
educacgao permanente e na atualizagédo continua, essenciais para o enfrentamento
da exclusdo em uma sociedade globalizada.

Entretanto, para que essas fungdes sejam exercidas, a formagao docente
precisa ser revista. Oliveira (1999) enfatiza que o professor da EJA lida com
sujeitos que possuem historias de vida complexas e reflexdes profundas sobre o
mundo. Infelizmente, muitos educadores ainda reproduzem modelos infantis de
ensino, o que Lopes e Sousa (2005) classificam como uma postura que inferioriza
e exclui o discente. A formagdo continuada, conforme sugerido por Porcaro
(2010), é o caminho para que os docentes desenvolvam propostas colaborativas e
interdisciplinares que atendam as reais necessidades desse publico. E imperativo
que as Secretarias de Educagéo, tanto em nivel municipal (SEMED/GEJA) quanto
estadual (SEDUC), implementem politicas publicas que garantam um redesenho
curricular por competéncias e habilidades, integrando o saber escolar aos novos
paradigmas da sociedade contemporanea.

No contexto de Manaus/AM, os documentos norteadores da GEJA priorizam
um curriculo interdisciplinar e contextualizado, buscando dinamizar o ensino
para este publico heterogéneo. A flexibilidade de modelos, como o ensino por
modulos e a oferta de exames supletivos, é uma tentativa de adequar o sistema as
urgéncias de quem tem pressa em se qualificar para o mercado. Contudo, a eficacia
dessas politicas depende da capacidade da escola de se tornar um ambiente
verdadeiramente acolhedor e seguro, especialmente considerando os desafios do
turno noturno e a necessidade de conciliar trabalho e estudo.

Em ultima analise, a discussao proposta evidencia que a Educagao de Jovens
e Adultos ndo deve ser compreendida sob a ética da caréncia, mas sob a o6tica
do direito e da potencialidade. A convergéncia entre os principios andragdgicos, a
compreensao cientifica dos processos metacognitivos e a atuacao firme das politicas
publicas é o que permitira & EJA transcender seu lugar marginal na histéria da
educacéo brasileira. Somente através de uma pedagogia que valorize a experiéncia
como “livro vivo” e o professor como facilitador do “salto” metacognitivo sera possivel
transformar o banco escolar em um espago de emancipagdo, autonomia e justica
social para os cidaddos jovens e adultos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagdo buscou analisar a complexa relagdo entre as
politicas educacionais e os processos de aprendizagem na Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), partindo da problematica de como a rigidez das estruturas
escolares tradicionais muitas vezes entra em colisdo com as necessidades
cognitivas e biograficas do estudante adulto. Ao longo do estudo, evidenciou-se
que a EJA ndo pode ser tratada como uma modalidade meramente compensatéria
ou assistencialista, mas como um campo de direitos que exige uma compreensao
profunda dos mecanismos de cognicao, das estratégias de aprendizagem e dos
marcos legais que orientam a pratica pedagogica contemporanea. A retomada
dessa problematica permitiu concluir que o sucesso escolar nessa modalidade esta
condicionado a capacidade do sistema de ensino de transitar de uma pedagogia da
caréncia para uma andragogia da potencialidade.

Os principais achados tedricos indicam que a aprendizagem estratégica é o
pilar central para a permanéncia e o éxito do aluno na EJA. Conforme discutido, a
utilizagao de planos intencionais para o processamento de informagdes ndo apenas
facilita a retengdo de novos conhecimentos, mas atua como um mecanismo de
controle que permite ao estudante planejar e avaliar seu proprio progresso (Quintino;
Carvalho, 2021). Nesse sentido, o funcionamento do sistema metacognitivo assume
um papel de divisor de aguas entre 0 bom desempenho e o fracasso académico.
A andlise permitiu sintetizar que a autoconsciéncia do aprendiz, mediada pelo
cortex pré-frontal, o “érgao da civilizagao” nas palavras de Reader e Kandel (2012),
possibilita o0 “salto” necessario entre o nivel objeto e o nivel meta, transformando o
ato de estudar em uma atividade monitorada e ajustada as demandas reais da vida
adulta.

Em ultima analise, a interpretagdo dos resultados a luz da teoria andragdgica
revela que o autoconceito do aprendiz e sua vasta experiéncia de vida sdo os
recursos mais valiosos em sala de aula. Diferente dos modelos pedagdgicos
convencionais, a aprendizagem de adultos exige a compreensao do “porqué” de
se aprender algo, investindo-se energia apenas naquilo que apresenta significagéo
pratica e imediata (Soboll, 2010). Linderman (2012) refor¢ca essa perspectiva ao
caracterizar a experiéncia do aluno como o “livro vivo” do processo educativo, o
que obriga as politicas publicas a repensarem curriculos que, frequentemente,
infantilizam o sujeito ou desvalorizam o saber informal. A conclusdo que emerge
€ que a escola deve atuar como uma instituicdo cultural capaz de promover o
dialogo entre o conhecimento cientifico e o senso comum, garantindo que o direito
a educacéo seja efetivado com dignidade e autonomia (Zanotto, 2004).

As implicagdes educacionais e praticas deste estudo apontam para a
necessidade premente de um redesenho curricular que priorize competéncias e
habilidades interdisciplinares, conforme as diretrizes recentes de érgdos como a
GEJA e a SEMED. Para que a EJA cumpra suas fungdes reparadoras, equalizadoras
e qualificadoras (Silva, 2016; Soares, 2011), € imperativo que o professor deixe de
ser um transmissor prepotente de conteudos para tornar-se um facilitador e aliado
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do estudante (Lopes; Sousa, 2005). A formagao docente, portanto, surge como
uma limitagdo estrutural que precisa ser superada através de investimentos em
programas de formagao continuada que capacitem os educadores a lidarem com a
heterogeneidade e as especificidades cognitivas do cérebro adulto. Somente uma
pratica pedagdgica reflexiva e progressiva sera capaz de mitigar a exclusido social
e transformar a escola em um espago de emancipacgao politica.

Apesar dos avangos tedricos apresentados, a pesquisa reconhece limitacdes
no que tange a profundidade da andlise das barreiras socioeconémicas externas
que, embora mencionadas na literatura como molas propulsoras da evaséo,
exigem estudos ainda mais detalhados sobre as interfaces entre seguranca
publica, transporte e jornada de trabalho noturna. A analise concentrou-se
predominantemente nos processos internos de aprendizagem e nas diretrizes de
gestédo, o que, embora fundamental, representa apenas uma parte do fendbmeno
multicausal que é o abandono escolar na EJA.

Como sugestbes para pesquisas futuras, recomenda-se a realizagao
de estudos longitudinais que avaliem o impacto direto da implementacdo de
metodologias ativas e de estratégias metacognitivas no indice de retengéo de alunos
trabalhadores. Sugere-se, ainda, investigar a eficacia das propostas de ensino por
modulos e a integracdo de curriculos profissionais nas escolas estaduais, visando
identificar modelos que melhor se adaptem as urgéncias de qualificagdo do mercado
contemporaneo.

Em suma, este estudo reafirma que a Educagao de Jovens e Adultos deve
ser compreendida como uma pratica para a liberdade. O fechamento argumentativo
desta investigacdo sustenta que a convergéncia entre politicas publicas atuantes,
formacao docente especializada e uma base andragdgica sélida € o unico caminho
para assegurar que os sujeitos histéricos da EJA possam reescrever suas trajetorias,
superando o estigma do fracasso e alcangando niveis mais elevados de participagcéo
cultural e cidadania consciente. A aprendizagem na vida adulta, portanto, ndo é
um processo de recuperacao de tempo perdido, mas uma afirmacgao continua da
capacidade humana de transformacao e desenvolvimento intelectual ao longo de
toda a vida.
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