Capitulo 26

A Violéncia Simbdlica na Educagado Escolar

Erivelto Nick-Farney Carvalho Montenegro

Resumo: Este estudo apresenta um recorte da tese de doutorado intitulada “A Violéncia
Simbdlica na Educagdo Escolar: Um Estudo a Luz da Teoria das Representagdes Sociais
na Otica de Pierre Bourdieu pela Universidad de la Integracién de las Américas” no curso
de Ciéncias da Educacgao. A pratica de violéncia simbdlica se apresenta em um cenario
que envolve conflitos educacionais que podem gerar a evasao do ambiente escolar, dentre
outros fatos, sendo necessaria uma reflexdo sobre essas ag¢des e atitudes que podem
influenciar a dinamica escolar, interferindo no processo de aprendizagem dos alunos.
Bourdieu (1992) conceitua a violéncia simbdlica descrevendo-a como um processo pelo
qual a classe dominante economicamente impde sua cultura aos dominados. A violéncia
simbdlica expressa-se na imposigao legitima e dissimulada, com a interiorizagédo da cultura
dominante, reproduzindo as rela¢gdes do mundo do trabalho. Nessa perspectiva, de maneira
imposta e vivenciada, a violéncia simbdlica € um tipo de violéncia que ocorre de forma suave,
insensivel e muitas vezes invisivel, e suas vitimas desconhecem a instancia em que ocorre
por meio das relagdes sociais em forma de dominagdo. Trata-se de um artigo de revisdo
bibliografica, no qual conclui-se que a auséncia de discussdes, de didlogo sobre a violéncia
simbdlica requer uma reflexao sobre alteridade e inclusédo, implicando no conhecimento da
fungdo social da escola e também da educagao formal, nas nogdes de reciprocidade e troca,
na aprendizagem, na comunicagao e nas relagdes humanas. Neste sentido, adotou-se uma
metodologia bibliografica, revisando-se literaturas que discutem a teoria de Bourdieu sobre
capital cultural, habitus e violéncia simbdlica, bem como estudos que aplicam esses conceitos
ao campo da educacgdo. O presente artigo aborda o paradigma de pesquisa qualitativa que
utiliza as ciéncias sociais e humanas e permite uma diversificagdo na investigagao de novas
exploragdes com novos enfoques. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, preocupando-se com as ciéncias sociais, trabalhando com um universo de
significados, crengas, valores, aspiragdes, atitudes, correspondendo ao mais profundo das
relagdes nos processos e fendmenos.

Palavras-chave: violéncia simbdlica; teoria das representacgdes; sociologia.

Abstract: This study presents an excerpt from the doctoral thesis entitled “Symbolic Violence
In School Education: A Study In Light of the Theory of Social Representations From the
Perspective of Pierre Bourdieu” At The Universidad De La Integracion De Las Américas In
The Education Sciences Course. Bourdieu (1992) conceptualizes symbolic violence as a
process whereby the economically dominant class imposes its culture upon the dominated.
Symbolic violence is expressed through a legitimate yet veiled imposition—involving the
internalization of the dominant culture—that reproduces the power relations found in the world
of work. From this perspective, symbolic violence is a form of violence that occurs subtly,
imperceptibly, and often invisibly; its victims remain unaware of the mechanisms through
which it operates within social relations of domination. This bibliographic review concludes
that the lack of discussion and dialogue regarding symbolic violence calls for reflection on
alterity and inclusion, requiring an understanding of the social function of schools and formal
education, as well as concepts of reciprocity, exchange, learning, communication, and human
relations. In this regard, a bibliographic methodology was adopted, reviewing literature that
discusses Bourdieu’s theory of cultural capital, *habitus*, and symbolic violence, as well as
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studies applying these concepts to the field of education. This article addresses the qualitative
research paradigm rooted in the social and human sciences, which enables a diversification of
inquiry through new explorations and approaches (Minayo, 2010). In this context, qualitative
research addresses specific questions within the realm of the social sciences, engaging with a
universe of meanings, beliefs, values, aspirations, and attitudes, thereby capturing the deeper
aspects of relationships within processes and phenomena.

Palavras-chave: violéncia simbdlica; teoria das representagdes; sociologia.

INTRODUCAO

O referencial tedrico adotado fundamenta-se na categoria de violéncia
simbdlica do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1998, 2004, 2008), no que trata da
violéncia simbdlica

Apergunta central deste estudo é: E possivel amenizar de forma consideravel
os casos de violéncia simbdlica a partir da organizagéo escolar em conjunto com as
metodologias aplicadas pelos professores?

O objetivo geral é tragar um breve histérico da violéncia simbdlica, a partir
dos estudos de autores que debatem sobre o tema, e o especifico, compreender
como ocorre a pratica da violéncia simbdlica no contexto escolar, de modo a
identificar os tipos de exclusdes imputadas em sala de aula; compreender como
as praticas de violéncia simbdlica nomeadas de bullying em Bourdieu e Passeron
(1975), para essa justificava quando os dois avaliam a agédo pedagdgica de alguns
professores guiados por decalogos impostos como forma de violéncia simbdlica, ao
contribuirem para a reprodugao das estruturas de poder. A autoridade pedagdgica
que se estabelece por varios anos nas escolas faz com que o sujeito interiorize
os principios da classe dominante de tal forma que, mesmo nao existindo mais a
acao pedagdgica em sua vida, ele atue como se ela existisse. Entdo, essa cultura
arbitraria passa a fazer parte da vida do individuo como processo natural.

A violéncia simbdlica aparece na obra de Bourdieu (1998, p. 9) (...) como
sendo um poder invisivel, juntamente com a negacgdo daqueles que o percebem
ou o fazem, e ainda afirma que “o poder simbdlico € um poder de constru¢ao da
realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do
mundo (e, em particular, do mundo social).

Pierre Bourdieu (2012, p. 7-8), socidlogo francés, nos apresenta o conceito de
violéncia simbdlica; assim, ele define que esse método de violéncia se caracteriza
como uma “violéncia suave, insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, que se
exerce essencialmente pelas vias puramente simbodlicas da comunicagdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento
ou, em ultima instancia, do sentimento”.

Fundamenta-se em Bourdieu e Passeron (1975), para isso, justificando-se
quando os dois avaliam a agdo pedagodgica de alguns professores guiados por
decalogos impostos como forma de violéncia simbdlica, ao contribuirem para a
reproducado das estruturas de poder. A autoridade pedagdgica que se estabelece
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por varios anos nas escolas faz com que o sujeito interiorize os principios da classe
dominante de tal forma que, mesmo nao existindo mais a agdo pedagogica em sua
vida, ele atue como se ela existisse. Entdo, essa cultura arbitraria passa a fazer
parte da vida do individuo como processo natural.

VIOLENCIA NA ESCOLA

Para Abramovay (2005, p.3):

A violéncia é um fendmeno que vem tendo destaque cada
vez maior no mundo contemporaneo, sendo cotidianamente
discutido, 0 que leva a necessidade de analisar o contexto em
que ele se inscreve. E necessario, principalmente, discutir as
praticas individuais e coletivas nas quais este fendmeno tem
lugar e o conjunto de normas de convivéncia instituidas que
Ihe sdo subjacentes, uma vez que a violéncia é ressignificada
segundo tempos, lugares, relagdes e percepgdes, e nao se da
somente em atos e praticas materiais.

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espago escolar, sem
estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um bando
entra na escola para acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola
€ apenas o lugar de uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro
local. Pode-se, contudo, perguntar-se por que a escola, hoje, ndo estd mais ao
abrigo de violéncias que outrora se detinham nas portas da escola (Charlot, 2002,
p.434)

Fundamenta-se em Bourdieu e Passeron (1975), para isso, justificando
quando os dois avaliam a agdo pedagodgica de alguns professores guiados por
decalogos impostos como forma de violéncia simbdlica, ao contribuirem para a
reproducado das estruturas de poder. A autoridade pedagdgica que se estabelece
por varios anos nas escolas faz com que o sujeito interiorize os principios da classe
dominante de tal forma que, mesmo n&o existindo mais a agdo pedagdogica em sua
vida, ele atue como se ela existisse. Entdo, essa cultura arbitraria passa a fazer
parte da vida do individuo como processo natural.

O Bullying na Escola: Uma das Formas de Violéncia na Escola

O bullying é uma palavra inglesa, uma forma de gerundio, usada para definir
um fendmeno cujo autor € chamado de bully, palavra esta que se traduz como
brigéo e valentdo (Fante, 2014). Sendo uma das formas de violéncia na escola no
Brasil, € um assunto; no entanto, aqui ndo ha tradugao desta palavra, a qual se liga
as varias agdes maldosas presentes nesse caso no espago escolar.

Assim, o bullying se apresenta:

Como um fendmeno que expressa uma das muitas formas
de violéncia no ambito escolar, sem um motivo aparente,
covardemente, porque € intencional, apresentando-se numa
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relagdo desequilibrada, a fim de tirar a paz de suas vitimas
predestinadas e que, ainda, quando ndo causa sequelas fisicas,
pode ter consequéncias psicoldégicas ou emocionais. Ele é um
tipo de violéncia escolar com caracteristicas particulares, pois
nao é praticado em forma de brigas ou conflitos entre discentes,
e sim, executado a partir de intimidagdes repetitivas e violéncias
fisica, verbal e psicolégica, contra uma vitima escolhida por
sua fragilidade e resultando, quando menos drasticas, em
isolamento e marginalizagdo, e ndo sdo conflitos normais ou
brigas que ocorrem entre estudantes, mas verdadeiros atos de
intimidagdo preconcebidos, ameagas, que, sistematicamente,
com violéncia fisica ou psicoldgica, sdo repetidamente impostos
a individuos particularmente mais vulneraveis e incapazes de se
defenderem, o que os leva no mais das vezes a uma condigéo
de sujei¢ao, sofrimento psicoldgico, isolamento e marginalizagédo
(Costantini, 2014, p.69).

0O
Q

©
=
c
©)

N
o~

Em muitos casos a subestimagao dada pelos adultos no ambito escolar é a
mesma encontrada no contexto familiar, visto que:

Também o contexto familiar se vé em grande dificuldade. No
que se refere aos intimidadores, € o caso de se perguntar
quais valores sao transmitidos pela familia. No que se refere as
vitimas, os dados nos dizem que elas contam seus segredos aos
pais, com clareza, mas estes parecem nao ter capacidade de
compreender suficientemente suas preocupagdes e comunica-
las a escola (Costantini, 2014, p.76).

Assim, como se descreveu anteriormente, nem a instituicdo de ensino,
tampouco as familias sao preparadas para desenvolver agdes de reconhecimento e
combate ao fendbmeno, pois se acredita que a questao seja estrutural.

O bullying na escola esta, salvo os episddios mais gritantes e
visiveis, ligado a um problema de reconhecimento do fendmeno
por parte dos adultos. Se isso ndo existe, dificilmente o bullying
pode ser eficazmente combatido. Assim, a auséncia de
sinalizag&o ou de intervengao pontuais em episodios especificos
por parte dos professores, do pessoal nao docente e das familias
cria um terreno propicio a sua difusdo e produz um ambiente
escolar caracterizado por um mal-estar generalizado. Os motivos
pelos quais é dificil aos adultos reconhecerem a existéncia do
problema sdo muitos e estéo relacionados a dificuldade que as
vitimas tém para desabafarem, a auséncia efetiva de adultos
no momento em que ocorrem 0s episodios, a convicgdo de que
os conflitos entre colegas devam ser resolvidos entre eles, as
dificuldades pessoais que alguns professores tém de enfrentar
com determinacao os casos ocorridos (Costantini, 2014, p.101).

Ele se caracteriza como uma brincadeira maldosa de forma repetitiva e
intencional, com o intuito de amedrontar, difamar, discriminar e excluir colegas.
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Apelidos que zombam de aspectos fisicos, empurrdes, tapas e ofensas
se enquadram no conceito. As vitimas sentem angustia, vergonha, exclusdo e
sensacgao de impoténcia.

A pratica de bullying € comumente caracterizada por comportamentos
agressivos de um individuo que acontecem de forma sistematica e intencional, em
uma relagéo desigual de poder e frequentes em um periodo(Olweus, 1994).

Em 2015 foi instituido o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica
(Bullying), que reconhece a existéncia de praticas de bullying no cenario educacional
brasileiro e sugere a necessidade de intervencao sobre tais agdes (Brasil, 2015).

Para Fante (2014, p.43), “o fendbmeno bullying € minimizado a partir do
envolvimento de toda comunidade escolar, e os professores precisam estar atentos,
pois desde 0s anos iniciais o bullying ja pode ser percebido, assim, se a violéncia é
aprendida, a paz também pode ser”.

Compreender o fendbmeno do bullying em sua dimenséo social, humana,
pedagdgica exige que se considere o direito de todos a educacgdo, sem distin¢ao.
Estudos demonstram que no Brasil o bullying € um fendmeno que existe ha bastante
tempo.

Os primeiros manifestos do bullying, aqui no Brasil, marcaram o cidadao
brasileiro, que, em sua maioria, era desprovido de qualquer direito, sendo guardados
no subconsciente da sociedade, esquecendo o contexto histérico vivenciado pelas
vitimas de maus-tratos e humilhagbes desde a colonizagdo desse pais, os pobres,
os indigenas e os negros. A intolerancia adotada até os dias atuais, no que se refere
a tematica, causa angustia, dor e sofrimento aos que ndo seguem estes padroes
ou até mesmo aqueles que nao podem se encaixar a estes modelos estabelecidos.

Os estudos sobre a violéncia escolar com caracteristicas de bullying no Brasil
ainda s&o assunto de insuficientes estudos, pouco se discute nas escolas e muitos
desconhecem o assunto, sua gravidade e seu crescimento assustador.

Nas escolas, em nosso pais, ainda ndo ha uma cultura de respeito aos
direitos humanos nem de protecao integral a infancia e a juventude. No entanto, no
Brasil existem documentos legais que constituem o alicerce do entendimento frente
ao desenvolvimento e a educagao da crianga, dentre eles estdo: a Constituicao da
Republica Federal do Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Desta forma, a educacédo das criangas e dos adolescentes e sua integridade
séo legitimamente entendidas como facilitadoras do seu pleno desenvolvimento, e
temos o dever de atender aos direitos da crianga, permitindo um crescimento fisico
e psicoldgico saudavel para o exercicio da cidadania.

Segundo a Lei num. 8.069, do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
observa-se que é dever de todos se precaver e zelar pela dignidade da crianga
e do adolescente. Brasil (1990) Art. 19°. “E dever de todos velar pela dignidade
da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”.

Os casos de bullying no Brasil sdo julgados com base em leis dentro do
Codigo Penal Brasileiro para punir seus praticantes, uma vez que nao temos
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nenhuma lei em evidéncia que trate exclusivamente desse assunto. Cabe ao juiz
que julgar cada caso entender o ocorrido e aplicar medida com base nessas leis, no
caso de pessoas com idade superior a dezoito anos.

No caso de menor de dezoito anos, sao aplicadas medidas socioeducacionais
com base no Art. 104 do ECA (Brasil, 2009, p.41), que diz. “Sao penalmente
inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as medidas previstas nesta lei.

Quando houver constatagdo de atos infracionais, deve-se encaminhar
ao Conselho Tutelar, que é o drgéo responsavel por tratar desses casos, como
evidenciado no ECA, art. 131(Brasil, 2009). No caso de privar a liberdade das
vitimas por alguns instantes ou em determinado local (sala de aula ou banheiro),
caracterizava-se o crime de carcere privado. Art. 148, do CP (Brasil, 1999, p.54),
“Privar alguém de sua liberdade, mediante o sequestro ou céarcere privado: Pena-
reclusdo, de um a trés anos”.

Crime de constrangimento ilegal. Art. 146, p. do CP, “constranger alguém,
mediante violéncia ou grave ameaca, ou depois de Ihe haver reduzido, por qualquer
outro meio, a capacidade de resisténcia, a nao fazer o que a lei permite, ou a fazer
0 que ela ndo manda: Pena detencdo de trés meses a um ano, ou multa” (Brasil,
1999, p.53).

Estatuto da Crianca e do Adolescente. Art. 3°; “A crianga e o adolescente
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo
da protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se Ihes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade”
(Brasil, 1990).

A liberdade que a infancia e a juventude devem ter para se desenvolverem,
em conformidade com o ECA (art.16, 2002, p.4) compreende: | — ir, vir e estar nos
logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as restrigdes legais; Il
— opiniao e expressao; lll — crencga e culto religiosos; IV - brincar, praticar esportes
e divertir-se V — participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagéo; VI —
participar da vida politica, na forma da lei; VIl — buscar refugio, auxilio e orientagao.

A Responsabilidade da Escola no Combate a Violéncia Escolar

A escola enquanto instituicdo visa a formagdo de cidaddos conscientes
de seus direitos e deveres, desenvolvendo atitudes e convicgdes, sem se deixar
levar por grupos dominantes. A educagéo é um processo que acompanha o sujeito
durante toda a vida. Estando presente em todos os espacos, isto &, dentro e fora da
escola, constitui-se em uma condi¢do para a vida humana.

Libaneo (2015, p.22):

Educagédo é um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a
formagéo de qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais,

estéticas, tendo em vista a orientagdo da atividade humana.
Na sua relagdo com o meio social, num determinado contexto
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de relagdes sociais. A educagado corresponde, pois, a toda
modalidade de influéncia e inter-relagdes que convergem para
a formagdo de tragos de personalidade social e do carater,
implicando uma concepgao de mundo, ideias, valores, modos
de agir, que se traduzem em convicgdes ideoldgicas, morais,
politicas, principios de agao frente as situagdes reais e desafios
da vida pratica.

O artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil define que:
A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

A educacgao é um processo histérico e antropolégico na vida dos seres
humanos e por isso merece toda a atengao, permitindo e favorecendo a discussao
na busca de alternativas para o processo ser 0 mais natural possivel, em que os
agentes envolvidos sintam-se partes importantes e responsaveis diretos pelos
resultados almejados.

O que se observa geralmente é uma escola cheia de vicios,
onde a preocupagdo maior esta no cumprimento do programa,
mesmo que este ndo tenha apresentado nenhuma relagédo
com o mundo do aluno, e, portanto, ndo estimula o avango no
conhecimento. Mas para a escola o que conta € que o programa
tenha sido cumprido. O seu alvo central (o aluno) muitas vezes
fica @ margem deste processo, sem ter sido sensibilizado a
participar (Fernandes, 2018, p.32).

Neste sentido, pode-se afirmar que a educacdo acompanha os seres
humanos durante toda a vida. Entretanto, & na infancia que o processo educativo
se torna mais intenso, proporcionando ou ndo ao individuo o instrumental fisico,
intelectual, emocional e social de que precisa para tornar-se um ser social, um ser
humano. Durkheim (1999, p.41), assim define a educacgao:

A educacao é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracbes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida
social: tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianga certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados
pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a
que a crianga, particularmente, se destine.

A partir da definigao de Durkheim, pode-se extrair duas ideias importantes: a
educacao é ao mesmo tempo multipla e una. A educagao € uma porque interioriza no
individuo ideias que fazem parte do meio social em que vive, e também é multipla,
porque transmite uma soma de conhecimentos distintos, que variam de classe
para classe social ou de profissao para profissao. Portanto, apesar de ela ser uma,
pode existir, dentro dessa unidade, uma certa diversidade ou especializagdo de
conhecimentos. Segundo Durkheim (1999, p.41), pode-se afirmar que “cada um de
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noés, embora formando uma unidade, é constituido de dois seres: um ser individual
e um ser social. Construir este ser em cada um de nés tal é o fim da educagao”.

Observa-se, hoje, que a familia ainda se encontra muito afastada das escolas.
Ela acha que nao pertence a ela; como se a escola nao fosse da comunidade a qual
pertence.

E importante e bastante saudavel que os pais ou responsaveis pelos alunos
tenham claro que a escola e a familia sdo parceiras na educacao de criangas e
adolescentes. Embora seja extremamente positivo trazé-los para participar da vida
escolar dos filhos, essa ndo é a tarefa das mais faceis, mas ndo & impossivel.
Atualmente a escola é uma agéncia especializada na educagéo das novas geragodes.
Sua finalidade especifica é colocar a disposicao dos alunos, por meio de atividades

sistematicas e programadas, o patriménio cultural da humanidade.

A Fungao Social da Escola Diante das Formas Diversas de
Violéncia

Afuncao social da escola vai além de uma troca do conhecimento sistematico
em sala de aula, como instituigdo educativa, se constitui num espacgo de convivéncia
humana, lugar de socializagédo, de encontros e descobertas. Para se compreender
a funcédo social da escola na atualidade, torna-se necessario e importante situa-la e
também conhecer a sua fungédo enquanto formadora ao longo do tempo.

A escola atualmente, segundo Fernandes (2019, p.56), “é a instituicdo
especializada na educagao de novas geragdes”. Sua finalidade especifica consiste
em colocar a disposicao dos educandos, mediante atividades sistematicas e
programadas, o patrimdnio cultural da humanidade”.

Nenhuma outra forma de organizagéo, até hoje, conseguiu substitui-la, no
cumprimento da sua tarefa de prover e possibilitar o acesso ao saber erudito.

Segundo Libaneo (2015, p.67), apresenta os trés objetivos da escola:

(1) “a preparagéo para o processo produtivo e para a vida em
uma sociedade técnico-informacional; (2) formagdo para a
cidadania critica e participativa; (3) formagao ética”. Em relagédo
ao primeiro objetivo, a escola devera preparar o individuo para
o mundo do trabalho, inseri-lo no meio tecnolégico, capacita-lo
para a compreensdo e uso das novas tecnologias, bem como
promover a sua formag&o sociocultural. O segundo objetivo
aponta para a formagdo de um aluno capaz de exercer a
cidadania, compreender e aplicar os direitos de cada individuo,
ser critico e participar dos processos de transformagdo da
sociedade, opinando, interferindo positivamente. Por ultimo,
o terceiro objetivo aponta para uma formacgdo ética, que
compreenda os valores morais, a ideia de limites, certo e errado.

Existem varias compreensfGes da fungédo social da escola, a posicdo de
Libaneo (2015, p.5) aborda o papel da escola como “a escola foi delegada a funcao
de formagcdo das novas geragdes em termos de acesso a cultura socialmente
valorizada, de formacao do cidadao e de constituicdo do sujeito social”.
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Abramovay (2010, p.4) afirma que:

Cada vez mais, tem-se constatado que as escolas — espagos
propicios aos processos de socializagdo e integragao social —
vém tendo que administrar os conflitos gerados por diferentes
formas de violéncia. Nas escolas, identifica-se que os episddios
violentos que ocorrem ndo se restringem aos crimes e
delitos previstos no Cédigo Penal, mas abrangem dimensdes
do cotidiano e dos relacionamentos sociais entre alunos,
professores, diretores, pais e demais adultos que participam da
comunidade escolar.

Nessa otica, as escolas possuem varias fungbes sociais complexas,
diversificadas e amplas. A cultura deve ser valorizada porque ela valoriza cada
aluno, pois cada individuo possui uma cultura diferente, tendo assim uma sala
diversificada. Ja a formagao do cidaddo é dever da escola mostrar os direitos e
deveres que se constituem como cidaddo. Com uma cultura valorizada e um
individuo com consciéncia de sua cidadania, é formado pela fungéo social da escola.

Aescola, para poder promover tanto o desenvolvimento como a aprendizagem
de seus alunos, precisa se organizar. Isso implica um compromisso dos membros
da equipe, junto aos seus estudantes, para se obter um resultado que atenda a todo
o corpo docente e discente da unidade escolar.

Acdes essas que deverdo primar por uma pratica pedagodgica de qualidade,
pois 0 conhecimento e a consciéncia de todos sao fundamentais para se efetivar um
processo de mudangas no sistema educacional.

Saviani (2013, p.67) explica que:

Aescola é uma instituigdo social nova, moderna. Se, em periodos
histéricos anteriores, a familia foi a principal responsavel
pelo processo de formacéo dos sujeitos para a integracdo na
sociedade, a modernidade buscou uma nova instituicdo que se
responsabilizasse pela formagdo humana para um novo modo
de organizacao da vida social capitalista: a escola.

Para Charlot (2002, p. 434):

A violéncia na escola é aquela que se produz inicialmente dentro
do espago escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades
da instituicdo escolar: quando um bando entra na escola para
acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola &
apenas o lugar de uma violéncia que teria podido acontecer em
qualquer outro local. Pode-se, contudo, perguntar-se por que a
escola, hoje, ndo esta mais ao abrigo das violéncias que outrora
se detinham nas portas da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

As leituras das obras e o confrontamento do cotidiano da pesquisa realizada
permite-nos afirmar que as analises feitas por Bourdieu sdo extremamente viaveis
para a realidade educacional.
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Este estudo nos leva a refletir sobre a necessidade de trazer para o cenario
pedagdgico mais estudos, debates, meios de investigagdo e uma reflexdo acerca
da violéncia existente na sociedade, esta que se faz presente no bojo da escola.

A escola & um espaco formal naturalmente incumbido do processo de ensino-
aprendizagem, cuja fungao consiste em ensinar e educar. Entretanto, abriga um
paradoxo entre o que tenta oferecer e o que é oferecido, deixando muito claro o
poder simbolico das relagdes sociais imposto por meio de uma violéncia praticada
de maneira silenciosa no dia a dia, via curriculo oculto.

O curriculo oculto presente na violéncia simbdlica entrelaca o conteddo que a
escola transmite e as mudancas socioculturais cujas experiéncias sao interpretadas
diferenciadamente por cada aluno, incutindo uma cultura dominante presente em
uma composic¢ao heterogénea no sistema de ensino, contribuindo para uma relagao
complexa entre o ensino e a cultura, dissociada da realidade transmitida no ambito
escolar, perpetuando, com isso, diferentes modos de aprendizagem.

Nesse sentido, urge a necessidade de uma releitura nesse espago, ou
seja, um olhar sobre o fazer docente que reflete nas agbes pedagdgicas a pratica
da violéncia simbdlica. Portanto, ao buscar compreender qual o sentimento das
professoras e professores com relagéo a violéncia simbdlica e o seu entendimento
se essa forma de violéncia pode interferir no processo de aprendizagem do aluno,
verificou-se que a violéncia simbdlica é produzida e reproduzida nas diferentes
esferas sociais e se apresenta de maneira desafiadora no sistema escolar em forma
de imposicao cultural que ocorre por meio da socializagao, visto que a violéncia
simbdlica pode ser exercida em diferentes esferas da sociedade, no Estado, na
midia, na escola, entre outros segmentos da sociedade.

Conclui-se, parafraseando Charlot (2002), que a violéncia da escola
corresponde, portanto, a: [...] uma violéncia institucional, simbélica, que os proprios
jovens suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam
(modos de composigéo das classes, de atribuicdo de notas, de orientagao, palavras
desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou
racistas...).

Pode-se afirmar a partir das leituras de que a escola ndo € um ambiente
neutro onde as ideias e os conhecimentos podem circular livremente. A escola é, de
fato, um espaco politico de violéncia simbdlica.
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