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Resumo: As politicas brasileiras de orientagao curricular, centradas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estabelecem objetivos pedagégicos fundamentados na articulagéo de
competéncias e habilidades para a educagéo basica. Entre estas, destaca-se a valorizagao
do conhecimento historicamente construido nas Ciéncias da Natureza. Este capitulo analisa
a consonancia entre a ementa do componente curricular Histéria da Fisica, do curso de
Licenciatura em Fisica de um Instituto Federal do Nordeste do Brasil e as Competéncias
Especificas de Ciéncias da Natureza da BNCC. Metodologicamente, trata-se de um estudo
qualitativo de natureza documental e carater comparativo, utilizando a analise de contetido de
Laurence Bardin (2016). Os resultados revelam que a organizagdo do componente curricular
apresenta um alinhamento elevado com a Competéncia Especifica 2 (compreenséo historica
e epistemoldgica da ciéncia), identificada em todos os eixos tematicos do planejamento
analisado. Por outro lado, ndo foram verificadas correspondéncias explicitas com as
competéncias de aplicagado pratica (C1) ou relagdes sociotecnoldgicas contemporaneas
(C3). Conclui-se que o componente curricular oferece uma base sélida para que o futuro
docente integre a Natureza da Ciéncia em sua pratica, promovendo uma visdo critica e
contextualizada do conhecimento cientifico, essencial para superar abordagens meramente
técnicas no ensino.
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Abstract: Brazilian national curriculum guidelines, centered on the National Common
Curriculum Base (BNCC), establish pedagogical objectives based on the articulation of
competencies and skills for basic education. Among these, the valorization of historically
constructed knowledge in the Natural Sciences stands out. This chapter analyzes the
consonance between the syllabus of the History of Physics curricular component of the
Physics Licentiate degree course at a Federal Institute in northeastern Brazil and the Specific
Competencies of Natural Sciences of the BNCC. Methodologically, this is a qualitative study of a
documentary and comparative nature, using content analysis by Laurence Bardin (2016). The
results reveal that the organization of the curricular component presents a high alignment with
Specific Competency 2 (historical and epistemological understanding of science), identified
in all thematic axes of the analyzed planning. On the other hand, no explicit correspondences
were found with the competencies of practical application (C1) or contemporary socio-
technological relations (C3). In conclusion, the curricular component offers a solid foundation
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for future teachers to integrate the Nature of Science into their practice, promoting a critical
and contextualized view of scientific knowledge, essential for overcoming purely technical
approaches in teaching.

Keywords: physics teacher education; history of physics; BNCC.

DISCUSSAO INICIAL

A organizagdo da educagdo nacional, estruturada a partir de politicas
educacionais, configura um campo complexo e multifacetado, uma vez que envolve
desde a definicdo de fundamentos e intencionalidades formativas até aspectos
relacionados ao financiamento e a organizagao dos espagos nos quais se desenvolve
a pratica pedagodgica. Nesse cenario, uma das politicas educacionais que mais
tém provocado reestruturagcdes na forma de conceber, orientar e operacionalizar a
educacao basica no Brasil nos ultimos anos é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017).

Esse documento foi instituido por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2/2017,
cuja elaboracéao encontra respaldo nas diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacgéo (Lei n° 13.005/2014), que prevé a definicdo de direitos e objetivos
de aprendizagem para as diferentes etapas da educagao basica. Em um primeiro
momento, entretanto, a resolugdo mencionada contemplou apenas a Educacéao
Infantil e o Ensino Fundamental. A ampliagdo do escopo da BNCC para o Ensino
Médio ocorreu posteriormente, com a publicacdo da Resolugao CNE/CP n° 4/2018,
que instituiu oficialmente a BNCC para essa etapa da educagéo basica (Brasil,
2018).

A BNCC enfatiza o letramento cientifico, o pensamento critico e a
compreensao da natureza da ciéncia e, nesse sentido, a Histéria da Fisica é
crucial para fornecer os contetdos formativos que permitem aos futuros docentes
contextualizar o conhecimento cientifico, alinhando-se com competéncias de
argumentacao e investigagao cientifica da BNCC que prevé a construgdo conjunta
de 10 competéncias gerais englobando todas as areas do conhecimento. A primeira
delas, inclusive, refere-se a valorizagao do conhecimento historicamente construido
(Brasil, 2018, p. 9). Contudo, a forma como e se essa valorizagéo é incorporada nao
€ nitida nem explorada, delegando as pesquisas em Ensino de Ciéncias investigar
essas incorporagoes.

A utilizagdo de habilidades e competéncias como parametros educacionais
“essenciais” & discutida criticamente por diversos autores, como Branco; Branco;
Iwasse; Zanatta, 2018; Silva, 2013, que trazem reflexdes sobre a existéncia através
do pressuposto de uma padronizagao curricular nacional do ensino, uma finalidade
mercantilista e hegeménica para a educagéo. Que provocaria o silenciamento de
aprendizagens que possibilitaria ao estudante a construgdo de uma visao critica de
sua realidade.

Para além disso, a BNCC, enquanto documento estruturante da educacgao
basica, impacta indiretamente a forma como sédo pensadas e estruturadas, através
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do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), as licenciaturas. Como por exemplo, no que
tange a Competéncia Geral 1 supracitada, na area de Ciéncias da Natureza, essa
se relaciona com a insercao da Histdria e Filosofia das Ciéncias (HFC) no ensino de
Ciéncias. De fato, a HFC tem se mostrado como uma alternativa fundamental para
explorar a dimensionalidade histérica dos topicos de ciéncias, trazendo o contexto
histérico no qual eles tém sido pensados (Martorano, 2012). Este seria, entdo, um
aspecto fundamental para o letramento cientifico, devendo perpassar por todo o
curriculo pensado para Ciéncias.

Diante disto, esta pesquisa visa analisar e discutir a correlagdo entre a
componente curricular Historia da Fisica, ofertada no curso de Licenciatura em
Fisica de um Instituto Federal do Nordeste do Brasil a partir de sua ementa, e as
competéncias estruturantes da area de Ciéncias da Natureza estabelecidas pela
BNCC (Brasil, 2018).

POR QUE UTILIZAR HISTORIA E FILOSOFIA DAS CIENCIAS
NO ENSINO DE CIENCIAS?

A crescente aproximagéo entre a HFC e o ensino tem fomentado debates
relevantes que evidenciam as limitagbes de um ensino de Ciéncias pautado
exclusivamente em abordagens tedricas e matematicas, comumente desvinculadas
de uma perspectiva histérico-filosofica que acompanhe a propria génese dos
conhecimentos cientificos (Matthews, 1995). Nesse sentido, reconhece-se que o
potencial dessas discussbes contribui para aprofundar a compreenséo acerca da
natureza da ciéncia e dos processos complexos por meio dos quais o conhecimento
cientifico é historicamente produzido.

Entretanto, é fundamental destacar que a efetividade dessa abordagem
depende da perspectiva historiografica adotada. Uma abordagem de carater
tradicional, por exemplo, que ndo articule o conhecimento cientifico aos contextos
historicos e socioculturais de seu desenvolvimento, que frequentemente € associada
a uma interpretacao de matriz positivista, tende a negligenciar o carater coletivo da
producao. Tal perspectiva pode, paradoxalmente, aprofundar as lacunas no ensino
de Ciéncias, em vez de reduzi-las, ao refor¢car concepcgodes distorcidas sobre a
producao do conhecimento cientifico e dificultar uma compreensao mais adequada
de seu desenvolvimento histérico (Alfonso-Goldfarb; Ferraz; Beltran, 2004).

Embora as potencialidades da HFC no ensino de Ciéncias sejam amplamente
reconhecidas, é necessario considerar os desafios e limites que historicamente
tém dificultado sua efetiva inser¢do no curriculo escolar. Diversos autores da area
(Gil-Pérez, 1993; Hottecke; Silva, 2011) discutem as barreiras que permeiam sua
implementacao no contexto do ensino de Ciéncias.

Tais limites encontram-se profundamente interligados, de modo que a
fragilidade em um aspecto tende a repercutir diretamente em outros. No que se refere
a formacao inicial de professores, por exemplo, a propria organizagao curricular dos
cursos de licenciatura frequentemente contribui para o aprofundamento das lacunas
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conceituais relacionadas a HFC. Guarnieri (2021) observa que essa abordagem
costuma aparecer de forma isolada e pouco articulada com as demais disciplinas, o
que a relega a uma posigao periférica na formagao docente.

Como consequéncia direta, esse cenario contribui para o distanciamento dos
estudantes em relagdo a ciéncia, que Ihes é apresentada, na maioria das vezes,
como um produto acabado, inquestionavel e desprovido de contexto histérico e
epistemoldgico. O resultado provavel é a formagao de individuos que assumem
uma postura acritica diante do conhecimento cientifico.

Por fim, é imperativo destacar as questdes burocraticas e estruturais que
envolvem o ambiente escolar, as quais abrangem, entre diversos elementos, a
prépria organizacdo dos curriculos. E amplamente reconhecido que a estrutura
do ensino formal é orientada por documentos governamentais que estabelecem
diretrizes curriculares para o seu desenvolvimento.

Contudo, nesses documentos, a abordagem pedagdgica especifica,
bem como a forma pela qual a HFC deve ser integrada ao ensino, nem sempre
€ apresentada de maneira clara. Considerando que o professor precisa seguir o
curriculo prescrito, a forma como a HFC é contemplada nesses documentos pode
tanto favorecer quanto dificultar o processo de compreensdo do conhecimento
cientifico por parte dos estudantes (Martins, 2007).

No texto da BNCC, observa-se que o documento busca, fundamentalmente,
uma adequacgao da educagado as demandas do mercado de trabalho, priorizando
um ensino de carater pragmatico. Essa prioridade torna-se ainda mais explicita no
Ensino Médio, especialmente por meio da estruturacéo dos itinerarios formativos.
Nesse contexto, a énfase em um perfil educacional baseado em competéncias e
habilidades apresenta-se como um mecanismo de controle sobre os processos de
ensino e aprendizagem.

Como consequéncia, tal orientagéo pode contribuir para o enfraquecimento da
autonomia docente e para o desrespeito a diversidade cultural dos estudantes. Essa
instrumentalizagdo entra em choque com o préprio discurso oficial de apresentacao
da BNCC, que, de forma paradoxal, utiliza a autonomia e a diversidade como
elementos centrais dos beneficios prometidos aos alunos (Silva, 2018).

Tal perfil tecnicista manifesta-se de forma mais nitida no Ensino Médio,
especialmente apds a divisao da BNCC em duas partes: uma dedicada a Educagéo
Infantil e ao Ensino Fundamental e outra elaborada especificamente para o Ensino
Médio, em consonancia com a reforma dessa etapa, cujo foco central passa a ser
a profissionalizacdo (Brasil, 2018). E importante destacar que, enquanto o inicio
do documento manteve, em grande medida, a organizagéo disciplinar previamente
estabelecida, o Ensino Médio passou por uma reestruturagdo mais profunda,
marcada pela introdugao de novos arranjos curriculares.

No que se refere ao Ensino Médio, etapa que compreende trés anos de
escolaridade, a nova proposta curricular estabelece uma estrutura organizada em
duas partes. A priori, ele discute a Formacao Geral Basica, de carater comum e
obrigatério, responsavel por assegurar as aprendizagens essenciais previstas
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para todos os estudantes, com carga horaria predominante voltada as areas de
Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

Ja a seguinte é constituida pelos Itinerarios Formativos, componentes
flexiveis do curriculo que podem ser escolhidos pelo estudante a partir do segundo
ano, considerando seus interesses e as possibilidades ofertadas pelo contexto
escolar. Esses itinerarios sao organizados em cinco eixos tematicos: Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Formagao Técnica e
Profissional (Brasil, 2018).

O fato de que a oferta dos itinerarios formativos dependa diretamente das
condigcbes estruturais e da disponibilidade docente de cada escola implica um
enfraquecimento da concepg¢do de Ensino Médio enquanto etapa de formacéao
equanime. Isso ocorre porque tal dependéncia tende a produzir diferengas
significativas no acesso dos estudantes a determinadas areas do conhecimento.

Soma-se a esse cenario o fato de que, na area de Ciéncias da Natureza,
as competéncias e habilidades foram formuladas de maneira ampla, sem uma
delimitacao especifica para as disciplinas tradicionais de Quimica, Fisica e Biologia
(Brasil, 2018). Além disso, é importante destacar que, até o momento, os contetdos
exigidos para o0 acesso ao ensino superior ndo foram plenamente reformulados para
se adequar a nova estrutura curricular.

Dessaforma, os itinerarios formativos, isoladamente, mostram-se insuficientes
para contemplar a totalidade dos conhecimentos tradicionalmente exigidos nesse
processo. A conjugacéao desses fatores tende a reforgar desigualdades educacionais
ja existentes entre estudantes e entre escolas das redes publica e privada.

Considerando que essa primeira competéncia, em sua esséncia, aborda
principios fundamentais da HFC e deve permear tanto o Ensino Fundamental
quanto o Ensino Médio, torna-se pertinente analisar de que maneira o componente
curricular selecionado para este estudo, Histéria da Fisica, do curso de Licenciatura
em Fisica de um Instituto Federal do Nordeste do Brasil, se aproxima, no ambito da
formacgao de professores, dos pressupostos educacionais nela estabelecidos.

ANALISE DOCUMENTAL

A caracterizagdo da presente pesquisa se da em torno de quatro eixos
fundamentais: i) natureza; ii) objetivos; iii) procedimentos. Onde a natureza se
caracteriza como qualitativa, de objetivos descritivos e procedimentos pautados
na analise documental, conforme as classificagbes de pesquisa propostas por Gil
(2002). Estudos documentais utilizam materiais ja produzidos como fonte primaria
de analise, permitindo examinar conteddos presentes em documentos institucionais
e normativos relacionados a politicas educacionais e processos formativos.

O procedimento analitico adotado consistiu em uma analise documental, de
carater comparativo, cujo objetivo foi identificar o nivel de correspondéncia entre
as competéncias estabelecidas pela BNCC para a area de Ciéncias da Natureza
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no Ensino Médio e os conteldos formativos presentes na ementa do componente
curricular Histdria da Fisica, ofertado no curso de Licenciatura em Fisica de um
Instituto Federal do Nordeste do Brasil. Assim, possibilitando entender como se
interpreta e incorpora a curricularizagéo da HFC.

A organizagdo das unidades de analise foi orientada pelos pressupostos
da analise de conteudo propostos por Laurence Bardin (2016), especialmente no
que se refere a definigdo de unidades de registro e a segmentacao tematica dos
enunciados. Esse procedimento permitiu identificar elementos de convergéncia
entre os documentos analisados, possibilitando compreender em que medida
os conteudos abordados na disciplina contribuem para o desenvolvimento das
competéncias previstas no curriculo nacional.

A etapa inicial consistiu na delimitagdo do corpus documental da pesquisa.
Utilizou-se a Base Nacional Comum Curricular com especial atengdo ao trecho
referente as competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza para o
Ensino Médio (Brasil, 2018, p. 539) e o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Fisica de um Instituto Federal do Nordeste brasileiro focando na ementa do
componente curricular Histéria da Fisica.

As unidades de registro foram definidas a partir dos documentos analisados,
conforme apresentado no Quadro 1 — Unidades de registro da pesquisa. Para
a BNCC, consideraram-se as competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza como segmentos analiticos. Para a disciplina Histéria da Fisica, os eixos
tematicos listados no quadro constituiram a unidade de registro, abrangendo
conteudos histéricos e epistemolégicos relacionados a evolugdo do pensamento
cientifico. Essa delimitacdo permite estruturar o procedimento comparativo entre
curriculo e formacao docente, conforme a metodologia da pesquisa documental. A
interpretacao das unidades segue os pressupostos da analise de conteudo proposta
por Bardin (2016), que transforma dados textuais em categorias analiticas para
inferéncias fundamentadas.

Quadro 1 — Unidades de Registro da Pesquisa.

Documento Unidade de registro Descrigao

BNCC — Competén- | Competéncias espe- | Capacidades cientificas e epistemolégicas

cias de Ciéncias da | cificas previstas para a educagao basica (compe-
Natureza téncias 1, 2 e 3).

Ementa da disciplina | Eixos tematicos Conteudos historicos e epistemolégicos:
Histéria da Fisica surgimento da racionalidade cientifica;

cosmologia e ciéncia classica; filosofia
medieval; revolugédo cientifica; revolu-
¢ao industrial; fenomenologia do calor;
eletromagnetismo; fisica moderna; teoria
quantica; relatividade; fisica no século XX.

Fonte: Autores.

A definicdo das categorias analiticas parte da construgdo de uma matriz
comum utilizada para codificar e comparar tanto as competéncias da BNCC quanto
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os eixos tematicos da disciplina Historia da Fisica, permitindo a correspondéncia
entre os documentos curriculares e a avaliagdo de convergéncias e divergéncias.
As categorias funcionam como unidades de significagdo, conforme os pressupostos
da analise de conteudo, transformando dados textuais em elementos comparaveis
e interpretaveis sob critérios idénticos.

As categorias analiticas foram definidas a partir das competéncias da BNCC,
utilizadas como matriz de codificagdo para analise e comparagdo com 0s eixos
tematicos da ementa. Essa opgcao metodoldgica permite codificagdo simétrica e
avaliagédo do grau de alinhamento entre formagéo docente e diretrizes curriculares.
As categorias correspondem as competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza, conforme segue:

C1 — aplicagdo do conhecimento cientifico - refere-se a capacidade de
analisar fendbmenos e situagdes-problema utilizando o conhecimento cientifico para
propor solugdes e compreender processos naturais e tecnoldgicos; na analise, sera
codificada quando os eixos da ementa abordarem contetdos que dialoguem com
aplicagdes do conhecimento ou com a resolugao de problemas, permitindo avaliar a
presenca dessa dimensao formativa;

C2 - compreensao histdrica e epistemolégica da ciéncia — diz respeito a
ciéncia como construgdo histérica, abrangendo a evolucdo das teorias cientificas
e transformacgdes paradigmaticas; sera codificada quando os eixos da ementa
tratarem da evolugao do conhecimento cientifico e de seus fundamentos historicos
e epistemolégicos, possibilitando avaliar o alinhamento com a competéncia que
enfatiza a ciéncia como processo historico.

C3 - relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade - identifica conteudos
relativos as implicagdes sociais e tecnolégicas do conhecimento cientifico; sera
codificada quando houver referéncias a impactos socioculturais ou discussdes sobre
consequéncias historicas e sociais da ciéncia, permitindo avaliar o alinhamento com
a competéncia que trata das interagdes entre ciéncia e sociedade.

A matriz categorial apresentada no Quadro 2 sistematiza essas categorias
analiticas e seus caédigos, permitindo uniformidade na interpretagédo e codificagéo
dos documentos. Tal procedimento segue os pressupostos da analise de conteudo,
que orienta a utilizagado de categorias para transformar dados textuais em unidades
analiticas comparaveis, possibilitando avaliagdo sistematica do alinhamento entre
curriculo e formacao docente.

Quadro 2 — Segmentagao tematica das unidades de andlise.

Cadigo Categoria (competéncia) Descrigao analitica

Competéncia 1 — aplicagdo do | Capacidade de analisar fendmenos e situ-
conhecimento cientifico agdes-problema, utilizando o conhecimento
cientifico para propor solugdes e compreen-
der processos naturais e tecnolégicos.

C1
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Competéncia 2 — compreen- Compreenséo da ciéncia como constru-
c2 sdo histdrica e epistemoldgica | ¢ao historica e epistemoldgica, incluindo
da ciéncia a evolugao das teorias e transformacgdes
paradigmaticas do conhecimento cientifico.
Competéncia 3 — relagbes Analise das implicagbes sociais, ambientais
c3 entre ciéncia, tecnologia e e tecnoldgicas do conhecimento cientifico
sociedade e suas interagdes com o mundo contempo-
raneo.

Fonte: Autores.

A atribuicdo de categorias aos eixos tematicos da ementa foi realizada
com base na matriz analitica definida no Quadro 2, permitindo codificagcao flexivel
conforme o conteudo predominante em cada eixo. A competéncia C2 (compreensao
histérica e epistemoldgica) foi atribuida aos topicos que abordam a evolugao
histérica do conhecimento cientifico e transformag¢des paradigmaticas, como
a revolugao cientifica, o desenvolvimento da fisica moderna e a teoria quantica.
Em determinados eixos, foi considerada também a possibilidade de codificagao
complementar na competéncia C3 (relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade),
especialmente quando os conteldos apresentam implicagdes sociotecnoldgicas ou
impactos histéricos do desenvolvimento cientifico, como ocorre em discussdes sobre
a Revolugdo Industrial e os efeitos sociais do avancgo cientifico. Essa abordagem
reconhece a multidimensionalidade dos contetdos, permitindo que um mesmo eixo
dialogue com mais de uma competéncia quando pertinente.

Quadro 3 — Atribuicdo de categoria aos eixos tematicos da ementa.

Eixo tematico Cat-eg(?rlas Justificativa de codificagao
atribuidas
Surgimento da racionalidade c2 Aborda a génese do pensamento cientifico
filosofica e cientifica e sua construgao historica.
Cosmologia, astronomia e c Trata da evolugéo histérica do conhecimen-
fisica no periodo classico to cientifico na Antiguidade.
Filosofia e ciéncia na Idade c2 Discute interacgdes histodricas entre filosofia
Média e ciéncia.
Revolugao cientifica dos c2 Enfatiza transformacgdes paradigmaticas e
séculos XVI e XVII consolidagéo do método cientifico.

C2: contextualiza o avancgo cientifico; C3:
Revolugéo Industrial C2,C3 impactos sociais e tecnoldgicos do desen-
volvimento industrial.

Aborda a evolugao dos conceitos fisicos e

Fenomenologia do calor Cc2 A
sua compreensao historica.
Trata do desenvolvimento das teorias
eletromagnetismo Cc2 eletromagnéticas e de sua importancia
cientifica.
Origens da fisica moderna c2 Analisa transformagdes paradigmaticas da

ciéncia no século XX.
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Eixo tematico Cat_egc'mas Justificativa de codificagao
atribuidas
Evolucao da teoria quantica c2 Enfatiza dese_nvolwrr!erjto hlStOI’ICO.e impac-

tos epistemoldgicos da teoria.

Teoria da relatividade c2 Aborda mtjdangas conceituais na compre-
ensdo do espaco e do tempo.

C2: evolugéo do conhecimento; C3: impli-

Fisica no século XX C2,C3 cacgdes tecnoldgicas e sociais da ciéncia
moderna.

Fonte: Autores.

Embora a codificagdo principal tenha sido atribuida a competéncia C2,
alguns eixos também apresentam potencial para dialogar com a competéncia
C3 (relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade), sobretudo quando tratam
de impactos histéricos e socioculturais do desenvolvimento cientifico, como
nas discussdes sobre a Revolugdo Industrial e as consequéncias do avango
tecnoldgico. Para a competéncia C1 (aplicagdo do conhecimento cientifico), ndo
foram identificadas ocorréncias explicitas nos eixos analisados, indicando auséncia
de conteudos voltados a aplicagdo do conhecimento para resolugao de problemas
contemporaneos. Tal configuragéo reflete o foco formativo da ementa na histéria e
epistemologia da ciéncia, com menor énfase em aplicagbes praticas ou discussodes
sociotecnoldgicas, o que € coerente com seu objetivo de compreensao historica do
desenvolvimento cientifico.

INTERPRETAGOES DA ANALISE DOCUMENTAL

A analise documental evidencia que a disciplina Histéria da Fisica
apresenta correspondéncia elevada com a competéncia C2 (compreensao
histérica e epistemoldgica da ciéncia), uma vez que os eixos tematicos abordam
a evolugdo do conhecimento cientifico e suas transformagdes paradigmaticas.
Esse resultado confirma que a disciplina privilegia a compreensao histérica da
ciéncia como construgdo intelectual e epistemoldgica, permitindo ao estudante
interpretar o desenvolvimento das teorias cientificas em seus contextos histéricos.
A predominancia dessa dimensao formativa indica alinhamento significativo com a
competéncia curricular que enfatiza a ciéncia como processo histérico, contribuindo
para a compreensao da natureza do conhecimento cientifico.

Embora a codificagéo principal dos eixos tenha sido atribuida a competéncia
C2, aanalise flexivel permite reconhecer que alguns conteidos também apresentam
potencial dialogo com a competéncia C3 (relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade), especialmente quando tratam de impactos histéricos e socioculturais do
desenvolvimento cientifico. Temas como a Revolugao Industrial e as consequéncias
do avango tecnoldgico exemplificam interfaces entre ciéncia e sociedade, ainda que
ndo constituam o foco central da ementa. Essa observagao sugere que, embora
a disciplina privilegie a abordagem histérica e epistemoldgica, ha possibilidades
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de articulagdo com discussdes sociotecnoldogicas em processos pedagogicos
complementares.

Para a competéncia C1 (aplicagdo do conhecimento cientifico), ndo foram
identificadas ocorréncias explicitas nos eixos analisados, indicando correspondéncia
limitada com dimensdes voltadas a utilizagdo do conhecimento para resolugao
de problemas contemporaneos. Tal configuracdo reflete o objetivo formativo da
disciplina, centrado na compreenséo histérica do desenvolvimento cientifico, e ndo
implica deficiéncia curricular, mas delimitagdo tematica coerente com sua proposta.
Os resultados, interpretados a luz da analise de conteudo, permitiram identificar
tanto convergéncias quanto possibilidades de complementaridade formativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise documental realizada neste estudo buscou responder ao problema
central da pesquisa, qual seja, avaliar o alinhamento entre a disciplina Histéria da
Fisica e as competéncias especificas da BNCC para a area de Ciéncias da Natureza,
considerando o potencial formativo da HFC no ensino. O problema investigado se
insere em um debate mais amplo sobre as limitagdes de um ensino de Ciéncias
frequentemente pautado por abordagens exclusivamente teéricas e matematicas,
desvinculadas da dimenséo histérica e epistemoldgica do conhecimento cientifico,
conforme discutido por Michael Matthews (1995). Nesse contexto, a pesquisa
documental evidenciou que a disciplina Histéria da Fisica apresenta alinhamento
elevado com a competéncia C2 (compreensao historica e epistemoldgica da ciéncia),
uma vez que seus eixos tematicos abordam a evolugéo do conhecimento cientifico
e suas transformagdes paradigmaticas. Esse resultado confirma a contribuigdo
da disciplina para a compreensao da ciéncia como constru¢ao historica e cultural,
atendendo ao objetivo formativo de promover a Natureza da Ciéncia como elemento
central da formagao docente.

A predominancia de conteudos histéricos e epistemologicos na ementa
analisada indica convergéncia com os pressupostos da HFC, que reconhecem
a importancia de contextualizar o conhecimento cientifico em seus processos de
producéo histérica e sociocultural. Tal perspectiva se contrapbe a abordagens
tradicionais que, ao desvincular a ciéncia de seus contextos histéricos, podem
reforcar concepgbes distorcidas sobre o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e limitar a compreensao de sua natureza, conforme apontado por Alfonso-
Goldfarb et al. (2006). Assim, os resultados obtidos respondem ao problema de
pesquisa ao demonstrar que a disciplina contribui para a formacao de professores
capazes de integrar a histéria da ciéncia em sua pratica pedagdgica, favorecendo
uma compreensao mais ampla e critica do conhecimento cientifico.

Por outro lado, o procedimento analitico revelou que a correspondéncia com
as competéncias C1 (focada em fendmenos naturais e processos tecnologicos) e C3
(voltada a interpretagao de condigbes socioambientais e relagbes sociotecnologicas)
ndo ocorre de forma plena na ementa da disciplina (FISO017). No caso da C3,
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identificou-se uma correspondéncia parcial, sugerindo que, embora a disciplina
nao tenha como eixo central as discussbes sociotecnolégicas contemporaneas, o
estudo da evolugdo histérica da fisica tangencia as implicagdes sociais da ciéncia
em periodos especificos. Ja a auséncia de alinhamento com a C1 reflete o recorte
tematico da disciplina, mais orientado a epistemologia do que a aplicagao técnica
imediata. Essa configuragéo evidencia que o componente privilegia a Competéncia
C2 como base critica, fornecendo o alicerce histérico necessario para que o
futuro docente possa, posteriormente, articular o conhecimento cientifico com as
dimensobes aplicadas e sociais exigidas pela BNCC.

Embora haja, no contexto escolar, uma tensdo entre competéncias e
conteudos disciplinares, os documentos curriculares apresentam uma narrativa que,
“ressalta a importancia de promover dialogo entre elas (as disciplinas), de forma a
ampliar a compreenséo da realidade social, cientifica e tecnoldgica” (Azevedo e
Rosa, 2025, p. 9-10) que tem possibilitado o surgimento de diferentes perspectivas
sobre 0 conhecimento escolar, seja organizado por disciplinas ou demandado em
abordagens interdisciplinares.

Os resultados também dialogam com o debate sobre as transformacgdes
curriculares introduzidas pelaBNCC e seus impactos naformagao docente. Conforme
apontado no referencial teérico, a organizagéo curricular baseada em competéncias
e habilidades busca alinhar a educagao as demandas contemporaneas, mas pode
apresentar desafios relacionados a autonomia docente e a diversidade cultural dos
estudantes. A analise documental evidenciou que a disciplina Histéria da Fisica
contribui para a formagao de professores capazes de compreender a ciéncia em
sua dimensao histdrica e cultural, alinhando-se aos pressupostos da competéncia
curricular que enfatiza a Natureza da Ciéncia. Ao mesmo tempo, os resultados
indicam possibilidades de ampliagao formativa por meio da articulagdo entre
histéria da ciéncia e dimensdes contemporaneas do conhecimento, fortalecendo o
alinhamento entre curriculo e formacao docente.

Conclui-se que esta pesquisa alcangou seu objetivo e, ao analisar o
alinhamento entre a ementa do componente curricular Histéria da Fisica e as
orientagdes curriculares nacionais, explicitou a convergéncia significativa com
a competéncia histérica e epistemoldgica da ciéncia. Os achados confirmam
a relevancia da Histéria da Fisica como componente formativo e subsidiam
reflexdes sobre estratégias pedagdgicas que integrem perspectivas histéricas e
contemporéneas do conhecimento cientifico. Tal integracdo pode contribuir para
a superacdo de abordagens reducionistas no ensino de Ciéncias, promovendo
uma educagao mais critica e contextualizada em consonancia com as demandas
educacionais atuais e com os pressupostos da HFC. Como perspectiva futura,
sugere-se a realizacdo de estudos que explorem estratégias de articulacéo entre
histéria da ciéncia e aplicagbes contemporaneas, ampliando o potencial formativo da
disciplina e fortalecendo o didlogo entre formacao docente e diretrizes curriculares.
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