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Resumo: Este estudo convida a olhar para a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia
intelectual a partir de uma perspectiva que ultrapassa leis, diagnésticos e discursos formais,
buscando compreender as pessoas e suas experiéncias. Ao revisitar a historia da deficiéncia,
desde explicagdes religiosas e praticas segregadoras até o surgimento do modelo social,
evidenciamos como essas concepgdes moldaram a escola e ainda influenciam as praticas
pedagdgicas atuais. Embora o Brasil tenha avancado significativamente em termos legais
e normativos, a inclusdo muitas vezes permanece limitada a presenca fisica do estudante,
enquanto suas singularidades seguem sendo enquadradas em padrdes de normalidade
que a escola insiste em preservar. Embasado por autores como Plaisance, Foucault e
Skliar, Mantoan o texto problematiza a escola como espago de controle, classificagao e
silenciamento das diferengas, mostrando como o estudante com deficiéncia intelectual
desafia essas estruturas e nos obriga a repensar o que entendemos por aprender, ensinar e
conviver. A pesquisa também se aproxima de experiéncias formativas e produgdes culturais,
que evidenciam o potencial transformador quando as pessoas sao reconhecidas como
sujeitos de desejo, voz e autonomia.
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Abstract: This study invites readers to examine the school inclusion of students with
intellectual disabilities from a perspective that goes beyond laws, diagnoses, and formal
discourse, seeking instead to understand individuals and their lived experiences. By revisiting
the history of disability—from religious interpretations and segregative practices to the
emergence of the social model—the study highlights how these conceptions have shaped
educational systems and continue to influence contemporary pedagogical practices. Although
Brazil has made significant legal and policy advances toward inclusive education, inclusion
often remains limited to the student’s physical presence in the classroom, while their individual
characteristics continue to be measured against standards of normality that schools strive
to maintain. Drawing on the works of Plaisance, Foucault, Skliar, and Mantoan, the paper
critically examines the school as a space of control, classification, and silencing of differences,
demonstrating how students with intellectual disabilities challenge these structures and
compel educators to rethink the meanings of learning, teaching, and coexistence. The
study also incorporates educational experiences and cultural productions that highlight the
transformative potential of recognizing individuals as subjects endowed with agency, voice,
and autonomy.
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INTRODUCAO

A partir de um estagio obrigatério em uma escola do municipio de Palmas/
PR, tive a oportunidade de atuar com uma turma de 5° ano, que incluia estudantes
com necessidades educacionais especificas. Essa experiéncia reforgou minha
compreensdo de que a convivéncia com as diferengas e a aprendizagem concebida
como uma experiéncia relacional, participativa e colaborativa devem orientar as
concepgdes e as escolhas tedrico-metodoldgicas no contexto da inclusao escolar.
Entretanto, concretizar esses principios no cotidiano da sala de aula ainda se revela
um grande desafio.

O acesso e a permanéncia nas escolas € a participagao na sociedade sao
direitos de todos, segundo a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), sendo assim,
€ preciso que se criem maneiras de efetivar esses direitos. E isso vai requerer em
um primeiro aspecto a superacao de antigas praticas em busca de novas atitudes
e metodologias que proporcionem uma educacao verdadeira e inclusiva. Dessa
forma, o principio radical da inclusdo suscita a recusa de toda forma de exclusao,
esse € o horizonte para o qual se olha neste estudo.

Sendo assim, este estudo tem como tema:

* Os desafios da inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual e as
perspectivas atuais da educacgao (a escola como instituicdo normalizadora
e suas implicagdes no processo educativo).

A tematica escolhida atenta para a inclusao de estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino regular, sendo esta uma conquista importante no campo dos
direitos humanos e da educagdo. No entanto, a efetivagdo dessa inclusdo escolar
ainda enfrenta inUmeros desafios no cotidiano escolar. A escola, enquanto instituicao
historicamente orientada por praticas de normalizagdo e unificagdo, muitas vezes
reproduz a légica que entra em conflito com os principios da educagéo inclusiva.

Essa contradicdo se expressa em discursos e praticas que, embora
aparentemente voltados a inclusdo, ainda operam com base em critérios de
desempenho, homogeneizacdo e adequagédo a um padréo ideal de aluno. Diante
disso, torna-se urgente analisar de forma critica como essas tensdes se manifestam
na realidade escolar e de que maneira afetam a presencga, a participagdo e a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual.

A questao problematizadora da pesquisa volta-se para a compreenséao de:

» Como a escola, enquanto instituicao historicamente marcada por praticas
de normalizagao e unificagado, lida com os desafios da inclusdo escolar,
que evidencia essa materialidade.

Tal questado surge da necessidade de contribuir com reflexdes que rompam
com visdes tecnicistas ou meramente funcionais da inclusao e que fortalegam uma
abordagem mais sensivel a diferenga, comprometida com a transformacdo das
estruturas escolares excludentes.
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Durante muito tempo, pessoas com deficiéncia foram excluidas dos espagos
escolares comuns, vistas sob a otica da deficiéncia como sendo limitadas e
incompativeis com os processos de ensino e aprendizagem. A inclusdo escolar,
ao garantir o direito dessas pessoas de participarem da vida educacional de forma
plena e ativa, rompe, ao menos em parte, com uma légica histérica de segregacéao
€ marginalizagao.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino regular
representa uma conquista importante no campo dos direitos humanos e da
educacgao, pois reafirma o direito de todas as pessoas a educagéo de qualidade em
condi¢des de igualdade e respeito as diferengas. Esse principio esta assegurado
na Constituicdo Federal de 1988, que garante o acesso a permanéncia de todos na
escola e a conclusao de curso, nomeada a partir da politica de cotas inaugurada em
2012. E reforgado pela Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da ONU (2006), ratificada pelo Brasil com for¢ga de emenda constitucional (Decreto
n. © 6.949/2009).

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo ndo € um favor, nem uma concessao,
mas um direito humano que deve ser assegurado a todos, sem qualquer excegao.
Isso exige ndo apenas a matricula desses estudantes, mas a transformacéo das
praticas escolares, com o reconhecimento da diferenga como parte constitutiva do
ambiente educacional.

Além disso, Stainback e Stainback (1999) defendem que a inclusédo beneficia
ndo s6 o aluno com deficiéncia, mas a comunidade escolar como um todo, ao
promover valores de solidariedade, cooperacéo e respeito a diversidade. Dessa
forma, a inclusdo deixa de ser apenas uma politica educacional e passa a ser uma
afirmacgao concreta dos direitos humanos, que se realiza no cotidiano da sala de
aula e no compromisso coletivo com a equidade.

Portanto, este estudo surge da necessidade de aprofundar a reflexdo sobre
as barreiras ainda presentes na efetivagédo da inclusao nas escolas e da urgéncia de
promover praticas pedagogicas mais sensiveis a diferenga, rompendo com modelos
excludentes, segregadores e normalizadores ainda enraizados na cultura escolar.

Objetivo Geral

Os objetivos da pesquisa séo:

* Analisar os desafios e possibilidades da inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual no ensino regular, a luz das perspectivas e Politicas
educacionais atuais.

» Objetivos especificos:

¢ Analisar historicamente a deficiéncia e os desafios da inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual na escola, considerando as
tensdes entre as perspectivas.

» Discutir o conceito de normalizagao no contexto educacional, analisando
os desafios emergentes na inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual.

121

0O
Q
=
=
c
o




Educacdo Especial e Inclusiva: Perspectivas, Relatos e Evidéncias - Vol. 10

* Reconhecer e fomentar dialogos pedagdgicos que contribuam para a
efetivacdo de praticas de inclusdo escolar, considerando a deficiéncia
como uma construg¢ao social.

Como metodologia, ou conforme aponta Martins (1996), que explica que
a metodologia consiste em apresentar o caminho, a trilha, a forma pela qual a
investigacao sera desenvolvida, adotam-se os seguintes tipos de pesquisa: pesquisa
bibliografica e pesquisa documental. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
pois busca compreender, a partir da andlise de livros, documentos e registros
pertinentes, informagdes e reflexdes sobre o tema, permitindo uma interpretacao
aprofundada das praticas, conceitos e perspectivas relacionados a Inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual.

Trata-se de uma investigagdo exploratéria, cujo objetivo é aprofundar
a compreensao sobre os desafios da inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino regular, especialmente no que diz respeito as praticas escolares
marcadas por ldgicas de normalizacao.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material
ja elaborado, como livros, artigos cientificos e documentos oficiais, permitindo a
construgdo de um referencial tedrico consistente sobre o tema investigado. Ja a
pesquisa documental, de acordo com Cellard (2008), utiliza fontes primarias —
como legislagbes, pareceres e relatérios institucionais — para analisar os discursos
e diretrizes que orientam a pratica educacional.

Além disso, a pesquisa qualitativa, como aponta Minayo (2001), busca
interpretar os fendbmenos sociais a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos,
considerando a complexidade e a subjetividade presentes nas relagbes educativas.
A escolha por uma abordagem exploratéria se justifica pelo interesse em levantar
reflexdes e problematizagdes sobre o tema, sem a pretenséo de esgota-lo, mas de
abrir caminhos para novas compreensoes e praticas.

Esta pesquisa esta organizada em trés capitulos, cada um abordando
diferentes aspectos do tema. O primeiro capitulo deste estudo aborda a construgéo
histérica da deficiéncia e suas implicagdes para a escola, mostrando como esta
operou por mecanismos de normalizagado e marginalizagao. Discute-se a evolugao
dos modelos de compreenséao da deficiéncia partindo do magico-religioso ao médico
e, recentemente, ao modelo social, destacando barreiras culturais e estruturais a
participagao plena. A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual é
apresentada como transformacéo ética, politica e pedagdgica, exigindo mudancgas
nas praticas e a valorizagdo da diversidade, conforme apontam Mantoan (2003),
Booth e Ainscow (2011) e documentos oficiais. O capitulo evidencia desafios
contemporaneos e reafirma a Inclusdo educacional, como processo continuo de
transformagéo da escola e da sociedade.

O segundo capitulo aborda os desafios da inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual no ensino regular, evidenciando a tens&o entre os principios
legais de incluséo e praticas escolares historicamente normalizadoras. Apesar de
avangos legais e pedagogicos, a exclusao persiste devido a padrbées homogéneos
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de aprendizado e concepg¢des hierarquizantes de educagéo. Além disso, discutem-
se as diferencas conceituais entre integragido, que exige adaptacao do estudante
as condicbes pré-existentes da escola, e inclusdo, que implica transformacgao
pedagdgica e estrutural da instituigdo (Mantoan, 2003 e Carvalho, 2003), valorizando
A diferenga é garantir a participacao plena de todos os estudantes.

O terceiro capitulo aborda a inclusdo de pessoas com deficiéncia
intelectual a partir das reflexdes de Skliar e Foucault. Os autores convidam-nos
a reflexdo e a problematizagdo do que frequentemente encontramos nos espagos
educacionais. Em seus estudos, analisados neste estudo, questionam a chamada
“hospitalidade” escolar, que muitas vezes aceita o outro apenas formalmente, sem
realmente reconhecé-lo, e criticam a tendéncia de normalizar e controlar corpos e
comportamentos, mostrando como praticas pedagdgicas ainda podem reproduzir
hierarquias e expectativas que silenciam as diferengas. Ao mesmo tempo, o texto
dialoga com experiéncias formativas e referenciais tedricos, apontando desafios
concretos, como medicalizagao, bullying, falta de apoio institucional e a dificuldade
de unir teoria e pratica. Por fim, destaca-se a importancia de praticas colaborativas,
formagdo continuada, transformagao curricular como caminhos necessarios. A
inclusao, nesse sentido, é reafirmada como um direito humano que exige uma escola
capaz de promover participagao plena, autonomia e valorizagao das singularidades
de cada estudante.

DEFICIENCIA E ESCOLARIZAGAO: UMA CONSTRUGAO
HISTORICA E SOCIAL

Ainclusao escolar de estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles com
deficiéncia intelectual, ainda enfrenta inimeros desafios nas escolas brasileiras.
Embora o discurso da incluséo esteja presente nas legislagdes e politicas publicas,
muitas praticas pedagodgicas e institucionais continuam pautadas por uma légica
excludente e normalizadora, que considera a Diferenga como um problema a ser
corrigido. Historicamente, a escola foi construida sobre uma base de homogeneidade,
onde todos os estudantes deveriam aprender da mesma forma e no mesmo ritmo.
Esse modelo ignora a diferenga humana e tende a marginalizar sujeitos que nao se
enquadram no padrao hegemonico.

Ao voltarmos nosso olhar para a escolarizagao de pessoas com deficiéncia
intelectual, nos deparamos com um dos maiores desafios da educacao
contemporéanea, e enfrentar esse desafio exige problematizar a l6gica que estrutura
o sistema educacional, questionando seus principios constitutivos, muitas vezes
baseados em padrdes de normalidade, homogeneidade e desempenho.

Compreender a deficiéncia e a escolarizagdo como uma construcao histérica
e social implica reconhecer que as formas de perceber, nomear e tratar as pessoas
com deficiéncia ndo s&o naturais nem universais, mas resultam de processos sociais
marcados por relagbes de poder, valores culturais e concepgdes de normalidade
produzidas em cada contexto histdrico.
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Ao longo da histéria, a percepcdo sobre as pessoas com deficiéncia tem
passado por transformagdes significativas. Na Antiguidade, essas pessoas eram
frequentemente associadas a interpretagdes de cunho religioso ou mistico, como
no modelo demonoldgico, ou como o denomina Sassaki (2003), modelo magico-
religioso que compreendia as pessoas com deficiéncia como portadoras de castigos
divinos. Essa visao justificava sua exclusao ou até mesmo sua eliminagdo, como se
observa em algumas praticas da Grécia e Roma antigas.

Foi apenas com o avango das ciéncias médicas, especialmente a partir do
século XVIIl, que a deficiéncia passou a ser enquadrada em um modelo clinico,
centrado no diagndstico e na corregdo do déficit, reforcando uma abordagem
individualizante e segregadora.

Contudo, mais recentemente, com o surgimento do modelo social da
deficiéncia, passou-se a reconhecer que as barreiras a participacdo plena das
pessoas com deficiéncia estdo muito mais nas estruturas sociais e culturais do que
em Seus Corpos.

De forma sucinta, tem-se: na Histéria Antiga, a deficiéncia era interpretada
como pecado ou maldi¢cdo, caracterizando o modelo magico-religioso. A partir do
século XVIII, especialmente nos séculos XIX e XX, predominou o modelo biomédico,
que a via como doenga ou déficit a ser tratado. Somente no final do século XX
emergiu o modelo social, reconhecendo a deficiéncia como resultado de barreiras
sociais e defendendo os direitos das pessoas com deficiéncia e seus familiares.

Em 2001, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) publicou a Classificagéo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), trazendo uma nova
forma de entender a deficiéncia. Em vez de olhar apenas para as limitagdes do corpo
da pessoa (como fazia o modelo médico tradicional), a CIF propde uma visdo mais
ampla e humanizada ao especificar que a deficiéncia ndo esta apenas na pessoa,
mas também nas barreiras que a sociedade imp0&e a ela. Isso significa que fatores
como o preconceito, a falta de acessibilidade e a auséncia de apoio adequado
podem limitar as experiéncias de vida muito mais do que a proépria condig¢ao fisica
ou intelectual.

Essa nova forma de enxergar a deficiéncia contribui para uma mudanga
importante na maneira como as politicas publicas, as escolas e a sociedade como
um todo lidam com a inclusdo. Em vez de tentar ‘consertar’ a pessoa, a proposta
€ transformar o ambiente para que todas as pessoas possam participar dele com
dignidade e equidade.

A este respeito, houve a necessidade de revisdo do termo ‘deficiéncia mental’,
amplamente utilizado no passado. Essa denominagao foi construida a partir do
modelo médico, que se fundamenta na classificacdo de individuos com base em
suas limitagdes cognitivas, restringindo a compreensao da pessoa as suas fungdes
e reforgando praticas excludentes (Plaisance, 1999). Ao longo da histdria, essa
concepgao foi sendo gradualmente resinificada, dando lugar ao termo ‘deficiéncia
intelectual’, concepgdo que passou a refletir uma compreensdo mais ampla e
humanizada da condigéo.
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Surgido nos primeiros anos do século XX, o termo ‘deficiéncia intelectual’
vem sendo incorporado progressivamente nos debates politicos, nos movimentos
sociais, na produgao académico-cientifica e em documentos legais, contribuindo
para a superagdo de preconceitos e estigmas historicamente associados a
deficiéncia.

Francisco Plaisance (1999), no livro Deficiéncia mental: do anormal ao
deficiente mental, mostra como a deficiéncia mental foi socialmente construida a
partir de discursos médicos e escolares, e como isso sustentou praticas excludentes.
Em sua obra, o autor demonstra como por muito tempo individuos com deficiéncia
foram categorizados e avaliados segundo padrdes normativos, reforgando praticas
excludentes e estigmatizantes. O autor evidencia que a nogado de “deficiéncia
mental” ndo é neutra, mas produto de relagdes sociais, politicas e institucionais que
definiram quem seria considerado anormal e, consequentemente, marginalizado.

Portanto, para Pleisance, a escola também nao é neutra. Ela participa
ativamente da construcdo de uma sociedade disciplinar, contribuindo para a
manutengdo de relagbes de poder e para a produgdo de subjetividades pré-
estabelecidas. Esse olhar critico nos convida a repensar os objetivos da educagéo
e a questionar os modos pelos quais ela pode tanto emancipar quanto controlar.

No texto presente na Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva (2008), sobre os marcos histéricos e normativos da escola,
tem-se:

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagéo
que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusao que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do processo de
democratizagédo da educagéo, se evidencia o paradoxo inclusao/
exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns
nos processos de segregacao e integragdo que pressupdem a
selegdo, naturalizando o fracasso escolar.

Conforme explica Carvalho (2016, p. 47): “Séo excluidos, portanto, todos
aqueles que séo rejeitados e levados para fora de nossos espacos, do mercado de
trabalho, dos nossos valores, vitimas de representacao estigmatizante”.

Sendo assim, torna-se urgente refletir sobre possibilidades de ruptura com
essas praticas excludentes, apontando caminhos para uma abordagem mais critica
e transformadora da inclusdo escolar. O que requer aproximar-se da especificidade
da pessoa com deficiéncia intelectual, no sentido de compreender: por que a
inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual ainda representa um dos maiores
desafios para a educacao escolar?

Frente a essas disposi¢des, entende-se que a inclusdo ndo pode se limitar a
simples presencga do aluno com deficiéncia na sala de aula deve promover mudancgas
estruturais e pedagdgicas profundas. Em sintese, a ruptura com praticas excludentes
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exige que a escola se repense como espaco de convivéncia, acolhimento e justica
social. A inclusédo, quando efetivada de forma critica e consciente, transforma nao
apenas a vida dos estudantes com deficiéncia, mas eleva a qualidade da educagéao
para todos. Assim, a escola deixa de ser um lugar de exclusdo e passa a ser um
espacgo de construgéo coletiva, onde as diferengas sdo respeitadas e celebradas
como parte da condi¢do humana.

Ainda, de acordo com a PNEI (2008):

A educacdo inclusiva é entendida como um paradigma
educacional fundamentado na valorizagdo da diversidade
humana, que considera as diferengas individuais como um fator
positivo e enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem
(Brasil, 2008, p. 13).

Essa diretriz propde uma mudanga de paradigma no atendimento educacional,
defendendo a inclusdo de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, nas classes
comuns do ensino regular. A politica propde uma coisa é direito proclamado, outra
¢é direito efetivado (Saviani, 2008). Uma escola que acolha as diferencas e ofereca
condi¢gdes de aprendizagem para todos, sem discriminagéao.

Ainclusédo educacional, escolar, nesse sentido, € uma atitude ética e politica
de ndo deixar ninguém no exterior do direito a educacao. Trata-se de um conceito
que rompe com praticas histéricas de segregagao e propde a construgdo de um
ambiente educacional onde todas as diferengas sejam acolhidas e valorizadas. A
inclusao verdadeira ndo admite que ninguém fique do lado de fora do processo de
ensino e aprendizagem — a LBI (2025) vai caracterizar essas barreiras no contexto
do marco regulatério no tempo presente. Elas se dividem em seis tipos: urbanisticas
(em espacos publicos), arquitetbnicas (em edificagdes), nos transportes, de
comunicacgao, atitudinais (preconceito) e tecnoldgicas.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo é uma proposta que desafia a escola a
superar sua tradigcao seletiva e classificatéria, abrindo-se para atender a todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. Para ela, ndo se
trata de adaptar o aluno a escola, mas de transformar a escola para todos. Essa
perspectiva exige a desconstrucao da ideia de que existe um aluno ideal ou padrao,
bem como o reconhecimento da diversidade como condigéo natural e enriquecedora
da convivéncia humana.

Nesse sentido, a autora faz distingdes importantes entre os conceitos de
integracdo e incluséo e explica que, apesar de muitas vezes serem utilizados como
sindnimos, eles representam perspectivas bastante distintas. Para ela, a integracéo
parte da ideia da adaptagao do estudante as condigbes pré-existentes da escola.
O estudante com deficiéncia é inserido na escola regular, mas deve se adequar
as normas e praticas ja estabelecidas, muitas vezes, sem o suporte necessario
para o seu desenvolvimento pleno. Ja a inclusao representa uma ruptura com
essa concepcgado. Para a autora, implica a transformacgéo da escola para atender as
necessidades de todos os estudantes (Mantoan, 2003).
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Também Carvalho (2016) coloca que “Colocar os pingos nos is” € necessario
porque ha muita confusédo sobre o que realmente significa inclusdo escolar. Para a
autora: A incluséo significa que ndo é o aluno que se molda ou se adapta a escola,
mas a escola consciente de sua fungao coloca-se a disposi¢ao do aluno. Ou seja,
para Rosita, a escola deve mudar para entender a diversidade, ndo impor que todo
mundo se encaixe na “norma”.

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando
num sistema educacional que reconheca e atenda as
diferengas individuais, respeitando as necessidades de
todos os alunos. Sob essa o6tica, ndo apenas portadores de
deficiéncia seriam ajudados, e sim todos os alunos que, por
inUmeras causas, endégenas ou exoégenas, temporarias ou
permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento [...]” (Carvalho 2016, p. 28).

Carvalho explica que “o conceito de escolas inclusivas pressupde uma nova
maneira de entendermos as respostas educativas que se oferecem, com vistas a
efetivacdo do trabalho na diversidade” (2016, p.35). Portanto, essa perspectiva deve
estar baseada na defesa dos direitos humanos de acesso, ingresso e permanéncia
nas escolas.

Complementando essa visdo, Booth e Ainscow (2011), ao elaborarem o
Index for Inclusion', defendem que a inclusdo se refere a participagdo plena de
todos os estudantes nos processos escolares. Isso envolve ndo apenas acesso
ao espago fisico da escola, mas também pertencimento, representagdes positivas,
aprendizagem significativa e participagédo social. Assim, um ambiente é inclusivo
quando ninguém esta no “exterior’, nas margens da escola ou das relagdes
pedagdgicas.

A prépria Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU, ratificada pelo Brasil com status de emenda constitucional (Decreto n. °
6.949/2009), reforga esse entendimento ao definir educacgao inclusiva como aquela
que garante o aprendizado efetivo de todos, sem discriminagdo e com igualdade
de oportunidades. Isso implica reconhecer as barreiras existentes e atuar para
sua remogao, promovendo um sistema educacional acessivel, flexivel e sensivel
as necessidades de cada sujeito. Portanto, o conceito de incluséo, articulado a
compreenséo histérica da deficiéncia como construgéo social, deve ser entendido
como um processo continuo de transformacao das instituicdes educacionais e da
sociedade.

A escola, ao longo do tempo, contribuiu para definir padrdes de normalidade
e marginalizagdo e, por isso, sua reformulagdo é central para efetivar a inclusdo
(Mantoan, 2003; Carvalho, 2016). Assim, a inclusdo se configura antes de tudo como
um compromisso ético e politico, que promove justica social, respeito a diferenca

1 “Index for Inclusion” é uma ferramenta desenvolvida pelos educadores Tony Booth e Mel
Ainscow em 2002, com o objetivo de promover a inclus&o educacional. Ele visa ajudar escolas
e sistemas educacionais a criar ambientes mais inclusivos, avaliando e transformando suas
préticas pedagdgicas, culturais e organizacionais.
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e valorizagao da dignidade humana em todas as suas formas, exigindo mudancgas
concretas nas praticas, estruturas e culturas escolares. Para Michel Foucault, a
normalizagdo € um mecanismo de poder sutil € onipresente que estabelece um
paradigma do que é “normal” e “anormal” na sociedade, utilizando saberes cientificos
e instituicdbes (como escolas, prisdes e hospitais) para classificar, hierarquizar e
controlar individuos. A normalizagao esta intimamente ligada ao poder disciplinar,
gue nao é apenas repressivo, mas produtivo. Ele “fabrica” individuos déceis e Uteis,
moldando corpos e comportamentos para que se encaixem nos padroes esperados
de uma sociedade industrial e burocratizada. Ao definir o normal, a sociedade
automaticamente cria e marginaliza o anormal. Assuntos, comportamentos ou
grupos que nao se encaixam sao silenciados ou destinados a instituicbes de
corregdo, como manicoOmios ou prisdes.

INCLUSAO E PRATICAS ESCOLARES: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

A construgdo da inclusdo escolar no Brasil tem caminhado entre avangos
legais e permanéncias histéricas que ainda desafiam a efetivagdo desse direito.
Quando se trata da insergcao de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino
regular, o percurso é especialmente marcado por tensdes entre discursos que
requerem mudancgas e praticas escolares que, muitas vezes, ainda operam sob

l6gicas excludentes.

Como vimos, ao longo do tempo, a deficiéncia foi sendo compreendida sob
diferentes lentes — desde o modelo demonoldgico, que associava a diferenca a
punigdes divinas ou possessbes, a0 modelo biomédico, que reduzia o sujeito a
disfuncdo e a patologia, buscando sua “normalizagdo” por meio de diagnésticos e
tratamentos e a entdo necessaria construgcdo do modelo social da deficiéncia, em
que a sociedade esteja implicada como um todo.

Embora os marcos legais contemporéneos — como a Constituicdo Federal
de 1988, a LDB (1996), a Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) — apontem
para a valorizagado da diversidade e para o direito a educacao de todos, inclusive
com propostas pedagdgicas mais abertas e participativas, a realidade nas escolas
ainda revela obstaculos significativos. Como resultado, a inclusdo, muitas vezes,
permanece apenas no papel, enquanto no cotidiano escolar tem-se as insistentes
praticas normalizadoras, classificatérias e adaptativas que nao favorecem a plena
participacao dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Neste sentido, este capitulo reflete sobre essas contradigdes, investigando
como a escola, enquanto instituicdo marcada por mecanismos de normalizagao, lida
(ou ndo) com a diferenga. O objetivo & problematizar os sentidos da inclusdao que
vém sendo praticados e propor um olhar mais critico e sensivel as singularidades
dos sujeitos, indo além da presenca fisica e caminhando em diregéo a participagéo
efetiva no processo educativo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996
estabelece os fundamentos do sistema educacional brasileiro e assegura o direito
a educacao a todos, incluindo os estudantes com deficiéncia. No que se refere a
educacgao especial, o Art. 58 determina que essa modalidade deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, reconhecendo a importancia de
promover o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Mantoan (2003) explica que a inclusao nao prevé a utilizagdo de praticas
de ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os estudantes aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente
as possibilidades de cada um.

A esse respeito, entendemos que uma das principais estratégias para essa
ruptura é a formagao docente critica e continua. Os professores precisam ser
preparados nao apenas tecnicamente, mas também politicamente e eticamente
para compreenderem as questdes que envolvem a deficiéncia e a diferenca. Isso
implica superar concepgdes enraizadas de “normalidade”, lidar com preconceitos
e desenvolver praticas que valorizem as singularidades dos estudantes. Outro
caminho que entendemos como fundamental é a flexibilizagdo curricular. Um
curriculo inclusivo deve reconhecer que ha diferentes formas de aprender e de
expressar conhecimento. Isso significa permitir percursos personalizados, valorizar
multiplas linguagens (orais, visuais, corporais, tecnolégicas) e construir objetivos
pedagégicos que considerem as potencialidades de cada aluno. Praticas como
ensino colaborativo, metodologias ativas e avaliagao formativa favorecem ambientes
mais democraticos e participativos, onde todos tém voz e vez.

A gestdo escolar também tem papel central nesse processo. Uma gestao
comprometida com a inclusdo deve liderar transformacgdes, garantir suporte
pedagégico adequado, promover o trabalho interdisciplinar e articular parcerias
com a comunidade. O envolvimento das familias e da rede de apoio é igualmente
essencial para criar uma cultura de pertencimento. Além disso, é fundamental que
as normativas e deliberagcbes sejam evidentes, evitando retrocessos causados por
ambiguidades ou limitagées impostas por nomenclaturas.

E evidente também que é necessario que os dirigentes realizem investimentos
adequados, compativeis com a importancia da questdo, de modo a evitar salas de
aula superlotadas e a sobrecarga de um Unico professor responsavel por muitos
estudantes. Sem esse cuidado, o estudante com deficiéncia — ou mesmo aquele
que apresenta dificuldades de aprendizagem — acaba sendo deixado de lado, sem
o0 acompanhamento necessario.

A inclusdo educacional é assegurada como um direito fundamental pela
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece, no artigo 205, que a educacéo é
um direito de todos. Esse principio é reforgcado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996 —, que contempla a educacao especial
como uma das modalidades de ensino, regulamentando o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia. Especificamente, o Capitulo Il do Titulo V da LDB trata
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da Educagéo Especial, reconhecendo o direito dos estudantes com deficiéncia a
escolarizagdo no ensino regular, com recursos e servigos de apoio especializados,
quando necessario, de forma a garantir sua plena participagéo e aprendizagem.

A partir desta lei, entende-se por educagdo especial uma modalidade de
educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotados. Essa modalidade é transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades da educagdo, sendo prevista como parte integrante da
proposta pedagogica da escola regular, com a oferta de recursos e servigos que
assegurem o atendimento educacional especializado, de forma complementar ou
suplementar a formagao dos estudantes.

Contudo, apesar dos avangos nas politicas publicas e nos discursos sobre
educacao inclusiva, a escola ainda opera, em muitos aspectos, como uma instituicao
excludente, marcada pelalégica da normalizagéo dos sujeitos que ndo correspondem
aos modelos prévios. Historicamente, a escola moderna foi construida sobre o ideal
da homogeneizagao: onde todos os alunos devem aprender os mesmos conteudos,
da mesma forma, no mesmo tempo. Essa padronizagédo gera exclusao de forma
estrutural, pois inviabiliza as diferencas e desvaloriza trajetérias de aprendizagem
diversas.

Na obra Vigiar e Punir (1975), Foucault analisa como instituigdes como a
escola, o hospital e a prisdo) exercem poder por meio de praticas de disciplina e
normalizagcéo. Para ele, a escola moderna é um dispositivo que classifica, avalia,
hierarquiza e controla os corpos e saberes, moldando sujeitos segundo padrdes de
normalidade. Essas praticas de disciplinamento tém como objetivo formar individuos
Uteis e ddéceis, moldando suas condutas a partir de padrdes pré-estabelecidos. A
ideia de “normalizagao” é central nesse processo: ela estabelece critérios do que
€ considerado correto, inteligente, comportado ou produtivo — ao mesmo tempo,
exclui ou marginaliza o que foge a essa norma.

Neste contexto, entendemos que a presenca de estudantes com deficiéncia
intelectual desafia diretamente os pilares da escola tradicional. Ela expde seus
limites pedagodgicos, como a prevaléncia de métodos expositivos, avaliagdes
padronizadas e curriculos rigidos, e seus limites estruturais, como a auséncia de
recursos acessiveis, falta de formacao docente especifica e a escassez de apoio
especializado. Esses entraves nédo sao apenas técnicos, mas também culturais e
simbdlicos, pois refletem uma visdo de mundo que associa valor a produtividade,
rapidez, autonomia e ‘inteligéncia padrao’.

Vale relembrar que, no ano de 2021, o entdo ministro da Educacgao, Milton
Ribeiro, afirmou que criangas com deficiéncia “atrapalham” o aprendizado de outros
alunos em sala de aula e criticou o que chamou de “inclusivissimo”, argumentando
que a falta de preparo docente prejudica a aprendizagem tanto do estudante com
deficiéncia quanto dos demais?.
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Infelizmente, essa concepgao nao é isolada (mesmo a escola demonstrando
maior tolerancia em relagdo a algumas deficiéncias fisicas ou sensoriais,
oferecendo adaptagbes pontuais para que o estudante consiga acompanhar
as atividades, como rampas, algumas vezes, intérpretes de Libras ou recursos
de acessibilidade tecnoldgica, no caso da deficiéncia intelectual, porém, essa
“tolerancia” é frequentemente menor), refletindo concepg¢des excludentes sobre
aprendizado, produtividade e comportamento. A diferenga ndo é apenas uma
questao de capacidade individual, mas de como se organiza o ensino e se avaliam
os estudantes.

Conforme afirma Foucault (1975), a escola participa de um sistema social
mais amplo de normalizag&o, no qual se define quem é “normal” e quem € “anormal”,
quem é “capaz” e quem € “incapaz”. Dentro dessa ldgica, o sujeito com deficiéncia
intelectual é frequentemente visto como um desvio, um ‘problema’ a ser corrigido,
adaptado ou separado. Isso evidencia o carater disciplinador e seletivo da instituicao
escolar que, muitas vezes, atua para encaixar os sujeitos em modelos predefinidos,
em vez de transformar-se para acolhé-los em sua singularidade.

Criangas com deficiéncia intelectual sdo frequentemente vistas como
“atrapalhadoras” do ritmo da turma ou que nao deveriam estar ali, enquanto alunos
com deficiéncias fisicas ou sensoriais recebem, em alguns contextos, uma atencgéo
sem que isso gere criticas sobre sua presenca. Essa distincdo evidencia que a
exclusao nao decorre da deficiéncia em si, mas de praticas escolares normalizadoras,
que privilegiam padrdes de aprendizado homogéneos e classificatorios, e que ainda
ndo se adaptaram para acolher efetivamente a diversidade cognitiva. Assim, a
escola se torna um espaco que naturaliza a exclusdo de certos corpos € mentes,
enquanto tolera outros, reforgando desigualdades e perpetuando estigmas sobre a
deficiéncia intelectual.

Em contraponto, em maio de 2023, o Senado Federal realizou audiéncias
publicas sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular. O ciclo
evidenciou a diversidade de perspectivas sobre o tema: especialistas destacaram
avangos, como o aumento de matriculas e a legislagdo de inclusdo, mas também
apontaram lacunas estruturais, como a insuficiéncia de formagao docente, recursos
pedagédgicos e infraestrutura adequada. Surgiram ainda diferentes entendimentos
sobre inclusdo, entre plena integracdo na rede regular e a necessidade de suportes
diferenciados ou instituicdes especializadas.

Recentemente, foi instituido o Decreto Federal 12.686/2025, que estabelece
a Politica Nacional de Educacgao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacgéao
Especial Inclusiva. Essa politica abrange estudantes com deficiéncia, transtorno
do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagéo e enfatiza principios
fundamentais como equidade, valorizagado da diversidade humana e o enfrentamento
ao capacitismo.

No Estado do Parana, a Educagao Especial é regulamentada pela Deliberagédo
n® 02/2016; o Conselho Estadual de Educagao do Parana estabelece as “Normas
para a Modalidade Educacao Especial no Sistema de Ensino do Estado do Parana”.
Essa deliberagao amplia o publico-alvo atendido, incluindo, além dos estudantes
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com deficiéncia, aqueles com transtornos funcionais especificos. Os normativos
estaduais reforgam a concepc¢ao de trabalho pautada na complementariedade entre
ensino regular e atendimento especializado, tendo como premissa fundamental a
Educacao Inclusiva

Esses episddios demonstram que a inclusdo escolar € um processo em
construgcéo, que exige debates continuos e a articulagdo entre politicas, praticas
pedagégicas e adaptacao institucional para atender as singularidades de cada
estudante.

Antes de prosseguir, € necessario ter evidente que a inclusdo constitui um
principio educacional amplo, que devera orientar toda a pratica educativa. Por sua
vez, a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que integra e da suporte
a esse principio, estando presente em todas as etapas e niveis da educagao.
Ja o Atendimento Educacional Especializado (AEE)® é um servigo da Educagao
Especial, responsavel por oferecer recursos e estratégias que favoregam o processo
de aprendizagem e a participacdo dos estudantes do publico-alvo da educacéo
especial.

A escola inclusiva adapta ao seu curriculo métodos de ensino e ambientes
fisicos para garantir que cada estudante, independentemente de suas caracteristicas,
tenha acesso Equitativo a educacdo. Essa distingdo é fundamental para entender
que a inclusdo vAi além da simples presenca fisica do estudante na escola (Skliar,
2003). Trata-se de garantir sua participacdo ativa e significativa no processo
educativo.

Mantoan (2006) destaca que, para que a inclusdo acontega de fato, a escola
precisa deixar de funcionar como um espago de triagem e exclusédo e se tornar
um espago de escuta, acolhimento e construgdo coletiva do conhecimento. Ou
seja, nessa perspectiva é necessario transformar a cultura escolar, questionar suas
normas implicitas e repensar as praticas pedagdgicas com base na valorizagao da
diversidade dos sujeitos que a compdem.

Portanto, a inclusao so6 sera efetiva quando a escola romper com seu papel
histérico de instituicdo normalizadora e se reconstruir como um ambiente onde
todas as formas de ser, aprender e viver tenham lugar legitimo. Isso exige um
movimento politico, ético e pedagdgico de ressignificacdo da propria fungéo da
escola na sociedade.

CONSTRUINDO DIALOGOS EDUCACIONAIS: A DEFICIENCIA
NA PERSPECTIVA SOCIAL E INCLUSIVA

Iniciamos este capitulo aproximando-nos de Skliar (2003), quando ele nos
provoca: “O que perguntamos, quando perguntamos sobre educagéo?” (p. 39). O
autor diz:

3 Entende-se o AEE como um servigo educacional, ou seja, uma oferta especifica dentro da
escola, voltada para apoiarestudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo que funciona como um servico complementar, ou seja,
néo substitui a aprendizagem na sala regular, mas apoia o estudante para que ele consiga
se desenvolver.
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Ha uma heranca naquilo a que chamamos de educagéo; nela,
a pergunta pela educagdo se volta, hoje, para ndés mesmos,
para nos obrigar a ver bem. Ver bem a nossa pergunta, pois
toda pergunta pode ser também um abandono, um nevoeiro
ou um cruel convite a sinceridade. O que perguntamos quando
perguntamos sobre educagao? (Skliar, 2003, p. 39).

Em nossos termos, poderiamos perguntar: 0 que perguntamos quando
perguntamos sobre educagao inclusiva? Quando perguntamos sobre a incluséo de
pessoas com deficiéncia intelectual na escola?

Estas questbes nos obrigam a olhar criticamente para as praticas escolares,
os discursos e as estruturas que moldam a inclusdo, reconhecendo que toda
investigacao sobre educacgéo envolve escolhas éticas, politicas e epistemoldgicas
sobre quem € incluido, como e em que condigdes.

Em uma entrevista concedida a revista Extra Classe, “Inclusdo na escola néo
¢é fazer de conta”, o educador argentino Carlos Skliar critica modelos pedagogicos
gue mascaram a violéncia contra as pessoas com deficiéncia. Frente a questao a
ele dirigida de “como a pedagogia esta atuando nas escolas”. Skliar (2024, n.p.)
responde:

A postura pedagoégica que anuncia a generosidade ao hospedar
0 outro mascara sua violéncia, pois ha imposicao de leis na
hospitalidade. Ao mesmo tempo que hospeda, hostiliza o
outro. Controla, silencia e encobre as diferengas. Os desvios,
0 que escapa da mesmidade, sdo subordinados a corregao e
ao controle em vez de serem simplesmente a diferenga. E uma
pedagogia que ndo se preocupa com a identidade do outro,
mas sobretudo em tolerar a sua presenga, demonstrando a sua
generosidade.

Na entrevista que o autor argentino deu para extraclasse, diz que embora
todas as criangas frequentem a mesma escola, suas diferengas raramente séo
reconhecidas. Pois, a educacido ao “focar nos defeitos e ndo nas possibilidades
dos sujeitos” remete ao fracasso da educagéo especial. Para o autor, a educagéo
especial reforca expectativas baixas e limita os estudantes, atribuindo o fracasso
escolar as proprias criangas, e nao as Praticas pedagdgicas ou ao projeto educativo
(Skliar,2003).

Skliar também questiona o0 modo como a educagédo tem compreendido as
diferengas presentes nos sujeitos, neste caso, as pessoas com deficiéncia. Para ele,
estamos “perdendo a possibilidade de nos relacionar eticamente com o outro”, pois,
muitas vezes, 0 que parece importar para a educacao é somente a hospitalidade. O
autor explica o que significa a escola como uma hospedagem.

Alojamos 0s outros num espago comum, mas impomos o
que consideramos o comportamento normal, o método de
aprendizagem eficiente, a sexualidade correta. E nessa
perspectiva que a pedagogia do outro como héspede de
nossa mesmice ndo € uma mudanga, mas sim uma reforma
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que se autorreforma. E é valendo-se dessa forma de pensar
a normalidade que se regulamentam as leis, decretos e textos
que regem a educacao. Na medida em que o Estado garante
a mesma escola para todas as criangas, se isenta de suas
obrigagoes.

E acrescenta: “Inclusao é sentir de outro modo”.

Skliar (2003), em seu texto, expde que a diferenca é muitas vezes tratada
de forma superficial, reduzida a comemoragoes, papéis e esteredtipos, sem ser
respeitada e vivida no dia a dia. Para ele, falar em diferenga, alteridade e diversidade
€ reconhecer que o outro ndo é igual a mim e nao deve ser reduzido ao “mesmo”.
O educador, especialista em inclusdo de pessoas surdas na escola, critica modelos
pedagdégicos que mascaram a violéncia com os diferentes. Assim, afirma que nao
basta “hospedar” estudantes diferentes na escola, coloca-los fisicamente sem alterar
de fato as praticas escolares e o curriculo, ou seja, ha a regularizagdo de quem
entra “na mesma escola”, mas com exigéncias de ‘ser como os outros’, comportar-
se, aprender como ‘os outros’, o que acaba por submeter a diferengca em vez de
reconhecé-la como legitima.

Critica a ideia de que a deficiéncia ou diferenga seja vista como “desgraca,
tragédia, sacrificio para a familia ou para os profissionais” ou que a escola trabalhe
para ‘corrigir’ ou ‘reeducar’ a pessoa para encaixa-la no padrao (2024). Diz ainda que
tais praticas alimentam expectativas baixas e impdem limitagdes para os sujeitos
incluidos como “o outro”, entendidos como “héspedes na nossa hospitalidade”, que
até entram, mas sob nossas regras, sob nossos termos, cuja expectativa &€ que
sejam como nos.

Retomamos ainda o dialogo com Foucault, quando explica que na época
classica o corpo das pessoas passou a ser visto como algo que poderia ser
controlado e treinado. Que esses corpos nao eram sé punidos com dor ou violéncia,
mas usados como instrumento de poder, que poderiam ser moldados, disciplinados,
ensinados a obedecer, a trabalhar melhor, a serem mais ageis e eficientes. Nessa
perspectiva, o corpo deixou de ser apenas algo natural e virou um alvo direto das
regras da sociedade. As pessoas eram ensinadas a se comportar, a agir de certa
forma, a produzir mais. O corpo se tornou algo util e controlado.

A partir da modernidade, o corpo humano passou a ser objeto de estratégias
de poder e disciplina. O que mostra que os sistemas sociais e institucionais nao
apenas punem, mas também moldam e regulam os individuos, produzindo sujeitos
a seu gosto. No centro dessa visdo esta a ideia de docilidade, entendida como a
capacidade do corpo de ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado. O
corpo torna-se assim um objeto, uma maquina disciplinada, sobre a qual se exerce
uma arte minuciosa de adestramento, destinada a torna-lo ao mesmo tempo util e
obediente (Foucault, 1975, p.135).

Acarear essas concepgdes com o campo educacional permite compreender
como a escola, enquanto instituicio moderna, também participa desse processo,
estabelecendo formas de controle, normalizagdo e regulagdo dos corpos —
especialmente daqueles que fogem aos padrdes da norma, como as pessoas com
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deficiéncia intelectual. Como vimos, historicamente as pessoas com deficiéncia
foram classificadas, segregadas e enquadradas em normas que buscavam
controlar seus corpos e comportamentos. Essa l6gica ainda se manifesta no campo
educacional em praticas de medicalizagao, diagnosticos rigidos e institucionalizagéao
que reduzem os sujeitos a sua deficiéncia e os afastam da participagdo plena na
sociedade.

Por sua vez, Skliar (2003) fala do “outro que reverbera permanentemente”,
e neste caso a diferenga ndo é silenciada, mas reconhecida como construgéo
histérica, social, politica. Nao apenas permitida, mas legitimada. Ele defende que
preparar-se para a inclusao significa, antes de tudo, reconhecer a diferenga. Posto
que a inclusao se faz também no cotidiano, nos gestos, nas praticas, nas relagdes
— nao apenas nas leis, decretos ou politicas que dizem ‘incluir todos’.

A escola comum que recebe estudantes com deficiéncia ndo pode
simplesmente replicar os métodos utilizados com estudantes tipicos e esperar que
tudo funcione. Quando o autor fala em “os outros”, vai além: lembra que nao existe
s6 um ‘outro’ fixo, mas muitos “outros”, que representam varias formas de ser e estar
no mundo, inclusive aquelas que nem sempre sao lembradas, aceitas ou visiveis.
No entanto, para Skliar, as mudangas tém sido “quase sempre a burocratizacao
do outro, sua inclusdo curricular, e assim, a sua banalizagdo, seu Unico dia no
calendario, seu folclore, seu detalhado exotismo” (Skliar, 2003, p. 49).

Skliar e Foucault refletem sobre deficiéncia e as formas de exclusao e controle
que recaem sobre as pessoas. Também convocam a abrir espago para praticas que
reconhegam sua singularidade e sua autonomia. Entretanto, persistem os desafios
relacionados a medicalizagao e as barreiras sociais que limitam a plena participagao
das pessoas. Frente a isso, compreender a Inclusdao Educacional de pessoas com
deficiéncia intelectual implica questionar os discursos que classificam, segregam e
reduzem sujeitos a sua limitagéo, reforgcando praticas de exclusao.

No processo de construgao deste estudo, na busca por conhecer mais e
encontrar parceiros para pensar comigo, fiz um curso de formagéo no Instituto
Federal de Goias (IFG), um minicurso, em que o tema era, “Deficiéncia intelectual
na escola: desafios e possibilidades”, neste curso a palestrante Dra. Natany
Ferreira Silva trouxe os principios da inclusdo e, em contrapartida, o preconceito e
a discriminagao que recaem sobre pessoas com deficiéncia intelectual e multipla,
estimulando reflexdes sobre praticas pedagogicas que garantam a participagéo de
todos. No curso, ela ainda destacou a importancia de identificar se o estudante possui
diagnodstico médico (DM), ou se necessita de acompanhamento especializado,
bem sinalizou a relevancia de demonstrar as atividades, orientar e permitir que o
estudante as realize de forma auténoma, enfatizando papel do trabalho colaborativo
entre os professores e terapeutas, que devem se reunir periodicamente para planejar
e replanejar estratégias pedagogicas. Ademais, observou-se que, no Brasil, ainda
ha um distanciamento entre teoria e pratica: muitos profissionais demonstram baixa
motivagdo e os estudantes com deficiéncia intelectual frequentemente sofrem
bullying, o que impacta sua autoestima e o envolvimento das familias.
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A esse respeito, a inclusdo efetiva requer parceria entre escolas, familias e
profissionais, reconhecendo aspectos que funcionam e o que precisa ser melhorado.
Trata-se de um processo complexo, que depende de varios fatores como o apoio
de professores da Educacédo Especial, o ensino colaborativo e a formagéo continua
dos licenciados. Destacou também a necessidade de suporte das politicas publicas
e das orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para que esses
estudantes sejam efetivamente incluidos nos projetos pedagogicos da escola e
tenham assegurados os direitos a aprendizagem e a participagao.

Para ilustrar seu pensamento a palestrante Dra. Natany Ferreira Silva
mencionou que nos Estados Unidos, o processo é estruturado por niveis de
acompanhamento e envolve uma equipe multiprofissional, como fonoaudiélogos e
psicologos, que trabalham de forma articulada para potencializar o desenvolvimento
e oferecer melhores condigbes de aprendizagem. Nesse modelo nem sempre é
exigido laudo médico: o foco estd na observagdo e no registro da evolugéo
educacional, avaliando o comportamento e as necessidades do estudante. Ja no
Brasil, o cenario ainda apresenta fragilidades, falta de clareza na nomenclatura dos
profissionais de apoio, muitas vezes denominados assistentes ou estagiarios, e a
caréncia de suporte institucional e motivagéo docente.

Mesmo assim, alguns aspectos positivos foram identificados, especialmente
quanto ao planejamento conjunto, avaliagdo pedagdégica constante e envolvimento
da familia. Em sua fala, destacou conceitos fundamentais como a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), de Vygotsky, que orienta o educador a identificar
o nivel de ajuda necessario para que a crianga avance no seu aprendizado,
compreendendo a aprendizagem como um processo de mao dupla entre estudante
e professor.

Foram apresentados instrumentos e manuais que auxiliam na observacao
e no planejamento pedagdgico, como o Manual Portage, que orienta o trabalho
passo a passo com estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem,
avaliando aspectos de linguagem, desenvolvimento socioemocional e cognitivo.
Concluiu que a inclusédo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual exige
planejamento, formagdo continuada, politicas educacionais efetivas e um olhar
sensivel que reconhecga o potencial de cada estudante, promovendo uma educacgéao
verdadeiramente inclusiva e humanizada.

Sendo assim, a inclusio escolar pressupde o reconhecimento das diferengas
como parte da condigdo humana e a transformacdo da escola em um espaco
acessivel a todos. Nesse mesmo sentido, Mascaro (2016, p.78) afirma que o
enfrentamento do preconceito e da discriminagao requer agdes pedagogicas que
valorizem a diversidade e promovam atitudes de respeito e empatia.

Também como forma de aproximar-me mais de meu tema de pesquisa,
busquei assistir ao documentario Crip Camp: Revolugéo pela Inclusdo (2020). O
documentario que tem como personagens pessoas reais com deficiéncia intelectual
destaca figuras como Judith Hermann, uma das participantes do acampamento,
que se tornou uma lider no movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia.
Foi uma das organizadoras da ocupacdo 504, em 1977, na qual centenas de
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ativistas ocuparam edificios federais nos Estados Unidos para pressionar pela
implementacgéo de leis que garantissem possibilidades e igualdades de direitos.

Além de seu valor histérico e social, o0 documentario € uma rica fonte para
discussbes sobre inclusdo, ativismo e direitos civis, mas o mais importante é a
presencga dessas pessoas historicamente interditadas. O filme convida o espectador
a reconhecer essas presengas nao como objetos de cuidado ou piedade, mas como
sujeitos de luta, desejo e transformagéao social.

No acampamento Jened, eles encontram um ambiente onde poderiam
ser tratados como adolescentes comuns longe das limitagbes e do tratamento
diferenciado que enfrentavam em casa e na sociedade. A experiéncia foi
transformadora, pois, pela primeira vez, muitos jovens com deficiéncia puderam
ter a liberdade de ficar sozinhos e pensar, algo que néo lhes era garantido em suas
vidas cotidianas. Um dos personagens expressa o desejo de ter privacidade, e ele
interpreta isso como uma reivindicagao pelo direito de ter um espaco pessoal, algo
que ela nunca teve. A passagem pelo acampamento foi um ponto de virada, pois
o local funcionou como uma utopia onde as diferengas nao importavam e todos se
ajudavam, construindo um senso de comunidade e coragem. Essa experiéncia os
preparou para se tornarem ativistas e protagonistas do movimento pelo direito das
pessoas com deficiéncia nos anos 1970.

O documentério integra este estudo porque permite enxergar esses sujeitos
— 0s ‘outros’ — nao como corpos docilizados ou héspedes, mas como individuos
que falam por si mesmos. Ele ilustra como as experiéncias vividas podem catalisar
mudancgas significativas na sociedade, oferecendo uma perspectiva valiosa
para estudos nas areas de educacéo, sociologia e direitos humanos. Permitindo
reconhecer que ha muito mais do que nossos modelos prévios, e que ainda
necessitamos aprender na educacgao.

Entendo que é essa a compreensao a que Skliar (2003) se refere ao mencionar
o sujeito que “reverbera permanentemente”. Compreender que a deficiéncia
intelectual ndo deve ser concebida como limitagdo individual, mas como uma
construgdo social atravessada por relagdes histéricas, culturais e politicas, implica
reconhecer o papel fundamental da educagao na desconstrugao desses estigmas.
Nesse sentido, a escola — como espago privilegiado de formagédo humana e social
— deve promover praticas pedagdgicas inclusivas que questionem as hierarquias
da normalidade, os modelos prévios e as classificagbes cristalizadas. Trata-se de
valorizar as singularidades e assegurar a participacdo plena de todos os sujeitos
nos processos de aprendizagem, tomando como ponto de partida aquilo que cada
um pode e tem a oferecer.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender a deficiéncia e a escolarizagdo como uma construgao histoérica
e social implica reconhecer que as formas de perceber, nomear e tratar as pessoas
com deficiéncia ndo sao naturais nem universais, mas resultam de processos sociais
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marcados por relagbes de poder, valores culturais e concepgdes de normalidade
produzidas em cada contexto histérico. Ao longo dos séculos, a deficiéncia foi
interpretada de diferentes maneiras — como pecado, castigo, anomalia médica ou
desvio da norma — e essas interpretacdes influenciaram diretamente as praticas
educacionais e as politicas publicas voltadas a esse publico ainda nos dias de hoje.

No campo da escolarizagdo, as instituicbes educacionais, historicamente
organizadas segundo ideais de homogeneidade e rendimento, contribuiram para
reforcar a exclusédo e o estigma das pessoas com deficiéncia. No entanto, a partir
de movimentos sociais e das lutas por direitos humanos, especialmente nas ultimas
décadas, emergiu uma nova compreensao: a deficiéncia nao esta na pessoa, mas
nas barreiras fisicas, atitudinais e pedagdgicas impostas pela sociedade.

Nessa perspectiva, ao longo desse estudo, compreendeu-se que a
escola tem papel central na transformacdo desse cenario, ao promover praticas
pedagdgicas inclusivas que reconhegcam as diferengas como parte constitutiva da
experiéncia humana. Assim, discutir a defici&éncia como construgao histdrica e social
€ também discutir o compromisso ético e politico da educagédo em garantir o direito
a aprendizagem e a participagédo de todos, questionando as estruturas que ainda
reproduzem desigualdades e exclusdes.

Nesse sentido, a educacéo inclusiva constitui um paradigma que rompe com
praticas excludentes historicamente presentes na escola, propondo que todos os
estudantes aprendam juntos independentemente de suas caracteristicas, ritmos ou
modos de aprendizagem.

No caso de estudantes com deficiéncia intelectual, o desafio é ainda maior,
pois exige repensar concepgdes de ensino, expectativas, formas de avaliagdo e
organizacéo pedagogica. Durante décadas prevaleceu a légica da normalizacgéo,
isto &, a tentativa de fazer com que esses estudantes se aproximassem de um
padréo consideravel “normal”, muitas vezes, ignorando suas singularidades e
potencialidades. Essa perspectiva reducionista entendia a diferenga como déficit,
reforcando praticas de segregagao, encaminhamentos para classes especiais e
baixa participagdo na vida escolar. Com a consolidacdo das politicas publicas de
inclusao e dos estudos criticos sobre a diferenca, a educagao passou a reconhecer
a deficiéncia ndo apenas como uma limitagédo individual, mas como resultado de
barreiras sociais, culturais e pedagdgicas.

Nesse sentido, a educacdo inclusiva propde ambientes acessiveis,
planejamento intencional, uso de recursos diversificados e apoio pedagdgico
fundamentado na colaboragcdo. Nao basta orientar que o estudante se adapte ao
modelo escolar tradicional, mas, como vimos, é preciso transformar a escola para
acolher diferentes formas de ser, aprender e participar. A inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual, portanto, exige romper com modelos de normalizagéo e
reconhecer que a aprendizagem é um processo que implica valorizar experiéncias
préprias de cada estudante, garantindo sua participagado ativa e significativa no
cotidiano escolar.

Enfim, o desenvolvimento desta pesquisa possibilitou uma compreensao
mais aprofundada sobre a deficiéncia intelectual e o direito a educagéo. Por meio

138

0O
Q
<
=
=
o




Educacdo Especial e Inclusiva: Perspectivas, Relatos e Evidéncias - Vol. 10

das leituras realizadas, foi possivel aproximar-se de autores, conceitos e legislacdes
fundamentais, construindo conhecimentos relevantes e reafirmando o compromisso
com a incluséo e a equidade no contexto educacional — aspectos que considero
que devem ser de interesse de todo (a) educador (a).
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