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Resumo: A presente pesquisa tem como tema a violéncia de género dirigida as professoras
no ensino médio, com foco em suas diferentes manifestagdes - fisicas, verbais, psicoldgicas,
e sociais - e seus impactos no ambiente escolar. O objetivo central é analisar as politicas
publicas, e como essas violéncias afetam o bem-estar das educadoras e comprometem a
qualidade do ensino e da aprendizagem. A metodologia utilizada envolve a analise de dados
de 6rgdos como UNESCO e CNTE, além de um levantamento de produgdes académicas
recentes disponiveis no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES. Os resultados apontam
que tais violéncias estdo enraizadas em estruturas machistas e dindmicas de poder que
comprometem a autoridade docente feminina. A normalizagdo dessas agressdes no cotidiano
escolar reforga a necessidade de politicas publicas eficazes, protocolos institucionais de
acolhimento e denuncia, além de agdes formativas continuadas voltadas a toda a comunidade
escolar. Destaca-se, ainda, o papel ambivalente das tecnologias, que tanto podem reproduzir
discursos violentos quanto atuar como ferramentas de denincia, empoderamento e
transformacéao social. Conclui-se que é urgente a construgdo de estratégias educativas que
promovam ambientes escolares seguros, democraticos e equitativos, contribuindo para a
violéncia de género nas escolas.

Palavras-chave: violéncia de género; ensino médio, professoras; politica publicas;
prevengao; papel das tecnologias.

Abstract: This research focuses on gender-based violence against female teachers in
secondary education, focusing on its different manifestations - physical, verbal, psychological,
and social and its impacts on the school environment. The main objective is to analyze
public policies and how these types of violence affect the well-being of female teachers and
compromise the quilite of teaching and learning. The methodology used involves the analysis
of data from organizations such as UNESCO and CNTE, in addition to a survey of recent
academic productions available in the CAPES Theses and Dissertations Database. The
results indicate that such violence is rooted in sexist structures and power dynamics that
compromise female teaching authority. The normalization of these types of aggression in
everyday school life reinforces the need for effective public policies, institutional protocols for
welcoming and reporting, and ongoing training actions aimed at the entire school community.
The ambivalent role of technologies is also highlighted, as they can both reproduce violent
discourses and act as tools for denunciation, empowerment and social transformation. It is
concluded that it is urgent to build educational strategies that promote safe, democratic and
equitable school environments, contributing to gender-based violence in schools.
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INTRODUCAO

A presenca constante das tecnologias digitais no cotidiano escolar tem
provocado transformagdes significativas nas formas de comunicagdo, ensino e
interacdo social. No entanto, essas tecnologias também se tornam instrumentos de
perpetuacao de praticas violentas, em especial as violéncias de género contra as
mulheres, analisando que muitas vezes sao dirigidas as professoras. Este estudo
tem como objetivo analisar como o uso das tecnologias de informagéo tem sido
usado para ressaltar a violéncia contra as mulheres e quais lugares elas ocupam no
contexto escolar. A violéncia de género no ambiente escolar tem assumido novas
formas com o avango das tecnologias digitais e o uso disseminado das midias
sociais. Se antes as agressodes as mulheres nos espagos educativos se restringiam
as atitudes presenciais, hoje encontram-se nas plataformas digitais, uma nova forma
simbdlica de machismo, da misoginia e do respeito a figura feminina especialmente
quando elas ocupam posigdes de autoridade como € o caso das professoras.

A violéncia de género no ambiente escolar é um fendmeno recorrente que
afeta a integridade fisica e psicolégica de professoras, comprometendo sua atuagéo
profissional e seu bem-estar. Com a crescente inserg¢édo das tecnologias no cotidiano
escolar, novas formas de violéncia emergem, especialmente mediadas por redes
sociais, aplicativos de mensagens e ambientes virtuais de aprendizagem. Essas
praticas incluem assédio virtual, difamacao, exposi¢cdo indevida e deslegitimacao
da autoridade docente, sendo muitas vezes negligenciadas pelas instituicoes
escolares.

Castells (2003):

Vivemos na era da informagéo, onde as tecnologias moldam
as relagdes sociais e de poder. No ambiente escolar, essa
realidade se revela de forma contraditéria: ao mesmo tempo
em que as midias digitais ampliam o acesso ao conhecimento
e a comunicagao, também se tornam espagos de ataques e
deslegitimagéo da autoridade feminina docente.

METODOLOGIA

Este estudo possui abordagem qualitativa e carater exploratério. Foi realizada
uma analise documental de noticias, relatos e reportagens entre os anos de 2020
e 2024, bem como uma revisao bibliografica de obras académicas que tratam
da relagcdo entre género e tecnologias no ambiente escolar. Além disso, foram
examinadas diretrizes de politicas publicas educacionais, especialmente aquelas
que tratam da seguranca digital e da promogé&o da equidade de género nas escolas.
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A pesquisa também incluiu a consulta ao Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES,
com foco em estudos recentes sobre violéncia de género no contexto educacional.
Dados de organizagdes como UNESCO e CNTE foram analisados para embasar
as discussdes sobre os impactos da violéncia de género e o papel das tecnologias.

REFERENCIAL TEORICO

Género e Violéncia Contra as Mulheres

A compreensdo de género como uma constru¢ao social, conforme propde
Guacira Lopes Louro (1997), tem implicagcdes profundas para o campo da educagéo.
Ao reconhecer que os significados atribuidos ao que é “ser homem” ou “ser mulher”
sdo construidos historicamente, a escola se torna um ponto estratégico tanto de
reprodugao quanto de contestacédo dessas normas. Louro ressalta que a instituicao
escolar € um dos principais locais onde os discursos de género e sexualidades séo
produzidos e normalizados, muitas vezes reforcando desigualdades e expectativas
sociais rigidas (Louro, 1997, p. 33).

Nesse contexto, discutir género n&o é apenas uma inclusdo, mas
necessidade pedagdgica para promover a equidade e os direitos humanos. Além
disso, ao considerar que as normas de género também atravessam as experiéncias
de violéncia, especialmente contra as mulheres, é possivel compreender como
a construgcéo social de masculinidades e feminilidades esta diretamente ligada a
perpetuagdo da violéncia de género. No caso das professoras do ensino médio,
por exemplo, muitas enfrentam situacées de assédio moral e sexual, reforcadas
por expectativas sociais que subordinam o papel da mulher e desqualificam a sua
autoridade no espago educacional.

Refletir sobre os conceitos de género e sexualidade, a partir das autoras
como Guacira Lopes Louro (1997), Butler (2004) entre outros...é fundamental
para problematizar as praticas escolares que naturalizam desigualdades e para
fundamentar politicas publicas e praticas pedagdgicas comprometidas com a
justica social. Segundo Louro (1997, p.20), “a escola ndo é apenas um espago
de transmissdo de conhecimentos, mas também um lugar de producédo de
subjetividades, de identidades, de modos de ser e estar no mundo”. Ao considerar
essa perspectiva, é possivel compreender que os curriculos, as normas disciplinares,
e as relagdes cotidianas na escola ndo sao neutras, mas impregnadas de valores de
determinados grupos em detrimento dos outros.

Nesse sentido, cabe a educagao assumir um papel transformador que vai
além da reprodugdo de saberes e inclua a construgao de praticas voltadas para
equidade. Praticas pedagdgicas inclusivas que devem contemplar a diversidade
de género e sexualidade, respeita as diferengcas e promovem o dialogo critico.
A formagéo inicial e continuada de professores, por exemplo, deve incluir essa
tematica de forma consistente, favorecendo a desconstrugdo de preconceitos e o
acolhimento de todos os sujeitos no ambiente escolar.
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Professoras e Relag6es de Poder na Escola

Segundo Maurice Tardif (2002, p.36), aponta que o trabalho docente é
historicamente marcado por uma divisdo de género que associa o magistério a figura
feminina, geralmente desvalorizada. A presenga de professoras no ensino médio,
especialmente em escolas publicas é significativa, mas ndo corresponde a uma
valorizacao simbdlica ou material dessa atuagao. Essa contradi¢cao entre presenca
quantitativa e reconhecimento qualitativo se insere no contexto de assimetrias
de poder que afetam o cotidiano escolar e o status profissional das mulheres na
docéncia.

Segundo Bernard Charlot (2005, p.91):

O espago escolar € um campo de disputas simbdlicas, onde as
relagdes de autoridade e reconhecimento sdo permeadas por
questdes sociais mais amplas, incluindo as de género. Embora
as professoras desempenhem papel central na formagédo dos
estudantes, seu saber e sua autoridade muitas vezes sao postos
em xeque por estruturas hierarquicas que favorecem a gestéo
masculina, tanto no nivel administrativo quanto nas instancias
de formulagao de politicas publicas.

O trecho citado por Bernard Charlot (2005, p. 91), “permite uma analise critica
importante sobre a dindmica de poder no interior das instituicbes escolares”, o
ambiente escolar ndo € neutro ou apenas um local de transmissao de conhecimentos,
mas sim um territério onde diferentes valores, interesses e simbolos sociais estao
em constante confronto.

O reconhecimento do espago escolar como um campo de disputas
simbolicas remete diretamente a teoria de Pierre Bourdieu, (1998, p.9) “a violéncia
simbolica é a imposicéo de significagbes e normas culturais como legitimas, que
acabam sendo reconhecidas como validas pelos dominados, mesmo que essas
significagdes contribuam para sua prépria subordinagdo.” para que os espagos
sociais — incluindo o escolar — sdo marcados por lutas de poder simbdlico, ou seja,
disputas pelo reconhecimento e pela autoridade legitima. Nesse contexto, o género
torna-se um fator determinante. Embora as mulheres sejam a maioria no magistério
especialmente na educagao basica essa presenca quantitativa ndo se converte em
poder simbdlico ou institucional.

Aldgica neoliberal que permeia a gestao publica da educagao publica também
contribui para o enfraquecimento das condigbes de trabalho e da autonomia das
professoras. Conforme argumenta Ball (2005, p.85), a introdugdo de modelos
gerenciais na escola publica impde metas, indicadores e avaliagdes padronizadas
que reduzem o papel docente a uma funcgdo técnica, eliminando os espacgos de
dialogo e reflexao critica sobre o fazer pedagdgico. Nesse contexto, as professoras
sdo cada vez mais pressionadas a atender as exigéncias externas, em detrimento
de suas convicgdes pedagodgicas e sua autonomia profissional.
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O Papel das Tecnologias na Violéncia de Género Contra as
Professoras

As tecnologias digitais, especialmente as midias sociais, tém desempenhado
um papel ambivalente no contexto da violéncia de género contra as professoras. Por
um lado, plataformas como Instagram, TikTok, WhatsApp, tém sido utilizadas para
perpetuar agressdes verbais, ameagas e difamacgao contra educadoras muitas vezes
anbnimas. Um estudo do Observatério Nacional da Violéncia contra educadores
(2024) indica que 51,23% dos professores relataram ter sofrido agressao verbal no
ambiente escolar, enquanto 7,53% enfrentaram agressdes fisicas. Embora esses
dados ndo sejam especificos para a violéncia online, é sabido que as tecnologias
digitais amplificam e estendem as formas de violéncia presencial. Além disso,
segundo SISMMAC (2024)', a disseminacéo de fake news e discursos de ddio nas
redes sociais contribui para criar um ambiente hostil para as professoras. Narrativas
que retratam os docentes como “doutrinadores “ou “inimigos da familia” podem
incitar a violéncia. Um caso emblematico ocorreu em Curitiba, onde uma professora
foi agredida fisicamente por uma mae de aluna, motivada por boatos espalhados
em grupos de WhatsApp. O SISMMAC (2024) forneceu apoio legal a professora,
resultando na condenacgéo da agressora a servigos comunitarios.

Por outro lado, as tecnologias também podem ser ferramentas poderosas para
combater a violéncia de género. O projeto Curta Maria (2006),2 por exemplo, utiliza
as tecnologias audiovisuais como videos produzidos pelos proprios estudantes em
seus celulares para abordar temas de violéncia de género. Desde sua criagdo o
projeto ja alcangou cerca de 2000 jovens e foi reconhecido pelo Banco Mundial em
2016, como uma boa pratica (Porvir,2023)3.

Iniciativas como essa demonstram que as tecnologias podem ser aproveitadas
para educar e conscientizar sobre a igualdade de género e a prevengao de violéncia.

A cibercultura conforme Pierre Lévy (1999, p.17), “ndo se define pela
ferramenta, mas pelo novo modo de organizagao coletiva da inteligéncia.” No espago
escolar, esse novo modelo de inteligéncia coletiva se manifesta na colaboragéo
entre alunos em ambiente digitais, na produ¢do de conteudos multimodais e + por
meio de redes sociais. Entretanto conforme alerta Manuel Castells (2003, p. 131)
“as redes de informagéo nao sao neutras:” o poder e o contrapoder se manifestam
simultaneamente na sociedade em rede.” Na escola, isso se traduz na ambivaléncia

1 SISMMAC (2024) Atuamos junto a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) e a Prefeitura
Municipal de Curitiba (PMC) para cobrar direitos e representar as profissionais e 0s
profissionais do magistério municipal, mas temos o compromisso de nos unir as lutas gerais
da classe trabalhadora por emprego, renda, dignidade, direitos e melhores condicbes de
trabalho.

2 O projeto Curta Maria (2006), O projeto Curta Maria, voltado para a conscientizagdo sobre
violéncia doméstica, completa 15 anos neste més. A iniciativa foi inspirada pelo surgimento
da Lei Maria da Penha, criada em 2006, e ja passou por duas escolas publicas do Distrito
Federal, promovendo rodas de conversa e produgdes audiovisuais.

3 Porvir, (2023) Criado em 2012, é mantido desde 2019 pelo Instituto Porvir, uma organizacdo
sem fins lucrativos que busca impulsionar transformagbes que garantam qualidade, equidade
e contemporaneidade para a educagéo brasileira.
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dos usos das midias sociais: ao mesmo tempo que servem para aprendizagem
colaborativa e o engajamento estudantil, podem ser o palco de agressdes simbdlicas
exclusdes, disseminacao de boatos e violéncia de género.

Lucia Santaella (2023, p. 87) reforga que os espagos em digitais s&o territérios
em disputa, onde se manifestam “praticas éticas e antiéticas de convivéncia.” E
o caso do cyberbullying que segundo os dados de SaferNet Brasil (2023), atinge
cerca de 33% dos adolescentes brasileiros entre 13 e 17 anos, sendo as escolas
os principais locais de origem dos conflitos que transferem para o ambiente digital.
Além disso, segundo o relatério da UNESCO (2021), cerca de 68% das professoras
latino americanas relataram ter sofrido algum tipo de violéncia de género online
relacionada ao ambiente escolar, incluindo ofensas em redes sociais por parte dos
alunos ou familiares.

Por outro lado, a cultura participativa descrita por Henry Jenkins (2009, p.72),
revela o potencial das midias digitais como ferramentas de transformacgao social.
Jenkins argumenta que, na cultura da convergéncia, os jovens deixam de ser meros
receptores de conteudos e passam a atuar como produtores e articuladores de
saberes. No contexto escolar, isso se traduz em projetos colaborativos, canais de
estudantes no YouTube, producéo de podcasts escolares, redes de apoio emocional
e campanhas de conscientizagao virtual.

Jose Manoel Moran (2015, p. 63) observa que “a escola precisa reinventar-se
para dialogar com a cultura digital dos jovens”, o que exige mudangas na gestao
escolar, na formagao docente e na elaboragao do curriculo. Nesse contexto, o papel
da escola ndo € apenas de integrar as tecnologias, mas também formar cidadaos
criticos, éticos e conscientes sobre o uso das midias sociais.

Politicas Educacionais e Legislagoes sobre o Enfrentamento do
Cyberbullying

As politicas educacionais vém incorporando, ao longo dos anos, diretrizes
que buscam integrar as tecnologias digitais ao cotidiano escolar, tanto como
ferramentas ou quanto instrumentos de gestdo. Contudo, a crescente centralidade
das midias sociais como espacgos de sociabilidade e também de conflito requer uma
analise mais aprofundada das politicas que regulam sua utilizagdo no ambiente
educacional.

No plano nacional, destaca-se a Lei n® 14.811/2024, Art°® 146, que tipificou
o Cyberbullying como crime, penas agravadas quando a vitima for professora ou
servidor publico em razdo de sua fungéo. Essa legislagdo representa um avango
significativo ao reconhecer a violéncia virtual e sua incidéncia sobre profissionais
de educacéo (Brasil, 2024). Anteriormente, a Lei n® 13.185/2015, ja havia instituido
o Programa de Combate a intimidagdo sistematica (Bullying), englobando o
Cyberbullying como forma de violéncia a ser prevenida no ambiente escolar.
Embora o foco recaia sobre os estudantes, o texto legal prevé a formacdo de
equipes escolares e canais de denuncia que também podem amparar professoras
e professores de ataques digitais (Brasil, 2015) .
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ALeide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°® 9.394/1996), ja
previa em seu artigo 3°, inciso Xll4 a valorizagdo da experiéncia extraescolar como o
principio do ensino, o que, em tempos digitais, pode ser interpretado como praticas
sociais mediadas pelas tecnologias digitais (Brasil, 1996). Complementarmente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, orienta que a
educacgao basica deve garantir o desenvolvimento da Competéncia geral 55 , que
trata da “cultura digital”, exigindo que os alunos compreendam, utilizem e criem
tecnologias digitais de forma critica e ética (Brasil, 2017 p.9).

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH,2006) e as
diretrizes de formagao continuada do Ministério da Educagao também apontam a
importancia da abordagem transversal de temas como equidade de género e o uso
consciente das midias digitais na formagao de professores.

No ambito da violéncia de género, a Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha),
embora voltada para o contexto doméstico, é referéncia para agcdes educativas
sobre o combate a violéncia contra as mulheres, incluindo também aquelas que
ocorrem em ambiente digital. Essa legislagcado tem servido de base para campanhas
educativas em escolas publicas, voltadas a desconstrucdo de esteredtipos de
género e promogao de respeito as profissionais da educagéo.

No contexto estadual o Rio Grande do Sul conta com a Lei n°® 15.302/2019,
que institui a Politica de Prevencdo de Combate ao Bullying e ao Cyberbullying.
Aplicada as instituicbes publicas e privadas de ensino, essa politica prevé agdes
formativas, campanhas de conscientizagdo acolhimento psicoldgico e protocolos
especificos de protegdo aos educadores e estudantes (LEGISWEB, 2010).

Adicionalmente a Secretaria de Educacédo do Rio Grande do Sul (SEDUC
— RS) tem promovido orientagbes periddicas sobre a ética digital e o uso seguro
das redes sociais por parte da comunidade escolar, além de formagdes voltadas a
violéncia de género e do assédio moral no ambiente escolar.

Além disso, o Rio Grande do Sul ja havia adotado medidas anteriores
para combater o bullying nas escolas. Em 2010 foi sancionada a Lei Estadual n°
13.474/2010 que também trata do combate a pratica do bullying nas instituicées
de ensino do estado, portanto a Lei n° 15.302/2019 reforga e amplia as iniciativas
anteriores, consolidando o compromisso do estado com a prevengdo e o
enfrentamento do bullying e do cyberbullying no ambiente escolar.

Aintegragéo entre essas politicas evidencia o reconhecimento do cyberbullying
como um fendmeno social complexo, que atinge de maneira significativa as
mulheres no magistério, exigindo respostas institucionais articuladas entre o sistema

4 Inciso Xll Esse inciso foi incluido pela Lei n°® 12.796/2013, e reforca o compromisso da
educagéo brasileira com o respeito, a valorizagdo e a inclusdo da diversidade étnico-racial,
promovendo praticas pedagogicas que combatam o racismo e promovam a igualdade racial
no ambiente escolar.

5 Competéncia geral 5 “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.”
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educacional, o aparato juridico e as politicas publicas de protecdo as mulheres.
Além disso, é necessario promover campanhas de conscientizagdo que eduquem
toda a comunidade escolar sobre o uso ético das tecnologias e os impactos da
violéncia digital.

Segundo Levy (1999), a cibercultura redefine os modos de comunicagéao, e
construgao do conhecimento criando novas formas de sociabilidade que atravessam
as fronteiras da escola tradicional. Nesse contexto, € necessario que as politicas
educacionais deixem de tratar as tecnologias como ferramentas e passem a
reconhecé-las como “ecossistemas cognitivos e culturais.” (Levy, 1999, p. 202).

Santaella (2013) também destaca que vivemos em uma “tecnosfera
comunicacional” onde as midias digitais afetam profundamente os modos de
pensar, sentir e interagir. Assim, politicas que tratam as tecnologias de maneira
instrumental ignorando seu papel como espagos de disputa de poder e construgao
de identidades.

Resultados e Discussao

A andlise documental realizada entre 2020 e 2024 revelou que a violéncia
de género contra professoras no ensino médio € um problema persistente,
agravado pelo uso de tecnologias digitais. Relatos de casos de cyberbullying, como
mensagens ofensivas em grupos de WhatsApp ou publicagbes difamatérias em
redes sociais, foram frequentes em reportagens analisadas. Segundo o Jornal da
Unicamp (2023) a pesquisadora Telma Vinha diz que a Pandemia também teve o
seu papel neste fendmeno, que devido a necessidade do isolamento social, houve
uma imerséao intensa no universo online e, para muitos, uma interagao frequente
com conteudo nocivos.” Além disso, o isolamento prolongado contribui para o
adoecimento psiquico.”

Dados da UNESCO (2021) reforcam que 68% das professoras latino-
americanas enfrentam violéncia de género online, frequentemente na forma de
assédio virtual por parte de alunos, pais ou colegas. A SaferNet Brasil (2023)
destaca que o cyberbullying € particularmente prevalente em escolas, com 33%
dos adolescentes relatando experiéncias de violéncia on-line. Esses numeros
evidenciam a necessidade de politicas publicas que abordem especificamente a
protecao digital das professoras. Por outro lado, as tecnologias também oferecem
oportunidades para combater a violéncia de género. Projetos como o “Ndo Me
Calo6”, uma campanha virtual liderada por professoras no Brasil, utilizam redes
sociais para denunciar casos de assédio e promover a conscientizagdo sobre
igualdade de género. Essas iniciativas demonstram o potencial das midias digitais
para o empoderamento, como descrito por Jenkins (2006), ao permitir que as
professoras se tornem agentes de mudanca.

A revisao bibliografica no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES revelou
que estudos recentes sobre violéncia de género no ensino médio enfatizam a

6 A expressédo “Ndo me calo” aparece em diferentes contextos relacionados a ativismo e luta
por direitos. O Coletivo de Mulheres Ndo Me Calo, criado em 2021, demonstra um foco na
luta contra o patriarcado através da organizagao e unido feminina.
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necessidade de formacao docente em competéncias digitais éticas... Esses achados
reforcam a importancia de praticas pedagogicas que integrem a cultura digital de
forma critica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A violéncia de género contra professoras do ensino médio € um fendmeno
complexo, enraizado em estruturas patriarcais e amplificado pelo uso de tecnologias
digitais. As midias sociais, como WhatsApp, Instagram e TikTok, tornaram-se
extensbes do ambiente escolar, criando novos espagos para a perpetuagédo de
praticas como cyberbullying, difamagéo e deslegitimagao da autoridade docente
feminina. No entanto, essas mesmas tecnologias oferecem oportunidades para
a denuncia, o empoderamento e a transformagéo social, como evidenciado por
campanhas virtuais e projetos colaborativos.

“Os resultados desta pesquisa destacam a urgéncia de politicas publicas
educacionais que reconhegam as tecnologias como “ecossistemas cognitivos e
culturais” (Lévy, 1999, p. 202) e abordem a violéncia de género de forma especifica.
Recomenda-se a criagao de protocolos institucionais para acolhimento e denuncia
de casos de violéncia online, além de programas de formagao docente que incluam
competéncias digitais éticas e estratégias para lidar com o cyberbullying. A BNCC,
com sua énfase na cultura digital, pode servir como base para essas iniciativas, mas é
necessario um compromisso politico mais robusto para garantir sua implementagao.

Além disso, a escola deve assumir um papel transformador, promovendo
praticas pedagdgicas inclusivas que desconstruam normas de género opressivas
e incentivem o dialogo critico. A formagéo continuada de professores deve abordar
questdes de género e tecnologia de forma integrada, capacitando os educadores
a enfrentar os desafios da cibercultura. Por fim, é essencial envolver toda a
comunidade escolar — alunos, pais, gestores e professores — na constru¢do de
ambientes escolares seguros, democraticos e equitativos, onde a violéncia de
género n&o encontre espacgo para se reproduzir.
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