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Entre Lei e Projeto: A Educacgao Inclusiva do Autismo
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Resumo: O presente estudo analisa criticamente como a Lei n® 12.764/2012, que institui
os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é incorporada — ou
negligenciada — no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de uma escola publica localizada
na Amazoénia Ocidental. A partir de uma abordagem qualitativa e da Analise Dialdgica
do Discurso (ADD), revela-se o descompasso entre o discurso inclusivo presente nos
documentos institucionais e a auséncia de diretrizes especificas para o atendimento de
estudantes autistas. O estudo destaca a invisibilidade do TEA no PPP como uma forma
de exclusdo simbdlica e institucional, ao passo que defende uma concepgédo de educagéo
inclusiva pautada na neurodiversidade, na reconfiguragéo curricular e na formagao docente
continuada. Conclui-se que a verdadeira inclusdo exige agbes concretas, reconhecimento
explicito da diversidade e comprometimento ético com a transformagéo do espago escolar
em um territorio de justica social e acolhimento da diferenca.
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Abstract: This study critically analyzes how Law No. 12.764/2012, which establishes the
rights of individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD), is incorporated—or neglected—
within the Political-Pedagogical Project (PPP) of a public school located in the Western
Amazon. Drawing on a qualitative approach and Dialogical Discourse Analysis (DDA), the
study reveals a mismatch between the inclusive discourse present in institutional documents
and the absence of specific guidelines for serving autistic students. The research highlights
the invisibility of ASD in the PPP as a form of symbolic and institutional exclusion, while
advocating for an inclusive education model grounded in neurodiversity, curricular
reconfiguration, and ongoing teacher training. It concludes that true inclusion requires
concrete actions, explicit recognition of diversity, and an ethical commitment to transforming
the school environment into a space of social justice and acceptance of difference.
Keywords: school inclusion; neurodiversity; educational policies.

INTRODUGAO

O cenario educacional brasileiro, em sua complexidade constitutiva, elege
a inclusdo de estudantes com deficiéncia como um de seus eixos norteadores
fundamentais, forjando um pacto ético indissociavel do principio da dignidade
da pessoa humana. Nas ultimas décadas, uma rede de dispositivos legais e
orientagdes pedagogicas vem sendo tecida, com variados graus de solidez, com
o proposito de reconfigurar o espago escolar em um ambiente onde a diversidade
ndo seja apenas tolerada, mas efetivamente integrada como componente vital da
experiéncia formativa.
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Neste panorama, a educagao transcende sua funcgado instrucional para se
afirmar como um lécus de tensionamentos, anseios e ressignificagdes, no qual
cada individuo traz consigo um universo particular de significados que desafia os
paradigmas homogeneizantes tradicionais. Sob o prisma, a reflexdo sobre a inclusédo
escolar torna-se premente, exigindo que seja compreendida para além do mero
acesso, como um processo dinamico e coletivo de constru¢ao de pertencimento e
cidadania.

Entre os diversos dilemas que permeiam a concretizagao de uma educagao
verdadeiramente inclusiva, os Transtornos do Espectro Autista (TEA) ganham relevo
singular, especialmente a partir da edigdo da Lei n® 12.764, de 2012.

Este instrumento normativo ndo apenas instituiu o autismo como deficiéncia
para todos os fins legais, mas também conferiu as unidades de ensino a incumbéncia
de operacionalizar esse reconhecimento em estratégias pedagdgicas tangiveis,
sintonizadas com as singularidades cognitivas, sensoriais e sociais dos educandos
com TEA. A lei, assim, ergue-se como um convite a reimaginagao dos curriculos,
dos métodos de ensino, dos ambientes de aprendizagem e, primordialmente, das
interagdes que definem o cotidiano escolar.

O foco desta investigacao dirige-se a Amazonia Ocidental, regido imersa em
particularidades, onde a implementagédo de politicas inclusivas se depara com o
dilema entre caréncias estruturais histéricas e a riqueza de uma sociodiversidade
vibrante. Neste contexto emblematico, elege-se como objeto de analise o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) de uma escola publica, concebido como o documento
que espelha as diretrizes da instituicdo e corporifica o pacto coletivo em torno de
seus ideais formativos.

O PPP, enquanto artefato cultural e politico, aglutina visbes de mundo,
valores, concepcdes e opcdes que delineiam a identidade educativa da escola. E
em seu texto que se projetaria a traducédo dos direitos legalmente estabelecidos
em orientacdes passiveis de aplicacado na rotina pedagdgica. A presente pesquisa
justifica-se pela constatagédo das ainda persistentes lacunas entre a previséo legal e
a realidade concreta das salas de aula.

Se a legislagdo nacional avanga como um horizonte normativo a orientar
as praticas inclusivas, por outro lado, sdo raros os trabalhos que examinam a
ressonancia dessas normas nos instrumentos norteadores de escolas inseridas em
contextos periféricos e fronteiricos, como os da Amazénia Ocidental. Essa caréncia
académica contribui para a perpetuagéo de invisibilidades que ha muito marcam
esses territorios e suas populagdes.

Deseja-se, com isso, apreender quais vozes sdo amplificadas e quais sao
suprimidas nos textos oficiais quando o assunto sdo os alunos com TEA. Que
repertdrios institucionais s&o mobilizados, ignorados ou refundados em face
da presenga desses estudantes? Este questionamento ultrapassa o interesse
tedrico, pois ressoa as demandas prementes de comunidades que aguardam a
materializagéo de direitos formalmente garantidos, mas ainda nao efetivados.

E nesse panorama que se configura o problema de pesquisa, assumindo
a feigdo de uma incursédo analitica pelas camadas do discurso institucional: de
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que modo a Lei n° 12.764/2012 é assimilada ou negligenciada no Projeto Politico-
Pedagdgico de uma escola publica da Amazénia Ocidental? Este interrogativo guia
o trajeto investigativo a maneira de um exame minucioso das brechas por onde as
linguagens revelam ou ocultam, expondo a carga de conflitos ideoldgicos e disputas
de sentido que permeiam a produgao do documento.

O objetivo central que move este estudo & analisar as manifestagdes, ou a
auséncia delas, da Lei n® 12.764/2012 no Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola
publica na Amazénia Ocidental, no que tange aos direitos dos estudantes com TEA.
Almeja-se compreender, portanto, como os enunciados legais sao transpostos para
as praticas discursivas locais, frequentemente caracterizadas pelo embate entre o
determinado e o exequivel, entre o idealizado e o concretizado.

Metodologicamente, opta-se por uma investigagdo de natureza qualitativa,
do tipo documental e bibliografica, na qual a analise do PPP da escola selecionada
sera cotejada com os preceitos da Lei n® 12.764/2012 e com o arcabougo teérico
que fundamenta os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia.

A opcéo pela Analise Dialégica do Discurso, ancorada nas proposi¢coes de
Mikhail Bakhtin, possibilita entender o documento ndo como um produto monolitico
ou técnico, mas como uma esfera polifénica onde multiplas vozes sociais se
interceptam, se confrontam e negociam significados. Neste campo discursivo, a
voz da autoridade estatal interage com as expectativas da comunidade escolar,
0s saberes pedagégicos disputam hegemonias e os vocabulos portam, em sua
tessitura, vestigios de omissdes, ambiguidades e pactos por se realizar.

AADD, pois, n&o se restringe a localizar citacdes expressas a lei, mas almeja
capturar os gestos discursivos mais implicitos, tais como as elisdes, as contradi¢coes
e as insurgéncias que povoam o texto do PPP.

Este estudo estrutura-se como um percurso reflexivo que se inicia pelo
mapeamento do itinerario histérico e juridico da educagéo inclusiva no Brasil,
destacando progressos e obstaculos que definem os direitos das pessoas com
deficiéncia. Na sequéncia, adentra-se no universo discursivo do documento
amazonico, esmiugando os modos como a legislagdo pertinente ao TEA é
referenciada, problematizada ou silenciada em seu texto.

DA SEGREGAGAO A NEURODIVERSIDADE: A LEI N°
12.764/2012 E OS DESCOMPASSOS DA INCLUSAO ESCOLAR
NO BRASIL

A trajetdria da educagéo inclusiva no Brasil desenha-se como um processo
paradoxal, atravessado por avangos normativos significativos e por persistentes
obstaculos em sua concretizacdo pratica. Em sua génese, prevaleceu uma légica
segregacionista, amparada no modelo médico-hegem®onico que reduzia a deficiéncia
a um desvio patoldgico, passivel de corregcdo em espacos especializados apartados
da escola regular.
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Adécada de 1990, contudo, inaugura inflexdes substantivas nesse paradigma.
A Declaragdo de Salamanca (1994) e a mobilizagdo crescente dos movimentos
sociais impulsionaram um reposicionamento ético e politico em defesa da educacgao
como direito inalienavel. A ratificagdo da Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU), com status de emenda constitucional por meio do Decreto
n°® 6.949/2009, consolidou a educacao inclusiva como eixo estruturante de justica
social, deslocando a centralidade do debate para a necessidade de reorganizar
profundamente os sistemas de ensino.

Esse redirecionamento paradigmatico foi sustentado pelo modelo social
da deficiéncia, que, ao deslocar a nogéo de limitagdo do corpo individual para as
barreiras impostas pela sociedade, redefine o campo de responsabilidades. Como
salienta Jannuzzi (2019), a deficiéncia passa a ser concebida como produto de
uma organizacéo social excludente, e ndo como atributo intrinseco da pessoa.
Esse deslocamento conceitual ofereceu o alicerce para a Lei Brasileira de Inclusao
(LBl — Lei n° 13.146/2015), que incorpora principios como desenho universal e
acessibilidade como fundamentos de uma sociedade inclusiva.

Entretanto, a materializacdo desse arcabougo robusto revela contradi¢des.
Bueno (2011) adverte para o fendmeno do inclusivismo formal, caracterizado pela
garantia de matricula descolada das mudancas efetivas na cultura escolar. O simples
acesso a sala de aula regular, sem adaptagdes curriculares, recursos pedagégicos
e formacao docente consistente, resulta em inclusdo precaria, simbdlica e, muitas
vezes, excludente em sua pratica cotidiana.

E nesse cenario que a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice
Piana, emerge como marco juridico singular ao conferir visibilidade especifica aos
direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A norma opera em
dois niveis complementares: reconhece as particularidades da condigcdo autista e,
simultaneamente, a insere no &mbito protetivo mais amplo da legislagao inclusiva.
Sua promessa reside em obrigar as instituicbes escolares a se reorganizarem para
atender demandas sensoriais, comunicacionais e cognitivas desses estudantes.

Todavia, a efetividade dessa legislagdo depende da articulagéo com o sistema
juridico maior no qual esta inserida. A LBI fornece a estrutura normativa que garante
as condig¢des gerais para a implementagéo de politicas inclusivas, enquanto a Lei n°
12.764/2012 especifica sujeitos e necessidades. S&o legislagdes que se entrelagcam:
uma estabelece os principios universais, a outra traduz essas premissas em direitos
direcionados ao TEA.

Ainda assim, o grande impasse ndo se encontra na escassez de leis, mas
na dificuldade de traduzi-las em praticas consistentes no interior da escola. Michels
(2021) defende que a inclusdo auténtica exige mais do que a previsao de recursos:
demanda a transformacao da gramatica pedagodgica, afetando curriculos, métodos
avaliativos e dindmicas de poder no espaco escolar. Tal transformacao pressupde
vontade politica, investimento em formagéo continuada e redes colaborativas no
seio da comunidade educativa.

Nesse contexto de tensdes entre o prescrito e o vivido, o Projeto Politico-
Pedagoégico (PPP) adquire relevancia decisiva. Trata-se do espago em que a
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legislacdo pode adquirir densidade discursiva e se converter em orientagao pratica.
A maneira como o PPP incorpora ou silencia a Lei n°® 12.764/2012 torna-se indicador
potente do compromisso institucional com a inclusdo que ultrapassa o acesso
formal, algando-se ao reconhecimento da neurodiversidade como valor pedagdgico.

Como argumenta Rufino (2024), a diversidade precisa deixar de ser adendo
tolerado para se constituir em principio estruturante do projeto educativo. Examinar
as ressonancias da Lei n° 12.764/2012 no PPP significa perscrutar até que ponto
a escola se reinventa, ou permanece inerte, diante da promessa de uma educagao
de fato inclusiva, tarefa ainda mais urgente em contextos periféricos e fronteiricos
como os da Amazdnia Ocidental.

VOZES OMITIDAS, DIREITOS ADIADOS: A LEI N° 12.764/2012
E A AUSENCIA DO AUTISMO NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA AMAZONIA OCIDENTAL

A histéria da educagéo brasileira é atravessada por praticas de exclusao
que, por séculos, apartaram do convivio social e do direito a instrugdo aqueles
que divergiam de um padrao normativo de normalidade. Tal cenario, contudo, vem
sendo desconstruido por um movimento global que consagra a educagdo como
um direito humano fundamental, expresso de forma contundente na Declaragéo de
Salamanca (1994).

Esse documento representa um marco internacional ao afirmar a obrigagao
dos sistemas de ensino em acolher todas as criancas, sem qualquer distingao,
principio que encontra ressonancia na legislagéo brasileira, em especial na Lei n°
12.764/2012, responsavel por instituir a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Ainda que o avanco legal seja inegavel, permanece um abismo entre a
previsao normativa e a concretizagao pratica, abismo este particularmente visivel
em contextos periféricos e fronteiricos, onde desigualdades estruturais e culturais
ampliam os obstaculos da inclusdo. Nesses territérios, a escola pode se converter
tanto em reprodutora de mecanismos de exclusao quanto em espaco de resisténcia
e reinvencgao, assumindo o desafio de reconhecer a heterogeneidade como principio
pedagogico estruturante (Rufino, 2024).

E nesse horizonte que o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) adquire
centralidade. Mais do que um documento administrativo, o PPP é a materializagao
do ethos da escola, uma declaragao de seus principios, inten¢gdes e compromissos
institucionais. Conforme argumenta Veiga (2013), o PPP é simultaneamente produto
e processo: produto, por refletir a legislagdo vigente; processo, por instaurar novas
formas de organizagio e participagdo que podem transformar a cultura escolar.
Assim, é no PPP que se espera encontrar a tradugao concreta dos direitos garantidos
por legislagdes como a Lei n® 12.764/2012.

Ao analisar o PPP de uma escola da Amazénia Ocidental, observa-se, num
primeiro olhar, um discurso promissor. O texto declara-se fundamentado em uma
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pedagogia libertadora, com vistas a formagéo de cidadaos criticos e solidarios em
uma sociedade plural. Entre os eixos estruturantes apresentados, figura a “Educacao
Inclusiva”, apontada como diretriz norteadora da instituicao.

Todavia, uma leitura mais acurada revela uma contradigdo profunda: embora
o discurso se paute na defesa da diversidade, a generalidade do texto esvazia
seu compromisso. O documento profere afirmagdes sobre a valorizagdo de cada
individuo e sobre o respeito a diferenga como normalidade, mas evita nomear sujeitos
concretos da educagao especial e, em particular, silencia sobre os estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

Essa auséncia de especificidade é significativa. O termo “todos” aparece
reiteradamente como um mantra inclusivo, mas perde forga politica e pedagdégica
ao néo reconhecer as singularidades que constituem esse coletivo. Tal generalidade
sinaliza um tipo de inclusao superficial, que se furta ao enfrentamento das demandas
reais e especificas dos estudantes, especialmente daqueles que requerem
adaptagdes e mediagbes consistentes. O siléncio sobre o TEA no PPP configura-se,
portanto, como uma omissao grave, pois ao hdo nomear a condigédo a escola abdica
de assumir, de modo publico e institucional, a responsabilidade de se organizar para
atendé-la.

Essa invisibilidade revela-se ainda mais problematica na auséncia de
compromissos com formacgado docente especifica, discussdo sobre acessibilidade
curricular ou previsdo de recursos de tecnologia assistiva. A lei existe, mas sua
forca ndo reverbera no projeto pedagdgico da escola, em contradicdo com o que
defende Kassar (2019), para quem a efetiva inclusdo exige a desconstrucdo de
barreiras atitudinais, pedagdgicas e institucionais, processo que comega pelo
reconhecimento explicito da diversidade nos documentos que orientam a pratica.

Um PPP verdadeiramente comprometido com a inclusdo do TEA deveria,
nesse sentido, ir além da retdérica genérica e incorporar diretrizes operacionais
claras. Entre elas, a realizacdo de um diagnéstico contextualizado que identifique
o perfil dos estudantes e as barreiras especificas enfrentadas pela comunidade;
a definicdo de diretrizes pedagogicas que contemplem adaptagdes curriculares,
estratégias de comunicacéo alternativa e planos de atendimento individualizados;
o compromisso com a formagdo continuada dos profissionais da educacao; a
adequacado da infraestrutura escolar, contemplando ambientes sensoriais mais
acolhedores e recursos de tecnologia assistiva; e, por fim, a participagéo ativa
das familias e da comunidade no processo educacional, reconhecendo seu papel
fundamental na construgao de praticas inclusivas.

O risco de manter-se em um discurso genérico € perpetuar uma légica
integracionista, e nao inclusiva. Como adverte Bueno (2011), integrar € permitir o
ingresso formal do estudante, impondo-lhe a adaptagéo ao sistema ja estabelecido;
incluir, em contrapartida, é transformar o sistema para que ele se torne capaz de
acolher a todos.

O PPP analisado, ao ndo prever mudangas estruturais, metodoldgicas
ou avaliativas para os alunos com TEA, ancora-se no paradigma da integragéo,
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relegando a sala de recursos multifuncionais a funcdo de espago paralelo, por
vezes encarado como local de corregcéo do aluno, em vez de suporte pedagogico
que subsidie a pratica docente em todas as salas.

O quadro revelado pela analise expde um paradoxo: um documento que
proclama respeito a diversidade, mas que silencia sobre uma das condi¢gdes mais
relevantes da agenda inclusiva contemporanea. A Lei n°® 12.764/2012, que deveria
ser farol para orientar o projeto pedagdgico, permanece invisivel no texto que deveria
Ihe dar corpo e materialidade. Para que a promessa de uma educagao inclusiva se
concretize, o PPP precisa ultrapassar a retérica e assumir compromissos claros
e especificos, nomeando o TEA, prevendo formas de atendimento, fomentando
formacgao docente e reconfigurando o curriculo.

A escola da Amazonia Ocidental, inserida em um territério permeado por
dilemas histéricos e sociais, tem a oportunidade singular de ndo apenas cumprir
a lei, mas ressignifica-la, elaborando um modelo de inclusdo que dialogue com
sua realidade particular. Somente assim podera deixar de refletir as exclusdes
sociais que historicamente a atravessam para se constituir, de fato, em territério de
convivéncia com a diferenga e de garantia de direitos para todos, em suas multiplas
possibilidades de ser e aprender (Rufino, 2024). A inclusao, portanto, ndo se inicia
no espaco da sala de aula, mas ja se inscreve, de forma decisiva, nas primeiras
linhas do projeto que delineia a prépria identidade da escola.

Alei e orio, metéforas e realidades do Projeto Politico-Pedagdgico nainclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, revelam que a histéria da
educacéo brasileira pode ser compreendida como um curso de aguas contraditorias:
em sua superficie cintilam discursos de inclusdo, mas em suas profundezas ainda
persistem sedimentos de exclusdo que, por séculos, apartaram do convivio social
e do direito a instrugéo aqueles considerados fora da norma. Esse rio, que percorre
o territério educacional, tem suas nascentes no paradigma médico-hegemaonico, no
qual a diferenca era reduzida a patologia, mas ao longo do tempo foi recebendo
afluentes de direitos humanos que redesenharam seu curso.

Entre eles, a Declaragdo de Salamanca (1994) destacou-se como uma
corrente vigorosa ao afirmar a responsabilidade dos sistemas de ensino em acolher
todas as criancgas, sem excecao. No Brasil, esse principio reverberou em legislacdes
que consagram a inclusdo como direito fundamental, entre as quais se encontra a
Lei n° 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Entretanto, entre a nascente legal e a foz pratica, esse rio enfrenta um delta
de contradicdes. Em contextos periféricos e fronteiricos, como os da Amazonia
Ocidental, suas margens se expandem de modo dramatico, revelando a distancia
entre a previsdo normativa e a concretizagdo cotidiana. Nessas regides de
caréncias histéricas e riqueza sociocultural, a escola torna-se uma embarcagao
paradoxal: pode naufragar na reprodugéo das exclusdes ou pode navegar rumo a
portos de resisténcia e reinvencéo pedagégica (Rufino, 2024). E nesse curso fluvial
complexo que o Projeto Politico-Pedagdgico se apresenta como bussola e leme,
simultaneamente orientador e motor da travessia inclusiva.
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Metaforicamente, o Projeto Politico-Pedagdgico pode ser compreendido
como carta nautica da instituicdo. Mais do que um documento administrativo, ele
materializa o ethos da escola, expressando principios que deveriam converter os
direitos assegurados pela lei em coordenadas pedagdgicas efetivas.

Veiga (2013) lembra que o Projeto Politico-Pedagdgico € ao mesmo tempo
produto e processo: produto por refletir a legislagdo, processo por instaurar novas
culturas organizacionais capazes de fomentar participagdo e inovagédo. Nesse
sentido, a analise do Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola amazénica revela-
se particularmente significativa, pois mostra o quanto o mapa da navegagéo se
aproxima, ou se distancia, da rota tragada pela legislagao inclusiva.

Ao desdobrar esse documento, depara-se, num primeiro momento, com um
discurso promissor: declara-se inspirado em pedagogia libertadora e comprometido
com a formagao de cidadaos criticos em uma sociedade plural. Entre os eixos
estruturantes, a “Educacgao Inclusiva” aparece como guia norteadora.

Contudo, uma leitura mais minuciosa expoe a fragilidade dessa carta nautica:
0 mapa anuncia a diregdo geral, mas ndo assinala escolhos, correntes perigosas
ou portos de apoio indispensaveis a travessia. Assim, o discurso inclusivo do
Projeto Politico-Pedagégico assemelha-se a um rio largo, mas raso, sustentado
por generalidades incapazes de sustentar uma navegacgéo consistente. A palavra
“todos” repete-se como mantra, mas dissipa-se ao nao reconhecer explicitamente
as singularidades que compdem esse coletivo.

Essa generalidade é sintoma de uma inclusdo superficial, que se exime de
enfrentar as demandas especificas. O siléncio sobre o Transtorno do EspectroAutista,
nesse contexto, configura omisséo cartografica grave: ao ndo nomear a condigéo,
a escola abdica de reconhecer e planejar os pontos de apoio indispenséaveis para
esses estudantes.

Essa invisibilidade revela-se em auséncias concretas: ndo ha mencgao
a formagbes docentes especificas voltadas para lidar com as particularidades
sensoriais e comunicacionais do autismo; ndo se discute acessibilidade curricular
em profundidade; ndo se prevé aquisicdo de tecnologias assistivas ou protocolos
avaliativos diferenciados.

A lei existe como farol distante, mas sua luz ndo ilumina de fato o projeto
pedagdgico, contrariando Kassar (2019), que defende a desconstrugado sistematica
de barreiras atitudinais, pedagogicas e institucionais como premissa de qualquer
inclusao efetiva. Nesse vazio documental, repete-se o que Bueno (2011) identifica
como légica integracionista: garante-se a presenca formal do estudante, mas impde-
se a ele a adaptagao ao sistema existente, sem transforma-lo para acolhé-lo.

A sala de recursos multifuncionais, nesse cenario, corre o risco de converter-
se em doca isolada para “reparar” o aluno diferente, em vez de estaleiro para
reconfigurar a embarcacgao coletiva. Um Projeto Politico-Pedagdgico comprometido
com a inclusao deveria funcionar como carta nautica detalhada, capaz de orientar a
travessia com seguranga e clareza.
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Isso significa elaborar um diagnéstico contextualizado que identifique o
perfil discente e as barreiras especificas enfrentadas pela comunidade amazoénica;
mapear recursos disponiveis e necessarios, incluindo adaptagdes fisicas, ambientes
sensoriais e tecnologias assistivas; instituir programas permanentes de formagéao
docente sobre neurodiversidade e praticas pedagogicas inclusivas; criar estratégias
para participacao efetiva das familias e da comunidade, reconhecendo seu papel no
processo educativo; e redefinir instrumentos de avaliagdo para contemplar tempos
e modos diversos de aprender, superando a tirania da homogeneidade.

O Projeto Politico-Pedagdgico ideal deveria ser, portanto, como um rio de
aguas claras, que ndo apenas permite a navegacao de diferentes embarcacgoes,
mas adapta seu leito para acolhé-las: aprofunda-se em certos trechos, alarga-se em
outros, cria meandros quando necessario, mantendo sempre o fluxo em diregdo ao
oceano da educagéao plena para todos.

A escola da Amazoénia Ocidental, ao situar-se nesse rio de contradicbes e
possibilidades, possui a oportunidade singular de ndo apenas cumprir a lei, mas
ressignifica-la criativamente, elaborando um modelo de inclusdo que dialogue com
sua realidade. Somente assim podera deixar de refletir exclusdes histéricas para
tornar-se territério de convivéncia com a diferenga e garantia de direitos em sua
multiplicidade (Rufino, 2024).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao empreendermos uma analise critica do Projeto Politico-Pedagdgico de
uma unidade escolar situada na Amazénia Ocidental, descortina-se uma tensao
constitutiva que n&o pode ser ignorada. Trata-se de uma fratura histérica e
epistemoldgica que atravessa as camadas discursivas e institucionais do documento,
revelando um paradoxo entre o dizer e o fazer, entre a promessa normativa e a
realizacado concreta.

O que se evidencia, em primeira instancia, € um fenébmeno complexo de
dissociacdo entre a retdrica inclusiva, cuidadosamente tecida sob a égide dos
marcos legais mais avancgados e a precariedade de sua materializag&o no cotidiano
escolar. Esse descompasso expde a distancia entre a palavra celebrada e o gesto
realizado, entre a letra da lei e o chao da escola.

O documento, em sua arquitetura textual, mobiliza um repertério discursivo
afinado com os principios democraticos contemporaneos. Invoca-se uma pedagogia
de feicdo libertaria, celebra-se a diversidade e proclama-se reiteradamente o
compromisso com uma educacdo destinada a “todos”. Contudo, sob escrutinio
mais acurado, essa suposta adesao aos ideais inclusivos desvela-se como uma
universalidade abstrata, que se sustenta precisamente pelo apagamento das
particularidades concretas. A retérica do “todos”, longe de emancipar, converte-
se em estratégia de ocultamento: ao dissolver diferengas na névoa de uma
generalidade indistinta, o documento apaga os sujeitos reais que deveria homear,
proteger e garantir.
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A omisséo deliberada de qualquer referéncia a Lei n® 12.764/2012 ndo é uma
lacuna casual, mas uma fissura epistémica e politica de profundas implicagdes.
Esse siléncio performativo funciona como resisténcia institucional em reconhecer
a existéncia juridica e pedagdgica dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.

Ao ndo nomea-los, o documento os mantém em um limbo institucional de nao-
existéncia, perpetuando uma violéncia simbdlica que retira a condi¢ao de sujeitos
de direito e os reduz a invisibilidade.

E fundamental compreender que a linguagem educacional ndo é neutra nem
descritiva, mas constitutiva da realidade social que pretende representar. Os vazios
discursivos, as generalidades convenientes, as auséncias estratégicas, todos
esses elementos s&o dispositivos de poder.

N&o nomear é também uma forma de interditar; ndo enunciar é igualmente
uma forma de negar. O mantra do “todos” opera, assim, como uma camuflagem
retérica, sob a qual se perpetua a homogeneizagdo. O que se apresenta como
inclusao é, muitas vezes, a legitimagdo de uma exclusdo mascarada.

A verdadeira inclusdo, aquela que ndo se reduz a slogan institucional ou a
ritual retdrico, exige muito mais do que presenca fisica ou declaragdes protocolares
de boas intengbes. Ela demanda uma transformagdo radical do paradigma
educacional: uma reengenharia das praticas pedagdgicas, uma subversdo dos
curriculos homogéneos, uma reinvengdo das arquiteturas institucionais, mas,
sobretudo, uma conversao ética do olhar.

Incluir significa criar as condigdes materiais, pedagdgicas, simbdlicas e
afetivas que permitam o florescimento de todas as inteligéncias e corporeidades.
Exige a coragem de remodelar ndo apenas a estrutura da escola, mas o ethos que a
sustenta, para que se converta em espaco de acolhimento substantivo da diferenca.

Trazer para o cerne do Projeto Politico-Pedagodgico o reconhecimento explicito
dos estudantes com autismo n&o é apenas cumprimento formal de uma legislagao,
mas gesto politico de inscricdo no simbdlico. Nomear € reconhecer, e reconhecer &
abrir espago para que a presenca se faga legitima e irrefutavel.

Esse reconhecimento, porém, ndo se esgota na dimensao declaratéria:
precisa ser tensionado por praticas pedagdgicas que reduzam a distancia entre
o texto e o contexto, entre a norma e a experiéncia vivida. Somente quando essa
distancia é progressivamente eliminada por agbes concretas e transformadoras &
que a inclusao deixa de ser promessa e se torna realidade.

Sob uma perspectiva decolonial, esse movimento exige ruptura com as
gramaticas homogeneizantes que historicamente estruturaram o poder escolar. E
preciso desmontar as cumplicidades institucionais com a légica da normalidade,
abrindo-se ao reconhecimento de que as vozes marginalizadas sempre falaram,
ainda que a escola tenha se recusado a ouvi-las.

A inclusdo radical ndo é a concessdo de “dar voz”, mas a disposi¢céo ética
e politica de escutar o que sempre esteve dito, mas nado foi legitimado. Esse
deslocamento da tolerancia para o reconhecimento e da assimilagdo para a
celebracgéo das diferencgas constitui o nucleo ético de uma escola realmente inclusiva.
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Nesse horizonte, a educacéo inclusiva deixa de ser apéndice burocratico ou
anexo normativo para converter-se no proprio coragao de uma praxis emancipatoéria.
O espago escolar passa a configurar-se como territério de disputa epistémica,
laboratério de experimentacdo democratica, campo fértil de reinvengao permanente.

A escola que inclui de modo auténtico ndo é aquela que apenas cumpre
tabela legal ou repete formulas normativas, mas aquela que ousa problematizar
seus proprios fundamentos, expondo-se as interrogac¢des das diferencas que abriga.

No caso da Amazdnia Ocidental, esse desafio adquire contornos ainda mais
complexos e urgentes. Em uma regido marcada por desigualdades historicas,
caréncias materiais e singularidades culturais, a escola carrega a oportunidade
impar de reinventar a inclusao a partir de seu proprio territorio.

Longe de reproduzir modelos prontos importados de outras realidades,
pode elaborar uma inclusdo autenticamente amazoénica, tecida na trama de sua
sociodiversidade, de suas cosmologias e de seus desafios ambientais. A verdadeira
inclusao, nesse espago, nao sera copia, mas criagdo; nao sera transplante, mas
reinvengao.

O Projeto Politico-Pedagdgico, portanto, ndo pode permanecer letra morta
esquecida em gavetas burocraticas. Precisa ser vivido como processo continuo de
reflexdo-agdo, como ferramenta viva de transformagao institucional, como pacto
ético em constante reelaboracéo. Converter o siléncio em palavra, a promessa em
pratica, a auséncia em presenca: eis 0 desafio histérico dos educadores que se
comprometem com a construcdo de uma escola radicalmente inclusiva.

Essa transformacgdo nao se fara sem resisténcias, nem sem enfrentamentos.
Exigira coragem para confrontar hierarquias institucionais, criatividade para
contornar limitagdes materiais e perseveranga para sustentar o processo em sua
duragéo.

Mas é nesse labor paciente e obstinado de reconversao institucional que
repousa a possibilidade de uma educagao digna de seu nome: uma educagao que
ndo apenas proclama incluir todos, mas que reconhece e afirma cada um em sua
diferenga irredutivel. Somente assim sera possivel dizer, com radicalidade ética,
que a inclusdo ndo é benevoléncia nem concessao, mas condi¢gdo ontoldgica da
dignidade humana.
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