Capitulo 06

Os Desafios da Educacao Infantil na Pés-Quarentena:
Um Estudo da Defasagem da Leitura e Escrita dos
Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, Escola Municipal Professora Graciele
Fernandes Zani, na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no
Periodo de 2022 - 2023

The Challenges of Early Childhood Education in the
Post-Quarantine Period: A Study on Reading and
Writing Delays Among 2nd Grade Elementary Students
at Escola Municipal Professora Graciele Fernandes
Zani, in the City of Manaus-AM/Brazil, During the 2022-
2023 Period

Simeire Ramos
Professora SEDUC-AM, Mestre em Ciéncias da Educacdo (UNIDA-PY)

Resumo: O presente estudo teve como propdsito analisar os impactos e os desafios da
educacéo infantil na pés-quarentena através do estudo da defasagem da leitura e escrita
dos Alunos do 2° do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, na Escola Municipal Professora
Graciele Fernandes Zany, na cidade de Manaus - Amazonas, no ano de 2021. Compreender
quais os principais desafios pedagdgicos na superagéo das dificuldades na leitura e escrita
das criangas em processo de alfabetizagéo, a formagéo docente para o ato de alfabetizar e as
acOes pedagogicas necessarias para intervir e transformar este contexto escolar. A pesquisa
teve como primordial objetivo esclarecer se a defasagem de ensino proveio da paralisagéo das
aulas presenciais. O método de pesquisa adotado foi o analitico e explicativo. Os resultados
aos questionamentos propostos foram que a paralisagdo das aulas presenciais teve um forte
impacto na defasagem da leitura e escrita dos Alunos e a importancia da formag&o docente
para o ato de alfabetizar criangas em idade escolar.
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Abstract: This study aimed to analyze the impacts and challenges of early childhood education
in the post-quarantine period through an examination of reading and writing delays among
2nd grade students in the early years of elementary education at Escola Municipal Professora
Graciele Fernandes Zany, in the city of Manaus, Amazonas, in 2021. It sought to understand
the main pedagogical challenges in overcoming reading and writing difficulties among children
in the literacy process, the role of teacher training in literacy instruction, and the pedagogical
actions needed to intervene and transform this school context. The primary objective of the
research was to determine whether the learning gap resulted from the suspension of in-person
classes. The research method adopted was analytical and explanatory. The findings revealed
that the interruption of face-to-face classes had a significant impact on students’ reading and
writing development, and underscored the importance of teacher training for effective literacy
instruction in early childhood education.
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INTRODUCAO

Em setembro do ano de 2021, logo apds o retorno do alunado as aulas
presenciais, encerrada a primeira fase do lockdown causado pela pandemia
da covid-19 na cidade de Manaus - Amazonas, participei da aplicagdo de uma
pesquisa didatico-pedagdgica dirigida aos alunos matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental nas escolas pertencentes as redes publicas de ensino, através do
Programa Tempo de Aprender do Ministério da Educa¢ao/MEC.

As escolas tinham passado por um grande periodo de paralisagdo das
aulas presenciais por conta da pandemia do covid-19 e o MEC pretendia com esta
pesquisa, tragcar um diagnéstico do nivel de conhecimento dos alunos matriculados
nesta fase de ensino. A pesquisa era amostral em todo o pais, sendo que no Estado
do Amazonas apenas 50 (cinquenta) escolas foram selecionadas, aleatoriamente,
para participar, dentre as quais, constavam tanto escolas da rede estadual, quanto
da rede estadual. A pesquisa do MEC nao fara parte deste trabalho, mas sim os
resultados que chegaram a escola apds a participagdo dos Alunos neste teste
diagndstico.

Do periodo de paralisagao das aulas presenciais, nao ha ainda como mensurar
os efeitos da pandemia na educagao, mas ja podemos delinear alguns prognosticos
causadas pela mesma, pois é sabido o quanto este periodo de isolamento afetou
diversas atividades.

Entre as quais, a educacao foi uma das mais prejudicadas, especificamente
as escolas pertencentes as redes publicas de ensino. Destaca-se ainda que os
Professores passaram por situacdes criticas e desafiadoras ao ter que lidar com os
desafios de alfabetizar as criangas remotamente, além da falta de recursos, tanto da
parte dos Professores, quanto da parte dos alunos.

Conforme nos diz Kleiman (2010), letramento nao € um método pedagdgico,
mas ele auxilia a imersdo do aluno no mundo da escrita. Ao familiarizar-se com
a leitura e a escrita, o individuo passa a usa-las competentemente nas praticas
sociais. Segundo Soares (2003, p. 90), é “mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e fagam
parte da vida do aluno.”

Dito isto, quando realizada a pesquisa didatico-pedagégica do MEC no més
de setembro do ano de 2021, o resultado trouxe uma grande preocupagao ao corpo
docente e pedagdgico da escola com a sinalizagao de uma defasagem acentuada
na leitura e escrita nas criangas matriculadas nesta série. O resultado do teste
diagndstico motivou esta proposta de pesquisar os fatores que resultaram nessa
defasagem e quais os meios e possiveis alternativas para remediar o processo de
continuidade do ensino-aprendizagem dos alunos desta turma, especificamente.

80

90 o|nydoD




Educacdo: Um Universo de Possibilidades e Realizagdes - Vol. 14

O CONTEXTO ESCOLAR E A PANDEMIA DA COVID-19

No Estado do Amazonas, essa nova realidade pandémica afetou diretamente
toda a estrutura social, econédmica e educativa desta regidao, mas em particular,
a cidade de Manaus, a qual colapsou o sistema de saude nos dois picos de
contaminagao ocorridos no primeiro semestre de 2020 e 2021. Esta realidade de
isolamento social devido a alta propagag¢ao do virus em tempo recorde obrigou a
estrutura educacional a fazer a transposi¢cdo das aulas presenciais para o sistema
remoto, um novo contexto digital com foco centrado na disposi¢gdo do conteldo,
seguindo a maioria dos modelos ja conhecidos de Ensino a Distancia (EaD).

O fechamento prolongado das escolas pelos dois periodos de quarentena
pelos quais passou a cidade de Manaus, provocaram evasao escolar, queda do
desempenho dos alunos e, consequentemente, acentuou as desigualdades
educacionais que ja existiam antes ao lockdown, sobretudo para aqueles alunos de
classe menos favorecida, realidade dos sujeitos desta pesquisa.

Assim, para minimizar o prejuizo no aprendizado dos Alunos, o ensino remoto
(EaD) foi a forma que as escolas utilizaram para levar o minimo de ensino para os
mesmos, ainda que néo tenha sido de grande éxito para as criangas, sobretudo para
as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para os quais € imprescindivel
a convivéncia e a socializagcdo no ambiente escolar.

Segundo Keegan (1996), os elementos centrais dos conceitos de EAD s&o:
separacao fisica entre Professor e Aluno, que distingue o EaD do ensino presencial;
influéncia da organizagao educacional (planejamento, sistematizagéo, plano projeto
e organizagao rigida), que a diferencia da educacao individual, uso de meios
técnicos de comunicacgao, (...), comunicagado de mao-dupla, onde o estudante pode
beneficiar- se da inciativa do dialogo (...).

A paralisagdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia da covid-
19 exigiu das redes de ensino, escolas e dos docentes reflexdes e replanejamentos.
sobre a pratica docente, para que fosse possivel dar continuidade as atividades de
ensino para as criangas em fase de alfabetizagao, pois as aulas presenciais ja ndo
eram possiveis.

Oconceitodeletramento éalgorecente, que surgiumediante acomportamentos
e praticas sociais da leitura, pois o entendimento de que alfabetizagdo ndo é apenas
ler e escrever, e que alfabetizar € muito mais que apenas ensinar a codificar e
decodificar levou a uma ampliacdo do significado de alfabetizar, e, sobre o
surgimento da palavra “letramento”.

O letramento € um processo que €, pode e deve estar interligado a
alfabetizagdo. Porém, percebe-se a necessidade de tornar a aprendizagem da
leitura e a da escrita na perspectiva do desenvolvimento do letramento, por ser
este um fendmeno mais abrangente que a alfabetizagdo, e nao limita la apenas
aos anos iniciais da escolarizagdo. O desenvolvimento e a ampliagéo do letramento
ndo se completam nunca, ao contrario, € um processo continuo por envolver a
convivéncia com textos diversos e que requer a compreensao da funcionalidade
destes na sociedade (Macedo, 2016, p. 02).
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Porém, para criangas em fase de alfabetizagdo, em que o convivio, atrocae a
socializacdo sdo necessarias, isto se constituiu numa barreira. Na escola, a crianga
aprende com a coletividade e a presenga do Professor os ajuda a desenvolver a
capacidade cognitiva, sendo um dos fatores para a promog¢ao do conhecimento
de si e do outro. A crianga nesta fase de ensino € um sujeito sociavel e sente
necessidade de interagao, situagao que o ensino remoto n&o proporcionava. O estar
na escola cria na crianga o senso de pertencimento, da cooperagao, da empatia e
da capacidade de compartilhar, fatores essenciais para o desenvolvimento integral
da crianca nesta fase escolar.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, deste modo, o autor atenta
para o respeito do saber de experiéncia do educando. O ato de ler e escrever deve
comegar a partir de uma compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa
que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, os
seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e a seguir
escreveram as palavras (Freire, 1996).

Na falta das aulas presenciais, o que se tentou fazer foi apenas oportunizar
um acesso rapido e emergencial as matérias e conteudos ministrados de improviso
aos Alunos desta etapa. Portanto, vé-se que € um modelo educacional concebido
na emergéncia, estabelecido sem as reflexdes necessérias, pois verificou-se
que grande parte dos Professores ndo se sentia preparado para lecionar nesse
contexto, pois nao havia recebido formacgao, treinamento ou apoio para tanto, tendo
que recorrer a métodos e auxilios tecnoldgicos para o qual ndo teve formacgao.

A Legislagao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A Educacao Infantil é a porta de acesso a Educagao Basica. No ano de 2001,
com a aprovacao do PNE decenal, o mesmo trouxe como objetivos e prioridades,
a elevagao global do nivel de escolarizagao da populagédo, melhoria da qualidade
do ensino em todos os niveis e reducdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia da crianga, com sucesso, na educagao publica.

No tocante a educagdo, o PNE tem como uma de suas diretrizes a
universalizagado do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de
seis a quatorze anos, garantindo ainda que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) desses Alunos possam concluir essa etapa na idade recomendada, sendo
este um dos grandes desafios para a Educagao Publica do pais. Este amparo veio
através da Lei n°® 12.796/2013, com a ampliagdo do Ensino Fundamental de oito
para nove anos.

Determinado o acesso, devia-se entdo garantir a permanéncia do Aluno
através do amparo financeiro as redes publicas de educacgdo, principalmente
advindo da Unido através do Fundo de Desenvolvimento da Educagcdo — FNDE
e complementados pelos participes Estados, Municipios e Distrito Federal. Esta
garantia esta consolidada na Constituicdo Nacional de 1988, no art. 212, paragrafo
5°que diz “a educacéao basica publica tera como fonte adicional de financiamento a
contribuigao social do salario- educacgao, recolhida pelas empresas na forma da lei”.
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Com a promulgacao da lei n® 12.796/13, este acesso foi democratizado e
se tornou obrigatério. Esta lei prevé, em seu artigo XX o pleno desenvolvimento
da crianca de até cinco anos de idade nos aspectos fisico, emocional, intelectual
e social, através da Educacdo Infantil. Abaixo, segue o quadro com a estrutura
organizacional da Educagao Basica no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil/DCNEI (2013)
asseguram:

Art. 10. As instituicbes de Educagado Infantii devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagégico
e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo
de selegdo, promogao ou classificagéo, garantindo:

Ill — a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicao vividos pela crianga (transicdo casalinstituicdes de
educacao infantil, transi¢des no interior da instituicao, transicao
creche/pré- escola e transigéo pré-escola/Ensino Fundamental);

Art. 11. Na transi¢cdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagogica deve prever formas para garantir a continuidade
no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipagao de
conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Portanto, a proposta pedagdgica da escola precisa refletir para essa fase
de transigdo que as criancas estdo passando e o0 espago escolar é ideal para o
desenvolvimento dessas transformagdes na vida das criangas.

Quadro 1 — Organizagao da Educagao Basica no Brasil.

Educacgao Ensino Fundamental Ensino Fundamental . -~
, . .. .. Ensino Médio
Infantil Anos Iniciais Anos Finais
3 anos 5 anos 4 anos 3 anos

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2022.

Desta forma, o acesso formal da crianga ao Ensino Fundamental é aos 6
(seis) anos de idade. Porém, apesar do amparo legal, nem todas as criangas iniciam
a vida escolar nesta idade, apesar da imposigao da lei e da gratuidade do ensino
facilitando a acesso a escola, fato demonstrado na pesquisa realizada na Escola
Professora Graciele Fernandes Zany.

Antes da organizagédo do Ensino Fundamental de nove anos ser implantado
no Brasil, era comum muitas criangas iniciarem sua vida escolar a partir dos sete
anos de idade. A expansao geografica de Manaus tem gerado um déficit de vagas
para criangas, principalmente nos anos iniciais, levando a rede municipal a alugar
prédios sem estrutura para funcionamento das aulas.

Este é um fato preocupante, pois a rede municipal se expande cada vez mais,
sem se preocupar com planejamento estrutural de seus prédios, ou mesmo com a
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construcédo de novas escolas estruturalmente adequadas para atender a demanda
cada vez mais crescente de alunos para esta modalidade de ensino.

Matriz Curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Os PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais — determinam que no 1° ano
do Ensino Fundamental, que a crianga consiga decodificar fluentemente a leitura e a
escrita, criando assim, a habilidade de leitura e compreensao. Ha ainda a orientagéo
as redes de ensino que até os 8 anos de idade, a crianga tenha a capacidade de
estar alfabetizada.

Para Soares (1985, p. 16): “(...) o conceito de alfabetizagdo em seu sentido
préprio e especifico, & o processo de aquisicao do codigo escrito, das habilidades
de leitura e escrita”, ou seja, (...) a alfabetizacdo, entendida como processo de
aquisicao e apropriacdo do sistema de escrita, alfabético e ortografico (...).

O desenvolvimento de projetos na escola pode ser uma alternativa de
ressignificagdo do fazer docente e discente desde que seja pressuposto um
trabalho coletivo de planejamento e execugéo de atividades que tém objetivos e
metas compartilhadas por profissionais com diferentes formagdes, que oferecem
a sua contribuicdo para, juntos e com a participagao ativa dos alunos, chegarem
a um ponto definido prévia e coletivamente. Além dessa agao coletiva, os projetos
também podem nos aproximar mais do tempo, do espago e das praticas sociais
da vida real e isso pode trazer como consequéncia um novo olhar da comunidade
escolar e do entorno acerca da importancia da escola e do que nela se faz (Oliveira,
Tinoco e Santos, 2011, p. 20).

O ciclo de alfabetizagdo tem como fungéo auxiliar quanto as regras de
combinagdo das letras na formagéo das palavras, porém, sem deixar de lado a
fungdo e existéncia social desta escrita na sociedade. Portanto, situagdes vividas
pelas criangas oportunizadas tanto pelas familias como pela escola propiciam
condigdes para compreender a fungéo e a existéncia da escrita (Balduino, 2019).

Com isso, os PCNs determinam ainda, que a partir do 2° ano do Ensino
Fundamental, a crianga ja possua a pratica da linguagem, oralidade, leitura
compartilhada e autdnoma, saber expressar-se e estabelecer relagdes entre a leitura,
ler e compreender o que esta lendo, além de produzir seus préprios textos.Segundo
acordo com a BNCC - Base Nacional Comum Curricular - toda crianga devera estar
alfabetizada ao final do 2° ano do Ensino Fundamental.Anteriormente, este prazo
era estendido até o 3° ano. Segundo a BNCC, o foco da agdo pedagdgica deve
ser a alfabetizacao nos dois primeiros anos do EF, desenvolvendo competéncias e
habilidades para:

- Conhecer o alfabeto;
- Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas;

- Dominar as convengdes graficas (diferenciar letras maiusculas e minusculas,
cursiva etc.);

- Saber decodificar palavras e textos escritos, dentre outros.
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Porém, nesta fase ndo é exigida das criangas a escrita perfeita, o que sera
aperfeicoado ao longo dos anos seguintes.

A pedagogia divide a alfabetizagcado em trés fases:
* Pré-silabica: nao faz relagdo da letra com os sons da lingua falada;
» Silabica: quando a crianga faz intepretagdo a seu modo préprio;

» Silabica-alfabética: quando faz a jungéo da fase silabica com o som de
algumas silabas;

» Alfabética: quando a crianga passa a dominar o som das letras e as
silabas.

Neste sentido, quando tratamos de competéncias, Perrenoud (1999) diz que
elas se traduzem na capacidade de agir com eficacia diante de um determinado tipo
de situagdo, amparada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles.

Independentemente da idade, o processo de alfabetizagao pode ocorrer de
forma gradual, seguindo um método de ensino e isso vai depender da metodologia
empregada pelo Professor. Temos, segundo a pedagogia, trés métodos mais
conhecidos: o sintético, o analitico e o natural.

Muitos docentes utilizam o método sintético, no qual utilizam os elementos
simples do idioma — letra ou silaba — para construir palavras e frases. Ja o método
analitico segue o processo oposto, no qual utiliza a palavra ou frase para alcangar a
letra. Ja no método natural, a apreensao da leitura é a prioridade. E é a leitura que
vai desenvolver a fala e a escrita da crianca.

Referencial Curricular Amazonense Ensino Fundamental Anos
Iniciais

O RCA foi construido tendo como base os preceitos da BNCC. A estrutura
do mesmo compreende as cinco areas do conhecimento, agregando os nove
componentes curriculares.

Desta forma, apresento aqui a estrutura curricular do Ensino Fundamental de
09 anos das Escolas Municipais de Manaus — AM, englobando conteudos da BNCC,
por area de conhecimento, voltado para os Alunos dos Anos Iniciais:

Quadro 2 - Matriz Curricular do EF — Anos Iniciais.

Areas do Conhecimento | Componentes Curriculares 1° Ano 2° Ano
Lingua Portuguesa 240h 240h
I-Linguagens Arte 40h 40h
Educacéao Fisica 80h 80h
II-Matematica Matematica 200h 200h
IlI-Ciéncias da Natureza Ciéncias 80h 80h
Historia 80h 80h
IV-Ciéncias Humanas Geografia 40h 40h
Ensino Religioso 40h 40h
Total carga horéria 800h 800h

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na Estrutura Curricular

da SEMED/Manaus, 2022.
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Neste sentido, segundo a BNCC, o Ensino Fundamental se divide em areas
do conhecimento, a saber:

Area 1 — Linguagens Area 2 — Matematica
Area 3 — Ciéncias da Natureza Area 4 — Ciéncias Humanas

Ainda segundo a BNCC, as habilidades requeridas aos Alunos do Ensino
Fundamental1, sdo:

« Conviver;

*  Brincar;
» Participar;
*  Explorar;

* Expressar-se;
¢« Conhecer-se.

O desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais nas séries
iniciais do ensino fundamental é essencial para a formacéo integral do estudante. E
nesse periodo que a crianga constréi as bases da leitura, da escrita e do raciocinio
l6gico, que servirdo como fundamento para aprendizagens mais complexas.
Nesse sentido, autores apontam que as competéncias linguisticas e matematicas,
quando bem estruturadas, tornam-se pilares para o avango académico ao longo da
escolaridade (Brasil, 2017).

Alémdisso, éindispensavel que as escolas promovam também o fortalecimento
de competéncias socioemocionais, como a autonomia, a cooperagao e a capacidade
de resolugdo de conflitos, uma vez que essas habilidades favorecem tanto o
convivio social quanto o processo de aprendizagem. Assim, o desenvolvimento
integral da crianga nas séries iniciais requer uma pratica pedagogica que considere
a articulagéo entre aspectos cognitivos e emocionais (Heckman, 2011).

CONSIDERAGOES FINAIS

Muito se tem comentado, mundo a fora, sobre os impactos da pandemia na
educagao, em todos os niveis. Existem inimeros estudos e pesquisas voltados ao
assunto. Existem também incontaveis pesquisas sobre as dificuldades que envolvem
a defasagem de leitura e escrita no processo de alfabetizagdo de criangas. Quando
esses dois temas se juntam, impactos da pandemia e a defasagem no ensino de
criangas, temos um cenario preocupante, como o encontrado na escola objeto desta
pesquisa.

Em setembro de 2021, quando a escola fez a aplicacdo de uma avaliagao
diagndstica com os Alunos do 2° ano, logo apés o retorno as aulas presenciais, 0
corpo docente e pedagogico recebeu um prognéstico muito desalentador: o de que
os Alunos estavam numa severa defasagem de ensino. A intengéo dessa avaliagéo
era justamente medir o nivel de apreensdo do ensino nas criangas deste nivel e
série, visto que haviam tido um ano anterior onde o processo de alfabetizagédo
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havia sido interrompido por conta da pandemia da covid-19.0 prognéstico era muito
negativo e isso me levou a indagagao dos motivos que levaram a esses resultados.

A cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas, havia sido castigada
severamente em dois periodos por conta da pandemia: no primeiro semestre de
2020 e parte do primeiro semestre do ano de 2021, obrigando o fechamento das
escolas e ofertando um meio de ensino remoto a todos os niveis de ensino. Na
Escola Boa Esperanga nao foi diferente.

Ainda que a crianga tenha tido contato com a linguagem néo s6 da mae,
como da familia e do meio em que ele vive, é na escola que ela tera acesso aos
simbolos, imagens, cddigos, cores, desenhos que os levarao ao conhecimento do
mundo da escrita e da leitura. Algumas criangas podem apresentar dificuldades no
aprendizado da escrita e leitura e por conta disso, apresentar defasagem no ensino,
ou até mesmo distor¢ao na idade-série.

Com a turma do 2° ano B, a que teve os resultados mais negativos, era
composta em sua maioria por criancas em defasagem de idade-série, ndo foi
diferente. Entao, logo apds os resultados, me dispus a questionar os resultados
junto aos pais, professora e escola.

A hipotese central desta pesquisa era a de que o processo de apreensao de
leitura e escrita foi em parte interrompida na pandemia, resultando em perdas e
defasagens na alfabetizagéo entre os discentes.

Constatou-se, ap6s a aplicacao desta pesquisa, que a defasagem no processo
de apreensao e leitura ndo era uma hipétese, e sim, a realidade vivenciada pela
escola e pelas familias dessas criangas.

No retorno as aulas presenciais, 0 que se verificou foi que o antes era menos
ruim que o agora. As escolas localizadas nas periferias das grandes cidades do Brasil
detém os maiores indices de defasagem de ensino, sobretudo as escolas publicas.
E o que se observou, é que esta situagao se agravou com a pandemia, levando as
redes de ensino a fecharem suas escolas e paralisando as aulas presenciais.

E sabedor de todos os educadores, que para alfabetizar uma crianga na
escola, sdo necessarias metodologias, didaticas, estratégias e agdes que ajudem
esta crianga ao desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita. A socializagao, a
convivéncia no ambiente escolar € uma etapa que prepara a crianga para interagoes
sociais ao longo de sua vida. E um periodo em que a crianga vai desenvolver muitas
capacidades. Porém, isso lhes foi tirado por conta pandemia.
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