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Resumo: Este estudo discute o conceito de amanualidade na obra de Alvaro Vieira Pinto e
o relaciona as concepgdes de educagao em Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri
Wallon. O objetivo é compreender como a agdo manual, pratica e concreta constitui elemento
estruturante do pensamento e da consciéncia, articulando-se ao movimento dialético
de formagdo humana e emancipagao social. Parte-se da ideia de que a amanualidade,
enquanto categoria ontoldgica e epistemoldgica, encontra correspondéncias nas teorias
do desenvolvimento cognitivo e sociocultural, nas quais o agir sobre o mundo é condigdo
do aprender e do ser. Conclui-se que o reconhecimento da dimensao pratica e manual do
conhecimento é essencial para uma educagéo libertadora, que integre trabalho, corpo,
emocao e reflexao critica.
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Abstract: This study discusses the concept of amanuality in Alvaro Vieira Pinto’s philosophy
and relates it to the educational perspectives of Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky and
Henri Wallon. The aim is to understand how manual, practical, and concrete action forms the
basis of thought and consciousness, linked to the dialectical movement of human formation
and social emancipation. It argues that amanuality, as an ontological and epistemological
category, resonates with cognitive and sociocultural development theories in which acting
upon the world is a condition for learning and being. The conclusion is that acknowledging the
manual and practical dimension of knowledge is vital for a liberating education that integrates
work, body, emotion, and critical reflection.
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INTRODUGAO

O ato de aprender é inseparavel do ato de agir. Desde os primeiros gestos
do ser humano sobre o mundo, a mao representa o ponto de encontro entre o
corpo, o pensamento e a cultura. Em Alvaro Vieira Pinto (1960), essa relagéo
ganha um olhar filoséfico importante, através do conceito de amanualidade. Essa
categoria conceitual expressa o0 modo como o sujeito conhece 0 mundo a partir
do trabalho, da técnica e da transformacao pratica da realidade. A partir dessa
perspectiva, é possivel estabelecer um didlogo com Paulo Freire (1987;2003), Jean
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Piaget (1975; 1978), Lev Vygotsky (1991; 2001) e Henri Wallon (1975; 1999), que,
embora provenientes de diferentes tradicbes tedricas, compartilham a ideia de que
o conhecimento nasce da agéo concreta e da interagao ativa com o mundo.

Este estudo, desse modo, pretende demonstrar que aamanualidade, enquanto
expressdo da praxis humana, constitui um fundamento comum entre essas teorias
e fornece bases para uma educagcdo emancipadora, centrada na criatividade, na
consciéncia critica e na transformacgao social. Em Vieira Pinto, o conceito categérico
de amanualidade tem uma grande relevancia por ser um instrumento de carater
existencial e de subsisténcia do ser humano. Aliado ao trabalho e a técnica, o
manuseio de objetos proporciona a construgdo de experiencias e do conhecimento
humano.

O carater de amanualidade implica a gradagéo nos tipos de
manuseio e ndo se mostra, conforme deixa crer a teoria, como
propriedade univoca. Mas, que se esconde por tras desta
gradagdo do “amanual’? O trabalho. Uma coisa é mexer-se em
um pouco de barro, outra é segurar uma vasilha para beber,
e outra ainda é toma-la nas méaos para apreciar a beleza dos
desenhos e do colorido que lhe foi dado pela arte ceramica. Nos
trés casos, imaginados como exemplo, temos a mesma matéria,
mas trés graus distintos de manuseio, representando trés
modalidades de ser, com tudo quanto de significado particular
ha para cada um; e o que determina a diferenciagéo entre esses
trés modos é a operagao do trabalhador, que imprime em cada
caso a substancia bruta original propriedades que condicionam
as diferentes possibilidades de manuseio (Pinto, 1960, p.69).

Assim como Vieira Pinto e sua dialética da amanualidade centrada no
trabalho, na técnica e na realidade; Paulo Freire com sua praxis para uma educagao
libertadora; Piaget com o construtivismo e os varios estagios do desenvolvimento
cognitivo; Vygotsky com a mediagao e o desenvolvimento proximal; e, Wallon com
a psicogénese, a emogao e o interacionismo afetivo, apresentam relagdes de suma
importancia para o desenvolvimento do ser e de seu aprendizado, centrado no real
€ no concreto.

Assim, Para Vieira Pinto ha uma certa relagdo da dialética do trabalho, da
técnica e da realidade com o campo educativo. A educagdo € um instrumento
de suma importancia para apropriagdo ativa da técnica e da realidade concreta.
Em Freire, ha uma énfase na educagdo como pratica de liberdade, que permite
conectar com o real, o concreto, o social e histérico. Piaget com construtivismo
apresenta o modelo de como se constréi cognitivamente o sujeito no real do mundo
concreto; “centrado no real e no concreto”. Para Vygotsky, € a mediagéo, a zona
de desenvolvimento proximal (ZPD) e a cultura como um importante instrumento
que permitem ver a aprendizagem como atividade social situada no real e na
interacao social do individuo. J&4 em Wallon, a afetividade, o corpo, o movimento,
as interagdes, a psicogénese mostram que o sujeito se desenvolve no concreto, no
social e no campo afetivo.
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Comparacgoes: Teorias, Métodos e Obras de
Vieira Pinto, Freire, Piaget, Vygotsky e Wallon.

Autor

Principais Teorias
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Método / Abor-
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Principais
Obras

Relagdao com a
Amanualidade e a
Educacéo

» Método dialéti-

Consciéncia e

O conhecimento
nasce da agao

volvimento proximal
(ZDP)

processo social e
mediado.

e Linguagem
(1934)
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s . manual e técnica;
mundo “a mao”) do homem como | cional (1960) = -
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[P do é sujeito ativo | Educagéao .
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pratica. (1992) ’
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+ Construtivismo ~ . cimento: o sujeito
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- genética . . . cia manipulando o
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* Estagios do desen- mundo. A amanua-
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Sintese Interpretativa

Os cinco autores convergem em torno de um mesmo principio:

O conhecimento nasce da acado concreta e da interacdo do sujeito com o
mundo.

* Em Vieira Pinto e Freire, essa agao ¢é histérico-social e politica.
* Em Piaget, é cognitiva e construtiva.

* Em Vygotsky, é cultural e mediada pela linguagem.

*  Em Wallon, é afetiva e corporal.

A amanualidade, portanto, torna-se uma categoria sintese:

Representa a unidade entre o fazer e o pensar, entre o corpo e o espirito,
entre o individuo e a sociedade.

Implicagbes para a Educagao Emancipadora

1. Aprender é agir conscientemente sobre o0 mundo — a manualidade é
ponto de partida para o pensamento critico.

2. Aeducacao deve unir teoria e pratica, reflexao e acao.

3. O corpo e o gesto sdo partes integrantes do aprender, e ndo meros
suportes bioldgicos.

4. O trabalho e a técnica sao instrumentos de libertagdo, ndo de alienagao.

5. A mao que faz é também a mao que emancipa — o simbolo da praxis
humana e do poder criador da educagéo.

387



Educacdo: Um Universo de Possibilidades e Realizagdes - Vol. 14

Amanualidade; ontologia do
trabalho; dialética historica

Metodo dialetico; énfase na
tecnica, trabalho e prax

Consciéncia e
Realidade Nacional (1960;

O Conceito de Tecnologia
(1973/2005)

Teoria historico-cultural; :
mediagao simbolica eanFlagst

( Abordagem }

Método genético-experimental;
énfase na cultura e linguagem

A Formagao de Inteligéncia (1934)

AMANUALIDADE EM VIEIRA PINTO: O MUNDO “A MAO”

Em Consciéncia e Realidade Nacional (1960), Vieira Pinto define a
amanualidade como a condicdo do ser humano em sua relagao concreta com os
objetos. O termo deriva de a mao, e designa o carater do real enquanto manipulavel,
utilizavel, transformavel. A amanualidade ¢é, simultaneamente, uma categoria
ontoldgica (define o ser humano como produtor de mundo) e epistemoldgica (define

0 conhecimento como agéo pratica).

O homem é, antes de tudo, um ser de trabalho, e é pela agdo manual e técnica
que ele toma consciéncia de si e da realidade. Assim, a amanualidade é também
dialética: o sujeito transforma o mundo e, ao fazé-lo, transforma-se a si mesmo.
Para Vieira Pinto, a educacéo deve expressar esse mesmo movimento, integrando
teoria e pratica, técnica e reflexdo, num processo de autoformacao libertadora.

O conceito de amanualidade, conforme elaborado por Alvaro
Vieira Pinto, e a nogédo de ‘grau’ correlata a esse conceito,
permite problematizar as relagdes entre uso e produgido de
artefatos, ja que esses n&o nos aparecem ‘dados’, mas ‘feitos’,
pois foram desenvolvidos e continuam em construgdo. A filosofia
de Vieira Pinto indica caminhos para outra compreenséo das
técnicas, mais horizontal, situando conhecimentos e praticas,
sem hierarquizar abstratamente os saberes e os fazeres, mas,
também, sem perder como horizonte o desenvolvimento das
capacidades humanas em relagdo ao mundo ao redor (Gonzatto,

2016, p. 2).
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Assim sendo, homem, trabalho, técnica, ciéncia, cultura e manualidade
apresentam-se, em Vieira Pinto, como dimensdes profundamente interligadas do
processo de humanizacdo. Cada uma dessas esferas contribui de forma dinamica
para a produgdo da existéncia, expressando a maneira como O ser humano
transforma a natureza e a si proprio por meio da agéo consciente. O trabalho surge
como mediador entre 0 homem e o mundo, tornando-se fundamento da educacgéo e
da producgao do conhecimento, enquanto a técnica e a ciéncia revelam a capacidade
criadora e racional do sujeito historico. A cultura, por sua vez, consolida o conjunto
dessas praticas, dando-lhes sentido e valor social. Desse modo, Vieira Pinto entende
que € na articulagado entre essas dimensdes que o homem se constitui como ser de
praxis, produtor de saberes e construtor da sua propria realidade.

PAULO FREIRE: PRAXIS E EMANCIPAGAO

Em Paulo Freire, o principio da praxis, unidade entre agao e reflexdo, é o
nucleo de sua pedagogia libertadora. A educagéo nao é transmissao de conteudos,
mas ato de criagdo e recriagdo do mundo. Freire, nesse sentido, aproxima-se de
Vieira Pinto ao compreender que o ser humano se humaniza ao agir conscientemente
sobre a realidade. A agédo educativa é, portanto, manual e intelectual, coletiva e
transformadora. “O homem se faz sujeito quando reflete sobre sua pratica para
transforma-la”, em Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987).

Enquanto Vieira Pinto enfatiza a amanualidade técnica e ontoldgica, Freire
enfatiza a praxis ética e politica. Ambas, no entanto, convergem numa viséo de
educagdo emancipadora, em que o saber nasce da experiéncia concreta e se
projeta em transformagéo social. A esséncia da praxis libertadora proposta por
Paulo Freire, em que o ser humano deixa de ser mero objeto da histéria para tornar-
se autor da sua propria realidade. Enquanto Vieira Pinto enfatiza a amanualidade
técnica, compreendendo o trabalho e a técnica como expressdes fundamentais da
existéncia humana e da sua capacidade criadora, Freire da énfase a dimenséo ética
e politica da praxis, entendendo a educagdo como um ato de consciéncia critica e
libertacao.

Ambos os pensadores, contudo, convergem numa concesséo de educagao
emancipadora, em que o saber ndo é algo transmitido, mas produzido na e pela
experiéncia concreta dos sujeitos em didlogo com o mundo. Essa convergéncia
revela uma compreensao profunda de que a reflexao critica sobre a pratica é o que
permite ao homem compreender as estruturas sociais, culturais e histéricas que o
condicionam, e, a partir dessa compreensao, atuar para transforma-las.

Assim, tanto em Vieira Pinto quanto em Freire, a educacao ultrapassa os
limites da instrugdo e da mera aquisicdo de conteldos: ela torna-se um processo
ontolégico e politico, no qual o homem realiza a sua humanidade através do trabalho,
da consciéncia e da acdo transformadora. E nessa intersecdo entre técnica, ética e
praxis que se delineia o projeto de humanizagdo que ambos os autores defendem
— um projeto que coloca a educagdo como caminho de libertacdo e construcao
coletiva do mundo.
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PIAGET, VYGOTSKY E WALLON: A AGAO MANUAL NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Jean Piaget: A A¢ao como Origem do Conhecimento

Para Piaget (1978), o conhecimento é o resultado da agédo do sujeito sobre
o0 objeto. A inteligéncia, em suas origens sensorio-motoras, manifesta-se nas
manipulagdes concretas que a crianga realiza sobre 0 mundo fisico, construindo
gradualmente estruturas cognitivas cada vez mais complexas. O fazer manual
assume, nesse contexto, um papel central: € por meio dele que se formam as
primeiras no¢des de causalidade, reversibilidade e conservagao, bases da légica
e do pensamento cientifico. A agao pratica, portanto, ndo é apenas motora, mas
epistemoldgica, pois constitui o0 meio pelo qual o sujeito constréi o seu préprio
conhecimento.

Essa perspectiva encontra pontos de convergéncia com o conceito de
amanualidade em Vieira Pinto, embora os dois autores partam de fundamentos
distintos. Para Vieira Pinto, a amanualidade ndo se restringe ao desenvolvimento
cognitivo individual, mas representa uma dimens&o ontoldgica e histérica da
existéncia humana. O homem, ao transformar a natureza através do trabalho
manual e técnico, produz a sua propria realidade e, simultaneamente, produz-
se a si mesmo como ser consciente e social. Assim, enquanto Piaget descreve
o fazer manual como instrumento do pensamento légico, Vieira Pinto o entende
como expressao da praxis ontolégica, que liga o sujeito a coletividade e a producéo
material e simbdlica do mundo.

Em ambos os casos, a agdo concreta é o ponto de partida para a formagao
do conhecimento. Em Piaget, essa construcdo do conhecimento trata-se de um
processo psicoldgico e construtivista, centrado no desenvolvimento individual da
inteligéncia; em Vieira Pinto, de um processo histdrico e existencial, vinculado
a condigdo humana e a transformagao social. O que, em Piaget, € instrumento
de assimilacdo cognitiva, em Vieira Pinto é ato criador e emancipador, no qual o
homem se reconhece como agente da prépria historia.

Desse modo, o conceito Piagetiano de acédo sobre o objeto e o conceito
de Vieira Pinto de amanualidade dialogam numa compreensdo ampliada do
conhecimento como resultado da atividade humana, em que o fazer e o pensar
sdo inseparaveis. Ambos contribuem, cada um a seu modo, para a ideia de uma
educagao ativa, em que o aprender emerge da experiéncia concreta, da reflexao
sobre a pratica e da transformagédo do mundo.

Lev Vygotsky: A Ferramenta e a Mediagao Social

Vygotsky introduz a dimenséo social e cultural da agdo manual ao compreender
a mao como um instrumento mediador entre o sujeito e o mundo, destacando que o
uso de ferramentas, materiais e formas simbdlicas, no sentido de transformar tanto
a natureza quanto a mente humana. Como o préprio autor afirma, “toda funcéo no
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desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro no nivel social
e, depois, no nivel individual”, (Vygotsky 2003). Assim, o ato de manipular €&, antes
de tudo, um ato cultural e coletivo, que se concretiza na mediagao social, dentro
da zona de desenvolvimento proximal, onde a aprendizagem ocorre através da
interagcéo entre sujeitos.

A amanualidade ganha um sentido histdrico e coletivo, convergindo com
a visao de Vieira Pinto, que entende o trabalho e a técnica como expressées da
consciéncia social. Para o filésofo brasileiro, “a técnica € uma criagdo do homem
social, que nela expressa a sua forma de ser no mundo” (Vieira Pinto, 1960). Assim,
o ato de transformar a matéria por meio da mao e da ferramenta é também um ato
de autotransformagéo do ser humano, pois implica um processo reflexivo e coletivo
de construgao do conhecimento.

A relacdo entre Vygotsky e Vieira Pinto pode ser compreendida no
reconhecimento comum de que a atividade pratica e material do homem é
inseparavel do seu desenvolvimento intelectual e social. Ambos veem no trabalho
manual um espacgo de producao de sentido, em que a consciéncia emerge da agao
transformadora sobre o real. Vieira Pinto amplia esta visao ao situar a técnica como
uma dimensao da praxis social, sustentando que “0 homem se faz a si mesmo
ao fazer o mundo”, Viera Pinto (2005), numa formulagdo que ecoa o principio
vygotskyano da mediacao cultural.

Por sua vez, Freire reforga esta articulagcdo entre acdo e consciéncia ao
defender uma educacgao problematizadora e libertadora, na qual o conhecimento
nasce do dialogo e da pratica transformadora. Freire (1987) afirma que “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens educam-se entre si,
mediatizados pelo mundo”. A manualidade, nesta 6tica, deixa de ser mera destreza
técnica para se tornar instrumento de libertagdo, um meio pelo qual o sujeito se
reconhece como agente histérico e critico do seu proprio contexto.

Assim, a convergéncia entre Vygotsky, Vieira Pinto e Freire revela uma
compreensado profunda da acdo manual enquanto atividade social, histérica e
mediadora, onde se fundem o fazer e o pensar, o individual e o coletivo, o técnico
e o ético. A méao, nesse sentido, € simbolo e veiculo da consciéncia em agao,
instrumento de criagdo e emancipagdo humana.

Henri Wallon: O Corpo e o Gesto como Base da Consciéncia

Wallon, Henri Wallon (1879-1962) reconhece no movimento e no gesto as
origens tanto da inteligéncia quanto da afetividade emocional, sublinhando que
o desenvolvimento humano é um processo integrado, em que emogdo, agao e
pensamento se interpenetram continuamente. Para Wallon, ‘o movimento nao
€ apenas uma exteriorizagado da vida psiquica, mas a propria substancia dessa
vida” (Wallon, 1975). Assim, a acdo manual €, simultaneamente, um ato cognitivo e
emocional, em que através do corpo, a crianga experimenta o mundo, comunica-se
com o outro e constréi a sua identidade. A manualidade surge como uma sintese
entre emogdo e pensamento, em que o gesto é portador de sentido e mediagéo
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simbdlica. Wallon defende que o desenvolvimento infantil passa de uma fase motora
e afetiva para uma fase intelectual e representativa, sem que haja ruptura entre
elas. A educacgéo, portanto, deve integrar o corpo e a motricidade como dimensdes
essenciais da formagao do espirito critico, reconhecendo o papel do gesto e da
agao no pensamento. Esta concegédo encontra alguns pontos de convergéncia e
divergéncia com Jean Piaget, Lev Vygotsky, Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire.

Para Piaget, o conhecimento nasce da agédo do sujeito sobre o objeto, num
processo de assimilagdo e acomodagédo que conduz a construgdo das estruturas
cognitivas. Ainteligéncia, nesse caso, segundo ele, “organiza o mundo organizando-
se a si mesma” (Piaget, 1978). Embora Piaget privilegie a dimensao cognitiva,
reconhece também a importancia da agéo corporal no pensamento inicial da crianga,
quando “agir € compreender antes de poder pensar” (Piaget, 1975). Contudo, em
Piaget, a emocao tende a ser vista como um fator secundario em relagéo a estrutura
I6gica do pensamento. O que Wallon critica, propondo uma visdo mais unitaria do
ser humano.

Em Vygotsky, por outro lado, a énfase recai sobre o carater social e cultural da
acao humana. A mao, como instrumento mediador, transforma a relagéo do sujeito
com o mundo: “as ferramentas e os signos sdo mediadores do comportamento
humano” (Vygotsky, 2001). Aaprendizagem, que ocorre na zona de desenvolvimento
proximal, € mediada pela linguagem e pela interagdo com o outro. Ao relacionar-se
com o meio, o individuo ndo apenas adapta-se, mas reconstréi a propria mente. Tal
como em Wallon, ha uma indissociabilidade entre corpo, emogao e cultura. Porém,
Vygotsky amplia esta compreensao ao situa-la num horizonte histérico e coletivo.

Essa dimensé&o histérica e social da agdo manual aproxima Vygotsky e
Wallon de Alvaro Vieira Pinto, que vé o trabalho e a técnica como expressées da
consciéncia social. Vieira Pinto (2005) afirma que “a técnica € o modo de ser do
homem no mundo, enquanto ser que age para transformar a realidade”. Assim, o
gesto humano, longe de ser apenas bioldgico, € uma manifestagdo da praxis social,
em que o sujeito se reconhece como agente histérico. A manualidade, neste sentido,
€ também trabalho e criagdo, mediando a construgao da consciéncia coletiva.

Ja Paulo Freire retoma esta visdo integradora da acdo e da consciéncia
na sua pedagogia libertadora, ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém
se educa a si mesmo, os homens educam-se entre si, mediatizados pelo mundo”
(Freire, 1987). A pratica educativa deve, portanto, envolver o corpo, o gesto, o fazer,
como expressao da consciéncia critica. Freire e Wallon convergem ao entender a
educacédo como um processo dialégico e encarnado, em que o sujeito se descobre
no mundo e com o mundo, através da acao e da reflexao.

Deste modo, em Wallon, a manualidade é um espacgo de sintese vital, onde
a emogdao, a interagdo e o pensamento se encontram. Em Piaget, é a base da
construgao da inteligéncia; em Vygotsky, € mediadora do desenvolvimento social e
simbdlico; em Vieira Pinto, é expressao do trabalho e da técnica como consciéncia
social; e em Freire, é pratica libertadora, através da qual o sujeito se torna critico e
transformador. Todos convergem, de certa forma, na ideia de que o gesto humano é
sempre gesto de conhecimento, de cultura e de emancipacéo.
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CONVERGENCIAS E IMPLICAGOES EDUCATIVAS

Sintese entre Vieira Pinto, Freire, Piaget, Vygotsky e Wallon permite delinear
um paradigma da ag&o educativa em que o saber é inseparavel do fazer, e o fazer
€ meio de libertagao.
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dade.
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o . cienti- Equili- Desenvol- | For- Emancipacgéo
Finalidade | e desalie- ~ ; : ~
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educativa | nagdo tec- | | - . .
. liberta- nitivo. cultural. integral. | letiva.
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A educagdo que emerge dessas convergéncias € dialética, pratica e
emancipadora. Ela reconhece o sujeito como agente histoérico, capaz de transformar
a realidade por meio da agéo consciente e cooperativa. A mao que age, em todos
esses autores, é também a méo que pensa e liberta.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conceito O conceito de amanualidade revela-se um eixo integrador,
bastante interessante, entre diferentes teorias do desenvolvimento educacional.
Esse conceito categorico, que aparece de modo mais sistematizado, em Vieira
Pinto, permite articular corpo, mente e cultura numa unidade dindmica e criadora. A
mao, como mediadora entre o sujeito e o mundo, representando, assim, a sintese
da acdo e do pensamento, do sentir e do saber, constituindo-se como simbolo da
praxis humana. Isto €, da agédo consciente e transformadora sobre a realidade.
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Em Vieira Pinto e Paulo Freire, como exemplo, a agdo manual adquire uma
dimenséao histérico-social e politica, inscrita no horizonte do trabalho e da libertagao.
Vieira Pinto afirma que “a técnica € o modo de ser do homem no mundo”, pois
através dela o ser humano nao apenas adapta-se, mas recria o proprio mundo e
a si mesmo. Freire, por sua vez, amplia essa visdo ao compreender a educagao
como ato politico e ético, em que o saber nasce da pratica. “Nao é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexdo” (Freire, 1987).
Assim, a manualidade, enquanto expressao concreta do fazer humano, é também
espaco de consciéncia e emancipacgao, onde se realizam as condigdes da liberdade.

Nas teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, a agdo manual é entendida como
fundamento do desenvolvimento cognitivo, simbdlico e afetivo. Em Piaget (1978),
a manipulacdo dos objetos constitui o primeiro estagio da inteligéncia, pois “agir
€ compreender antes de poder pensar”. Em Vygotsky (2003), o uso da mao e da
ferramenta é um ato de mediagao simbdlica que transforma a natureza e a mente,
inaugurando o dominio cultural da agdo. Wallon (1975), demonstra que o gesto e o
movimento sao a base da construgdo do pensamento e da afetividade, defendendo
uma visao unitaria em que o corpo € o primeiro instrumento de comunicagao e de
conhecimento.

A convergéncia entre estas perspectivas permite delinear uma pedagogia
da praxis, na qual o saber emerge da agéo e a agao se ilumina pela reflexdo. A
manualidade torna-se, assim, o ponto de encontro entre a dimenséo corporal,
técnica, cultural e ética da educagédo. Uma pedagogia que valoriza o gesto, o fazer
e o corpo como fontes legitimas de conhecimento reconhece que pensar é também
um modo de agir, e que toda aprendizagem significativa implica transformacgéo de
quem aprende e do mundo em que vive.

Educar, portanto, é ensinar a agir sobre o mundo para compreendé-lo
e transforma-lo, com as maos, com a mente e com o coragdo. Trata-se de uma
educacado comprometida com a autonomia, a criatividade e a emancipacéao social,
em que o ato manual deixa de ser mera execugao técnica para se tornar expressao
plena da humanidade em movimento. Essa conexdo permite que o ser humano
se desenvolva em todas as dimensdes cognitivas e sociais. A forma de como o
ser entra em contato com o objeto, experimentando o fazer simples, o0 manuseio
desses objetos, propiciando desenvolvimento, aprendizagem e a construgdo de
conhecimentos.
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