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Resumo: Pesquisadores tém debatido sobre a importancia da reflexdo da pratica e saberes
docentes, expressando os fatores do processo de ensino e aprendizagem. Dentre esses,
destaca-se estudos sobre avaliagdo, a qual é considerada como um saber docente a ser
discutido desde a formacao inicial. Com o intuito de verificar como se caracteriza os saberes
dos professores de Matematica atuantes na Educagédo Basica nas instituigdes publicas da
cidade de Cornélio Procopio com relagéo a avaliagao e analise da produgao escrita, elaborou-
se um questionario que foi respondido por 22 professores. Infere-se que o professor pode
apresentar o conhecimento sobre esses assuntos, mas parecem ndo os praticar em sua
integra, haja vista que, alguns aspectos impedem que essas técnicas de avaliagdo e analise
da produgao escrita sejam feitas em sala de aula.

Palavras-chave: educagdo matematica; avaliagdo da aprendizagem; analise da produgao
escrita.

Abstract: Researchers have been debated about the importance of reflection and teaching
knowledge, expressing the factors in the teaching and learning process. Among these, there
is research on evaluation, which is regarded as a teaching knowledge to be discussed since
the initial training. In order to see how characterized the mathematics teachers of knowledge
working in basic education in public institutions of the city of Cornélio Procépio with respect to
evaluation and writing production analysis, drafted a questionnaire which was answered by 22
teachers. It is inferred that the teacher may have the knowledge about these issues, but not
the practice entirety, given that some aspects prevent these valuation techniques and analysis
from the writing to be made in the classroom.

Keywords: mathematics education; learning evaluation; analysis of written production.

INTRODUCAO

A educacado tem passado por grandes mudangas e tem sido palco para
pesquisas e, neste viés, ao levar em conta o trabalho educativo e a ideia da pesquisa
em Formacéo de Professores, vale lembrar que isso exige compreender o professor
como um agente na pratica pedagdgica, e que esse profissional mantém contato
com os diversos saberes.

Destacar aimportancia de cada saber docente pode fazer com que o professor
exerca a sua profissdo e o seu papel com mais eficiéncia em busca por qualificacées
e ampliagdes de seus saberes. Revisando parte da literatura existente, destaca-se
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alguns tedricos, que em suas obras discutem sobre saberes docentes e/ou reflexdo
da propria pratica, sao eles: Tardif (2002), Charlot (2005), Gauthier (1998), Névoa
(1995), Fiorentini (1999), Ponte (2004) e Nacarato (2008).

Em 1996, em conjunto, Gauthier e Tardif, ressaltaram que “o saber docente
€ um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos
em contextos institucionais e profissionais variados”, ou seja, os saberes docentes
séo plurais e temporais. Para Tardif (2002, p.228), “os professores de profissdo
possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles
no ambito de suas tarefas cotidianas”.

Destarte, o professor possui algum saber, haja vista que existem os saberes
€, por sua propria pratica, constréi e reconstréi seus saberes advindos da sua
experiéncia, vivéncia e formagao. Isso faz com que o professor repense na sua
pratica docente, configurando-a da melhor maneira possivel.

Oriunda da juncédo de diversas caracteristicas de saberes docentes, a
avalicdo, como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, também
tem sido destaque nas pesquisas de Formacao de Professores. E, com propdsito
de contribuir com essas pesquisas, esse trabalho visa verificar como se caracteriza
os saberes dos professores de Matematica atuantes na Educacdo Basica (Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) nas institui¢des publicas da cidade
de Cornélio Procdépio com relagao a avaliagao e analise da produgao escrita.

Com intuito de atingir o objetivo proposto, o trabalho envolveu um
levantamento das instituicbes estaduais de Anos Finais do Ensino Fundamental e
Médio de Cornélio Procopio e dos professores atuantes na disciplina de Matematica
nessas instituicdes, junto ao Nucleo Regional de Educacéo; a elaboracdo de um
questionario, que foi respondido por 22 professores e a analise feita por meio das
respostas dos professores, verificando o que eles mostram saber sobre avaliacao
e analise da produgdo escrita e suas praticas, embasada, principalmente, nos
documentos oficiais € nas obras que constam sobre a tematica no banco de teses
e periddicos da CAPES.

Avaliacao e Analise da Produgao Escrita

Pelo fato da educacao ser palco de investigagdes, destacar-se-a o trabalho
educativo na matematica, tema que remete o prisma, em muitas vezes, do ensino e
da aprendizagem. Sabe-se que a matematica é vista por alguns alunos como sendo
assustadora e como uma das maiores causas de reprovacao.

Guzman citado por Buriasco (1999) traz a ideia de que a matematica serve
perfeitamente para a exploragdo do universo. Diante disso, vale destacar que a
matematica ndo deveria ser ensinada como algo pronto e acabado, os alunos
precisam (re)conhecer a real importancia desta na sociedade.

Os professores, em suas praticas, deveriam levar em conta ndo o que falta
a crianga, mas suas agdes, seus conhecimentos, ou seja, 0 que ja lhe pertence
como saber. Boeri (2009) revela que alguns professores, ainda hoje, consideram
a aprendizagem matematica apenas como ‘decorebas’ de férmulas, buscando, em
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suas aulas, somente o resultado final apresentado pelo aluno, fazendo com que o
maior interessado no processo fique retraido e deixe de lado a construgédo de seus
conhecimentos e do sujeito.

Diversos autores, em suas pesquisas, tratam de avaliagdo da aprendizagem
(tais como Hadji, 1994; Luckesi, 1996, 2005; Perrenoud, 1998; Barlow, 2006;
Pavanello; Nogueira, 2006; Santos, 2008). Perrenoud, em sua obra (1998, p.11),
destaca a avaliagao como base de medida, ja que, “[...] a avaliagao é tradicionalmente
associada [...] a criagado de hierarquias de exceléncias. Os alunos sdo comparados
e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto
ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. ”

Em contrapartida com o autor, considerando que a pratica pedagdgica do
professor reflete diretamente na aprendizagem do aluno, faz-se necessario explicitar
que o professor deve saber como acontece a aprendizagem, o desenvolvimento do
aluno e como deveria acontecer o processo educativo. Diante disso, expressando
que existem diversos fatores presentes na efetivagdo do processo de ensino e
aprendizagem e também na pratica pedagodgica, ressaltar-se-a estudos sobre
avaliagdo, a qual é considerada como um saber docente a ser discutido desde a
formacao inicial e advinda de toda vida do professor.

Sob aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei
9394/96) em seu artigo 24, inciso V, é preciso que a avaliacdo seja “continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais”. Em consonancia, as Diretrizes Curriculares de Matematica para a
Educacéao Basica, mostram que a avaliagao:

Visa contribuir para a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as mudangas necessarias
para que essa aprendizagem se concretize e a escola se faga
mais proxima da comunidade, da sociedade como um todo,
no atual contexto histérico e no espago onde os alunos estao
inseridos (Parana, 2008, p.31).

Nesta concepcdo, entende-se que no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem o professor, ao desenvolver suas atividades, pode avaliar os seus
alunos, aproximando-os das situagdes reais, cotidianas, mediante destaque das
dificuldades e apropriagdo dos conhecimentos, refletindo, a fim de buscar melhorias
para esse processo, deixando de lado, algumas vezes, as concepgdes e praticas
que foram formadas ao longo de suas vidas.

Para Almeida e Darsie (2009, p. 6078) a avaliagao fornece:

Varias informagdes sobre o processo educativo, permitindo-lhe
emitir analise sobre o desenrolar da sequéncia e de acordo com
essa analise, imprimir as modificagdes pertinentes para ajusta-
las as caracteristicas, capacidades e necessidades dos alunos,
possibilitando fazer e refazer novos caminhos em sua trajetoria
cognitiva para uma aprendizagem mais significativa.
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Considerando a avaliagdo como processo de investigacao, Buriasco, Ferreira
e Pedrochi Junior (2014, p.15) tem-se que, “uma pratica de investigacao pode ser
constituir em procedimentos mais democraticos, ao oportunizar uma regulagao dos
processos pedagogicos no sentindo de favorecer a inclusédo de todos [...]".

Em seu trabalho, Ferreira (2009, p.21) complementa que a avaliagado como
pratica de investigagdo “é um processo de buscar conhecer ou, pelo menos, obter
esclarecimentos, informes sobre o desconhecido por meio de um conjunto de
agbes previamente projetadas e/ou planejadas que procura seguir os rastros, os
vestigios, esquadrinhar, seguir a pista do que & observavel, conhecido”. Isto mostra
que, o professor, em seu papel de avaliador, investiga as necessidades dos seus
alunos e da sua pratica pedagogica, corroborando para o processo de ensino e
aprendizagem.

Para o trabalho de investigador, tomado na avaliagdo como pratica de
investigacao, o professor deve levar em conta que ndo vera mais apenas o acerto
e o erro do aluno, mas sim todo o processo pelo qual o aluno propds a desenvolver
o que lhe foi destinado. De acordo com Buriasco (2004 citada por Pavanello e
Nogueira, 2006, p.37) a avaliagdo deve considerar:

O modo como o aluno interpretou sua resolugdo para dar a
resposta; as escolhas feitas por ele para desincumbir-se de sua
tarefa; os conhecimentos matematicos que utilizou; se utilizou
ou nao a matematica apresentada nas aulas; e sua capacidade
de comunicar-se matematicamente, oralmente ou por escrito.

Tem sido muito visto que, nas praticas avaliativas, a prova tem sido um dos
instrumentos mais utilizados. Neste contexto, destaca-se que diversos instrumentos
podem ser utilizados durante o processo, ou seja, atividades, seminarios, testes,
apresentagdes, entrevistas, portfélios, questionarios, provas, analise da produgéo
escrita e, segundo Klein (2012, p.5) “a escolha, construgao, aplicagao do instrumento
de coleta de dados para a avaliagao da aprendizagem, bem como a analise dos
dados coletados apresentam constante interagcdo entre objetivos e avaliagao”,
conforme ilustra a figura 1:

Figura 1 — Orientacao de instrumentos de avaliacao.
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Fonte: Klein, 2012, p.5.
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Quando se tem muitos alunos em uma sala de aula, é de extrema dificuldade
a observagao particular dos alunos. E, a partir da concepc¢éo de avaliagdo como
pratica de investigagcdo, o professor busca indicios do que o aluno mostra saber
€ para isso, ressalta-se que, a analise da produgéo escrita € viavel, visto que ela
aproxima o professor do aluno.

Nagy-Silva e Buriasco (2005, p. 504) destacam que:

Analisar a produgdo escrita de alunos em questbes de
Matematica contribui, entre outras coisas, para que o professor
busque entender as respostas dadas e o porqué das estratégias
escolhidas. Com essa atitude investigativa, o professor pode
(re)conhecer que conhecimentos os alunos ja possuem e quais
ainda estdo em construgao.

De acordo com Santos (2008, p.23) ao utilizar:

[..] a produgdo escrita dos estudantes, interpretando as
informacdes presentes nessa produgao, os professores podem
também identificar possiveis dificuldades, analisar os erros
encontrados e obter indicios do que pode ter levado esses
estudantes a errarem e, a partir de tais informagdes e de
conversas com eles, planejar novas a¢des de modo que estas
possam contribuir com a aprendizagem dos envolvidos.

Nas palavras de Bell e Bell (1985, p.220) citados por Ferreira (2013, p.24):

Ao incentivar os alunos a se explicarem em prosa clara e coerente,
a exposigao permite que eles se tornem mais conscientes de
seus processos de pensamento e mais cOnscios das escolhas
que fazem ao realizar calculos e analises envolvidos na
resolugéo de problemas de matematica.

Desta maneira, além de corroborar com a identificagdo dos conhecimentos
do aluno, a analise da producgdo escrita permite ao professor identificar a forma
como o aluno pensa e faz reflexdes da sua propria pratica, passando a considerar o
processo que o levou a conclusao e resposta da determinada situagao.

Trilha Percorrida

Lakatos e Marconi (2003, p.155) afirmam que a pesquisa “é um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico
e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais” e, para executa-la, faz-se necessario que o autor tenha claro o que esta
pesquisando e o objetivo a ser alcangado.

Destarte, a fim de atingir o objetivo proposto, verificar como se caracteriza
os saberes dos professores de Matematica atuantes na Educagao Basica (Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio) nas instituicbes publicas da cidade de Cornélio
Procopio com relacédo a avaliagdo e analise da produgdo escrita, tratar-se-a
avaliagdo como um processo de investigacao, e a analise da produgao escrita como
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uma ferramenta de avaliagdo, o qual considera o processo do aluno aferindo sobre
0s seus conhecimentos e suas competéncias, em uma pesquisa que seguira uma
abordagem qualitativa.

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004) e demais autores citados
na obra de “Terence e Escrivao Filho” (2006, p. 2), a pesquisa qualitativa permite,
“adotar uma multiplicidade de procedimentos, técnicas e pressupostos”. Ludke
e Andre (1986, p. 44) completam que a pesquisa qualitativa apresenta cinco
caracteristicas basicas, séo elas:

a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

C) a preocupagado com o0 processo € muito maior do que com o
produto;

d) o significado que as pessoas d&o as coisas e a sua vida séo
focos de atengéo especial pelo pesquisador; e

e) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Para tanto, iniciou-se a pesquisa com um levantamento das instituicées
estaduais de Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio de Cornélio Procdpio
junto ao Nucleo Regional de Educagéo e, uma listagem, dentre dessas instituicoes,
dos professores que atuam na disciplina de Matematica, totalizando 33 professores.

Foi elaborado um questionario, utilizado para a coleta de dados, contendo
identificacdo (nome, formagéo inicial, instituicdo de formagéo, tempo e nivel de
atuacdo) dos profissionais, acompanhada de perguntas abertas, que remetem
tematicas de avaliagdo da aprendizagem em matematica e analise da producgéo
escrita, na perspectiva de re(conhecer) as opinides e saberes, quanto o que o
professor entender por avaliagdo da aprendizagem e seus conhecimentos a respeito
da analise da producgao escrita.

Foi aplicado um questionario piloto com trés professores para verificar se as
questdes propostas atingiam a expectativa. Como, neste teste piloto, as respostas
foram condizentes com as perguntas, verificou — se que essas questdes suprem
a necessidade do estudo e assim, o questionario foi distribuido para os demais
professores selecionados da rede. Ao final da coleta, 22 professores entregaram
o questionario respondido. Os professores serdo nomeados da forma (P1, P2, ...,
P22).

A analise dos dados coletados por meio das respostas dos professores foi
feita a luz dos pressupostos da analise de conteudo defendida por Bardin (1977, p.
42). Para ela, a analise de conteudo é um:
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[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de produgéo / recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A autora destaca que a analise de conteudo se organiza em trés etapas: 1)
a pré — analise (organizagao da pesquisa, escolha do ambiente, dos instrumentos
de coleta de dados, fundamentacao tedrica, elaboragao de hipoteses, objetivos); 2)
exploragao do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

Em analise da definicdo e pelos processos de descricdo e inferéncia
apresentados por Bardin (1977), Dalto (2007, p. 31) ressalta que:

E na descricdo que se explora o texto na medida em que o mesmo
vai sendo ‘desconstruido’. Feito isso, parte-se para a etapa
da categorizagdo, momento em que, seguindo certos critérios
definidos pelo analista, o texto € novamente reconstruido. Apds
a categorizacdo, parte-se para a inferéncia. E neste momento
que se atribui, por meio de dedugdes ldgicas e justificadas,
significado ao discurso.

Desta forma, com a primeira etapa proposta por Bardin (1977) concluida,
a andlise seguiu para a etapa de exploragdo do material, inicialmente, pela
codificacdo, onde as respostas foram recortadas e desconstruidas. E, entao,
realizou-se a categorizagdo, seguindo os critérios definidos, agrupando frases e
falas com mesmo sentido e significado - tematica, reconstruindo o texto. E, por meio
disso, concluiu-se o processo na realizacao de interpretagdes e inferéncias.

Analise de Dados

Neste espaco, apresentar-se-a a analise propriamente dita e os resultados
encontrados, os quais serdo ilustrados por meio de trechos das respostas dadas
pelos professores.

Quanto o que os professores revelaram entender por avaliacdo da
aprendizagem, as respostas foram agrupadas conforme a tabela 1.

Tabela 1 — O que vocé entende por avaliagdo da aprendizagem?

Categorizagao Frequéncia
Aquisigdo de conhecimentos 36,4%
Intervengao 13,6%
Realidade 9,1%
Momentos 9,1%
Conteudo 9,1%
Acao pedagdgica 13,6%
Processo de ensino e aprendizagem 9,1%

100

Q)
o)
0,
=
c
o
o
N




Transdisciplinaridade e Educacdo: Construto do Conhecimento para o Futuro - Vol. 2

Aquisigao de conhecimentos:

Intervencgao:

Realidade:

P1: Evolugdao do conhecimento dos alunos em relagdo ao
conteudo ministrado.

P3: E a forma pela qual podemos observar o que o aluno
assimilou durante as aulas.

P8: Avaliagcdo deve ser encarada como reorientagdo para uma
aprendizagem melhor. Saber o nivel atual de desempenho do
aluno (conhecimento adquirido).

P9: Procedimento que permite aferir se o aluno se apropriou do
conhecimento trabalhado pelo professor em aula.

P11: Uma sondagem dos conhecimentos que foram transmitidos
e adquiridos.

P12: E para medir a aquisigdo de conhecimentos dos estudantes.
P18: Avaliar o que o aluno aprendeu com os conteldos avaliados.

P22: E avaliar o que o aluno aprendeu no decorrer do periodo.
Qual o crescimento do aluno durante o processo, ndo importando
se havia pouco ou muito conhecimento no inicio do processo, e
sim o conhecimento adquirido durante o mesmo.

P4: Processo pedagdgico de diagndsticas a realidade, repensar
e intervir na pratica e garantir o direito do aluno a aprender.

P13: Um método necessario para tentar identificar o que o aluno
ndo aprendeu, e a partir deste tentar sanar suas duvidas, em
seguida é ofertado a recuperagéo de avaliagdo, com a finalidade
de obter melhoras, seja parcialmente ou totalmente.

P17: Procedimento técnico que permite aferir se o aluno se
apropriou dos contetidos ou ndo. Permite identificar as possiveis
falhas no processo, para tomar medidas que ajudem o aluno a
supera-las.

P6: Avaliar o que o aluno aprendeu ou ndo no percurso de sua
formacéo escolar, considerando sua leitura de mundo e sua
possivel intervencdo em sua realidade.

P15: Avaliar o interesse e a facilidade com que o aluno aplica

os conhecimentos adquiridos nas resolugdes, nas situagdes
problemas e no seu dia a dia.
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¢ Momentos:

Q)
o)
0,
=
c
o
o
N

P16: A avaliagdo formal e informal sdo importantes, procuro
empregar no momento certo e de maneira adequada. Devemos
sempre conhecer nossos alunos (tentar), articular diversas
linguagens.

P19: Sao todas as vezes que questionamos os alunos, em todos
0s momentos da sala de aula.

+« Conteldo:

P10: Verificar se os objetivos de um determinado conteudo
trabalhado foram atingidos.

P20: Usar instrumentos adequados (prova, trabalho e
observacgao) para verificar o conteudo trabalhado.

* Acdo pedagdgica:

P5: E uma ferramenta disponivel para obtermos uma avaliagdo
do meu préprio trabalho, se estou alcan¢ando objetivo.

P7: E um processo a servico da formacdo. Uma maneira de
favorecer a aprendizagem, orientando o professor na sua agao
pedagdgica, identificando a origem dos erros e considerando
os métodos de ensino. Deve ocorrer em varias situagdes
envolvendo ndo so6 os instrumentos, mas também os recursos.
Nao deve ser uma interrupgéo do processo, e sim, parte dele.

P14: Um modo de saber se o que estou ensinando esta
chegando bem aos alunos, se eles estdo apropriando do que
estou ensinando.

* Processo de ensino e aprendizagem:

P2: Avaliar € um ato extremamente complexo, cuja
responsabilidade ndo é a competéncia Unica do professor,
e sim de todos integrantes do processo de aprendizagem. A
avaliacdo deve estar sempre presente durante todo o processo
educacional e devemos usar de diversas técnicas e métodos
avaliativos possiveis e continuo.

P21: A avaliagéo é algo que vai além de buscar resultados, &
um instrumento necessario para fornecer informacgdes sobre
como esta se realizando o processo de ensino e aprendizagem
da matematica. Valorizar a experiéncia acumulada pelo aluno
dentro e fora da escola.

Em nossa leitura, tem-se que 36,4% dos professores entendem avaliagcéo
como um ato de aquisicdo de conhecimentos, medicdo de um valor, isto &, esses
sujeitos consideram que a avaliagéo serve para revelar o nivel de aprendizado dos
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alunos que compde uma turma, se limitam a valoragdo dos resultados obtidos de
forma homogénea, um processo mensuravel em termos quantitativos, de forma
classificatoria e seletiva.

QOutros professores, 9,1%, demostraram considerar avaliagdo como uma
maneira de interveng¢do. Diante disso, infere-se que o professor vai para além
da medigéo e classificagdo do aluno. Ele faz uma ponderagao do conhecimento,
remetendo ao que este sujeito sabe ou nido, no entanto, utiliza desse meio para
refletir nos métodos posteriores que utilizara para buscar e garantir ao aluno o
direito de recuperar o conteudo e aprender.

Quanto a categoria realidade, viu-se pelas respostas que, 9,1% dos
professores, avaliam o aluno de forma classificatoria, todavia, levam em conta as
leituras do mundo e da realidade. Ressaltam a importancia do aluno quanto sujeito,
tornando a aprendizagem mais rica. Infere-se que o professor reflete sobre as
perguntas “Onde vou usar isso? ” e “Para que serve esse conteldo matematico? "e
proporciona ao aluno conhecer a realidade em que vive e, por meio dessa, trabalhar
com ela, construir conceitos e valores e ainda, considerar o sujeito como um dos
principais responsaveis pela construgdo do conhecimento.

Alguns profissionais (9,1%) revelam que a avaliagdo parte de momentos, isto
€, deve ser empregada em um momento pertinente e ainda deve ocorrer de maneira
continua, valorizando os questionamentos ao decorrer das aulas e a participagao do
aluno. Destarte, a avaliagao deixa de ser uma pratica isolada e passa a fazer parte
do processo.

Sabe-se que dentre os conteldos postos para serem avaliados, os professores
estabelecem e criam objetivos a fim de verificar se esses foram atingidos. Quanto
a esse aspecto outros 9,1% dos profissionais frisam que a avaliagdo serve como
método de verificagdo dos aspectos ligados ao conteudo, se o que foi proposto foi
atingido.

Para além do olhar do aluno e do conteudo, 13,6% dos professores denotam
avaliagdo como cofator de sua formagéo, pratica que auxilia na re(orientacao) da
pratica pedagogica, seu processo de trabalho. O professor, ao re(pensar) na sua
pratica, tem um retorno de sua atuacao ou dos aspectos que lhe propds a analisar
e por conseguinte o seu aperfeicoamento profissional.

E, por fim, com mesma relevancia dos aspectos das outras categorias, no
entanto mais proximo aos contextos académicos e legais, tem-se a avaliagéo
quanto ao processo de ensino e aprendizagem, sendo que 9,1% dos professores
asseguram-na como processo para além da busca de resultados, o qual deve
percorrer todo o processo educacional, sobressaindo a utilizagdo de diversos
instrumentos com a finalidade de atingir mais alunos e valorizar a experiéncia de
cada um. Infere-se que os profissionais classificados nessa categoria, consideram
que se faz necessario uma pratica avaliativa que ndo se resuma em atribuicao de
notas ou conceitos a fim de determinar o avango ou nao do aluno, mas sim contribuir
NO Seu processo.

De acordo com Lima (2002) citado nas Diretrizes Curriculares de Matematica
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para a Educacao Basica, avaliagdo tem por esséncia “acompanhar o desempenho
no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas
insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer imergir
novas praticas educativas”. O documento educacional ainda menciona que “nao ha
sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno aprendeu ou
nao aprendeu”. Outro ponto a ser destacado é que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (Lei 9394/96) prevé a avaliagdo continua e cumulativa dando
énfase no processo qualitativo e, por conseguinte, avaliagdo como reguladora do
processo de ensino e aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, discorrem que é:

[...]fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos
de avaliagéo, sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes
dos alunos [...] fornegcam ao professor informagbes sobre as
competéncias de cada aluno em resolver problemas, em utilizar
a linguagem matematica adequadamente para comunicar suas
ideias, em desenvolver raciocinios e analises e em integrar
todos esses aspectos no seu conhecimento matematico (Brasil,
1998, p.54).

Frente aos resultados postos pela academia, espera-se que o professor
considere avaliacao para além da atribuicdo de notas e conceitos, que ela ocorra
de forma continua proveniente de diversos instrumentos: atividades, seminarios,
testes, apresentacdes, entrevistas, portfélios, questionarios, provas, analise da
produgao escrita, entre outros e ainda, que o professor leve em conta, ndo s6 o
acerto e o erro do aluno, mas sim todo o processo pelo qual o aluno demonstrou
saber e desenvolveu o que lhe foi proposto e ensinado. O professor, ao decorrer
do processo de ensino e aprendizagem, tem a incumbéncia de entrever, todo o
progresso apresentado pelo aluno buscando a compreensao das dificuldades de
aprendizagem e ainda refletir sobre a sua propria pratica.

Piovesan e Lira (2010, p.138-46) mencionam que a escola precisa se dedicar
a formacao dos alunos frente ao mundo:

Priorizando a ampliagdo da capacidade de pensar, refletir,
criticar, compreender e agir sobre determinadas situagdes da
vida social e produtiva, articulando conhecimentos (saberes,
competéncias, valores e praticas), trabalho, ciéncia e cultura
(produgéo ética, expressao de valores, habitos, comunicagéo,
arte) na perspectiva da emancipagdo humana, de forma
igualitaria a todos os cidadaos.

Destarte, perante as respostas analisadas, constata-se uma restrigdo quanto
aos saberes que os professores revelaram em relagao a avaliagao da aprendizagem.
Todavia, é preciso levar em conta que o sujeito pode apresentar os conhecimentos
sobre esse assunto, mas n&o os praticam em sua integra ou ndo revelaram saber,
isto se compararmos com as ideias ja destacadas e defendidas entre outras
apresentadas por pesquisadores remetentes a avaliagdo da aprendizagem.
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Igualmente, passar-se-a a analisar 0 segundo aspecto quanto o que os
professores revelaram conhecer a respeito da analise da produgéo escrita dos
alunos. Para tanto, as respostas apresentadas foram categorizadas conforme a
tabela 2:

Tabela 2 — Qual o seu conhecimento a respeito da Analise da Produgao
Escrita dos alunos?
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Categorizagao Frequéncia
Desenvolvimento do raciocinio 13,6%
Apropriagdo de conhecimentos 13,6%
Dificuldade de interpretacédo 18,2%
Nivel de conhecimento 22,8%
Gramatica 18,2%
Outros 13,6%

¢ Desenvolvimento do raciocinio:

P2: O importante ndo é o resultado final e sim os meios que o
aluno utiliza par chegar ao resultado considerando o raciocinio
I6gico.

P6: Penso, analise da produgdo escrita, € considerar a
demonstragdo escrita no desenvolvimento, digamos de um
exercicio ou atividade na solugdo de um problema. Deste
modo, em cada passo, o que foi pensado deve ser escrito em
sua totalidade, até que se possa formalizar conscientemente os
resultados obtidos.

P13: O ensino de matematica é visto como uma linguagem
capaz de traduzir a realidade e estabelecer as diferengas, desta
forma a aplicagdo em contextos diferentes daqueles em que
foram adquiridos exige muito mais que a simples decoragéo
ou a solugdo mecanica de exercicios, logo a produgdo escrita
é importante e auxilia no processo de ensino e aprendizagem.

* Apropriacdo de conhecimentos:

P4: A produgdo escrita nos revela o que ja foi apropriado de
conteudo e o que deve ser proporcionado ao aluno, para que
ele aprenda.

P15: Através da produgdo escrita o aluno demonstra seu
interesse, seu grau de aprendizagem (facilidade ou dificuldade
em aprender o contetdo proposto) e ajuda no rumo a tomar para
uma nova abordagem ou reformada no contetdo.

P20: Através da producao escrita podemos verificar o nivel de
conhecimento matematico, analisando assim suas dificuldades.
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Dificuldade de interpretacgao:

P5: Bastante dificuldade, compreensdo em resolver os
problemas e fazer (elaborar) respostas para o mesmo.

P7: A compreensdo de conceito. A leitura e interpretagdo
dos textos matematicos. O comportamento na resolugdo de
problemas e atividades.

P11: Andlise da interpretacdo dos enunciados das resolugdes
dos problemas.

P21: Ha dificuldade de interpretagdo para a resolugdo de
problemas. Falta de organizagdo no caderno/material do aluno.

Nivel de conhecimento:

Gramatica:

P8: O meu conhecimento se restringe como professor da area
de humanas.

P9: Superficial.
P10: Basico.

P17: O conhecimento é superficial, pois a atividade escrita
acontece de forma esporadica.

P22: Conhego o processo, mas ndo uso. O tempo é bem curto e
n&o consigo trabalhar com os temas de forma a fazé-los produzir
e ainda desenvolver o conteludo necessario exigido.

P12: Muitos alunos ndo conseguem nem interpretar a escrita,
muito menos produzir escrita.

P14: Parece muito importante que cada aluno seja incentivado
a produzir textos com sinteses que relatem os conteudos
matematicos estudados, mas meu conhecimento € pouco e eu
nunca trabalhei com a producgéo escrita. Uma falta que preciso
sanar.

P16: Trabalho a diversidade textual em matematica, resgatando
0 passado e a interpretagdo atual dos fatos. Estou sempre
chamando a atencdo dos alunos sobre o tragado da letra,
gramatica, coeréncia e coesdo, mas sem muitas cobrancas.

P18: Nao considero, pois se for considerar ndo tem nota, muito
erro de portugués.
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¢ Outros:

P1: Conhecimento individual de cada perfil.

P3: Estando em contato com a produgéo dos alunos em outras
disciplinas e propondo atividades interdisciplinares.

P19: em branco.

Como é observavel, tem-se que 13,6% das respostas foram categorizadas
como desenvolvimento do raciocinio, onde sado considerados todos os meios que
o aluno utilizou para chegar no resultado, demonstrando em todo o percurso o que
foi pensado, deixando de lado a ‘decoreba’ de férmulas, favorecendo o processo de
ensino e aprendizagem.

Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p.79) aconselham que a analise da produgéo
escrita “venha acompanhada de alternativas como entrevistas, discussdes e
exploragdes coletivas, em sala de aula, a respeito de uma ou mais produgdes”,
haja vista que o professor, ao considerar o desenvolvimento do aluno, faz reflexdes
e apresenta ao aluno o que ja tem de conhecimento e o que lhe falta, ou ainda, o
que é necessario repensar sobre a tarefa proposta, e com isso, o aluno passa a se
tornar responsavel por parte da construgado do seu conhecimento.

Quanto a apropriagéo de conhecimentos, 13,6% dos professores demonstram
conhecer a analise da producgédo escrita como forma para desvendar e mensurar o
conhecimento do aluno, e assim, buscar reformas de conteidos e metodologias a
fim de proporcionar o aprendizado.

Ja 18,2% das respostas revelaram a consideragao de andlise da produgao
escrita como dificuldade de interpretagéo, onde o aluno ndo consegue compreender
conceitos e interpretar o problema e tarefa proposto e, diante disso, o aluno espera
que o professor dé indicios da trajetéria a ser percorrida a fim de chegar a resposta
desejada. A pratica de ofertar problemas e situagdes nas quais leve o aluno a
interpretar e pensar sobre o que é necessario fazer, pode servir para melhorar a
leitura, a interpretacdo e a compreensao desses problemas por parte dos alunos.

Dentre os envolvidos, 22,8% classificou o nivel de conhecimento quanto
basico, superficial ou se conhecem ou néo tal técnica de avaliagdo ndo dando
subsidios para uma inferéncia ou analise diferenciada.

Destaca-se a categoria gramatica, na qual 18,2% dos professores afirmam
nao considerar a analise da produgao escrita dos alunos por entenderem que essa
técnica revela e usa a producgao de textos, gramatica e, por isso, os alunos deixariam
de ter ‘nota’ devido aos erros gramaticais e interpretativos apresentados.

Por fim, das 22 respostas apresentadas, 13,6% foram classificadas quanto
outros, devido uma ter sido entregue em branco, e as demais considerarem o
desenvolvimento individual de cada aluno e a interdisciplinaridade.

A luz dos trabalhos ja mencionados (Silva e Buriasco, 2005; Santos, 2008;
Bell e Bell apud Ferreira, 2013) a analise da produgéao escrita vinculada a avaliagao,
tomada como pratica de investigagao, revela o que o aluno sabe sobre matematica,
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como utiliza os seus conhecimentos matematicos, seus processos de aprendizagem,
as dificuldades encontradas no decorrer do processo, seus erros e acertos e o seu
desenvolvimento perante o proposto.

Em consonancia, Nagy-Silva (2005, p.16) ressalta que “‘com informagbes
sobre a produgao escrita dos alunos, que apresentam tanto as suas dificuldades
quanto suas possibilidades, é possivel realizar uma intervengdo que, de fato,
contribua para o desenvolvimento dos alunos”, isto €, por meio da andlise da
produgao escrita, ao analisar o que o aluno apresenta de conhecimento pode-se
refletir e tomar decisbes para subsidiar a construgdo de novos conhecimentos.

E perceptivel que os questionados apresentam algum conhecimento sobre a
analise da producéao escrita, no entanto, os saberes revelados ndo correspondem
em sua totalidade com o que os pesquisadores alegam considerar. Inserir essa
técnica na pratica pedagogica pode ser um desafio para o pesquisador e para o
professor, haja vista que a agdo docente tem como principal objetivo o aprendizado
do aluno e podem existir aspectos que impedem a inser¢gao dessa técnica em sala
de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A intengdo para com esse estudo foi a de verificar como se caracteriza os
saberes dos professores de Matematica atuantes na Educagédo Basica (Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio) nas instituicbes publicas da cidade de Cornélio
Procépio com relagao a avaliagao e analise da produgao escrita. Para isso, foi feito
um levantamento das instituicdes estaduais de Ensino Fundamental Il e Médio de
Cornélio Procépio e dos professores atuantes na disciplina de Matematica nessas
instituicoes; a elaboracao de um questionario, que foi respondido por 22 professores
€ a analise feita por meio das respostas dos professores.

Diante das pesquisas académicas, com relagao a avaliagao, pretende-se que
o professor a considere para além da atribuicdo de notas e conceitos, que ela ocorra
de forma continua proveniente de diversos instrumentos e ainda que o professor
leve em conta, ndo s6 o acerto e o erro do aluno, mas sim todo o processo pelo qual
o aluno demonstrou saber e desenvolveu o que |he foi proposto e ensinado.

No que concerne a analise da produgéao escrita vinculada a avaliagao, tomada
como pratica de investigagdo, essa tende a revelar o que o aluno sabe sobre
matematica, como utiliza os seus conhecimentos matematicos, seus processos de
aprendizagem, as dificuldades encontradas no decorrer do processo, seus erros e
acertos e o seu desenvolvimento perante o proposto.

E, apesar da literatura mostrar a importancia da analise da produgao escrita
e da avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da pratica de investigagdo, ao
analisar as respostas obtidas, constatou-se uma restricdo quanto aos saberes
que os professores revelaram em relacdo a essas tematicas. E perceptivel que os
questionados apresentam algum conhecimento sobre a avaliagéo da aprendizagem
e a analise da produgdo escrita, no entanto, inserir essa técnica na pratica
pedagdgica pode ser um desafio para o pesquisador e para o professor.
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Diante dos fatos, infere-se que é necessario permitir aos professores que
ampliem seus conhecimentos sobre o assunto trabalhado por meio de discussdes
e estudos. Uma tentativa dessa ampliagao dos saberes seria fazer com que essas
pessoas analisem produgbes escritas de matematica, o que fica para pesquisas
futuras.
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