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Resumo: Este trabalho teve por objetivo identificar as contribuicdes da Didatica na formagéo
do profissional docente no Ensino Superior, possibilitando uma reflexao acerca dos saberes
construidos pelos professores e que sao reflexos de sua formagéo inicial e, quem sabe,
continuada. Verificou-se que as contribuicbes da Didatica para a formagao do profissional
docente do Ensino Superior s&do: (1) a formacdo multidimensional, sendo o professor um
facilitador na constru¢do do conhecimento, abolindo praticas que buscam internalizar o saber
numa visdo inquestionavel; e (2) formagéo pedagodgica basica proporcionando ao professor
instrumentos para articular os saberes cientificos aos saberes pedagdgicos. Por isso, o
respectivo trabalho apresenta uma visdo da evolugéo histérica do pensamento didatico no
Brasil e de como as transformacgdes politico-econémicas deram impulso para uma mudanga
no pensamento pedagdgico e como a didatica contribuiu para compreender esse novo quadro
social. Em seguida, buscaremos discutir os principais aspectos que envolvem a formacao do
professor do ensino superior no Brasil, assim como, destacaremos os saberes necessarios
exigidos pela sociedade para sua atuagcdo, bem como, a Didatica vem contribuindo para
institucionalizagao e instrumentalizagcdo desses saberes.

Palavras-chave: didatica; ensino superior; saberes.

Abstract: The aim of this study was to identify the contributions of Didactics to the training of
teaching professionals in Higher Education, enabling a reflection on the knowledge built up
by teachers and which is a reflection of their initial training and, perhaps, continuing training.
It was found that the contributions of Didactics to the training of teaching professionals in
Higher Education are: (1) multidimensional training, with the teacher being a facilitator in
the construction of knowledge, abolishing practices that seek to internalize knowledge in an
unquestionable view; and (2) basic pedagogical training providing the teacher with instruments
to articulate scientific knowledge with pedagogical knowledge. For this reason, this paper
presents an overview of the historical evolution of didactic thinking in Brazil and how the
political and economic transformations gave impetus to a change in pedagogical thinking and
how Didactics contributed to understanding this new social framework. We will then discuss
the main aspects involving the training of higher education teachers in Brazil, as well as
highlighting the necessary knowledge required by society for their performance, and how
Didactics has contributed to institutionalizing and instrumentalizing this knowledge.
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INTRODUGAO

As transformagbes que ocorrem na sociedade e, por sua vez, no sistema
educacional exigem, constantemente, uma pesquisa mais firme e consistente
nos diferentes aspectos ligados as ciéncias da educacgdo, e uma apresentacao
de possiveis solugdes para a qualidade do ensino, nos seus diferentes niveis
institucionais (Cunha, 1998).

Neste estudo, procura-se ressaltar a importancia da reflexao das instituicbes
dessa modalidade de ensino, a fim de que haja um despertar analitico de um novo
profissional docente, colocando em evidéncia o significado da Didatica na sua
formacao (Pimenta, 2002; Tardif, 2005). Em outras palavras, as transformacgées
ocorridas na sociedade requerem um profissional da educagéo diferente e a
Didatica, segundo Libaneo (1994), instrumentaliza esta nova reflexao.

Neste contexto, percebe-se uma crescente preocupagédo com a formagao dos
professores do ensino superior e com o desenvolvimento profissional dos mesmos,
por parte das diferentes areas do conhecimento humano. Toda essa preocupagéao é
evidenciada nos varios eventos educativos, anualmente organizados, que abordam
temas ligados a Didatica e a Formagéo dos professores e da Docéncia do Ensino
Superior, oriundos de pesquisas realizadas em diferentes regides do pais.

Nessa perspectiva, a atual formacdo de professores exige solugbes para
as novas problematicas surgidas das necessidades sociais, além do dominio de
diversos conhecimentos (cientificos, tecnoldgicos, didatico-pedagdgicos, entre
outros) permeados por um processo ético, politico, criativo, critico e afetivo. Com
isso, ressalta-se o lado humano do processo educativo.

Estudar o papel da Didatica na formagao docente, de forma contextualizada,
€ considerado oportuno, uma vez que se destacam com isso questdes de
reconhecimento das contribuicbes da Didatica em praticas docentes (Pimenta,
2002) e o conhecimento da realidade dessa pratica, visando a formacéo inicial
de professores, além de contribuir para uma modificagdo da postura desses
profissionais para uma nova acgao docente.

O impulso inicial para a realizacdo desta investigacdo se deu devido a
nossa preocupacéo como educando e educador com a questdo das contribuigdes
da Didatica na formagdo do professor universitario, a partir de nossa prépria
formacado académica. Notamos ao longo de nosso percurso profissional que
muitos professores com formacdo pedagdgica englobavam muitos aspectos do
conhecimento humano em sala de aula (cientifico, pedagdgico, politico, humano,
etc.). No entanto, os professores que estdo atuando no campo do ensino, mas
sdo bacharéis e pesquisadores, costumam nao articular os saberes cientificos aos
saberes pedagogicos, deixando lacunas na construgdo do conhecimento (Veiga,
1997).

Dessa forma, refletir acerca da formagédo pedagdgica de professores do
Ensino Superior requer uma busca por novas formas sociais de articulacdo dos
saberes que torna o ser humano multidimensional. Os varios aspectos que constitui
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a formacao social do homem devem ser levados em consideracdo na formagao
pedagodgica do docente, e no que se refere, ao docente do Ensino Superior isso
deve estar bem marcado, pois essa etapa de ensino tem como um dos objetivos,
segundo a LDBEN 9.394/96, o incentivo ao trabalho de pesquisa e investigagcéo
cientifica, que s6 sera possivel quando despertar essa habilidade no discente
a partir de uma formagéo englobante e que percebe os diferentes contextos do
homem sociocultural.

Para atingir os objetivos delineados neste estudo, estabelecemos um dialogo
da literatura pesquisada com outras produgbes e foram levantadas no decorrer
dessas analises. Essas produgdes serviram para analisar criticamente os classicos
da Didatica, especialmente a partir do contexto da formagao do professor no Ensino
Superior. Isso caracteriza nossa pesquisa como bibliografica, permitindo-nos obter
conhecimentos para responder ao problema aqui proposto, buscando referéncias
que tratam dessa tematica e foram publicadas anteriormente (Larosa e Ayres, 2005).

O material analisado consta de quatro fontes principais: 1) teorias consideradas
classicas sobre a Didatica e a Formacao de professores; 2) a Lei de Diretrizes e
Base da Educagao n.° 9394/96, Titulo V, Capitulo IV, que trata especificadamente do
Ensino Superior no pais; 3) as imagens, construidas e consolidadas pela sociedade,
do professor universitario; e 4) todo material impresso (revista, jornais, artigos,
panfletos, entre outros) adquiridos durante a pesquisa bibliografica, utilizadas para
reforgcar os argumentos levantados neste trabalho.

Para fundamentar nosso trabalho, destacamos aqui a abordagem de José
Carlos Libaneo (1994 e 2000) acerca da Pedagogia critico-social dos conteudos.
Essa abordagem dara conta de indicar os elementos do fazer pedagdgico que
contribuem para a formagao do professor. Destacou-se também a teoria de Maurice
Tardif (2005) sobre os saberes docente e a formagado de profissional. Esse autor
possibilitou uma reflexdo acerca darelagao que existe entre os professores do ensino
superior e 0s saberes socialmente construidos, além de analisar como essa relagéo
pode ser muitas vezes fator de desigualdade entre esses profissionais. Por fim, ndo
poderiamos deixar de adotar como marco teérico desse trabalho as abordagens
de Pimenta e Anastasiou (2002) que destacam as diversas problematizacdes
encontradas no ensino superior. Esse trabalho possibilitou explicar como a didatica
pode influenciar na construgcéo da identidade do professor do ensino superior, com
base na mediacgao reflexiva entre os saberes cientificos e os saberes da docéncia.

ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS DA DIDATICA:
CONTEXTUALIZANDO A IMPORTANCIA DA DIDATICA

O termo “Didatica” surgiu na Grécia e significava a agdo de ensinar, ocorrida
entre os mais idosos e os mais jovens de forma assistematica, ja que ndo existiam
escolas institucionalizadas nessa época, isto €, o ensino era um fendbmeno de
transmissdo das tradicbes passadas de geragcdo para geracdo nos diferentes
grupos e espacos sociais. Pode-se citar como exemplo os ensinamentos realizados
por Socrates e Platao.
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Dentre muitos conceitos dados a Didatica, Libaneo (1994, p. 28) destaca que
“o processo didatico efetiva a mediagéo escolar e objetivos, conteddos e métodos
das matérias de ensino”. Além disso, o autor complementa afirmando que a didatica:

[...] aparece quando os adultos comegam a intervir na atividade
da aprendizagem das criangas e jovens através da direcédo
deliberada e planejada do ensino, ao contrario das formas de
intervencdo mais ou menos espontaneas de antes (Libaneo,
1994, p. 58).

Dessa forma, o exercicio da Didatica deve ser compreendido ndo como um
processo exclusivo da escola, mas como um aspecto importante na constituigcao e
manutengéo das interagdes sociais. Se acreditarmos que haja na sociedade uma
educacao assistematica, entdo esse processo precisa, assim como na educagao
sistematica, ser pensado e planejado para que as geragdes futuras tenham as
mesmas oportunidades de aprendizagem.

O percurso histérico feito pela Didatica se inicia no século XVII, a partir de
Comenius. O carater revolucionario desse autor esta visivel em sua obra intitulada
“Didatica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos”. Esse trabalho
foi, segundo ele, elaborado visando construir um método-padrao capaz de ser
utilizado por qualquer pessoa que quisesse ensinar a qualquer que quisesse
aprender (Libaneo, 1994).

Comenius pretendia ensinar toda a populagédo de seu pais a ler e escrever
na lingua materna em um curto espacgo de tempo e, com isso, fazer todos terem
acesso as Escrituras Sagradas sem a interferéncia das hierarquias eclesiasticas;
sabendo-o0, que a Igreja Catolica ja possuia um projeto educacional’ para os jovens,
através da Companhia de Jesus com a obra Ratio atque Institutio Studiorum?.

Segundo Comenius (apud Pimenta e Anastasiou, 2002, p. 43), a Didatica
precisa ser conceituada e compreendida como um:

[...] processos seguro e excelente de instituir, em todas as
comunidades de qualquer reino cristdo, cidades, aldeias, escolas
tais que toda a juventude de um de outro sexo, sem excetuar
ninguém em parte alguma, possa ser formada nos estudos,
educada nos bons costumes, impregnada de piedade, e, desta
maneira, possa ser, nos anos da puberdade, instruida em tudo
que diz respeito a vida presente e a futura, com economia de
tempo e de fadiga, com agrado e com solidez.

Portanto, lecionar tomando por base a didatica comeniana é fundamentar-se
na propria natureza das ciéncias. Para Pimenta e Anastasiou (2002), Comenius
dava atencgao, partindo do simples para o complexo, a natureza dos conhecimentos
a serem ensinados. Essa € uma didatica baseada na transmissao de conteudos.

1 Interpretando o que Comenius escreveu sobre Didatica, podemos considerar esse projeto
da igreja catdlica como origem da educacdo secundaria — ginasial e colegial - voltada as
classes dominantes.

2 Denominagéo dada ao Método Pedagdgico dos Jesuitas.
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Outra trajetéria importante foi o periodo em que os Jesuitas impuseram,
no Brasil, uma educacado fragmentada para os indigenas e negros e para a elite
colonial, ou seja, a educagéo brasileira recebeu forte influéncia da pedagogia
jesuitica. Isso ocorreu entre 1549 e 1759. A educacéo foi considerada instrumento
de dominagédo, pois se caracterizava pela aculturagdo dos nativos, que em sua
maioria ndo eram considerados importantes socialmente (na perspectiva das elites
coloniais). Nesse contexto, eram oferecidos dois tipos de educagéo: uma que se
voltava para a catequese dos indigenas e negros e outra para a instrugao da elite
colonial. O sistema de instrugao, baseado no Ratio Studiorum, visava a formacéao do
homem universalista, humanista e cristdo. Porém, o ensino considerado humanista
era voltado para formagado cultural enciclopedista e tinha alicerce na Summa
Theologica de Santo Tomas de Aquino. Nesse periodo, aquilo que chamamos hoje
de Pedagogia Tradicional era desenvolvida em conjunto com a vertente religiosa,
que articulava a Filosofia de Aristoteles com a tradigédo crista. Sobre isso, Bizarro
(2005, p. 36) analisa dizendo:

A acdo pedagodgica da referida linha era fundamentada em
formas dogmaticas do pensamento contra o senso critico. O
ensino® alheio a realidade colonial, exercitava-se a memoaria e
desenvolvia-se o raciocinio. Havia selegéo rigorosa dos livros a
serem explorados.

Por isso, pensar em didatica como disciplina transformadora do quadro
politico-social naquela época era impossivel; pois seu principal foco era o carater
formal, intelectual e essencialista do homem. Nesse contexto, a didatica pode ser
entendida como um conjunto de regras e normas estabelecidas objetivando a
orientagao da técnica e do estudo (Veiga, 1997).

Transcorrida a época dos jesuitas, que foram expulsos, ndo encontramos
no Brasil outro movimento pedagdgico significativo, tendo em vista as poucas
mudangas ocorridas na sociedade colonial imperialista € na Republica.

Com o governo do Marqués de Pombal, que tinha um pensamento voltado
para o enciclopedismo, empreendeu um conjunto de inovagdes metodolégicas que
tornaram a educacao brasileira mais vinculada as necessidades da metrépole.
Essas mudancgas iniciaram com a substituicdo do professorado e do sistema
jesuitico (Veiga, 1997). A uniformidade pedagdgica deu lugar a diversificagdo das
disciplinas isoladas. O Estado tomou a dire¢do da educagéo, inserindo leigos no
ensino, recrutando alguns professores para ministrarem “aulas-régias” introduzidas
com a reforma pombalina. Mas, é preciso destacar que, mesmo com as mudangas
empreendidas nesta época, o sistema educacional brasileiro ainda possuia
elementos do sistema jesuitico.

Nesse percurso, o0s docentes convivem com algumas
contradi¢des, pois, ao mesmo tempo, em que se submetem a
um controle ideoldgico e politico como servidores do Estado,
detém os meios necessarios a produgao de discurso proprio.

3 Aqui este termo foi utilizado pela autora no sentido conteudista, como doutrina e estimulo,
e diregdo da formagdo do homem.
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De alguma forma, os docentes acabam se situando entre duas
perspectivas — como funcionarios e como profissionais livres
(Veiga, 1997, pp. 44-45).

Durante o século XIX, observa-se no Brasil uma forte estratificacido social, que
se configurou como a mais complexa do periodo colonial. Com isso, 0 surgimento
da mineracgao proporcionou o estabelecimento de uma camada social intermediaria
oriunda da zona urbana. Essa populagao tinha uma participacao significativa na vida
social com a inser¢ao da mesma em atividades produtoras e, mais precisamente,
pela sua consciéncia politica. As revoltas ocorridas no século XIX permitiram o
surgimento dessa classe intermediaria que era considerada “pequena burguesia”
(Romanelli, 1995). Esse novo grupo social buscou a educacgéo escolarizada como
meio de ascensdo social. E nessa época que surgem as primeiras associacdes
profissionais, caracterizando a profissionalizacdo da atividade docente. Com isso,
pode-se dizer que ha um avango neste movimento no que diz respeito a organizagao
da classe profissional dos docentes.

Por outro lado, é a partir do século XX que se deu, no Brasil, a criagao e
institucionalizagéo dos cursos de licenciatura. E com a criacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, em 1934, que se inicia
um trabalho de articulagdo entre os conhecimentos dos bacharéis de diversas
areas e 0s conhecimentos pedagdgicos necessarios a agcéo de ensinar. Sobre essa
discusséo, Veiga (apud Bizarro, 2005, p. 38) diz:

A origem da didatica, como disciplina dos cursos de formagéo
de professores a nivel superior, esta vinculada a criagdo da
referida Faculdade, em 1934, sabendo-se que a qualificagédo do
magistério era colocada como ponto central para a renovagao
do ensino.

Entre asdécadas de 30 e 50, comegama ganharespacgo no cenario educacional
brasileiro as ideias do escolanovismo, com inspiragdo norte-americana, que buscava
criticar a Pedagogia Tradicional, defendendo os principios democraticos. Nessa
abordagem, o professor funciona como um facilitador da aprendizagem. Agora, os
processos de transmisséo-recepg¢ao do conhecimento dao lugar aos processos de
construcéo e elaboragéo pessoal, e o saber passa a ser centrado no sujeito € ndo
no objeto do conhecimento. Na Escola Nova, a preocupagao do processo deve ser
transferida dos objetivos e conteudo para os métodos (os procedimentos utilizados
para ensinar) e da quantidade para a qualidade.

Portanto, a didatica da Escola Nova“ tinha como objetivo central os principios
da atividade, individualizagdo e liberdade, caracteristicas da politica liberalista
americana (Libaneo, 1994). Seu lema era “aprender fazendo” e “aprender a
aprender”.

No que se refere ao professor, a escolanovismo propiciou a formacao de
um docente técnico, apesar de o ensino ser visto como um processo “multiplo”
de pesquisa. Aqui, nota-se uma estreita ligagao entre ensino e pesquisa, uma vez

4 “A didatica é entendida como um conjunto de ideias e métodos, privilegiando a dimens&o
técnica do processo de ensino” (VEIGA, 2000, p. 52).
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que os mesmos procedimentos da pesquisa sao os do processo de ensino, mas,
estaticos, em sua esséncia.

Nas décadas seguintes (1960 e 1970), acreditava-se na neutralidade da
pratica pedagdgica e do conhecimento no que se referia ao processo ensino-
aprendizagem. As preocupagdes eram com os resultados e ndo com 0 processo,
deixando claro certa inversao da polaridade criada pela escolanovismo: quantidade
x qualidade. Tal concepgdo era fundamentada numa visdo instrumentalista-
tecnicista dos processos sociais, todavia ganhou muito espago nas instituicées
de ensino superior. A justificativa para essa propagagao do modelo tecnicista era
a necessidade de instrumentalizar as pessoas para atenderem ao mercado de
trabalho.

Entdo, no inicio da década de 80, diversos questionamentos foram
elaborados em torno dos fundamentos da didatica. Isso fez surgir o | Seminario
A Didatica em Questdo® (Candau, 1985), com o projeto de construir uma Didatica
critica. Esse projeto motivou a elaboragéo de vérios outros eventos com a mesma
tematica. Entdo, integrando Pratica e Ensino, foi langado, no Recife, no ano de
1987, o primeiro Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (Bizarro, 2005).
O objetivo desse encontro foi levantar a problematica do trabalho pedagdgico nas
suas diversas perspectivas, a fim de contribuir de forma significativa para uma
educacéo transformadora e para uma melhor articulagdo entre as diferentes areas
do conhecimento, no sentido de dar qualidade de educagéo.

Na intencédo de dar uma nova roupagem a area, movimentos contraditérios,
ora negando, ora afirmando, surgiram visando criar novos alicerces auxiliadores
do processo educacional. Segundo alguns autores, muitos grupos de académicos
propuseram a retirada da disciplina de Didatica dos curriculos de formacdo de
professores. Ja numa perspectiva positiva, foram propostas novas abordagens para
uma Nova Didatica com contribui¢des significativas.

Na década de 1990, com a visibilizacao do projeto neoliberal as investigacbes
nas areas de Didatica e formacdo de professores sao fortalecidas, mas nao por
um incentivo do neoliberalismo e sim motivado por um interesse em compreender
melhor o cotidiano e o fazer pedagdgico, ampliando a compreensao e preenchendo
as lacunas deixadas pelos movimentos das décadas anteriores. Como os outros
movimentos, esse se preocupou em elaborar novas concepgdes de didatica no
intuito de contribuir de forma significativa para a formagéo do docente.

Segundo Bizarro (2005) esse novo sentido que se dar a Didatica na década
de 90, surge de uma ressignificacdo da mesma, por meio de investigacbes das
praticas educativas, para mudar o que muitos autores chamam de tradicional
tridangulo didatico: professor (ensinar), aluno (aprender) e conhecimento (formar).

Diante dessa pequena retrospectiva histérica da didatica, ndo podemos
deixar de destacar que, nos primeiros anos do século XX, muitas sdo as questdes
que podemos levantar e que corroboram para compreender o problema de pesquisa
aqui proposto para este estudo.

5 Outros féruns ocorreram, na década de 80, desenvolvendo diversas discussbes acerca da
Didatica e do ensino superior.
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A FORMAGCAO DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR:
SABERES NECESSARIOS

No estudo sobre formacgao de professores, destacam-se varias concepgdes
de docente. Dentre essas podemos destacar a tradicionalidade, o centrado nas
competéncias, o personalista ou orientado para a investigagdo. Segundo o ponto
de vista tradicional, o professor deve aplicar a teoria produzida nas universidades
a sua pratica na escola. Em relagao a concepcédo do professor para a investigacgao,
pode-se compreendé-lo como aquele que questiona incessantemente a realidade
educacional e os diferentes elementos que estdo presentes nesse processo. Todavia,
esse professor possui outros saberes docentes, além do saber investigativo (Tardif,
2005). Segundo Tardif (2005), esses saberes sdo denominados como: saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes profissionais e saberes experienciais.

Entretanto, faz-se necessario articular as diferentes concepgbes que
possibilitem repensar a formagao docente sem gerar uma desigualdade pedagdgica
profunda, ou seja:

Somente professores que se transformam em sujeitos cultos, isto
€, sujeitos pensantes e criticos, serdo capazes de compreender
e analisar criticamente a sociedade em que vivem: a politica,
as diferengas sociais, a diversidade cultural, os interesses de
grupos e classes sociais e agir eficazmente frente a situagdes
escolares concretas. Ha uma necessidade premente de o
professorado ampliar sua cultura geral (Libaneo, 2000, p. 36).

A auséncia desses instrumentos na formagdo do professor torna este
profissional superficial. E importante destacar que ser culto na concepcdo do
autor é possuir ferramentas conceituais para saber resolver problemas pessoais e
profissionais, além de tomar decisdes e lidar com coisas que fazem parte do seu
cotidiano sociocultural. Para isso, a organizagao das instituigdes de formagao de
professores é o elemento essencial para o desenvolvimento da cultura profissional
proposto neste estudo. Acreditamos, também, que a parceria entre essas instituicdes
pode contribuir de forma significativa para compreender o sentido maior da formacao
de docentes no Brasil.

Nas reflexdes sobre o ensino superior, destaca-se o pensamento de Masetto
(2003, p. 16). De acordo com esse autor:

Docentes de educacdo superior atualmente devem estar
ocupados, sobretudo, em ensinar seus estudantes a aprender
e a tomar iniciativas, ao invés de serem unicamente fontes de
conhecimento. Devem ser tomadas providéncias adequadas
para pesquisar, atualizar e melhorar as habilidades pedagégicas,
por meio de programas apropriados ao desenvolvimento de
pessoal.

Para isso, os dois processos de formagao, inicial e continuada, ndo devem ser
estaticos. Todavia, nota-se que ainda sao tratados como tais e sdo esquecidos por
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diversas instituicdes de ensino superior (IES). A passagem do ponto de formagéo
inicial para outro ponto requer certo movimento, ndo visando demarcar um final
no processo, mas criar condigdes de acesso a outros momentos posteriores, ou
seja, [...] além de nao se dar de forma isolada, a profissdo docente necessita que
o professor, através da realizagdo de suas agdes, modifique suas qualidades,
enquanto sujeito e profissional o tempo todo (Bizarro, 2005, p. 58).

Pimenta e Anastasiou (2002, p.14-15) chamam a atengéo a necessidade de
construgdo de varios conhecimentos que precisam estar presentes na formagao
dos professores.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidades, indagacao tedrica
e criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares e n3o escolares. E da natureza da atividade docente
preceder a mediagao reflexiva e critica entre as transformagdes
sociais concretas e a formagdo humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e
distribuir conhecimentos.

Além da concepgao, do papel da educagao e dos diversos saberes que fazem
parte da formagao do docente, devemos compreender e refletir quais os elementos
que compdem esse conhecimento, mais especificadamente o conhecimento
académico, a metodologia utilizada pelos profissionais na execugéo de suas aulas,
assim como, a estrutura curricular dos cursos de licenciatura (Pimenta, 2002).

Libaneo (2000, p. 36) trata a formagéo do professor da seguinte maneira:

Nao basta refletir sobre a pratica, é preciso desenvolver
competéncias. A formacao tedrica e pratica dos professores
envolve, obviamente, a formagéo inicial, mas sera necessario
um investimento macigo na formagéo continuada através de um
programa nacional de requalificagéo profissional.

Isso significa dizer que a aprendizagem deve ser composta de tematicas que
fazem sentido para o aluno, além de envolver o discente em situa¢des do contexto
social, politico, econdmico, onde sua histdria de vida, suas ideias, suas crencas,
seus valores, suas emogodes, sua cultura, sua profissdo, também, sejam incluidos
nesse contexto, possibilitando dessa forma que os discentes articulem os saberes a
eles transmitidos com as competéncias exigidas pela sociedade.

Além disso, é necessario dar énfase aos conhecimentos da tecnologia e
repensarmos os diferentes saberes presentes que constituem a pratica docente
do professor, para podermos ressignificar a sua didatica, sendo este um passo
fundamental nas mudangas que precisam ser operacionalizadas.

Sendo assim, os docentes precisam, cada vez mais, refletir sobre esses
multiplos saberes socialmente construidos, que fundamentam o processo
educacional. Eles s&o plurais e tém suas raizes nas histérias de vida de cada sujeito.
Com isso, os saberes que fazem referéncias a técnica, a ética e a politica guiam as
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acgoOes e as construgdes durante a formagao inicial e continuada dos sujeitos e dos
docentes, especialmente.

Os saberes da formacgao profissional devem ser entendidos como um conjunto
de saberes transmitidos pelas instituigbes de formagédo docente. Segundo Tardif
(2005), ha uma articulagao entre as ciéncias humanas e as ciéncias da educagao
no sentido de dar uma legitimagao as produgdes cientificas que visam compreender
a pratica do professor.

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacado e dos saberes
pedagédgicos, a formagédo docente adota outros saberes sociais incorporados pelas
universidades que devem fazer parte da formagdo de qualquer sujeito que se
propde lecionar. Esses saberes sdo incorporados pelos professores integralmente
através do contato que tém com as diferentes disciplinas oferecidas pelos
departamentos universitarios. Esse tipo de conhecimento € denominado por Tardif
(2005) de saberes disciplinares. Esses saberes podem ser definidos como um
conjunto de conhecimentos pertencentes a diversos ramos da ciéncia. “Os saberes
das disciplinas emergem da tradi¢cdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes” (Tardif, 2005, p. 38).

O terceiro saber necessario para a formagao docente € o curricular. Ao longo
de sua carreira, o professor precisa se apropriar de contetudos, objetivos e métodos
segundo a categorizagéo das instituicdes de ensino, onde estéo listados os saberes
sociais necessarios a formacao discente. Ou seja, o professor precisa se inteirar dos
programas escolares e deve delinear estratégias de execugéo desses programas.

Finalmente:

Os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e, na
pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento do
seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sédo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades de saber-fazer e de
saber-ser (Tardif, 2005, p. 38-39).

Sendo assim, a didatica se caracteriza como um fio condutor entre as
concepgdes tedrico-cientificas da educagéo escolar e a pratica docente. Ou seja,
ela funciona como uma ponte que liga “o qué” e o “como” do processo pedagdogico
escolar. O processo didatico executa essa mediacao nas disciplinas curriculares. Por
isso, a necessidade, na formagao dos professores, de articular os saberes exigidos
socialmente com as possibilidades metodoldgicas de articulagdo desses saberes.
Nota-se que um maior conhecimento das bases tedrico-cientificas e técnicas, e
sua articulagdo com os novos paradigmas do ensino, possibilitam uma formagao
e atuacado segura dos profissionais em educacao, de modo que o docente ganhe

base para pensar sua pratica e aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.

Por fim, o texto levanta alguns aspectos para discussao da formagao do
professor no Brasil e como deve ser pensada tal formacdo no ensino superior,
propondo mudangas significativas e que tenham respaldo ndo sé legal, mas também
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social. Isso permitira acrescentar outros elementos constitutivos para somar-se a
outros fatores de qualidade educacional, possibilitando instalar nas instituicdes de
formacgao profissional a cultura da transformacgao nos diferentes niveis de ensino e
nao sé no superior.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes aqui realizadas mostram que a didatica possui atualmente um
significado que reitera a existéncia de avangos nesta area e nas suas construgdes
tedrico-praticas, apesar das grandes contradi¢gdes encontradas no quadro educativo
brasileiro. Por isso, a atuagédo do profissional docente do ensino superior tende a
ser mais dura quanto a pratica pedagodgica reflexiva nos cursos de formacgéo de
professores.

Os docentes e as proprias instituicdes se encontram diante de diferentes
desafios para construir outras formas mais amplas e flexiveis de conceber e
perceber as diferengas pedagodgicas, permitindo uma significagédo ou ressignificacao
da Didatica, objetivando a construgdo de um novo profissional docente.

As discussdes apreciadas sao atuais e nao foram superadas. Mesmo com
relevantes avancos e com boas intengdes dos docentes de ensino superior, 0
significado da didatica na formagao do profissional docente esta ainda distante de
superar o carater normativo e disciplinado.
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