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Resumo: Este estudo investiga como a formagao inicial de professores
reflete as transformacdes recentes na educag¢do basica brasileira e suas
implicagbes na pratica pedagogica. A pesquisa, de carater qualitativo e
baseada em analise bibliografica de natureza exploratéria, tem como base
tedrica os trabalhos de Jahnel (2024) discute o impacto do Novo Ensino
Médio noturno e as tentativas institucionais de controle da pratica docente,
enquanto Gatti (2014) analisa as licenciaturas como fundamento da formacao
inicial de professores, entre outros. Os resultados indicam que a padronizagao
curricular e as politicas de controle influenciam a autonomia docente e a
aplicagéo de praticas pedagodgicas contextualizadas. Além disso, evidencia-
se a desconexdo entre a formacao inicial oferecida pelas licenciaturas e as
demandas praticas da sala de aula, agravada por reformas educacionais
que priorizam competéncias técnicas em detrimento de uma visao critica e
humanista. Conclui-se que é urgente repensar os programas de formacgao
docente iniciais para que promovam o desenvolvimento integral do professor,
favorecendo praticas pedagoégicas que dialoguem com as necessidades dos
estudantes e da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: formagao; controle; pratica pedagdgica.

Abstract: This study investigates how initial teacher training reflects
recent transformations in Brazilian basic education and their implications
for pedagogical practice. The research, qualitative in nature and based on
bibliographical analysis of an exploratory nature, has as its theoretical basis
the work of Jahnel (2024) who discusses the impact of the New Night High
School and institutional attempts to control teaching practice, while Gatti (2014)
analyzes degrees as the basis of initial teacher training. The results indicate
that curricular standardization and control policies influence teaching autonomy
and the application of contextualized pedagogical practices. Furthermore, the
disconnect between the initial training offered by degrees and the practical
demand of the classroom is evident, aggravated by educational reforms that
prioritize technical skills to the detriment of a critical and humanistic vision.
It is concluded that it is urgent to rethink initial teacher training programs so
that they promote the integral development of teachers, favoring pedagogical
practices that dialogue with the needs of students and contemporary society.

Keywords: training; control; pedagogical practice.



INTRODUCAO

O Brasil, historicamente marcado por um processo de escolarizagao
tardio, enfrentou durante décadas a exclusdo de amplas parcelas da
populagdo do acesso a educagao basica. Esse cenario contribuiu para a
subvalorizagao de aspectos didatico-pedagdgicos essenciais ao desempenho
docente junto a criangas e jovens, prejudicando a qualidade do ensino. No
entanto, os professores possuem um papel central na construgdo de uma
sociedade voltada ao bem-estar coletivo, conferindo uma responsabilidade
significativa as instituicbes responsaveis por sua formagao.

A formacédo inicial de professores, bem como a construgdo de
carreiras mais atrativas para esses profissionais, tem se consolidado como
preocupacdes globais. No Brasil, contudo, a formacéo inicial ainda carece de
uma politica nacional robusta que alinhe os curriculos as reais demandas do
ensino e as especificidades locais. Apesar das resolugdes implementadas pelo
Conselho Nacional de Educagao desde os anos dois mil, essas iniciativas tém
se mostrado insuficientes para promover uma revisao estrutural e dinamica
do processo formativo.

Nesse contexto, o desenvolvimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) surge como um marco normativo que visa organizar e
definir as aprendizagens essenciais para os alunos da Educacgéo Basica,
conforme preconizado pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE). A BNCC,
alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais, busca assegurar os direitos
de aprendizagem e promover a formagao humana integral, orientada por
principios éticos, politicos e estéticos. Além disso, o0 documento serve como
referéncia nacional para a formulagao de curriculos, alinhando politicas e
acgoOes relacionadas a formacgao de professores, a avaliagdo educacional, a
elaboracao de conteudos pedagdgicos e a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacgao.

No entanto, a implementagao da BNCC e as reformas educacionais
recentes tém revelado situagdes problematicas. Um exemplo é a Medida
Proviséria 746/17, que alterou a estrutura do ensino médio, propondo ajustes
as dindmicas do mercado neoliberal. Ao desobrigar disciplinas como Filosofia,
Sociologia e Artes, e permitir que o ensino profissionalizante seja ministrado
por individuos sem a devida qualificagdo, a MP prioriza a formacao de mao de

obra basica em detrimento de uma formacao cidadé integral e de qualidade.
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Essa mudancga ndo apenas aprofunda as desigualdades no acesso ao ensino
superior, mas também enfraquece o ensino publico, comprometendo o papel
da educagao como um direito social e um instrumento para a construgédo de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Com base nesse cenario, € fundamental
questionar: Como a formacgao inicial de professores, reflete essas
transformacgoées e quais sao suas implicag6ées na pratica pedagogica?

A resposta a essa pergunta exige um olhar critico sobre as politicas
educacionais vigentes e seus impactos na pratica pedagoégica e na construgao
de uma educacgao de qualidade para todos. Essa mudanca prioriza a formacao
de m&o de obra basica, em detrimento de uma formagéo cidada integral e
de qualidade, contribuindo para o aumento das desigualdades no acesso ao
ensino superior e para o enfraquecimento do ensino publico (Silva; Scheibe,
2017).

ALei 13.415/2017 trouxe como novidade a possibilidade de contratagéo
de profissionais com notdério saber, especialmente direcionada ao ensino
médio com itinerarios voltados a educagédo técnica e profissional. Essa
medida busca fortalecer a qualidade do corpo docente ao incluir profissionais
experientes em atividades e habilidades operacionais especificas,
consideradas mais adequadas as necessidades dessas areas instrugcoes dos
sistemas de ensinos (Krawczyk; Ferretti, 2017, p. 42).

A opinido dos professores sobre a BNCC destaca o controle
institucional e seu impacto no desenvolvimento profissional e na educagao.
Muitos docentes sentem-se obrigados a seguir diretrizes normativas,
evidenciando a influéncia das instituigbes sobre seu trabalho. Essa situacao
reflete uma possivel alienagcédo dos professores, submetidos a estruturas de
poder distantes de suas necessidades. Além disso, a constante exigéncia de
atualizacao profissional demonstra como a educagéo é moldada por pressdes
externas, frequentemente vinculadas a interesses politicos e econémicos
(Jahnel, 2024).

As politicas educacionais, alinhadas a contextos governamentais,
promovem mudangas naformagéoinicial e continuada, além daimplementagao
de leis e diretrizes curriculares. As avaliagdes em larga escala, igualmente
relevantes, devem ser discutidas no nivel local para evitar a adogao acritica
de normas externas. A reforma do ensino médio estimula parcerias com
instituicbes externas, o que pode gerar privatizacdo ou préaticas pedagogicas
guiadas por interesses empresariais. Nesse cenario, destaca-se a demanda

14



por professores qualificados, embora pouco se mencione sobre condi¢des de
trabalho e remuneragéo adequadas.’

Acacia Zeneida Kuenzer (2007) critica as reformas educacionais que
priorizam competéncias praticas em detrimento do conhecimento cientifico,
limitando o acesso dos estudantes, especialmente os mais vulneraveis,
a uma formagao abrangente. As contradi¢des entre legislagdo e pratica
decorrem de fatores como recursos insuficientes, infraestrutura precaria e
formacgao inadequada de professores. Essas lacunas reforgam a necessidade
de politicas que promovam uma educagao mais inclusiva e coerente com a
realidade escolar. A educacado é um processo moldado pela histéria, e as
praticas pedagdgicas devem refletir essas particularidades, ja que as agbes
humanas impactam diretamente suas transformacgdes. Por isso, é essencial
que as praticas educacionais planejem e organizem o0s processos de
aprendizagem, assegurando o ensino de conteudos e atividades relevantes
para promover qualidade durante as etapas de formagao dos alunos (Jahnel,
2024). Logo, Gatti (2014, p.37) traz esta passagem, de Dourado (2008), veja:

Dourado (2008) lembra que é preciso que a centralidade do
projeto politico-pedagogico seja estabelecida e atengédo maior
seja dada as condicdes efetivas de ensino-aprendizagem nesses
cursos, de forma a romper com a prioridade conferida ao aparato
tecnoldgico e ao seu uso, subsumidos como responsaveis
diretos pela qualidade do ensino ofertada ou pela sua falta, o
que é um falso conceito.

A critica a homogeneizacéo cultural e a légica eurocéntrica que orienta
os curriculos escolares, propondo a desconstru¢ao dessas bases para incluir
multiplas perspectivas culturais. Essa abordagem busca romper fronteiras,
integrando saberes diversos e questionando relagdes de poder assimétricas
entre culturas. Além disso, ela ressalta a necessidade de desmascarar
injusticas e criticar praticas opressivas, destacando que a riqueza cultural
esta em sua diversidade e nas interagdes entre diferentes tradigdes. A escola
e a formacgao docente devem capacitar os estudantes para compreender e
reinterpretar a linguagem em contextos variados, promovendo uma visao
critica e humanista (Said, 2007).

1 Esse desafio ndo pode ser enfrentado apenas por meio de decretos e normas. A formagéao inicial de
professores exige acées em politicas educacionais que sejam mais coerentes e integradas. Para isso, é
fundamental que gestores e legisladores tomem decisbes embasadas em pesquisas, considerando uma
perspectiva ampla que contemple os contextos educacional e social. Além disso, esse processo depende
das possibilidades criativas tanto das instituicbes quanto das pessoas envolvidas na formagédo docente.
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O conhecimento é dinamico e em constante transformacéo, e cabe ao
educador transmitir essa ideia aos estudantes, para que compreendam os
avangos da ciéncia e se sintam motivados a contribuir para seu progresso.
Durante o processo educativo, as metas iniciais sdo apenas diretrizes, pois
€ na pratica que o professor, junto aos alunos, ajusta e redefine objetivos,
adotando abordagens flexiveis que considerem a riqueza da realidade
(Castanho, 1991).

A teoria curricular proposta visa recuperar os vinculos entre o
conhecimento, o individuo e a sociedade, promovendo um entendimento
critico e humanista. Essa abordagem rejeita modelos baseados em padrdes
empresariais, como testes padronizados, e enfatiza a formagdo docente
autorreflexiva e interdisciplinar. Compreender o curriculo envolve interpretar
as conexdes entre disciplinas, histdria, cultura e vida cotidiana, capacitando
professores a planejar coletivamente, agir com ética e desenvolver praticas
educacionais significativas (Pacheco; Mendes; Sousa, 2018).

A FORMACAOQO PARA A PRATICA

Bem como para o ensino introdutério de matematica, ciéncias naturais
e humanas, apresenta sérias fragilidades, assim como a preparagdo de
professores para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
médio. Nos cursos de licenciatura, ha uma evidente caréncia de abordagem
sobre o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criangas, adolescentes
e jovens, além de pouco ou nenhum espago dedicado as suas culturas e
motivagdes. Os fundamentos educacionais contemplados nos curriculos,
em geral, limitam-se a proposi¢cdes amplas e genéricas, insuficientes para
garantir uma base sodlida de formagédo. Observa-se um desalinhamento
significativo entre os projetos pedagdgicos desses cursos e a estrutura
curricular efetivamente implementada, marcada pela falta de integracao
que possibilite o desenvolvimento de um perfil profissional adequado para
a atuacdo na educacdo basica. E importante notar que os dados de estudos
nacionais sobre os curriculos e ementas das disciplinas incluem, de forma
proporcional, tanto instituicbes publicas quanto privadas (Gatti, 2014, p. 39).

Seria ideal que a formagao de professores tomasse como referéncia
o campo de trabalho real desses profissionais, ndo como uma limitagao,
mas como uma fonte concreta de inspiragdo. Silva Junior (2010, p. 7), ao
examinar praticas formativas docentes, destaca que os modelos classicos
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de preparacéo individual para o trabalho tém demonstrado pouca eficacia.
A visao tradicional de formacgéao inicial, tratada como um processo teérico
e desvinculado das experiéncias praticas e dos conhecimentos adquiridos
no exercicio da profissdo, mostra-se incapaz de atender as demandas de
reconversdo profissional impostas pela contemporaneidade. A formacgao
inicial de professores precisa ir além da formagdo académica, exigindo
uma mobilizagdo continua dos saberes construidos nas situagbes praticas
de trabalho, que servem como subsidios tanto para a formagdo quanto
para novas experiéncias profissionais. No entanto, o modelo tradicional de
formacao inicial frequentemente ignora as vivéncias do exercicio docente e
dos proéprios sujeitos, quando sua fungao deveria ser justamente a de orientar
a construgdo dessas experiéncias desejaveis (Gatti, 2014, p. 39). Como
afirma Silva Junior (2010, p. 6), “os contextos de trabalho se legitimam como
ambientes formativos, pelo reconhecimento de seu valor educativo”.

Os cursos de licenciatura mostram-se quase imunes a construgao
de abordagens especificas voltadas para a formagédo de professores, com
a educacao e seus aspectos fundamentais como eixo central do curriculo.
Entretanto, o problema central € que esses cursos oferecem apenas uma
formagdo pedagdgica superficial, incapaz de preparar adequadamente
profissionais para atuar nas escolas diante dos desafios contemporaneos.
Além disso, observa-se uma diminuicdo significativa da carga horaria util
dedicada aos processos formativos essenciais — incluindo conteudos
tedricos, praticos, fundamentos e metodologias —, substituida por atividades
descritas de maneira vaga nos curriculos, como atividades culturais e estudos
independentes (Gatti, 2014, p. 39).

Considerando que esses alunos nao sao individuos abstratos, mas
pessoas inseridas em contextos sociais cada vez mais complexos, o trabalho
dos professores exige uma compreensdo mais aprofundada sobre os
préprios alunos e sobre a instituicido escolar. Para isso, é necessario que a
formacgao docente capacite os profissionais a lidarem com as condigdes reais
de aprendizagem nas salas de aula. As pesquisas mencionadas destacam
uma clara deficiéncia na formagao oferecida pelas licenciaturas para o
desenvolvimento desse tipo de trabalho (Gatti, 2014, p. 40).

Tardif (2007) aponta que a pratica docente vai além da simples
transmissao de conhecimento, envolvendo a inter-relagao entre diferentes
saberes, como as disciplinas, o curriculo e as experiéncias dos professores.
Ele destaca aimportancia dessa abordagem na formacgao docente, ressaltando
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que a educacgao contribui para a construgdo de uma base humanizada,
com foco na aprendizagem e em um processo democratico enriquecido por
conceitos e valores especificos.

As dificuldades para implementar um planejamento escolar eficaz,
como a falta de tempo, formacao inadequada e rotatividade de professores,
ainda impactam negativamente a qualidade do ensino. Nadal (2016) destaca
a pratica pedagobgica como um processo complexo, que envolve aspectos
intencionais e politicos, exigindo superar desafios como a desvalorizagao
da profissdo docente e as politicas educacionais tecnicistas. A qualidade
do ensino também depende de uma pratica pedagdgica reflexiva, onde os
professores se veem como sujeitos capazes de gerar conhecimento e agir de
forma critica e engajada (Nadal, 2016, p. 34).

Souza (2016)afirmaque apratica pedagégica, entendida como processo
de trabalho, pode seguir uma légica de formag¢do humana ou de deformacao
do ser humano, dependendo do projeto politico e social que a orienta. O
ambiente escolar e a cultura institucional sdo fundamentais para a pratica
pedagédgica, sendo essencial que se valorize a diversidade, a participacao
estudantil e o respeito mutuo para criar um espago de aprendizado efetivo.
Além disso, a formagao dos professores, especialmente quando voltada para
uma transformacao social com intencionalidade politico-pedagégica (Souza,
2016, p. 52-64).

As evidéncias mostram a precarizagdo da formacgao inicial,
evidenciando sua desconexao com o desenvolvimento profissional e a
valorizagdo do docente. Quando a formacéao inicial adota uma abordagem
padronizada e transmissiva, ela desvia do verdadeiro propdsito de incentivar
estudo e reflexao por parte dos professores. Além disso, o neoliberalismo
tem impactado negativamente a formagao docente, promovendo uma visao
focada em produtividade e competitividade que limita a formacao a pacotes
de treinamento desconectados da realidade escolar. Esse modelo fragiliza a
formacgao profissional ao priorizar as necessidades do mercado de trabalho e
a avaliagao padronizada.

A precarizacdo se intensifica com a flexibilidade das estratégias de
ensino, que se tornam uma ferramenta de dominagdo, desvalorizando a
verdadeira esséncia do desenvolvimento profissional. Logo, sem a formagao
inicial adequada, tem como distor¢des em meio a formagéo continuada veja
o caso: A formagao continuada dos professores na rede estadual do Parana
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reflete um modelo educacional fortemente influenciado pelos principios
neoliberais, focando na formacdo de um sujeito empresarial. Este modelo
subordina a pratica escolar a uma visao utilitarista, que limita a autonomia
pedagdgica e restringe o desenvolvimento intelectual dos alunos a objetivos
pragmaticos. A avaliacdo do sucesso educacional passa a ser definida por
resultados numéricos, como o IDEB, em vez de considerar uma formacgao
integral e critica. O enfoque gerencialista e pragmatico da formagéo docente
impede a promog¢do do pensamento critico e a emancipagao intelectual
dos estudantes, que sdo essenciais para uma educacgao transformadora
(Bourdieu, 1998, p. 44, 123 e 125; Araujo; Brzezinski; Sa, 2020, p. 3; Silva,
2020, p. 115).

A construgao de um curriculo ndo deve ser vista apenas como um
processo técnico ou neutro. Como destaca Silva (1999), as discussdes
sobre o curriculo refletem as tensdes sociais sobre quais conhecimentos sao
validos e que tipo de sujeitos queremos formar. O curriculo € uma resposta
a um plano formativo que seleciona a cultura a ser ensinada, refletindo um
ideal ou legitimidade em determinado momento histérico. No caso da SEED/
PR, observa-se uma estreita relacdo entre o processo de elaboragéo dos
documentos e o curriculo final, que visa controlar o trabalho docente. O papel
do professor é reduzido a executor de metodologias, com foco em estratégias
de ensino que, embora paregcam centradas na aprendizagem, na pratica
funcionam como mecanismos de controle. (Assis; Neta, 2015, p. 7).

O PNEM impbe que a coordenagao pedagogica seja a responsavel
legal pelo desempenho dos professores, com a obrigacdo de melhora-
lo. Essa sobrecarga de responsabilidades, aliada a falta de uma formagao
adequada, cria um ambiente hostil para os professores, que séo pressionados
de maneira excessiva e acabam sendo responsabilizados por dificuldades na
implementacao de técnicas de ensino, sem o devido suporte ou preparagao
(Jahnel, 2024).

A implementacdo de plataformas no Parana envolve investimentos
substanciais em recursos digitais por meio de contratos, o que resulta na
padronizacdo e em avaliagbes controladas. Essa estratégia compromete
a autonomia dos professores e enfraquece os aspectos cientificos e
pedagdgicos da formagéo. Além disso, a Reforma do Ensino e o uso dessas
plataformas ampliam o controle sobre o trabalho docente, os curriculos e
intensificam a vigilancia tecnoldgica (Barbosa, Alves, 2023, p. 4).
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Nos textos Educacdo como Pratica Libertadora (1967) e Pedagogia do
Oprimido (1970), Paulo Freire traz a tona as influéncias filoséficas, socioldgicas
e politicas da educacdo, e destaca que a pratica pedagogica deve ser
entendida como um ato histdrico, social e politico. Portanto, é essencial que
as formacdes de professores, tanto iniciais quanto continuadas, estejam em
sintonia com esses principios, oferecendo aos educadores ferramentas para
pensar criticamente sobre a realidade social e politica e, assim, promover
uma educagao emancipatoria. A pratica pedagodgica precisa ser libertadora
e engajada na transformacéo social, de forma a capacitar os docentes a
refletirem e agirem sobre o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagédo inicial de professores no Brasil reflete uma profunda
crise estruturante, marcada pela desconexao entre os ideais previstos no
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a realidade enfrentada no chéo da
escola. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tenha sido
apresentada como um instrumento de alinhamento curricular, ela aprofunda
desigualdades, enfraquece o ensino publico e legitima praticas pedagdgicas
guiadas por interesses empresariais. Essa légica, baseada em padrdes
produtivistas e mercadolégicos, reduz a educagao a um processo técnico e
utilitario, ignorando sua esséncia humanizadora e critica.

O modelo tradicional de formacéo inicial perpetua a desvalorizacao
docente, negligenciando as vivéncias e experiéncias dos professores
e impondo-lhes um controle institucional que sufoca sua autonomia
e criatividade. Ao priorizar produtividade e competitividade, o sistema
educacional desconsidera as abordagens especificas e culturais necessarias
para formar profissionais capazes de atuar com eficacia e sensibilidade na
educacgdo basica. Soma-se a isso a reforma do ensino médio, que, ao estimular
parcerias com instituicdes externas e flexibilizar critérios de qualificagdo
docente, contribui para a privatizagdo da educacdo e a precarizagdo da
profissao.

Os cursos de licenciatura frequentemente falham em integrar
projetos pedagodgicos sdlidos com a realidade das escolas, oferecendo
uma formacdo inadequada que aliena os professores de sua fungdo como
agentes transformadores. Essa lacuna formativa os condena a ocupar papéis
que nao condizem com sua qualificagdo, submetendo-os a um sistema que

20



desumaniza seu trabalho e os isola, provocando sentimento de culpa, estigma
e invisibilidade.

Diante desse cenario, é urgente desconstruir essas bases para incluir
multiplas perspectivas culturais, fomentar a formacdo critica e resgatar a
educagdo como um processo de emancipagao humana. Como ja alertava
Paulo Freire, educar é um ato politico. Sem uma reformulagéo profunda
das politicas de formagao docente e sem a valorizagdo da educagdo como
um direito e ndo como mercadoria, continuaremos perpetuando um sistema
que serve ao mercado, mas trai a sociedade.
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COMO AS
MUDANCAS
EDUCACIONAIS
DIRECIONAM
AS FORMACOES
CONTINUADAS
NA PRATICA
PEDAGOGICA?



Resumo: Este estudo, fundamentado na perspectiva histérico-critica, analisa
as contribuicdes do Programa Nacional de Formagéo para o Ensino Médio
(PNFEM) para a formacao continuada de professores e suas implicagbes
nas praticas pedagdgicas. A pesquisa, de abordagem qualitativa e baseada
em analise bibliografica de natureza exploratéria, investiga como as
mudangas nas politicas educacionais, por meio da elaboragdo de normas,
regulamentos e processos de formagdo, impactam o trabalho docente e o
ensino no contexto do ensino médio. Considerando a educagdo como um
fendbmeno histdrico e socialmente construido, argumenta-se que as praticas
pedagdgicas precisam reconhecer suas especificidades e raizes histéricas,
uma vez que sao influenciadas diretamente pelas agdes humanas e pelas
transformacgdes nas politicas publicas. A analise é enriquecida por referéncias
tedricas de autores como Gatti (2014), que aborda a formacgao inicial de
professores para a educagéo basica, e Lima Filho (2022), que discute a
formacéao continuada no dmbito do ensino médio. Os resultados evidenciam
que o PNFEM desempenhou um papel relevante na capacitagao de docentes,
promovendo reflexdes sobre a pratica pedagdégica e buscando alinha-la as
demandas contemporaneas. No entanto, o estudo também aponta desafios
relacionados a implementacdo dessas politicas, como a necessidade de
maior articulagdo entre formagéo e pratica, além de um planejamento que
considere as especificidades locais e as condigbes concretas do trabalho
docente.

Palavras-chave: formagido continuada; mudangas educacionais; pratica
pedagégica; trabalho docente.

Abstract: This study, based on a historical-critical perspective, analyzes
the contributions of the National High School Training Program (PNFEM)
to the continuing education of teachers and its implications for pedagogical
practices. The research, with a qualitative approach and based on exploratory
bibliographical analysis, investigates how changes in educational policies,
through the development of standards, regulations, and training processes,
impact teaching work and teaching in the context of high school. Considering
education as a historical and socially constructed phenomenon, it is argued
that pedagogical practices need to recognize their specificities and historical
roots, since they are directly influenced by human actions and transformations
in public policies. The analysis is enriched by theoretical references from
authors such as Gatti (2014), who addresses the initial training of teachers for
basic education, and Lima Filho (2022), who discusses continuing education
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in the context of high school. The results show that the PNFEM played a
relevant role in teacher training, promoting reflections on pedagogical practice
and seeking to align it with contemporary demands. However, the study also
points out challenges related to the implementation of these policies, such as
the need for greater coordination between training and practice, in addition
to planning that considers local specificities and the concrete conditions of
teaching work.

Keywords: continuing education; educational changes; pedagogical practice;
teaching work.

INTRODUCAO

As mudancas educacionais nas ultimas décadas tém gerado impactos
significativos nas formagbes continuadas de professores e nas praticas
pedagdgicas adotadas nas escolas basicas e publicas. Essas formagdes, ao
longo do tempo, buscaram responder as necessidades praticas dos docentes
e as demandas contemporaneas, incluindo a integracao de tecnologias
digitais, a adaptagcdo as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as transformacgdes promovidas pela Reforma do Ensino Médio.
Além disso, tais mudangas trouxeram novos desafios para as relacdes
interpessoais e metodologias escolares, refletindo as condi¢gdes concretas
do trabalho docente e sua complexidade (Moura, Moura, 2022, p. 154-157).

Diante desse cenario, surge a necessidade de investigar como as
mudangas educacionais direcionam as formagdes continuadas e influenciam
as praticas pedagogicas. Essa questao se torna ainda mais relevante ao se
considerar o papel das politicas publicas e dos programas de formagéo na
construgado de praticas docentes que equilibrem as exigéncias curriculares
com a valorizagdo da autonomia dos professores e o fortalecimento do
desenvolvimento humano. Assim, este estudo busca compreender os
desdobramentos dessas transformagdes para o cotidiano escolar, refletindo
sobre suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

As transformagbes no cenario educacional contemporéneo tém
provocado reflexdes sobre como as politicas publicas e as demandas sociais
influenciam a capacitagdo docente e moldam o cotidiano escolar. Nesse
contexto, surge a questdo central: Como as mudangas educacionais
direcionam as formagoes continuadas na pratica pedagogica?
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HISTORICO-CRITICO

A discussdo sobre o carater, objetivos, finalidades, conteudos e
formas de organizacdo do Ensino Médio, bem como sua articulagdo com
o mundo do trabalho, a educagéo profissional e o ensino superior, ganhou
forca durante os embates pela redemocratizacdo do Brasil, especialmente
na década de 1980. Esse debate teve momentos marcantes na Assembleia
Nacional Constituinte, na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e
na elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
consolidada em 1996. No entanto, com a ascensao das politicas neoliberais
na década de 1990, sucessivas propostas, instrumentos legais e programas
educacionais passaram a incidir sobre essa tematica, frequentemente em
diregdes conflitantes, fruto das disputas de forgas presentes no campo
politico e educacional.

Nesse periodo, destacaram-se o Decreton®2.208/1997 e os parametros
curriculares nacionais do final da década de 1990, que, embora tivessem
vigéncia legal até 2012, permaneceram como pratica em muitas escolas até
os dias atuais. Em seguida, vieram o Decreto n° 5.154/2004 e o Decreto n°
5.840/2006, que reforcaram a integragéo entre educagao basica e formacgao
técnica. Aprovadas em 2012, as novas diretrizes curriculares nacionais para
o Ensino Médio buscavam aprofundar o conhecimento e sua aplicagéo nas
escolas, sendo o PNFEM (Programa Nacional de Formagéo para o Ensino
Médio), lancado em 2013, uma das principais iniciativas nesse sentido. No
entanto, as agdées do PNFEM foram interrompidas apés apenas duas de suas
trés etapas planejadas, devido a reorientacdo das politicas educacionais em
consequéncia do impeachment da presidenta Dilma Rousseff e da ascensao
do governo de Michel Temer. Sob esse novo contexto politico, ocorreu uma
mudancga drastica nas orientacbes para o Ensino Médio. O PNFEM foi
descontinuado, e uma nova reforma foi aprovada com a Lei n® 13.415/2017.
Essa reforma trouxe mudancas profundas, como a atualizagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo CNE n° 3/2018) e
a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Resolugao
CNE n° 4/2018), transformando radicalmente a estrutura e os objetivos dessa
etapa de ensino (Lima Filho, 2022, p. 117).

Com as mudancas propostas pela Medida Proviséria n° 746/2017,
percebe-se uma tentativa clara de alinhar o Ensino Médio as demandas
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neoliberais do mercado. Entre as alteragcbes, destacam-se a desobrigagao
de disciplinas como Filosofia, Sociologia e Artes e a introducao do ensino
técnico profissionalizante, muitas vezes conduzido por pessoas sem
formagao adequada. Essa abordagem reduz a énfase na formagéo integral
de cidadaos e prioriza a capacitagdo de mao de obra basica, aprofundando
as desigualdades educacionais e comprometendo a qualidade do ensino
publico, especialmente no que diz respeito ao acesso ao ensino superior
(Silva; Scheibe, 2017).

Outro ponto controverso introduzido pela Lei n° 13.415/2017 é
a permissdao para a contratacdo de profissionais com notério saber,
especialmente para os itinerarios de educacéo técnica e profissional. Embora
essa medida tenha sido apresentada como uma estratégia para aprimorar
o quadro docente e oferecer formagao pratica mais qualificada, ela levanta
preocupacdes sobre a desvalorizagdo do magistério e a precarizagcdo do
trabalho docente, uma vez que privilegia habilidades operacionais em
detrimento de uma formacgao pedagdgica consistente e critica.

Dessa forma, as sucessivas mudancas no Ensino Médio refletem
uma agenda que prioriza a légica do mercado em vez da formagéo integral
e cidada, desconsiderando as necessidades de uma educagao publica
inclusiva, democratica e de qualidade. Esse cenario agrava a fragmentagao
curricular e enfraquece o papel transformador da escola, comprometendo o
direito a educagdo como um bem publico e essencial para a construgao de
uma sociedade mais justa (Krawczyk; Ferretti, 2017, p. 42).

FORMACAQO CONTINUADA

A anadlise das percepgdes dos professores sobre a BNCC expde o
controle institucional que orienta seu trabalho e formagéo, sugerindo que
as politicas educacionais desempenham um papel regulador. Contudo,
essa obediéncia pode ser vista como alienagéo, ja que os professores sao
submetidos a interesses que nem sempre atendem as suas necessidades. A
necessidade continua de atualizagao revela a influéncia de agendas externas,
que muitas vezes priorizam pressodes politicas e econdmicas em detrimento
de uma formagéo docente mais autbnoma (Jahnel, 2024).

Mudangas nas politicas educacionais resultam na elaboracéo de
normas, regulamentos e processos de formagéo de professores, que precisam
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ser analisados criticamente no ambito local para evitar imposi¢cdes externas.
A nova estrutura do ensino médio favorece colaboragbes com instituicbes
externas, que, embora potencialmente enriquecedoras, que introduzem
l6gicas empresariais na educagdo. A formagdo de professores enfrenta
desafios relacionados a capacitagdo para a BNCC, enquanto questdes como
condigdes de trabalho e politicas salariais permanecem negligenciadas.

A formacao continuada de professores do Ensino Médio, promovida
pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM), buscou
alinhar praticas e concepgdes pedagdgicas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2012), considerando os desafios especificos do ensino
médio no Brasil e o contexto politico e social em que esta inserida. Iniciativas
como o PNFEM e o programa ‘Chao da Escola’ evidenciaram a importancia
de formagdes continuadas que fomentem o dialogo, a troca de experiéncias
e a relagao entre teoria e pratica, fortalecendo a construcdo de comunidades
de aprendizagem e reflexdes coletivas sobre a pratica docente. Essas agoes,
essenciais em um cenario educacional desafiador, foram estruturadas por
meio de modalidades como seminarios, conferéncias, oficinas e cursos,
avaliadas quanto ao impacto gerado'.

As politicas educacionais, especialmente as de carater social, séo
marcadas por disputas, contradigdes e interesses divergentes que refletem
o papel do Estado como mediador das relagdes de produgao e das tensdes
da sociedade civil (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011). Assim, a analise
do PNFEM deve levar em conta tanto os condicionantes histéricos e
sociais quanto as disputas em torno de sua concepg¢ao, financiamento e
implementacao nas esferas publica e privada.

O debate sobre o ensino médio e a educagao profissional no Brasil &
antigo e gera intensos conflitos tedricos e praticos. Essas tensdes envolvem
diferentes atores, como pesquisadores, educadores, gestores, legisladores,
movimentos sociais e setores empresariais. No centro das discussdes, estao
os objetivos e finalidades atribuidos ao ensino médio, que oscilam entre a
formacgao geral propedéutica e a formacgao profissional especifica.

Além disso, as controvérsias se estendem aos conteudos curriculares

1 Os seminarios tiveram resultados amplamente positivos, enquanto as oficinas, apesar de boa participa-
¢do, apresentaram menor aprovagdo em niveis mais altos. Os cursos, por sua vez, realizados diretamente
nas escolas, destacaram-se pela alta adeséo (94,6%) e avaliagbes predominantemente médias ou altas,
demonstrando maior impacto no desenvolvimento profissional dos professores (Moura, Moura, 2022, p.
154-157). Essa abordagem reforga a relevancia de formagées que, além de integrarem teoria e prética,
considerem as necessidades concretas do contexto escolar, promovendo mudancas efetivas no ensino e
no aprendizado.
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e a formacgao inicial e continuada dos professores, evidenciando disputas
sobre os rumos da educacgéo no pais. Esses debates destacam diferentes
concepgdes sobre o papel do ensino médio na preparagédo de cidadaos e
trabalhadores, refletindo conflitos entre classes e interesses sociais (Garcia;
Lima Filho, 2010).

Segundo Kuenzer (2007), as reformas educacionais no Brasil tém
enfatizado a formacéo profissional e a aquisicdo de competéncias praticas,
em prejuizo do conhecimento cientifico, restringindo as oportunidades
de uma educacéo integral, sobretudo para os alunos mais vulneraveis. As
diferengas entre o que a legislacédo prevé e o que ocorre nas escolas estao
associadas a problemas como falta de recursos, politicas inadequadas
e formacdo docente defasada, que dificultam a implementagao efetiva
das reformas. Considerando a educagdo como um fendmeno historico, &
fundamental que as praticas pedagogicas reconhegam suas especificidades,
uma vez que sao influenciadas pelas a¢cdes humanas. Assim, € necessario
planejar e estruturar cuidadosamente os processos de ensino para garantir
que conteudos e atividades cruciais sejam oferecidos, contribuindo para a
qualidade do aprendizado (Jahnel, 2024).

Said (2007) refuta o carater monocultural e eurocéntrico que domina
0 ensino, propondo a valorizagao de saberes diversos e a criagao de pontes
entre culturas. Nesse contexto, o humanismo é visto como uma realizagcao
ativa, que se opde a logica desumanizada e subordinada ao mercado. A
escola deve ser um espago de dialogo, onde estudantes sejam incentivados
a compreender e criticar opressdes histéricas e culturais, utilizando sua
capacidade linguistica para interagir com diferentes perspectivas e narrativas
(Said, 2007).

O professor deve lembrar que o conhecimento € sempre mutavel,
exigindo abordagens que integrem o estado atual das descobertas cientificas
e estimulem a participacdo ativa dos alunos no avango do saber. Embora
algumas metas possam ser planejadas previamente, o processo educativo é
dindmico, permitindo que professores e estudantes redefinam coletivamente
0s objetivos a8 medida que se adaptam a diversidade e complexidade da
realidade (Castanho, 1991).

A compreensao curricular deve integrar o conhecimento escolar com
aspectos sociais, culturais e histéricos, valorizando o dialogo interdisciplinar e
a formacgéo ética. Diferente de abordagens empresariais, a proposta destaca
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a importancia da formagéo docente autorreflexiva e colaborativa, permitindo
que professores planejem e avaliem o curriculo de forma consciente e critica.
O objetivo é desenvolver a capacidade de agir com inteligéncia e sensibilidade
no ambito publico e privado (Pacheco; Mendes; Sousa, 2018).

PRATICA DOCENTE DENTRO DA
PRATICA PEDAGOGICA

Tardif (2007) enfatiza que a pratica do professor ndo se limita a
simples transmissdo de conteudos, mas envolve a integracdo de saberes
provenientes das disciplinas, do curriculo e da experiéncia. Esse processo
é fundamental para a formagao docente, pois a educagao cria uma estrutura
humanizada, que favorece o aproveitamento da aprendizagem e a inclusédo
de um processo democratico com ricos conceitos e valores especificos.

Fatores como a falta de tempo e a formacdo inadequada dos
professores continuam a prejudicar a efetivagdo de um planejamento escolar
de qualidade. Nadal (2016) aponta que a pratica pedagdgica € um campo
complexo e desafiador, influenciado por questdes sociais, econdmicas
e politicas. Para melhorar a educacgéo, é essencial que os professores se
engajem criticamente, sendo vistos como produtores de conhecimento e
refletindo sobre os processos educativos em que estao envolvidos (Nadal,
2016, p. 34).

De acordo com Souza (2016), a pratica pedagdgica como (processo
de trabalho) pode ser conduzida por légicas que favorecam ou prejudiquem
o desenvolvimento humano, dependendo do projeto politico de sociedade ao
qual esta vinculada. A cultura escolar tem um papel decisivo nesse processo,
pois um ambiente que valorize a diversidade e promova o respeito mutuo
favorece a aprendizagem. Para que a pratica pedagdgica se desenvolva de
forma eficaz, é essencial que os professores participem de processos de
formagao continua, com foco na transformacéo social (Souza, 2016, p. 52-
64).

A precarizacao da formacgdo continuada é evidente na forma como ela
se distancia do desenvolvimento profissional e da valorizagao dos professores,
principalmente quando assume uma abordagem padronizada e transmissiva.
Embora essa formacao faga parte do desenvolvimento profissional, a forma
como é apresentada impede uma reflexao profunda pelos docentes. A
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influéncia do neoliberalismo trouxe consigo uma logica de produtividade e
competitividade, transformando a formagao docente em pacotes formatados
semrelevancia para a realidade escolar. Esse processo, associado a avaliagao
padronizada e a forma fragmentada de curriculo, resulta em um modelo que
visa mais a reprodugéo do capital do que a formacgao critica e reflexiva dos
professores. A formagéo de professores no Parana € marcada por uma visao
educacional que segue os principios neoliberais, priorizando a formagao
de um sujeito empresarial. Esse modelo enfoca resultados pragmaticos e
numéricos, limitando a autonomia dos docentes e a reflexdo pedagdgica nas
escolas. A énfase em avaliagbes de larga escala, como o IDEB e a Prova
Parana, transforma a educagdo em um exercicio de treinamento, em vez
de promover uma aprendizagem profunda e critica. O foco no desempenho
académico cria um ambiente de competitividade, prejudicando a formacao
completa e emancipadora dos alunos (Bourdieu, 1998, p. 44, 123 e 125;
Araujo; Brzezinski; Sa, 2020, p. 3; Silva, 2020, p. 115).

Aelaboragao do curriculo n&o pode ser vista apenas como um processo
técnico ou objetivo, pois envolve disputas sociais sobre quais conhecimentos
sao validos e qual tipo de sujeito deve ser formado, como argumenta Silva
(1999). O curriculo € uma selegéo da cultura que reflete um plano formativo
ligado a um momento histérico especifico. No caso os préoprios sistemas
escolares, essa escolha se traduz em um curriculo que, ao ser implementado,
busca controlar o trabalho docente, limitando a autonomia do professor, que
se torna executor de metodologias predeterminadas. Embora o curriculo
afirme ser centrado na aprendizagem, ele na verdade impde uma logica de
vigilancia e controle sobre a pratica escolar (Assis; Neta, 2015, p. 7).

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM)
representou uma politica educacional que buscava fortalecer o Ensino Médio
no Brasil por meio da formagéo continuada de professores, articulada com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012. A proposta
central do PNFEM era promover a formagéo humana integral por meio de
um curriculo integrado que articulasse trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
Essa politica envolveu colaboragdo entre agentes federais, estaduais e
instituicbes de ensino, além de garantir financiamento direto aos professores
participantes (Lima Filho, 2022, p. 117).

Entre osavancgostrazidos pelo PNFEM, destacam-se aresponsabilidade
estatal pela formagdo docente presencial, a integragdo entre escolas e
universidades e a aproximagéo do Ensino Médio com a educacgéo de jovens,
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adultos e a educacgéo profissional. Entretanto, sua implementagéo enfrentou
desafios politicos, epistemolégicos e infraestruturais, como a ampliagdo do
acesso e permanéncia no Ensino Médio, em conformidade com a Emenda
Constitucional n° 59/2009, que tornou a Educagao Basica obrigatdria dos 4
aos 17 anos (Lima Filho, 2022, p. 117).

Dados do Censo Escolar de 2011 evidenciaram lacunas significativas,
como a baixa taxa de jovens de 15 a 17 anos matriculados no Ensino Médio,
indicando a necessidade de politicas que unissem qualidade, infraestrutura
adequada e valorizagéo profissional. O PNFEM prop6s superar dicotomias
tradicionais entre formacao geral e especifica, teoria e pratica, ao buscar um
modelo educativo alinhado com os principios de democracia e emancipagao
humana (Lima Filho, 2022, p. 117).

Por fim, o pacto enfatizou a importancia de um Ensino Médio integrado,
que amplie as possibilidades de participagéo social e econémica, garantindo
continuidade nos estudos e qualificagdo para o mundo do trabalho. O estudo
sobre o PNFEM no Parana focou nas experiéncias e desafios enfrentados
pelas escolas publicas que aderiram ao programa, analisando os impactos
das agbes de formagdo, pesquisa e compartihamento de conhecimentos
promovidas pelo pacto (Lima Filho, 2022, p. 117).

O Pacto Nacional pelo Ensino Médio (PNEM) impde a coordenagéo
pedagdgica a responsabilidade legal pelo desempenho dos professores,
exigindo sua constante (melhoria). No entanto, a auséncia de uma formagao
adequada para os docentes, aliada ao peso desproporcional atribuido
a coordenacdo pedagogica, cria condicbes adversas que dificultam a
implementacdo de préaticas pedagdgicas eficazes e o desenvolvimento
profissional dos educadores (Jahnel, 2024, p. 64). Esse contexto limita o
papel dos professores e enfraquece o carater cientifico e pedagogico da
formagao, ampliando o controle sobre o trabalho docente e os curriculos,
como apontam Barbosa e Alves (2023, p. 4).

Paulo Freire, em obras como Educagdo como Pratica Libertadora
(1967) e Pedagogia do Oprimido (1970), destaca que a educagdo é uma
ferramenta intrinsecamente vinculada a transformagéo social e politica. Ele
defende que a formagao de professores — tanto inicial quanto continuada —
deve integrar perspectivas criticas e historicas, capacitando os educadores a
interpretarem as dindmicas sociais e orientar suas praticas pedagdgicas para
a emancipagéao e transformagao da sociedade.

33



Nesse sentido, a formagao continuada, quando articulada as demandas
praticas e pedagdgicas, promove aprendizagens significativas e transforma
ndo apenas os professores, mas também a comunidade escolar. Como
indicam Moura e Moura (2022, p. 154-157), para que essas formagdes tenham
impacto efetivo, é essencial considerar as especificidades de cada escola,
integrando as agdes planejadas as politicas publicas de formagéo docente e
atendendo as necessidades locais. Essa abordagem fortalece o papel critico
dos educadores e contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que respondam as demandas sociais, educacionais e comunitarias.

CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas educacionais tém direcionado as formagdes continuadas
e refletido na pratica pedagdgica de maneira complexa, especialmente quando
analisadas sob uma perspectiva histérico-critica. Esse modelo enfatiza
a necessidade de uma formagdo docente que va além da légica técnica e
mercadolégica imposta pelo neoliberalismo, promovendo um humanismo
ativo que valorize o desenvolvimento integral do ser humano.

O direcionamento curricular, influenciado por politicas como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e iniciativas como o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM), tem buscado padronizar
conteudos e praticas, frequentemente subordinando a formagao docente a
l6gica de (produtividade e competitividade). Nesse contexto, as formagbes
continuadas sao muitas vezes ofertadas em formatos pré-estruturados
que carecem de conexdo com a realidade das escolas publicas e basicas,
ignorando as especificidades locais e as necessidades concretas dos
professores e alunos.

Essa abordagem tecnicista prejudica o desenvolvimento humano ao
reduzir a educagao a um instrumento funcionalista, voltado para atender
demandas imediatas do mercado de trabalho. No entanto, uma perspectiva
histérico-critica aponta que as formacgdes continuadas devem resgatar o
papel do professor como intelectual transformador, capacitando-o a refletir
criticamente sobre as condigdes de ensino, os direcionamentos curriculares
impostos e as praticas pedagodgicas implementadas em sala de aula.

Nesse sentido, praticas pedagdgicas alicergadas no humanismo e na
critica as desigualdades sociais podem resistir a logica desumanizadora.
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Ao fomentar o pensamento critico e a autonomia, essas praticas reafirmam
o papel da educacédo na emancipagao do sujeito e na construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Assim, as formagdes continuadas que
valorizam o dialogo e a reflexdo critica podem se tornar um espago de
resisténcia as imposi¢des neoliberais, fortalecendo a pratica docente em prol
do desenvolvimento humano integral.
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PROFESSORES
E SUAS
PRECARIEDADES



Resumo: Este estudoinvestiga a precarizagdo do magistério no Brasil, focando
nas consequéncias da Reforma do Ensino Médio e das politicas curriculares,
como a BNCC, que priorizam a flexibilizagdo e a contratagédo de profissionais
com notédrio saber. Com base na perspectiva histérico-materialista dialética,
a pesquisa critica a substituicdo de professores qualificados por profissionais
sem formacgao especifica, o que agrava a marginalizacao da profissdo docente
e compromete a qualidade da educacdo. Autores como Pereira e Costa
(2022), Kuenzer (2011) e Cequinel (2021) fundamentam a analise, abordando
as tensdes entre as exigéncias do mercado e os direitos dos educadores,
assim como as condigbes de trabalho, a formacao inicial e continuada. A
pesquisa questiona como as reformas educacionais, alinhadas a interesses
neoliberais, desvalorizam os docentes e perpetuam desigualdades no sistema
educacional. As condi¢bes de trabalho dos professores sdo analisadas a
partir das criticas de Farias e Rodrigues (2019), destacando o impacto do
adoecimento docente, agravado pela precariedade das condigbes de trabalho
e pela falta de politicas publicas adequadas. A conclusdo aponta que, para
reverter a precarizagdo do magistério, € necessario um movimento politico e
social que promova a valorizacdo dos educadores, com uma reconfiguracao
das politicas educacionais que respeitem a autonomia pedagdgica e a
dignidade dos profissionais da educacgao.

Palavras-chave: precariedade; formacdo docente inicial e continuada;
reformas educacionais; BNCC.

Abstract: This study investigates the precariousness of teaching in Brazil,
focusing on the consequences of the High School Reform and curricular
policies, such as the BNCC, which prioritize flexibility and the hiring of
professionals with notable knowledge. Based on the dialectical historical-
materialist perspective, the research criticizes the replacement of qualified
teachers by professionals without specific training, which aggravates the
marginalization of the teaching profession and compromises the quality of
education. Authors such as Pereira and Costa (2022), Kuenzer (2011) and
Cequinel (2021) support the analysis, addressing the tensions between
market demands and educators’ rights, as well as working conditions, initial
and continuing education. The research questions how educational reforms,
aligned with neoliberal interests, devalue teachers and perpetuate inequalities
in the educational system. The working conditions of teachers are analyzed
based on the criticisms of Farias and Rodrigues (2019), highlighting the
impact of teacher illness, aggravated by precarious working conditions and
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the lack of adequate public policies. The conclusion points out that, in order
to reverse the precariousness of teaching, a political and social movement is
needed that promotes the appreciation of educators, with a reconfiguration
of educational policies that respect the pedagogical autonomy and dignity of
education professionals.

Keywords: precariousness; initial and continuing teacher training; educational
reforms; BNCC.

INTRODUCAO

A educagao, enquanto pratica social, é historicamente constituida e
reflete as relagdes de produgédo e poder que organizam a sociedade em
determinado periodo. Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético,
compreende-se que a educagao nao € neutra; ela desempenha um papel
fundamental na reproducdo ou na transformacdo das estruturas sociais.
Nesse sentido, o sistema educacional esta diretamente ligado as condigbes
materiais e as contradigbes presentes na luta de classes, expressando as
disputas entre as demandas do capital e as necessidades dos trabalhadores.
Esse enfoque tedrico permite analisar criticamente as politicas educacionais
e seus desdobramentos sobre o ensino publico brasileiro.

A partir da analise do contexto educacional brasileiro, como as
condi¢des estruturais, curriculares e formativas da docéncia impactam a
qualidade do ensino e as condi¢des de trabalho dos educadores, a pergunta
de pesquisa poderia ser: De que maneira as reformas educacionais e as
politicas curriculares no Brasil tém contribuido para a precarizagao
do magistério e para a violagdo dos direitos dos docentes, afetando a
qualidade do ensino e a satde dos trabalhadores da educag¢ao?

No Brasil, a educacgao basica e média sofreu histéricas transformacgoes,
especialmente a partir da industrializagdo e urbanizacdo do século XX,
que demandaram a ampliacdo do acesso a escola publica. Contudo, esse
processo ocorreu de maneira desigual, com a consolidagcéo de uma educacao
voltada majoritariamente para atender as exigéncias do mercado de trabalho,
reproduzindo hierarquias sociais. Politicas publicas como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996 e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), buscaram regulamentar e padronizar o
ensino, reforcando a centralidade da formacao técnica em detrimento de uma
abordagem critica e humanista.
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No contexto do ensino médio, o Novo Ensino Médio &€ emblematico
desse processo. Apresentado como uma proposta para modernizar
e flexibilizar o curriculo, ele, na pratica, intensifica a fragmentagdo do
conhecimento, enfraquece a formacdo integral e desvaloriza disciplinas
voltadas a constru¢do de uma visao de mundo ampla e critica. Ao priorizar
itinerarios formativos alinhados as demandas do mercado, a politica atual
reforca a loégica utilitarista, que transforma a escola em um espaco de
preparagao para o trabalho, em detrimento do desenvolvimento humano
pleno e emancipatorio.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel discutir alternativas para
uma educacdo publica que resgate seu carater humanizador. E necessario
repensar a formacao de professores e o papel da escola como espago de
reflexdo critica, de construcdo de valores éticos e de emancipagéo social.
Através do materialismo historico-dialético, € possivel compreender os
desafios impostos pelo contexto atual e propor praticas pedagoégicas que
resistam a desumanizagao, promovendo uma educagao que forme sujeitos
capazes de transformar a realidade em que vivem.

HISTORIA CRITICA

A historia critica da educacado no Brasil reflete as dindmicas entre
formagao educacional e as condig¢des sociais e econdmicas em cada momento
histérico. Desde o periodo colonial, quando a educacgao era privilégio da elite
e fortemente influenciada pela Igreja Catdlica, até o advento da Republica,
0 acesso a escola esteve vinculado a manutencdo das desigualdades
estruturais. Apesar dos debates republicanos sobre a necessidade de uma
educacéo laica e universal, a exclusdo das classes populares permaneceu
predominante. Foi apenas no século XX, impulsionada pela industrializagéao
e pelas lutas dos movimentos sociais, que a educagdo comegou a ser vista
como um direito publico. Entretanto, mesmo sob essa nova perspectiva, ela
continuou a servir frequentemente aos interesses do capital. Nesse cenario,
intelectuais como Paulo Freire trouxeram contribuicdes fundamentais ao
desenvolver a pedagogia critica, que propunha uma ruptura com o tecnicismo
e a alienacao, resgatando o potencial transformador da escola como
instrumento de conscientizagao e luta por justica social (Shiroma, 2002).

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge
como um documento normativo que estabelece as aprendizagens essenciais
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para os estudantes da Educacgao Basica, em conformidade com o Plano
Nacional de Educagéo (PNE). Orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN),
a BNCC busca promover a formagéo integral e uma sociedade democratica
e inclusiva. Além de nortear a formulagdo de curriculos nas diferentes
esferas educacionais, a BNCC influencia politicas relacionadas a formacao
de professores, avaliagéo, elaboragdo de materiais pedagdgicos e oferta de
infraestrutura, consolidando-se como pega central na politica nacional de
Educacgéo Basica (Brasil, 2018).

No entanto, a efetividade das politicas educacionais depende,
sobretudo, da centralidade do professor. Para garantir uma educacao de
qualidade, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece metas claras
para a formacgao docente, que devem ser alcangadas até 2024, conforme a Lei
n°® 13.005/2014. A Lei 13.415/2017, por sua vez, exige que, no Ensino Médio,
os professores possuam licenciatura na area em que atuam, com excegéo da
Educacéo Profissional. De acordo com o PNE, em regime de colaboragao entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, todos os docentes da educacéao
basica devem ter formagao especifica de nivel superior, assegurando maior
qualificagéo e alinhamento a disciplina lecionada. Essa exigéncia representa
um passo importante na valorizag&o e profissionalizagao da carreira docente
(Pereira e Costa, 2022, p. 165).

Portanto, compreender a histéria da educagdo no Brasil e o papel
de documentos como a BNCC é essencial para refletir sobre os desafios
e avangos na formacdo docente e na construcdo de uma educacgao
humanizadora. A formag¢do adequada dos professores ndo apenas garante
a qualidade do ensino, mas também reforga seu papel como agentes de
transformagéo social, contribuindo para a promogédo de uma educacgéo critica
e emancipadora, capaz de enfrentar as contradi¢gdes do sistema educacional
contemporaneo.

A Medida Provisoria 746/17, convertida na Lei 13.415/2017, trouxe
mudancas significativas ao ensino médio brasileiro, alinhando-o as logicas
neoliberais do mercado. Com a exclusdo da obrigatoriedade de disciplinas
como Filosofia, Sociologia e Artes e a permissdo para que profissionais
sem qualificagdo especifica ministrem aulas de formagéao técnica, a reforma
reforca a formagdo de mao de obra pouco especializada, prejudicando
uma educagao integral e acentuando desigualdades no acesso ao ensino
superior. Esse cenario compromete a qualidade do ensino publico e limita as
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oportunidades para estudantes em situagdes de vulnerabilidade social (Silva;
Scheibe, 2017).

Entre as alteragdes propostas, destaca-se a possibilidade de
contratagao de profissionais com notdrio saber para atuar no ensino técnico
e profissional. Essa medida, defendida como forma de melhorar a qualidade
do ensino ao aproveitar a experiéncia pratica desses profissionais, tem
gerado debates sobre a desvalorizagdo da formagédo docente e o impacto
na estruturagcdo de uma educacédo integral e critica. Ainda que a Secretaria
de Estado da Educagéo (SEED) veja essa politica como uma solugao para
demandas operacionais especificas, sua aplicagdo suscita questionamentos
sobre a eficacia e as implicagbes para o trabalho docente (Krawczyk; Ferretti,
2017, p. 42).

FORMACAOQ INICIAL E CONTINUADA
DOS PROFESSORES

A formacdo consistente e adequada dos professores, alinhada
aos componentes curriculares que lecionam, € apontada como elemento
essencial para a garantia de uma Educacao Basica de qualidade. Disciplinas
como Filosofia, Sociologia, Artes e Educacéo Fisica exigem profissionais
devidamente qualificados, cujo preparo técnico e cientifico va além de
conhecimentos superficiais. Nesse sentido, autores como Kuenzer (2011) e
Oliveira (2013) destacam a importancia de se analisar criticamente os indices
de docentes habilitados, de forma a identificar lacunas na formacao e garantir
a promogao de uma educagao integral que contemple o desenvolvimento
critico e cultural dos estudantes.

Criticas direcionadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
revelam tensdes entre o controle das instituicbes sobre a pratica docente
e a autonomia dos professores. Segundo Jahnel (2024), essa relagdo de
dependéncia pode ser vista como alienagdo, pois muitas das demandas
impostas aos educadores refletem interesses externos, alheios as realidades
escolares. Além disso, a formagao continuada dos docentes, embora essencial
para a implementagdo da BNCC, frequentemente atende a agendas politicas
e econdmicas, negligenciando aspectos fundamentais como as condigbes de
trabalho e remuneracgéo. Essa lacuna evidencia como politicas educacionais
sdo moldadas para atender demandas externas, em vez de priorizar uma
educagéao que respeite a pluralidade e os desafios locais.
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Kuenzer (2007) alerta que reformas educacionais voltadas para
a priorizagdo de habilidades praticas em detrimento do conhecimento
cientifico acabam comprometendo a formagéo integral dos estudantes.
Esse enfoque técnico-operacional penaliza sobretudo aqueles em situagao
de vulnerabilidade, agravando a desigualdade educacional. Problemas
estruturais, como insuficiéncia de recursos, deficiéncias na infraestrutura
escolar e a falta de professores qualificados, distanciam a legislacdo da
pratica, dificultando a concretizagdo de uma educagdo equitativa. Por
outro lado, Said (2007) enfatiza a necessidade de rearticular os saberes
escolares para valorizar a diversidade cultural e romper com o eurocentrismo
predominante, defendendo uma educagao que promova a pluralidade, a justica
e a capacidade critica dos estudantes. Assim, o planejamento pedagdégico
deve ir além da simples transmissao de conteudos, buscando criar condigdes
para uma formacao que respeite as particularidades histéricas e sociais da
educacao (Jahnel, 2024; Said, 2007).

A pratica docente exige que o professor reconheca o carater dinamico
do conhecimento e adote estratégias que ndo apenas transmitam os
avancgos cientificos, mas também inspirem os alunos a amplia-los. As metas
pedagégicas devem ser constantemente ajustadas durante o processo de
ensino, sendo construidas em dialogo com os estudantes. Essa flexibilidade
permite integrar a diversidade e a complexidade do mundo real ao ensino,
promovendo uma abordagem enriquecedora e transformadora (Castanho,
1991).

A teoria curricular humanista destaca a conexao entre o aprendizado
e o contexto histdrico, cultural e social. Contraria a padronizagéo do ensino,
valoriza a formagao de professores como intelectuais criticos, capazes de
refletir de forma interdisciplinar. Nesse sentido, o curriculo é concebido
como uma ferramenta colaborativa e ética, voltada a formagéo de cidadaos
conscientes e comprometidos com a democracia, essencial para o exercicio
de uma pratica docente significativa (Pacheco; Mendes; Sousa, 2018).

De acordo com Tardif (2007), adocéncia vai além da simples transmissao
de conteudos, integrando saberes diversos que incluem as disciplinas, o
curriculo e as experiéncias vividas. Essa abordagem interdisciplinar fortalece
a formacdo humanista dos professores, melhora a qualidade do ensino e
promove um processo educativo democratico, baseado em valores e
conceitos Unicos e relevantes. No entanto, no Brasil, a formacéo inicial de
professores enfrenta desafios significativos, especialmente nas éareas de
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Humanidades. Muitos jovens n&o se interessam pela carreira docente, o
que compromete a meta 15 do PNE, que prevé a ampliagcdo do numero de
professores licenciados nas disciplinas que lecionam. “A formagao inicial é
essencial para embasar teoricamente e capacitar os profissionais em relacao
a sua pratica docente” (Sudbrack; Santos; Nogaro, 2018, p. 8).

A precarizagéo do ensino, aliada a rotatividade e a escassez de tempo
para o planejamento escolar, compromete a qualidade da pratica pedagdgica.
Nadal (2016) argumenta que uma abordagem reflexiva e coletiva é essencial
para superar essas limitagdes, valorizando o papel dos professores como
agentes de transformacéo e produtores de conhecimento. Da mesma forma,
Souza (2016) destaca que a pratica pedagoégica pode contribuir tanto para a
formacgao quanto para a deformagao humana, dependendo do projeto politico
em que esta inserida. Por isso, a valorizagao da diversidade, a promogao
da participacdo dos alunos e a formacdo continuada dos docentes sdo
fundamentais para construir uma educag¢édo mais critica e inclusiva (Souza,
2016, p. 52-64).

Apesar de sua relevancia, a formagéo continuada enfrenta dificuldades
ao ser estruturada de forma padronizada e alheia as necessidades reais
das escolas. Reformas educacionais neoliberais priorizam uma légica
de produtividade e competitividade, reduzindo a formagao docente a
treinamentos técnicos e desconectados do contexto escolar. Esse modelo
pragmatico, alinhado ao neoliberalismo, privilegia resultados quantitativos
e empresariais, como o desempenho no IDEB, em detrimento da formacao
critica e emancipadora dos educadores. Essa abordagem utilitarista
transforma o ensino em um processo mecanizado, comprometendo a
autonomia pedagdgica, o pensamento critico e a formacgdo integral dos
estudantes (Bourdieu, 1998, p. 44, 123 e 125; Araujo; Brzezinski; Sa, 2020,
p. 3; Silva, 2020, p. 115).

A construgao curricular transcende um processo meramente técnico
ou neutro, como destaca Silva (1999), sendo marcada por disputas acerca
dos conhecimentos devem ser priorizados e do tipo de formagao humana
a ser promovida. O curriculo reflete um projeto educacional que seleciona
culturas e saberes em funcdo do contexto histérico. No caso da SEED/PR,
ele ndo apenas organiza os conteudos escolares, mas também estabelece
um modelo de controle sobre a pratica docente, reduzindo o professor a um
executor supervisionado de metodologias previamente determinadas. Embora
seja apresentado como um instrumento para a aprendizagem, o curriculo
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frequentemente opera como uma ferramenta de controle do trabalho escolar
e docente (Assis; Neta, 2015, p. 7).

O PNEM (Plano Nacional de Ensino Médio) atribui & coordenacgéo
pedagdgica a responsabilidade de supervisionar e “melhorar” a performance
dos professores. Contudo, a sobrecarga de fungdes e a falta de qualificacao
especifica agravam os desafios enfrentados pelos docentes, que acabam
pressionados a adotar técnicas de ensino de forma inadequada (Jahnel,
2024).

No Parana, o uso intensivo de plataformas digitais, aliado a grandes
investimentos em recursos tecnoldgicos, resultou na padronizacdo de
praticas avaliativas e na intervengao constante nos processos educacionais.
Essa dindmica compromete a autonomia docente e reduz a profundidade
pedagédgica e cientifica do ensino. Além disso, tanto a reforma do Ensino
Médio quanto a expansdo dessas plataformas revelam um movimento de
vigilancia sobre professores, curriculos e metodologias, reforcando a légica
de controle institucional (Barbosa; Alves, 2023, p. 4).

A reforma do Ensino Médio, apresentada como solugao para os
baixos indices de qualificagdo docente nas escolas publicas estaduais,
tende a agravar a precarizagao da formagéao inicial de professores. Dados
sobre o perfil desses profissionais revelam a persisténcia de docentes sem
formacgao especifica, especialmente no ensino médio e técnico, dificultando
o cumprimento da meta 15 do PNE. Segundo Lino (2017), o uso do conceito
de “notdrio saber” amplia esse problema, permitindo que profissionais atuem
em areas distantes de sua formagdo ou baseados apenas em experiéncias
praticas. Lima e Maciel (2018) alertam que essa flexibilizacdo enfraquece as
licenciaturas, compromete a qualidade do ensino e abre precedentes para
sua aplicagao inadequada em outros campos educacionais.

O “Novo Ensino Médio”, estruturado pela BNCC e pela BNC-Formagao,
atribui aos professores a responsabilidade pelos problemas do sistema
educacional, ao propor diretrizes orientadas por interesses mercadolégicos.
Contudo, como ressalta Dourado (2016), a qualidade do ensino esta
diretamente relacionada a fatores mais amplos, como investimentos publicos,
condigcbes de trabalho, politicas salariais € oportunidades de formacao
continuada.

A formacgao inicial de professores das areas de Humanidades nos
estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul apresenta lacunas
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significativas, sobretudo no ensino médio. Muitos docentes ndo possuem
formacgao especifica nas disciplinas que lecionam, evidenciando a necessidade
de politicas que universalizem uma formagdo adequada. Pereira e Costa
(2022, p. 170) destacam a urgéncia de superar essa insuficiéncia, essencial
para garantir a qualidade educacional e atender a demanda crescente nas
escolas publicas.

Um dos grandes desafios da educagéo € tornar a docéncia uma carreira
mais atrativa para os jovens, incentivando a busca pelas licenciaturas e
promovendo o fortalecimento da Educacao Basica. Paralelamente, é urgente
recuperar o espago das disciplinas de humanidades no curriculo escolar.
Contudo, a Reforma do Ensino Médio, ao permitir que profissionais com
“notdrio saber” assumam o ensino em decorréncia da falta de professores
qualificados, tende a aprofundar a precarizagdo da formagédo docente e a
comprometer ainda mais a qualidade do ensino (Pereira e Costa, 2022, p.
170).

A formagéao continuada em niveis de Mestrado e Doutorado enfrenta
barreiras significativas nos estados do Sul do Brasil, indicando a necessidade
de ampliagdo das oportunidades formativas. A Lei n° 13.415/2017, ao
priorizar a flexibilizagao curricular, camufla a caréncia de mestres e doutores
na Educacdo Basica, especialmente no Ensino Médio, o que impacta
diretamente a qualidade educacional (Pereira e Costa, 2022, p. 170).

A qualidade da educacgao néo se limita a reformas curriculares, ainda
que estas sejam importantes. Um curriculo eficiente deve integrar ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho, articulando essas dimensdes com condigdes
de trabalho adequadas e uma formacdo docente sélida (Pereira e Costa,
2022, p. 170).

Para alcangar uma educagédo que seja socialmente referenciada, a
Educacgéo Basica deve ser concebida de forma integrada entre suas etapas
e alinhada as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagéo, bem
como pelos planos estaduais e municipais. Valorizagdo docente, formacao
inicial e continuada de qualidade e melhores condi¢gdes de trabalho sao
elementos essenciais para a constru¢ao de uma escola de Ensino Médio que
atenda as demandas da sociedade. Professores devidamente qualificados
e valorizados constituem a base de um ensino médio publico de qualidade
(Pereira e Costa, 2022, p. 170).

Nos textos Educagdo como Pratica Libertadora (1967) e Pedagogia
do Oprimido (1970), Paulo Freire concebe a educagdo como um instrumento
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de liberdade e transformagéao social. Em sua obra inicial, ele estabelece uma
relacdo entre educacao e revolugéo, analisando a formacgao social a luz das
conjunturas politicas da época. Ja em Pedagogia do Oprimido, Freire propbe
uma pedagogia critica, fundamentada em teorias filoséficas e sociologicas,
que coloca a pratica educacional como um processo intrinsecamente
vinculado aos contextos histéricos, sociais e politicos. Sob essa perspectiva,
tanto a formacao inicial quanto a continuada dos professores devem alinhar-se
a essa abordagem critica e emancipatoéria. Esse modelo de formagao permite
aos educadores n&o apenas transmitir conteudos, mas também engajar-se na
transformacgéo da sociedade. Dessa maneira, o professor assume um papel
central na construgdo de uma educacgéo que promova a liberdade, prepare
os estudantes para a cidadania ativa e os capacite a interpretar e transformar
o0 mundo.

O exercicio da docéncia impacta diretamente a qualidade de vida dos
professores, podendo trazer realizagdo ou agravar problemas de saude ja
existentes. A falta de condi¢cdes adequadas de trabalho, a desvalorizagao da
profissdo e a auséncia de resultados satisfatérios sao fatores que contribuem
para o adoecimento docente. Conforme Morin (2001), trés elementos séo
fundamentais para a motivagdo e satisfagdo no trabalho: o significado
atribuido a atividade, o senso de responsabilidade pelos resultados e o
conhecimento sobre o préprio desempenho. Esses fatores sdo essenciais
para a preservagao da saude do trabalhador (Cequinel, 2021, p. 205).

Alegislagéo brasileira, por meio do art. 24 da Lei Federal N° 8.112/1990,
prevé a readaptacao funcional para servidores publicos adoecidos, alocando-
os em fungdes compativeis com suas condi¢cdes. Entretanto, essa medida
muitas vezes negligencia aspectos profissionais e socioafetivos importantes.
Farias e Rodrigues (2019) destacam que professores readaptados
frequentemente séo direcionados a atividades que nao correspondem a sua
formagao, o que compromete sua valorizagdo enquanto profissionais, levando
ao isolamento, estigmatizacdo e agravamento do quadro de adoecimento
(Cequinel, 2021, p. 205).

No contexto de um sistema capitalista, trabalhadores que nao atendem
plenamente as exigéncias da funcéo sdo frequentemente marginalizados.
Embora existam dispositivos legais que protejam os servidores adoecidos,
o desvio de funcdo tem sido utilizado como alternativa para reduzir os
impactos das doencas, permitindo que professores desempenhem outras
tarefas na escola. No entanto, essa abordagem n&o soluciona as dificuldades
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enfrentadas pelos educadores adoecidos, limitando-se a uma estratégia
paliativa (Cequinel, 2021, p. 205).

Uma solugdo viavel seria a implementagdo de um programa de
reabilitacdo especifico para professores readaptados, com o objetivo de
valorizar suas habilidades e competéncias. Tal programa poderia ajudar
a desmistificar a readaptagdo, promover o sentimento de pertencimento
e explorar o potencial desses profissionais em diferentes contextos
educacionais e culturais. Isso levanta a questdo sobre a permanéncia do
professor readaptado na escola onde adoeceu ou sua realocagédo em projetos
socioculturais, onde seu conhecimento poderia ser mais bem aproveitado
(Cequinel, 2021, p. 205).

O aumento do adoecimento docente, especialmente no estado do
Parana, demanda medidas urgentes para evitar a intensificacdo desse
cenario. A precarizagao das condi¢cdes de trabalho e a baixa remuneragao
tornam a docéncia uma carreira pouco atrativa, enquanto muitos professores
concursados enfrentam processos de readaptacdo e os contratados
temporariamente (PSS) sao descartados sem suporte. Sem agdes efetivas
para melhorar o ambiente de trabalho e oferecer suporte adequado aos
educadores, a crise na educacgdo podera se aprofundar, prejudicando ainda
mais a qualidade do ensino (Cequinel, 2021, p. 205).

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das condigdes estruturais, curriculares e formativas da
docéncia no Brasil revela uma precarizagdo progressiva que impacta
diretamente a qualidade do ensino e a saude fisica e mental dos educadores.
A reforma do Ensino Médio, acompanhada de politicas que priorizam a
flexibilizagdo curricular e a substituicdo de profissionais licenciados por
aqueles com “notério saber”, agrava a marginalizagdo dos professores e
compromete os principios constitucionais que asseguram uma educagao de
qualidade. Esse contexto configura ndo apenas uma violagdo dos direitos
trabalhistas, mas também um atentado contra a dignidade do magistério, ao
reduzir o papel do professor a um executor técnico, subordinado a diretrizes
mercadoldgicas e controlado por ferramentas de vigilancia digital.

A desvalorizacdo da formacao inicial e continuada dos docentes,
especialmente nas areas de humanidades, bem como a auséncia de politicas
publicas eficazes para atrair e manter jovens na carreira docente, caracteriza
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uma negligéncia estatal que compromete a fungao social da educacgdo. Ao
se omitir na universalizagdo da qualificacdo docente, o Estado n&o apenas
falha em cumprir as metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), mas
também contribui para a perpetuagdo de um sistema desigual, em que a
formacgao precaria dos educadores impacta diretamente as oportunidades de
aprendizagem dos estudantes. Essa omissao estatal pode ser interpretada
como um crime estrutural, que afeta as geragdes futuras e aprofunda a
excluséo social.

No campo da saude do trabalhador, o cenario € ainda mais alarmante.
A precariedade das condi¢des laborais, a sobrecarga de responsabilidades
e a falta de suporte adequado levam ao adoecimento progressivo dos
educadores, configurando um quadro de responsabilidade objetiva do
Estado. A inadequagéo das politicas de readaptagao funcional, que ignoram
as competéncias e necessidades dos professores adoecidos, evidencia
a auséncia de uma gestao publica humanizada e eficiente. Essa situagao
representa um descumprimento dos deveres institucionais de protegao ao
trabalhador, configurando um dano coletivo que exige reparagéo urgente.

Por fim, a instrumentalizacdo do ensino em prol de avaliagdes de
desempenho e interesses mercadolégicos, como observado na BNCC e nas
plataformas digitais de controle, viola os principios da autonomia pedagégica
e da formacgao critica. A prevaléncia de uma logica neoliberal na gestao
educacional, que transforma o ensino em mercadoria e os professores em
operarios de um sistema produtivista, compromete o objetivo constitucional
de formar cidadaos conscientes e livres. E necessario um esforgo conjunto
das instituicbes, das entidades de classe e da sociedade civil para reverter
essa trajetoria, adotando politicas que valorizem o magistério, promovam a
emancipacgao intelectual e reafirmem a educag¢do como direito fundamental
e bem publico.
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