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APRESENTACAD

No cenario atual da educagao brasileira, os multiplos desafios enfrentados
pelas instituicbes de ensino exigem uma constante revisdo de praticas e estratégias
pedagdgicas. Este volume propde uma leitura critica de experiéncias reais e analises
que envolvem desde a participagao familiar no processo educativo até a adaptagéo
da escola as exigéncias de uma sociedade mais diversa e dinamica.

Os estudos reunidos exploram questdes que transitam entre a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, a mediagao tecnoldgica no ensino médio, as dificuldades
de leitura e compreenséao textual, além da relagcédo entre infraestrutura escolar e
desempenho académico. A presenca desses temas revela uma preocupacao
compartilhada com a qualidade do ensino em suas multiplas dimensoes.

Ao destacar a interacao entre escola, familia e comunidade, os textos apontam
caminhos para repensar o papel social da escola. As praticas docentes descritas,
muitas vezes ancoradas em contextos adversos, revelam estratégias voltadas a
participagéo ativa dos sujeitos do processo educativo, especialmente em regides
com caréncias estruturais e sociais marcantes.

O volume também evidencia a importdncia da formagao continuada de
professores, a diversificagdo metodoldgica e a valorizagdo das experiéncias
locais como eixos estruturantes do trabalho pedagdgico. Em conjunto, essas
abordagens refletem um esforgo por construir uma escola mais aberta ao dialogo e
a transformacgao social.

Com isso, o livro se apresenta como material de interesse para educadores,
gestores e pesquisadores que buscam compreender os desafios contemporaneos
do ensino e contribuir com praticas mais integradas, conscientes e contextualizadas.

Boa leitura!




Capitulo 01

A Participac¢ao dos Pais nas Atividades Escolares
dos Filhos em uma Escola Estadual no Municipio de
Maués, Estado do Amazonas/Brasil

Parents’ Participation in Their Children’s School
Activities at a State School in the Municipality of
Maués, State of Amazonas/Brazil

Sandra Maria Matos Cardoso

Professora da rede municipal de Maués/Amazonas. Licenciada em Pedagogia (Universidade Federal do
Estado do Amazonas — UFAM). Mestra em Ciéncias da Educacdo (Universidad de la Integracion de las
Américas— UNIDA). https://lattes.cnpq.br/4403630330660745

Resumo: Este estudo é fruto de um trabalho de pesquisa realizado em uma escola da rede
estadual do municipio de Maués, Amazonas. O objetivo geral foi analisar a participagédo dos
pais e seus efeitos no desempenho escolar dos alunos. Por meio da metodologia de estudo
de caso com enfoque da investigacdo na pesquisa qualitativa investigou-se os aspectos
pertinentes a pesquisa com pais, professores e alunos, sendo esses a populagio selecionada
para realizagdo dos procedimentos de coleta dos dados com as observagbes diarias,
entrevistas e aplicagdo de questionarios. Os mesmos ocorreram entre os meses de fevereiro
e margo de 2020. Em fevereiro iniciou o reconhecimento do ambiente de pesquisa, através
de observagdes diarias e documentais e entrevistas, em margo foram coletados dados em
sala de aula, por meio de questionarios com os alunos, professores e a equipe gestora da
escola. A problematica girou em torno da importancia da participacéo dos pais nas atividades
escolares dos filhos, no intuito de melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos. No
decorrer do trabalho de pesquisa, constatou-se que a participagdo dos pais ou responsaveis
contribui significativamente no aprendizado dos educandos, principalmente quando se
trabalha em parceria escola e familia, e cada um de seus agentes tem a consciéncia de
seu papel em torno do contexto escolar. Em suma, para eficacia desta pesquisa, convoca-
se a desejavel parceria familia-escola, sobretudo pelo dever de casa como estratégia de
promogao do sucesso escolar.

Palavras-chave: participagdo dos pais; relagado familia x escola; relagédo professor aluno;
processo ensino aprendizagem.

Abstract: This study is the result of research work carried out in a state school in the
municipality of Maués, Amazonas. The general objective was to analyze parental participation
and its effects on students’ academic performance. Through the case study methodology
with an investigation focus on qualitative research, the aspects relevant to the research with
parents, teachers and students were investigated, these being the population selected to
carry out the data collection procedures with daily observations, interviews and application
of questionnaires. The same occurred between the months of February and March 2020. In
February, the recognition of the research environment began, through daily and documentary
observations and interviews, in March data was collected in the classroom, through
questionnaires with students, teachers and the school management team. The issue revolved
around the importance of parental participation in their children’s school activities, with the aim
of improving the quality of student learning. During the research work, it was found that the
participation of parents or guardians contributes significantly to students’ learning, especially
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when working in partnership between school and family, and each of its agents is aware of
their role in the context school. In short, for the effectiveness of this research, the desirable
family-school partnership is called for, especially through homework as a strategy to promote
academic success.

Keywords: parental participation; family x school relationship; teacher student relationship;
teaching learning process.

INTRODUGAO

As discussbes acerca da importancia das responsabilidades ou fungdes
da escola e da familia para com os estudantes tém se mostrado extremamente
necessaria e essencial na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria
para todos. Pesquisadores e estudiosos tém demandado tempo, esforgos e
conhecimento nesse campo de pesquisa, tendo em vista a sua influéncia e, por que
nao dizer, impacto nas gerag¢des passadas, atuais e futuras.

Se por um lado, debates em torno da responsabilidade da familia para com
a construgdo da idoneidade dos individuos que constituem um circulo familiar e
compdem uma sociedade, geram conflitos de posicionamentos e conceitos, tanto
tedricos quanto praticos ha décadas, os entraves a respeito da fungdo social da
escola também estdo presentes em trabalhos de pesquisa e investigagdo, dado a
sua importancia e, porque nao dizer, impacto na estruturagao de uma comunidade
harménica e que coopere para evolugao e crescimento de seus entes.

As relacdes entre a familia e a escola baseiam-se na divisdo do trabalho de
educacgdo de criancgas e jovens, envolvendo expectativas reciprocas. Quando se
fala na desejavel parceria escola-familia e convoca-se a participagdo dos pais na
educacao, sobretudo pelo dever de casa como estratégia de promogao do sucesso
escolar.

Condizente com tudo isso, este estudo discorrera sobre A participacao
dos pais nas atividades escolares dos filhos em uma escola da rede estadual de
ensino no municipio de Maués, no ano de 2020, descrevendo a participagdo dos
pais na atualidade, permitindo-nos olhar para o cenario escolar preocupante em
relagdo ao processo ensino aprendizagem, principalmente no que diz respeito a
responsabilidade dos pais e da escola para a construgdo do conhecimento de seus
alunos.

Alguns questionamentos deram inicio ao processo de pesquisa e a pergunta
principal foi: De que forma a participacdo dos pais nas atividades dos filhos
contribuem no processo de ensino aprendizagem de uma determinada escola
estadual no municipio de Maués? Buscou-se também respostas para outras
perguntas: As dificuldades socioeconémicas influenciam na participagédo dos pais
e na vida escolar dos alunos? A participagao dos pais contribui para o desempenho
escolar dos alunos? A escola promove eventos que proporcione incentivo aos pais
na participagao escolar dos alunos?

L0 olnydoD
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O objetivo geral foi analisar a participacdo dos pais e seus efeitos no
desempenho escolar dos alunos, tendo como objetivos especificos: Constatar as
influéncias das dificuldades socioecondmicas na participagdo dos pais na vida
escolar dos alunos; Identificar as formas de relagéo e integracdo dos pais na vida
escolar dos alunos; Descobrir as atividades realizadas pela escola que proporcione
incentivo aos pais na participagdo do desempenho escolar dos alunos.

Na abordagem disposta deste trabalho, buscou-se identificar porque as
maiorias das familias ndo compareciam na escola, para dentro dos conhecimentos
adquiridos na academia, superar ou melhorar essa situagao, conscientizando os
alunos, professores, gestora e principalmente as familias da importancia de sua
participagado no contexto educacional de seus filhos.

No decorrer do estudo abordaremos, dentro do contexto da escola
pesquisada, o espacgo de interacdo da comunidade; pesquisando para conhecer e
interagindo com o ambiente escolar, tendo como objetivo a busca de novas bases
para repensarmos a escola e o trabalho pedagégico de seus agentes. Bem como os
inimeros problemas pelos quais passa a educagao, e um dos problemas que mais
nos chamou a atencédo no campo de pesquisa foi a falta de participacao das familias
no contexto escolar de seus filhos.

Vale ressaltar que todo o processo de pesquisa ocorreu em parceria com a
escola, pois houve o intuito de buscar possiveis solugbes para tal problema, como
também para outros problemas que foram presenciados no decorrer de nossas
pesquisas, com o objetivo de contribuir para a construgdo de cidadaos e propiciar
avangos ha questdo de valorizag&o familiar, que ajudem aos professores, para que
em conjunto possa-se promover uma aprendizagem eficaz e principalmente com
qualidade para toda a vida.

No decorrer do estudo buscou-se trazer alguns aspectos do local de
investigacdo como também os resultados e analise dos dados obtidos a partir das
informagdes de professores, pais ou responsaveis dos alunos da escola. Além
disso, enfatiza-se uma proposta de intervencao através de agbes coletivas, entre a
escola e a comunidade local.

Nas consideragbes finais deixamos a conclusdo do estudo sobre a
importancia da participagdo dos pais nas atividades escolares dos filhos, sugerimos
a contribuicdo dos educadores e escola como um todo no processo de efetivagéao
educacional de qualidade.

A IMPORTANCIA DA RELAGAO SOCIAL ENTRE FAMILIA E
ESCOLA PARA O BOM DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
DO APRENDENTE

A participagao dos pais na vida escolar dos seus filhos remonta os primérdios
da histdria, pois embora a escola nem sempre tenha existido e ainda que a educagao
nem sempre tenha sido direito de todos e sim, no seu surgimento, apenas para
alguns, ndo é de hoje o interesse e as investigacdes sobre o tema pela literatura.

3
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Historicamente a familia era o veiculo de transmissao de valores sociais que
estruturam a tradigdo como fornecedores de carater e por conseguinte do cidadao
probo e perpetuamente histérico do seu tempo. Desta forma, Kaloustian (2004, p.
11) diz que: “A familia é o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia
de desenvolvimento e da protecdo integral dos filhos e demais membros,
independentemente do arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando”.

Os diferentes formatos da constituicdo familiar sdo percebidos com
uma complexidade e o tipo de relagdo que o aluno mantém com a escola e
com seu processo de aprendizagem, a qual ndo esta restrito ao tipo de familia,
mas principalmente nas relagdes que seus membros mantém entre si, como se
organizam, como estédo definidos o papel, a fungdo e o lugar de cada um neste
sistema escolar, qual o valor que destinam ao estudo, a cultura, a formagao. Ela
desempenha um papel decisivo na educagdo formal e informal. E em seu espaco
que sao absorvidos os valores éticos e humanitarios.

Adiscussao em torno da funcao social da familia, embora extensa e recorrente,
esta longe de alcangar um conceito de facil aceitagdo por todos os investigadores
e profissionais que tenham interesse no assunto. Autores como Sarmento (2011)
afirmam que a familia tem a responsabilidade pelo comportamento das pessoas
e “dos povos enquanto coletividade organizada, um dos elementos centrais e
basilares de todas as sociedades, sendo mesmo a mais antiga instituicdo social,
nao ficou indiferente perante as transformacgdes sociais”.

A comunidade familiar tem uma missdo geral definida a comecar das
caréncias sociais, vez que entre suas atribui¢cdes esta, sobretudo, a obrigacdo de
assegurar o cuidado e segurancga das criangas para que sejam, no futuro, capazes
de desempenhar trabalhos proveitosos, assim como o papel de ensina-los para
que sejam dotados de ética e principios condizentes com a realidade na qual estdo
inseridos.

“A familia € considerada a primeira agéncia educacional do ser humano
e é responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com
o mundo, a partir de sua localizagdo na estrutura social” (Oliveira, 2010). Ela &
considerada a primeira instituicdo social com a qual os individuos interagem a partir
do seu nascimento, assim é essencial estar envolto em um ambiente harmonioso.

A Psicologia entende a familia como um conjunto de relagdes de influéncia
reciproca, direta, intensa e duradoura entre seus membros (Neto, 2016 apud
De Antoni, 2005). Esse conjunto de relagbes € interiorizado por seus membros,
formando padrdes de relacionamento que se integram a subjetividade do individuo
(Neto, 2016 apud Roudinesco, 2003).

Barreto et al. (2015) conceitua que “as fungdes biolégica e psicossocial da
familia, [...] estdo fortemente ligadas, visto que o objetivo de proteger e conservar
colabora na edificagdo de subjetividade em cada pessoa que se vincula, originando
todo o processo de cultura”.

Deste modo, a fungdo social da familia esta alicercada na salvaguarda dos
seus integrantes, provendo afei¢do e confianga e cooperando para a evolugao da
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parcialidade, com o intuito de perceber a integragdo no ambiente social compondo
o individuo na sua instrucéo e civilidade (Barreto, 2015 apud Maluf, 2010).

Em sintese, considerando que o convivio familiar diz respeito a construgao
de meios de interagdes em grupos, distante de pontos de vistas fechados e
individualistas, os nucleos familiares devem ser defendidos ao mesmo tempo em
que devem suprir sua missdo social, sendo esta direcionada a permitir condi¢gdes
estaveis tanto para a coabitagdo entre os que fazem parte do todo como para a
prépria integridade destes (Farias, 2008).

Ao analisar a fungéo social da escola vimos que para o fildsofo Mario Sérgio
Cortella a Escola “¢ um estabelecimento que deve ensinar a educacédo para o
trabalho, educagao para o transito, educagao sexual, educacgao fisica, artistica,
religiosa, ecolégica e ainda lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia e
lingua estrangeira moderna”. Entretanto, Crepaldi, 2017 apud Assis (1994) afirma
ser papel da escola “promover o desenvolvimento do individuo, tornando-o capaz de
enfrentar multiplas situagdes”, preparando-o para lidar com situacées de tomada de
decisao corriqueiras do dia a dia. Ele ressalta ainda que “a escola nao deve limitar
seu papel apenas em ensinar conteudos, uma vez que por si so, nao desenvolve
as habilidades mentais necessarias a formagao de um raciocinio flexivel e criativo”
(Crepaldi, 2017 apud Assis, 1994, p. 130).

Conceitual e amplamente, a medida que ampliou a sua percepgédo de
essencial para o crescimento intelectual dos individuos em uma sociedade, a escola
também conquistou o espacgo de “segundo lar’ por aqueles que dela fazem parte,
sejam alunos, docentes, corpo administrativo, populacdo das redondezas e assim
por diante, num cenério de muitas responsabilidades e obriga¢des, sem o devido
reconhecimento e respeito por estes mesmo envolvidos e também por meros
expectadores.

Andrade (2011) conceitua que “a fungéo social da escola vem passando por
um processo de transformagao ao longo da histéria e de cada sociedade e que
a mesma reflete na atualidade, isso implica nas diversas fungbes que a escola
deve cumprir’. No momento atual as mudangas sdo cada vez mais constantes e
numa velocidade cada vez maior, o que exige das instituicbes respostas na mesma
proporgao e rapidez, e na comunidade escolar essas exigéncias ndo fogem a regra,
demandando dos individuos a sua frente se adequar a essas demandas e respondé-
las a altura.

Para Canivez (1991, p. 33):

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela um lugar onde
as criangas deixam de pertencer exclusivamente a familia
para integrarem-se numa comunidade mais ampla em que os
individuos estédo reunidos, ndo por vinculos parentescos, mas
pela obrigacao de viver em comum. A escola institui, em outras
palavras, a coabitagcao de seres diferentes sob a autoridade de
uma mesma regra.

Sendo assim, pode-se entender a escola como uma instituicdo de
relacionamento entre individuos com um objetivo explicito: o crescimento das
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aptiddes estruturantes, de conhecimento e de percepgao dos alunos, através da
assimilagdo das matérias (saberes, predisposi¢cdes, métodos, comportamentos
e conceitos) que, a propdsito, “deve acontecer de maneira contextualizada
desenvolvendo nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos participativos
na sociedade em que vivem” (Costa, 2006).

Para Cardoso et al. (2009, apud Saviane, 1980, p. 51), a fungado das
instituicbes educacionais seria de “ordenar e sistematizar as relagbes homem-
meio para criar as condi¢gdes 6timas de desenvolvimento das novas geragdes [...].
Kuster et al. (2010) aponta que “a Escola objetiva o cumprimento da sua fungéo pela
socializagédo dos saberes produzidos historicamente pela humanidade, [...]". Nessa
conceituagao evidencia-se um pensamento fechado a respeito da fung¢éo da escola,
neste caso a mesma é tida como mera ferramenta de absorgéo de saberes.

Ja para Maia (2009), “a escola é uma organizagao cuja fungédo se encontra
na necessidade de preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais:
O seu papel é difundir a sabedoria e esta é necessaria para o funcionamento da
sociedade”. Nesse ponto é visivel que para esse autor a fungdo da escola é muito
mais abrangente e deve ser encarada ndo apenas como a difusdo de saberes, mas
também deve ser considerada a longo prazo, dada as consequéncias que a escola
acarreta nas sociedades vindouras.

“A escola deve oferecer situagdes que favorecam o aprendizado, onde haja
sede em aprender e também razao, entendimento da importancia desse aprendizado
no futuro do aluno” (Costa, 2006, p. 3). Ou seja, para favorecer o aprendizado, a
escola precisar ir muito além do ensinar conceitos aplicados a disciplinas e promover
agdes que envolvam a unidade familiar no ensino aprendizado de seus filhos.

“A relagéo entre a escola e a familia é, sobretudo nos dias de hoje, uma das
mais palpitantes questdes discutidas por pesquisadores e/ou gestores dos sistemas
e unidades de ensino em quase todo o mundo” (Filho, 2000). Embora n&o exista
um consenso devidamente estabelecido, é de aceitagao geral que familia e escola
devem caminhar lado a lado para o alcance de um bom aprendizado na vida escolar
do aluno e, consequentemente para formacgao de futuros cidadaos conscientes de
suas fungdes na sociedade.

Presenciamos, “nos ultimos anos, na maioria dos paises ocidentais
desenvolvidos, a formulagcdo de politicas publicas educacionais visando ao
desenvolvimento da participagdo e da cooperacao entre as familias e a escola”
(Nogueira, 2006).

Essa constatagcao denota a preocupagéao a nivel global sobre a necessidade
do caminhar lado a lado de ambas as instituigbes, num constante ciclo de
retroalimentagdo com o intuito de que um sistema fortalega o outro e vice-versa.

Para Zanella (2008), “as relagdes no interior da instituicdo escolar, bem
como desta para com a comunidade a que atende, sao produzidas historicamente
e, portanto, constituidas a partir de certos pressupostos”. Essa interagao torna-se
primordial para o alcance dos objetivos da escola, influenciando o ambiente externo
ao seu redor.
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A prépria Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Art. 12, VI) determina que “os
estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com a escola”. Assim, essa
correlagao deve funcionar corretamente, pois ndo se pode esperar que um aluno
com diversos conflitos dentro de sua estrutura familiar consiga absorver de forma
positiva os ensinamentos repassados, uma vez que ainda ndo se mostrou possivel
separar o lado social do emocional de uma pessoa, podendo assim influenciar as
responsabilidades laborais ou escolares do individuo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Na metodologia, foram abordados os critérios da pesquisa qualitativa, que
segundo Martinelli (1999) “tem por objetivo trazer a tona o que os participantes
pensam a respeito do que esta sendo pesquisado, ndo € s6 a minha visdo de
pesquisador em relagdo ao problema, mas é também o que o sujeito tem a me dizer
a respeito”. Assim, partindo de uma investigagdo acerca da importancia dos pais
no processo educativo integrado a escola, onde houve a necessidade de detectar
quais os fatores de interferéncia na relagdo dos pais dos alunos de 5° ano do ensino
fundamental da Escola Miriam Sakyiama, no municipio de Maués, Amazonas, uma
vez percebido que a auséncia deles nas atividades promovidas pela escola e a falta
de acompanhamento quanto ao rendimento e tarefas extraescolares, pode ser a
causa de problemas relacionados a aprendizagem e ao comportamento, ja que a
maioria dos casos de reprovag¢ao ou evasao dos alunos da referida escola, segundo
as pesquisas, deu-se em maior numero, daqueles que nao tinham acompanhamento
de seus pais.

A inquietacdo, de certa forma, serviu-nos como incentivo para analisar a
relevancia da integracao dos pais com a escola, bem como averiguar se os fatores
condicionantes desta problematica estéo relacionados a condigdo socioecondmica,
ao nivel de escolaridade, a maneira como a escola se relaciona com os pais € a
comunidade, ou a outras razdes.

No contexto da pesquisa todas as pessoas que participam sao reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para
intervir nos problemas que identificam.

Tabela 1 - Populagido e amostragem.

Envolvidos Pais Alunos
Populagéo 358 364
Amostragem 40 40

Fonte: Cardoso, Sandra Maria Matos, 2020.

Assim, conforme disposto na tabela 1 contamos com uma populagao de 358
pais e 364 alunos, dos quais participaram efetivamente da amostragem 40 pais
e 40 alunos, representando 11,08 % da populacao total envolvidos na pesquisa.
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Participaram da pesquisa uma turma de 40 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
40 pais de alunos e 1 professora, a regente da turma. Para realizagéo da coleta de
dados para investigagao foram utilizadas a técnica de observacéo diaria, entrevistas
e aplicagao de questionario.

A coleta de dados deste estudo ocorreu exclusivamente no contexto escolar,
baseando-se fundamentalmente nas observagbes diretas na sala de aula, nas
observagbes dos ambientes fora de sala de aula, ao redor da escola e da cidade, na
qual a escola esta inserida, bem como nos registros das entrevistas e questionarios.

ANALISE DOS RESULTADOS

Na discussé&o dos resultados foram apresentados os dados coletados a partir
das observagdes, das entrevistas e aplicagdo do questionario. Inicialmente foi feito
o levantamento fisico e de necessidades do local, identificando as aspiragées dos
professores, funcionarios e alunos.

Também no inicio do trabalho foi feita uma pesquisa tedrica sobre projetos
referentes a participacdo dos pais na escola. Aqui a pesquisadora explorou bem a
importancia de se aproveitar a participacdo dos pais no ambiente social da escola.

A pesquisa teve seu inicio através da observagao dos participantes, sempre
em busca de respostas para as perguntas levantadas para nortea-la, ou seja, iniciou-
se observando diariamente a escola, verificando todas as situagdes cotidianas no
ambiente escolar. A seguir foram realizadas visitas a algumas familias de alunos
que mais se destacavam em relagdo a ndo-participacdo familiar na escola. Apos
as visitas eram feitos registros e no dia seguinte entrevistas ndo-diretivas eram
realizadas seguindo as orientagdes de Martinelli (1999), afinal cada individuo tem
sua singularidade e para conhecé-lo é necessario significa ouvi-lo e escuta-lo. Dessa
forma, muitas histérias de vida dos sujeitos envolvidos foram ouvidas, e a maioria
dos assuntos girava em torno da situa¢éo socioeconémica em que se encontravam,
pois a maioria dos pais estavam desempregados, muitos alunos, moravam s6 com
a mae e varios outros irmaos ou s6 com a avo, isso de certa forma mostrou que o
quadro familiar local, ndo esta muito diferente do modelo familiar brasileiro como o
apresentado por Kaloustian (2004, p. 62-63). Ele afirma que “existem milhdes de
criangas abandonadas no Brasil”. O autor reforca que “como consequéncia, tem-se
o enfraquecimento dos vinculos familiares, o aumento de criangas e adolescentes
ingressando precocemente no mercado de trabalho e abandonando a escola,
passando muitos deles a viver na rua”.

Torna-se perceptivel que as familias, a cada dia que passa, estdo menos
valorizadas, vistas somente pela parte econémica que favorece a minoria, ou seja,
o Poder Publico. Assim, esta, se sente cada vez mais desacreditada, causando na
maioria das vezes seu enfraquecimento, com as pessoas se acostumando a receber
“auxilio” somente em tempos determinados e o bel prazer dos interesses politicos
dos poderosos. Tragando-se dessa forma o perfil social da familia brasileira em sua
camada mais fragilizada e muitas das vezes até mesmo a escola ndo sabe direito
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como lidar com isso. Chega-se entdo a um dilema: em vez de se colocar a familia,
como a base da educacgao, ela é vista como a parte desse processo, pois, muitas
das vezes, como se pode observar, a escola age como se fosse a Unica responsavel
por educar, distanciando-se cada vez mais da realidade familiar de seus alunos, e, a
tendéncia das familias € se afastar mais e mais do contexto escolar de seus filhos,
sendo que o melhor caminho para uma educagao verdadeiramente de qualidade
para nossas criangas e jovens perpassa pela unido entre familia e escola.

Passemos agora para analise dos dados que foi dividida em trés sessbes
conforme as questdes abordadas nos objetivos especificos: constatar a influéncia
das dificuldades socioecondmica na participagdo dos pais na vida escolar dos seus
filhos; identificar as formas de relagédo e integragéo dos pais na vida escolar dos
alunos; descobrir as atividades realizadas pela escola que proporcione incentivo
aos pais na participagao do desempenho escolar dos alunos.

Grafico 1 - As dificuldades socioeconémicas influenciam na participagao

dos pais na vida escolar dos alunos?

Pais

M Influenciam
m Néo Inlfuenciam

Nem sempre

Fonte: CARDOSO, Sandra Maria Matos, 2020.

Num universo de 40 entrevistados, os pais por sua parte, 75% disseram que
sim, as dificuldades socioeconémicas influenciam na sua participagdo na escola
de seus filhos, 16% dos pais disseram que nao influenciam e 9% responderam
que nem sempre os temas das dificuldades socioecondmicas influenciam na vida
escolar de seus filhos.

Ao analisar o segundo objetivo, identificar as formas de relagao e integragao
dos pais na vida escolar dos alunos, verificou-se que da totalidade dos pais 43%
afirmaram que frequentam a escola regularmente, 25% responderam que vao a
escola quando podem, 20% que frequentam a escola somente nas reunides de pais
e 12% disseram que vao algumas vezes conforme pode se verificar no grafico 02.

Considerando que a grande maioria de pais acredita que as condi¢des
socioecondmicas interferem no acompanhamento regular da rotina escolar de seus
filhos, metade da populacdo pesquisada sinalizou que vao regularmente a escola
com o proposito de saber da vida escolar de seu filho.
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Grafico 2 - Quantas vezes vocé vai a escola de seu filho, sem ser
chamado pela gestdo escolar?
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Pais

M Regularmente
m Quando pode
@ Somente nas reunides

1 Algumas Vezes

Fonte: Cardoso, Sandra Maria Matos, 2020.

A terceira pergunta feita aos pais por meio do questionario foi: a escola
promove eventos que proporcionem incentivo aos pais na participagdao do
desempenho escolar dos alunos?

Grafico 3 - A escola promove eventos que proporcione incentivo aos
pais na participacdo do desempenho escolar dos alunos?

Pais

B NZo Realiza
m Realiza

m De vez em quando

Fonte: Cardoso, Sandra Maria Matos, 2020.

Por meio das respostas dos entrevistados ficou evidente que a escola cobra,
por inUmeras vezes, a participagdo dos pais na vida escolar de seus filhos, mas nao
proporciona ou promove acdes que permitam essa aproximacao da familia com
a escola. Isso pode ser afirmado porqué de acordo com o grafico n° 03, metade
dos entrevistados, 50%, responderam que a escola ndo realiza eventos que
proporcionem a participagdo dos pais na escola, 43%responderam que a escola
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realiza eventos que proporciona incentivo aos pais na participagao ativa da escola
e 7% responderam que de vez em quando ela realiza eventos. Entretanto, ha de
se ressaltar que é possivel inferir por meio dos dados coletados que ja existe uma
sinalizagdo da escola no sentido de incentivar a participagcdo dos pais na vida
escolar dos filhos.

Vale ressaltar que essa pesquisa foi realizada em plena pandemia da
covid 19 e, em meio ao “lockdown” (uma forma de diminuir a propagacado do
virus) adotado pelas escolas que utilizaram o modelo de aulas a distancia, foi
possivel ver um grupo de pais no momento de entrega de atividades remotas
(geralmente avaliagbes formuladas pelo professor da matéria, referentes ao
assunto ministrado durante as aulas remotas para cada uma de suas turmas) o que
evidencia a participagao dos pais quando solicitada pela comunidade escolar.

Até aqui pode-se entender que a escola que queremos € aquela que permite a
participacao ativa dos pais na busca de alternativas para os problemas que ocorrem
no cotidiano escolar. Para esse tipo de escola se requer que todos os educadores
sejam dindmicos e tenham clareza de seu papel como vinculo importante entre a
escola e os pais dos alunos.

Embora sejam iniUmeras as queixas a respeito da participacdo e frequéncia
dos pais na escola, € importante ressaltar e conhecer o acolhimento e a escuta
que os mesmos encontram quando procuram conhecer e serem mais presentes na
vida escolar de seus filhos, tendo em vista que a interagcado consiste em uma via de
mao dupla e ndo apenas de iniciativa de um dos lados dentro de uma determinada
situacao.

E importante garantir a participagdo entre pais, professores e funcionarios
nas decisdes da escola. Ela deve ir além da simples cordialidade e envolver a
todos na resolugdo dos problemas para que a escola cresga e tenha bom éxito no
ensino. Entretanto, esta realidade, em boa parte das escolas, ainda esta distante
de acontecer.

Para que isso acontega sdo necessarias duas coisas: a primeira € que
os educadores se disponham a abandonar sua posicdo “superior” de meros
transmissores de conhecimentos e controladores de comportamentos, para assumir
um trabalho lado a lado com os alunos e com a comunidade, com vistas a: “gerar
a independéncia dos alunos e a sua capacidade de recriar conhecimentos Uteis
validos em fungao do seu desenvolvimento como pessoa e de suas comunidades”.
(Martendal, 2001, p. 89).

Constatou-se entdo que, primeiro devera ser feito um trabalho com a
direcdo, no sentido de esclarecer sobre a visdo pedagodgica da escola. Evitando
conflitos ou até mesmo erros na comunicagao, € necessario que primeiramente a
escola se organize de forma interna, estabelecendo diretrizes a serem seguidas
e metas a serem alcangadas, “arrumando a casa’, para que posterior a isso, 0s
pais sejam envolvidos e ouvidos para a construgao de uma comunidade escolar
verdadeiramente participativa e acolhedora.
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Por isso, o trabalho deve comecar pela escola, posteriormente trabalha-se
com as familias, atraindo-as para o ambiente escolar. Dessa maneira, acredita-se
que nao é prudente culpar somente os pais por sua auséncia na escola.

Muitos educadores costumam reclamar do “desinteresse dos pais” na
aprendizagem dos filhos. Cabe agora, uma profunda reflexao: sera que esses pais
nao querem ajudar, ou na verdade, ndo sabem como ajudar?

Um dos intuitos dessa pesquisa era a de apresentar uma pratica docente
voltada a concepgao sociointeracionista de Lev Vygotsky, cuja questdo central é
a aquisi¢do do conhecimento pela interagdo do sujeito com o meio, destacando
o0 papel do contexto histérico e cultural no processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Segundo ele, “o sujeito ndo é apenas ativo, mas, interativo, porque
forma conhecimentos se constituindo a partir das relagcdes interpessoais, sendo de
grande importancia a atuagdo dos membros do grupo social’.

A adocgao dessa concepgéao se deve ao fato de conceber que o conhecimento
nao pode ser apenas transferido, mas construido através das possibilidades e
influéncias do meio, o que ressalta a atuagdo dos pais para um resultado mais
significativo no processo educacional.

Nesse sentido, considera-se que a pratica pedagdgica deva ser baseada na
acao conjunta de todos os elementos envolvidos no processo: escola, familia e
comunidade.

Além disso, a pratica pedagodgica deve partir do conhecimento que o aluno
ja possui, considerando o seu contexto sociocultural e representando aplicabilidade
no seu cotidiano.

A LDB em seu artigo 1° garante que, a educagao abrangera os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Sendo assim, ndo basta s6 respeitar o que os alunos ja sabem, mas é
preciso fazer uma associacado deste conhecimento aos conteldos trabalhados em
sala de aula através dos principios pedagoégicos da educagéo: interdisciplinaridade,
contextualizagao e transversalidade.

Tais conteudos devem atender aos aspectos conceitual, procedimental
e atitudinal a fim de levar o aluno a saber, saber fazer e saber ser, sobre isso,
Vasconcelos (1999, p. 12), diz que: “o conhecimento ndo é algo pronto e acabado,
dai a importancia de formarmos produtores culturais, o que implica desenvolver
procedimentos que levem também a critica e a criatividade”.

Como observado anteriormente, as agcbes na escola, na sala de aula de
um modo geral, precisam ser muito mais do que a transmissdo de um conteudo
sistematizado do saber, deveria ser incluida a aquisicdo de habitos e habilidades
e a formagao de uma atitude correta frente ao préprio conhecimento, uma vez que
o aluno devera ser capaz de amplia-lo e reconstrui-lo quando necessario, além de
aplica-lo em situagdes préprias do seu contexto de vida.

12

Q)
Q
©
=
c
o
2




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

Assim, sendo, seria substancial que a professora observada, e até a prépria
autora deste estudo, enfrentasse o desafio de compreender esse novo tempo para
atendermos os anseios das novas geragoes (alunos) e direcionar a um melhor rumo
na sua vida futura, enquanto cidadao e sujeito de transformacao.

Porém, como a experiéncia mostra, ndo € assim que o trabalho observado
da professora se da na escola. Parece que a professora ainda esta muito arraigada
ao modelo de sua formagao e poucos percebem que muitos dos problemas que
surgem em sala de aula, € na escola como um todo, esta em fungao da propria agéo
docente diante do conhecimento.

Com base nesses conhecimentos, a partir da realidade da escola observada,
cabe a cada um de nds, enquanto alunos e também professores procurar um meio
para intervir, sabendo que nao serdao sanadas todas as situagdes problemas da
escola, mas apresentando propostas de melhoria.

O propésito do presente trabalho ndo é punir a professora, pois por muitas
das vezes vivencia-se situagdes parecidas e, nem também era a intengdo camuflar
as outras dificuldades que se encontram no ambito escolar.

Como jafoifalado anteriormente no sentido de entender esses condicionantes,
gue nao deixam de ser influentes no trabalho com os alunos, como por exemplo:
desinteresse, indisciplina, ndo-permanéncia na escola, desagrado pela escola, falta
de estudo, desinteresse da familia, repeténcia, condi¢des econdmicas precarias e
procurar sempre atribuir as responsabilidades a causa externas. Alguma coisa teria
que ser feita, e era necessario achar que coisa seria essa.

Como se ndo bastassem todos os fatos acima mencionados, o mundo se
encontrava diante de um cenario inédito e para realidade escolar de Maués nao
era diferente. Um acontecimento jamais visto pelas criangas e até mesmo pelos
mais vividos, tanto alunos quanto educadores, a pandemia da Covid 19 estava se
agravando acentuadamente em nossa cidade e por que nao falar no mundo todo.

Com a complexidade dos fatos apresentados, existiu a necessidade de
apresentar um trabalho, um tanto exigente, pois, ja que se criticava a postura do
professor regente, entdo que fosse exposto um trabalho dinamico, interdisciplinar,
que dependia muito mais do que as meras habilidades de professor, mas sim, um
trabalho pautado em conhecimentos adquiridos enquanto futuros mestrandos.

A partir dai, foi langado um convite a professora regente da turma e teve
inicio a construgcao de um Plano interdisciplinar que envolvesse o aluno em todo o
seu contexto econdémico, social, politico e cultural, ou multicultural, que verificasse
realmente sua necessidade enquanto estudante, pois, como ja foi mencionado, o
ato de educar, € muito complexo, mas isso ndo nos desanimoul.

Aaulafoi preparada, através de materiais concretos, buscando-se ferramentas
tecnoldgicas que chamassem a atengéo dos alunos. Foram selecionadas algumas
mensagens que falavam sobre o assunto para os alunos. Foi feita uma selecao
de brincadeiras atraindo assim a participagdo de todos. Os alunos demonstravam
alegria e bastante descontraidos, fazendo com que a aula transcorresse de forma
diferente.
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Foi muito gratificante, colocar a teoria em pratica, ou seja, trazer para o ambito
escolar, as metodologias aprendidas na academia sendo colocadas em pratica. Foi
possivel perceber que a professora e a diretora demonstraram-se interessadas em
aprofundar os trabalhos voltados ao modelo interdisciplinar, defendido por inUmeros
autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral “Analisar a participagdo dos pais
e seus efeitos no desempenho escolar dos alunos”. Na escola onde foi realizada a
pesquisa, foco desta investigacao, ficou perceptivel a caréncia da participagdo das
familias na vida escolar dos alunos.

Os resultados obtidos nas entrevistas e observagbes demonstraram que os
individuos participantes do ambiente escolar, apesar de saberem da importancia de
se valorizar a participagdo da familia na escola, é necessario que alguém, ou seja,
gestores e professores os chamem para a necessidade de se trabalhar projetos que
promovam a insergao efetiva das familias.

Referindo-se ao primeiro objetivo: “Constatar as influéncias das dificuldades
socioecondmicas na participagao dos pais na vida escolar dos filhos”. Os professores
e a escola trabalharam a tematica em sala de aula, pois no momento a escola estava
fechada para eventos sociais. Nesse contexto, verificou-se que para a maioria dos
entrevistados, as dificuldades socioeconémicas tem influéncia de forma acentuada
na participagdo dos pais quando se trata da vida escolar dos alunos. Muitos deles
estando desempregados ou trabalhando o dia todo recebendo uma remuneragéo
que mal da para o sustento da familia. Por outro lado, a minoria respondeu que nao
€ uma regra, que existem pessoas nas mesmas condigbes e conseguem ajudar
seus filhos na vida escolar.

O segundo objetivo especifico: “Identificar as formas de relagéo e integragao
dos pais na vida escolar dos alunos”. A principio se notou que os atores da entidade
escolar pesquisada, tem consciéncia da importancia da relagéo e da integragdo das
familias no ambiente escolar. Os dados coletados mostraram que o grupo gestor da
escola, sabem dos beneficios que estas relagbes podem trazer para o desempenho
escolar de seu alunado, porém percebe-se que a escola trabalha esta problematica
de forma lenta, e esta falta de atitude tem muitas das vezes prejudicado o processo
ensino-aprendizagem de seus alunos.

No terceiro objetivo especifico: “Descobrir as atividades realizadas pela
escola que proporcione incentivo aos pais na participagcao do desempenho escolar
dos alunos”, percebeu-se que a escola, realiza pouco eventos de incentivo a
participagdo dos pais que promovam o desempenho escolar dos alunos. Os
eventos realizados pela escola na maioria das vezes estdo relacionados as datas
comemorativas como: festa do dia das maes, festa dos pais, festa das criangas, a
escola promove reunides bimestrais para o repasse de informagdes das notas dos
alunos, bem como a realizagéo ainda de reuniées com a comunidade escolar para
a elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar em estudo.
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Propde-se com esse estudo sugerir que educadores e escolas como um
todo, devem contribuir neste processo educacional para despertar o interesse e
a participacao mais efetiva dos pais nas atividades escolares de seus filhos, além
de buscar parcerias com a comunidade, com o Poder Publico para uma nova
reorganizagao de sua estrutura, objetivando com isso tornar o contexto escolar mais
agradavel e participativo.

Faz-se necessario também, por parte dos docentes, procurarem meios para
tornar as aulas mais agradaveis e se possivel divertidas, utilizando o ludico como
técnica de ensino, pois a brincadeira ajuda no aprendizado. Acreditamos que assim,
sera possivel atingir os objetivos, tornando-se modelos positivos para os jovens.

Os profissionais da educagdo mais atualizados sabem que comeca no
relacionamento o processo basico de ensino.

Portanto, acreditamos que com o desinteresse, muitas vezes, da familia pela
vida escolar de seus filhos e também a falta de criatividade por parte do profissional
da educagado no contexto escolar, podemos prever uma possivel consequéncia,
como, por exemplo, em breve ndo conseguirdo mais relacionar-se entre si, pois a
familia jd n&do mais o valoriza como filho e como pessoa, e a escola, reclama que
sédo mal-educados por culpa da familia, muitas vezes excluindo-o do grupo social, e
assim, um fica jogando a culpa para cima do outro, e quem sofre com tudo isso é o
aluno, fonte de preocupacgao do trabalho do verdadeiro educador.
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Capitulo 02

Praticas Pedagdgicas Inclusivas para Estudantes com
Deficiéncia

Inclusive Pedagogical Practices for Students With
Disabilities
Ana Guedes Picango

Professora da Rede Estadual de Educa¢cdo do Amazonas. Graduagcdo em Lefras - Portugués pelo Centro
Universitario do Norte- UNINORTE. Universidad de la Integracion de las Américas-UNIDA, Paraguai. http://
lattes.cnpq.br/1699177872650406

Resumo: Este estudo discute praticas pedagdgicas inclusivas voltadas para estudantes com
deficiéncia no contexto da educagao basica brasileira. A partir de uma abordagem teérico-
reflexiva, fundamentada em autores como Mantoan (2003), Sassaki (1997) e Vygotsky
(1993), analisa-se o papel do professor, da escola e das politicas publicas na construgao de
ambientes educacionais acessiveis e acolhedores. O texto destaca estratégias de ensino,
recursos pedagogicos, a importancia da formagao docente e o uso de tecnologias assistivas.
Conclui-se que a inclusdo escolar demanda compromisso ético, competéncia técnica e
postura colaborativa para garantir o direito a educacao de qualidade para todos.

Palavras-chave: educacgéo inclusiva; deficiéncia; praticas pedagdgicas; inclusdo escolar;
acessibilidade.

Abstract: This study discusses inclusive pedagogical practices aimed at students with
disabilities in the context of Brazilian basic education. From a theoretical-reflective approach,
based on authors such as Mantoan (2003), Sassaki (1997) and Vygotsky (1993), it analyzes
the role of the teacher, the school, and public policies in the construction of accessible and
welcoming educational environments. The text highlights teaching strategies, pedagogical
resources, the importance of teacher training, and the use of assistive technologies. It
concludes that school inclusion requires ethical commitment, technical competence, and a
collaborative stance to ensure the right to quality education for all.

Keywords: inclusive education; disability; pedagogical practices; school inclusion;
accessibility.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar € um dos maiores desafios e compromissos da educagao
contemporanea. Garantir o direito a educagdo de estudantes com deficiéncia
implica transformar ndo apenas estruturas fisicas, mas sobretudo concepg¢des
pedagdgicas, curriculos e praticas escolares. Este estudo propde uma reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, entendendo-as como agdes planejadas
e intencionais que possibilitam o acesso, a participagao e a aprendizagem de todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou deficiéncias.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A concepcao de educagao inclusiva esta ancorada em principios de justica
social, equidade e valorizagdo da diversidade humana. Autores como Mantoan
(2003) defendem que a escola deve se adequar as necessidades dos alunos e nao
o contrario. Vygotsky (1993), por sua vez, enfatiza o papel da mediagéo social e da
interacdo no desenvolvimento humano, destacando a importancia da acessibilidade
cognitiva e das praticas colaborativas para a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia.

POLITICAS PUBLICAS E MARCOS LEGAIS

O Brasil conta com um arcabouco legal significativo que sustenta a educacao
inclusiva, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (Lei n° 9.394/1996), a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015). Esses documentos reconhecem o
direito a educacédo em classes comuns do ensino regular, com apoio e adaptagdes
necessarias.

As politicas publicas e os marcos legais sdo fundamentais para a consolidagéo
da educagéo inclusiva como um direito assegurado a todos os cidadaos. No Brasil,
a Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, a educagdo como
um direito de todos e dever do Estado, e no artigo 208, garante o atendimento
especializado aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino. Esse compromisso é reforgado por legislagdes como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB — Lei n® 9.394/96), que determina a oferta
de servigos educacionais especializados, e pela Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008), que orienta a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Outro marco importante € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que consolida os direitos das pessoas com
deficiéncia em diversas areas, inclusive a educagdo, exigindo acessibilidade,
adaptacao curricular e formagéao de professores. A ratificagdo da Convengéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006), com status de emenda
constitucional, também representa um avancgo significativo ao reconhecer a inclusdo
como parte essencial da dignidade humana.

No entanto, apesar dos avangos legais, muitos desafios persistem na
implementacdo efetiva dessas politicas. A auséncia de recursos, a formacao
inadequada de professores e a resisténcia institucional dificultam a concretizagcao
dos direitos garantidos. Portanto, é essencial que as politicas publicas sejam
acompanhadas de investimentos reais, fiscalizagao e sensibilizagcdo da comunidade
escolar. A efetivacédo da inclusao depende nao apenas da existéncia de leis, mas do
compromisso social e politico com sua plena execugao.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO ESCOLAR

O professor é agente central na efetivagédo de praticas pedagdgicas inclusivas.
Sua postura, suas expectativas em relagdo aos estudantes com deficiéncia e sua
capacidade de criar estratégias diferenciadas impactam diretamente o sucesso da
inclusdo. E preciso que o docente atue como mediador da aprendizagem, promotor
da participagao e construtor de ambientes acessiveis e afetivos.

PLANEJAMENTO E AVALIAGAO INCLUSIVA

Planejar de forma inclusiva requer conhecer os alunos, identificar suas
potencialidades, limites e modos de aprendizagem. O planejamento deve ser
flexivel, com objetivos acessiveis e conteldos significativos. A avaliagdo deve
considerar o progresso individual e nao apenas parametros padronizados. Praticas
como avaliagdo formativa, autoavaliagédo e portfélios sdo recomendadas.

Autilizacao de tecnologias assistivas amplia as possibilidades de comunicagéo,
mobilidade e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Recursos como
softwares leitores de tela, pranchas de comunicagao alternativa, lupas eletrénicas
e mobiliario adaptado devem estar disponiveis e em constante atualizagdo. Além
disso, é essencial que os professores saibam utiliza-los de maneira pedagogica

FORMAGCAO DOCENTE PARA A INCLUSAO

A formagéo inicial e continuada deve preparar os professores para atuarem
com estudantes com deficiéncia de forma ética, criativa e reflexiva. Isso inclui o
conhecimento sobre tipos de deficiéncia, estratégias pedagdgicas inclusivas,
legislagéo, aspectos psicolégicos e sociais, além de praticas baseadas na
colaboragéo com outros profissionais da educacgao e saude.

A formagao docente € um dos pilares fundamentais para a consolidacao
de uma educacéo inclusiva de qualidade. A simples presenca de estudantes com
deficiéncia na escola ndo garante sua real inclus&o; é necessario que os professores
estejam preparados para compreender e atender as suas necessidades especificas.
No entanto, a formacgao inicial ainda apresenta lacunas significativas no que diz
respeito aos conhecimentos tedricos e praticos sobre educagao inclusiva. Muitas
licenciaturas abordam de maneira superficial questdes relacionadas a deficiéncia,
as adaptagodes curriculares e ao uso de tecnologias assistivas, o que resulta em
inseguranca e resisténcia por parte dos docentes no momento de lidar com a
diversidade em sala de aula.

Diante desse cenario, a formagdo continuada surge como uma importante
estratégia para atualizar e sensibilizar os professores quanto as praticas pedagégicas
inclusivas. Cursos, oficinas, grupos de estudos e trocas de experiéncias no ambiente
escolar sdo caminhos eficazes para fomentar uma nova postura docente, pautada
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na empatia, no respeito as diferengas e na busca por metodologias acessiveis. A
formacao para aincluséo precisa ir além do conteudo técnico; ela deve promover uma
reflexao critica sobre os valores que sustentam a pratica educativa. Portanto, formar
professores para a inclusao é investir na constru¢ao de uma escola democratica, que
reconhece e valoriza a diversidade como um elemento enriquecedor do processo
de ensino-aprendizagem.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO

Apesar dos avancgos legais e conceituais, a inclusdo escolar ainda enfrenta
desafios como a falta de infraestrutura, preconceito, escassez de formagao docente
e resisténcias institucionais. Por outro lado, existem experiéncias exitosas que
mostram que a inclusédo é possivel e benéfica para todos os alunos, promovendo
empatia, cooperagao e desenvolvimento integral. A inclusdo escolar representa um
dos maiores avangos nas politicas educacionais contemporaneas, ao reconhecer
o direito de todos os estudantes a aprendizagem, independentemente de suas
limitagdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais.

No entanto, apesar dos marcos legais e das diretrizes que sustentam uma
educagéo inclusiva, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados. A falta de
formacao especifica dos professores, a escassez de recursos didaticos adaptados
e a infraestrutura inadequada das escolas sdo obstaculos que comprometem
a efetividade do processo de inclusdo. Além disso, as atitudes preconceituosas,
muitas vezes enraizadas na prépria comunidade escolar, representam um entrave
significativo, dificultando o pleno desenvolvimento e a participagdo dos estudantes
com deficiéncia.

Por outro lado, as possibilidades da inclusdo sao imensas quando se investe
em formagdo continuada, planejamento pedagégico colaborativo e agdes que
promovam uma cultura escolar acolhedora e democratica. O uso das tecnologias
assistivas, por exemplo, tem se mostrado uma ferramenta importante para garantir
0 acesso ao curriculo por parte dos alunos com necessidades especificas. Além
disso, praticas pedagdgicas diferenciadas e a valorizagao da diversidade em sala
de aula podem contribuir para a constru¢ao de um ambiente mais justo e equitativo.

A inclusdo, portanto, ndo é apenas um desafio técnico, mas sobretudo ético
e politico. Ela exige um compromisso coletivo com a transformagado das praticas
educativas, com vistas a construgdo de uma escola verdadeiramente para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Préaticas pedagdgicas inclusivas ndo sdo ac¢des isoladas, mas parte de uma
concepgao de educagao comprometida com os direitos humanos e com a construgao

de uma sociedade mais justa. Para que a inclusdo se efetive, &€ necessario o
envolvimento de toda a comunidade escolar, politicas publicas eficazes, investimento
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em formacao docente e, acima de tudo, a crenga de que todos os alunos podem
aprender e se desenvolver.
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Capitulo 03

PSR
sk
Estudo das Dificuldades da Leitura e Compreensao de
Texto Evidenciadas por Alunos do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Professor JUlio César de Moraes
Passos no Municipio de Manaus

Study of the Difficulties of Reading and Text
Comprehension Evidenced by Students of Elementary
Education at the State School Professor Julio César de
Moraes Passos in the Municipality of Manaus

Tatiane Vasconcelos Ferreira

Graduacéo em Letras pelo Centro Universitdrio Luterano de Santarém (2006). Mestrado em Ciencias de La
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Resumo: O presente estudo tem como principal objetivo identificar as principais dificuldades
dos alunos do oitavo ano do ensino fundamental na leitura e compreenséo de textos da
escola estadual Professor Julio César de Moraes Passos. Este estudo trata-se de uma
pesquisa descritiva de abordagem qualitativa realizada por meio de revisdes bibliograficas
e aplicagdo de questionarios semiestruturados a populagdo-alvo. Observa-se que as
dificuldades na leitura e compreensao de textos podem ter origem em diversos fatores, como
a falta de estimulo a leitura em casa, a deficiéncia na formagao inicial dos professores, a falta
de formagdo continuada dos docentes, entre outros. Nesse sentido, € importante investigar
e compreender as causas dessas dificuldades, bem como propor intervengdes pedagodgicas
efetivas para o seu enfrentamento. Sendo assim, a leitura € uma habilidade fundamental para
a formacgao educacional e cidada dos individuos.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem da leitura; compreensao da leitura; educagao.

Abstract: The present study aims to identify the main difficulties faced by eighth-grade
students in reading and comprehending texts at the state school Professor Julio César de
Moraes Passos. This study is a descriptive research with a qualitative approach conducted
through bibliographic reviews and the application of semi-structured questionnaires to the
target population. It is observed that difficulties in reading and understanding texts can arise
from various factors, such as the lack of encouragement for reading at home, deficiencies in
the initial training of teachers, the lack of ongoing professional development for educators,
among others. In this sense, it is important to investigate and understand the causes of these
difficulties, as well as to propose effective pedagogical interventions to address them. Thus,
reading is a fundamental skill for the educational and citizenship development of individuals.

Keywords: Teaching-learning of reading; reading comprehension; education.

INTRODUGAO

A leitura e compreensdo de textos sdo habilidades fundamentais para o
desenvolvimento académico e pessoal dos alunos. Entretanto, € comum observar
dificuldades nesse processo em alunos do ensino fundamental. De acordo com
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dados do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgédo Basica (SAEB) de 2019,
apenas 30,4% dos alunos do 5° ano do ensino fundamental atingiram o nivel de
proficiéncia considerado adequado em leitura. Além disso, um estudo recente
realizado com alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental em uma escola
publica no estado de S&o Paulo apontou que 38,2% dos estudantes apresentavam
dificuldades de leitura e compreensao de textos (Gomes et al., 2021).

As dificuldades na leitura e compreensao de textos podem ter origem em
diversos fatores, como a falta de estimulo a leitura em casa, a deficiéncia na
formacao inicial dos professores, a falta de formagéo continuada dos docentes,
entre outros. Nesse sentido, & importante investigar e compreender as causas
dessas dificuldades, bem como propor intervengbes pedagodgicas efetivas para o
seu enfrentamento.

A leitura € uma habilidade fundamental para a formacédo educacional e
cidada dos individuos. No entanto, € comum que muitos estudantes apresentem
dificuldades na leitura e compreenséao de textos. Essas dificuldades podem afetar
significativamente o desempenho escolar dos alunos e comprometer o seu processo
de aprendizagem.

De acordo com a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil’, realizada em
2020 pelo Instituto Pro-Livro, cerca de 4 em cada 10 brasileiros sdo considerados
nao leitores, ou seja, ndo leram nenhum livro nos ultimos 3 meses. Além disso, a
pesquisa também revelou que a maioria dos brasileiros ndo tem o habito de ler e
nao considera a leitura uma atividade importante. Esses dados sédo preocupantes
e evidenciam a importancia de se estudar as dificuldades da leitura e compreenséao
de textos. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo investigar as
dificuldades da leitura e compreensao de textos evidenciadas por alunos do ensino
fundamental. A partir de uma abordagem metodolégica de estudo de caso de
abordagem qualitativa, busca-se compreender as causas das dificuldades de leitura
e como elas podem ser superadas.

Varios estudos tém abordado a tematica da leitura e suas implicagées no
processo de ensino-aprendizagem. Dentre eles, destaca-se a pesquisa de Ferreira
e Lopes (2018) que discute a importancia da leitura no ensino fundamental e a
necessidade de aprimorar as estratégias de leitura para desenvolver a compreensao
dos alunos. Além disso, a pesquisa de Alves e Oliveira (2019) aponta que a falta de
incentivo a leitura, a falta de recursos didaticos adequados e a auséncia de praticas
pedagogicas efetivas sao fatores que contribuem para as dificuldades na leitura e
compreensao de textos. Diante do exposto, & fundamental compreender os fatores
que influenciam as dificuldades da leitura e compreensao de textos para propor
acbes que possam contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem.
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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A leitura e compreensido de textos sdo habilidades fundamentais para o
desenvolvimento académico e pessoal dos alunos do ensino fundamental. No
entanto, ainda existem muitas dificuldades em relacédo a essas habilidades, o que
pode prejudicar o desempenho escolar e a aprendizagem dos alunos.

Diversos estudos tém sido realizados com o objetivo de compreender e
enfrentar essas dificuldades. Um estudo recente realizado por Maia et al. (2020)
com alunos do 5° ano do ensino fundamental em escolas publicas de Pernambuco,
por exemplo, mostrou que a leitura e a escrita sdo habilidades que ainda precisam
ser aprimoradas. Os resultados apontaram que 58,5% dos alunos n&o conseguiram
atingir o nivel adequado de proficiéncia em leitura, enquanto 54,2% n&o atingiram o
nivel adequado em escrita.

Outro estudo realizado por Silva et al. (2019) com alunos do 4° ano do ensino
fundamental em escolas publicas de Minas Gerais identificou que o ambiente familiar
pode influenciar significativamente a leitura e a escrita dos alunos. Os resultados
apontaram que os alunos que possuiam um ambiente familiar mais favoravel a
leitura tinham maior proficiéncia em leitura e escrita do que aqueles que n&o tinham.

A formagéo dos professores também é um fator importante na melhoria da
leitura e compreensdo de textos dos alunos do ensino fundamental. Um estudo
realizado por Santos et al. (2018) com professores de lingua portuguesa em escolas
publicas de Sao Paulo identificou que a falta de formagao continuada e de acesso a
materiais didaticos adequados sao fatores que prejudicam a pratica pedagdgica dos
professores e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Portanto, é fundamental que os educadores estejam atentos as dificuldades
de leitura e compreensao de textos dos alunos e adotem estratégias pedagdgicas
efetivas para lidar com essas dificuldades. Além disso, é importante que as familias
incentivem a leitura em casa, proporcionando um ambiente favoravel a pratica da
leitura e escrita.

A formacédo continuada dos professores também é essencial para que eles
possam aprimorar suas praticas pedagogicas e, consequentemente, contribuir
para a melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos do ensino fundamental.
A capacidade de ler fluentemente implica na habilidade de percorrer textos com
rapidez, precisdo e entonacdo natural, sem dificuldades na identificagdo das
palavras. Isso é crucial para uma compreenséo eficaz da leitura (Alves, 2013).

O processo neurobiolégico por tras da leitura € complexo, envolvendo
varias regides cerebrais interligadas. O cérebro processa o texto de forma quase
simultdnea, passando pelo cortex visual, responsavel pelo reconhecimento das
palavras escritas, até chegar ao cortex auditivo para reconhecimento sonoro. Areas
como Broca e lobo temporal se envolvem na associagao entre palavras escritas,
faladas e seus significados (Lalain et al., 2014).
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A fluéncia na leitura esta diretamente ligada a compreenséo textual e ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas, promovendo o pensamento critico
e facilitando a expresséo clara de ideias. A importancia dessa habilidade na vida
académica é substancial, especialmente no Ensino Fundamental Il, porém, estudos
sobre o desenvolvimento da fluéncia nessa fase ainda séo escassos (Fuchs et al.,
2001).

A compreensao de textos durante a leitura pode ser analisada a partir da
perspectiva da Analise do Comportamento como respostas individuais diante de
estimulos textuais especificos, que ao observar mudangcas em comportamentos
especificos, nota-se a compreenséo de trechos do texto que estava sendo lido.

Quando afirmamos que alguém compreende um texto, estamos considerando
um padrdao amplo de controle de estimulos, onde as palavras lidas afetam
comportamentos de maneira similar a palavras semelhantes para outros leitores
(Martins, 2014).

Diferentes fatores, como tamanho do texto, nivel de leitura, tema, estrutura
da frase e vocabulario, influenciam a relagao de controle, tornando certas respostas
mais provaveis que outras apds a leitura (Goldiamond, 1966; Skinner, 1957) e
afetando a compreensao. Para que um leitor demonstre compreensao do texto, seu
repertério verbal precisa se sobrepor aos estimulos textuais, permitindo identificar a
resposta correta (Leon et al., 2011).

O controle de estimulos n&o se limita apenas ao texto impresso, mas também
a instrugao que as palavras do texto exercem sobre as respostas do leitor, baseado
em experiéncias anteriores de reforgo (Goldiamond, 1966). Esse controle pode ser
exemplificado com perguntas onde apenas o estimulo visual muda (Layng et al.,
2011) ou somente a instrugdo, mantendo o visual constante. Isso afeta a escolha
das respostas do leitor.

FATORES QUE INFLUENCIAM A LEITURA E COMPREENSAO
DE TEXTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Um estudo realizado por Oliveira e Bueno (2020) com alunos do 6° ano do
ensino fundamental em escolas publicas de Sado Paulo identificou que o baixo nivel
socioecondmico e a falta de acesso a materiais de leitura em casa podem afetar
a proficiéncia em leitura dos alunos. os resultados apontaram que os alunos que
tinham acesso a livros em casa tinham maior proficiéncia em leitura do que aqueles
que nao tinham.

Além disso, a falta de motivagdo para a leitura também pode influenciar
negativamente a compreensdo de textos. Um estudo realizado por Oliveira e
Souza (2019) com alunos do 5° ano do ensino fundamental em escolas publicas do
Parana identificou que a falta de interesse e o desestimulo a leitura podem afetar a
compreensao de textos dos alunos.

A falta de formagéao e capacitagdo dos professores também pode influenciar
negativamente a leitura e compreenséao de textos dos alunos. Um estudo realizado
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por Santos et al. (2018) com professores de lingua portuguesa em escolas publicas
de Sao Paulo identificou que a falta de formagdo continuada e de acesso a
materiais didaticos adequados sao fatores que prejudicam a pratica pedagdgica
dos professores e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Por fim, é importante destacar que o0 uso excessivo de dispositivos
eletrbnicos também pode influenciar negativamente a leitura e compreensao de
textos dos alunos. Um estudo realizado por Sanches et al. (2021) com alunos do
ensino fundamental em escolas publicas de Minas Gerais identificou que o uso
excessivo de celulares e tablets pode prejudicar a capacidade de concentragéo
e, consequentemente, a compreensao de textos. Este estudo foca na leitura sob
uma abordagem cognitiva, buscando entender os processos mentais por tras dessa
habilidade.

Utiliza teorias da Psicologia Cognitiva, Processamento da Informacado e
Neuropsicologia Cognitiva. Varios estudos analisam a aquisi¢cdo e desenvolvimento
da leitura, envolvendo autores nacionais como Pinheiro (1998) e Capovilla (1998).
Ha uma distingdo na Psicologia Cognitiva entre compreensao (leitura) e producao
(escrita), cada uma demandando processos cognitivos especificos. A leitura
€ complexa, envolvendo o reconhecimento de palavras e a compreensao da
mensagem escrita (Pinheiro; Neves, 2001).

Os processos de compreensdo e pronuncia de palavras escritas sao
estudados separadamente na Psicologia Cognitiva. O reconhecimento de palavras
impressas € o0 acesso ao léxico mental, sendo um ponto chave na leitura. Modelos
explicam como o leitor identifica, entende e pronuncia palavras escritas, destacando
a estrutura cognitiva envolvida nesse processo (Pinheiro; Neves, 2001).

Ha diferentes formas de leitura, como a via fonoldgica e a via lexical, cada uma
usando rotas distintas para identificar palavras. Estudar os processos envolvidos na
leitura é importante para compreender como cada leitor lida com as palavras, sejam
regulares ou irregulares (Pinheiro; Neves, 2001).

A leitura também envolve compreensdo do material lido, exigindo
conhecimentos e estratégias que vao além da identificagdo de palavras. Elaborar
uma representagdo mental do conteudo textual é essencial. A compreensao
de um texto € um processo complexo que envolve varios aspectos cognitivos
interrelacionados (Pinheiro; Neves, 2001).

ESTRATEGIAS PARA PROMOVER A LEITURA E
COMPREENSAO DE TEXTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Para lidar com essas dificuldades, diversos estudos tém sido realizados com
o objetivo de identificar estratégias pedagodgicas efetivas para promover a leitura e
compreensao de textos no ensino fundamental.

Dentre essas estratégias, podemos destacar:
* Incentivar a leitura em sala de aula: De acordo com Souza et al. (2018),

26

€0 ojnydo)D




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

uma forma eficaz de promover a leitura e compreensdo de textos é
incentivar a leitura em sala de aula. Os alunos podem ser convidados a ler
em voz alta ou em siléncio, individualmente ou em grupo, e em diferentes
tipos de textos, como contos, poemas, noticias, entre outros. Além disso,
os professores podem utilizar técnicas de leitura compartilhada, em que
eles leem o texto junto com os alunos e, em seguida, promovem uma
discussédo sobre o conteudo.

» Utilizar recursos visuais e tecnoldgicos: De acordo com Silva et al. (2020),
0 uso de recursos visuais e tecnoldgicos pode ser uma estratégia eficaz
para promover a leitura e compreenséao de textos no ensino fundamental.
Os recursos visuais, como imagens, graficos e diagramas, podem auxiliar
na compreensado do conteudo, enquanto as tecnologias, como tablets,
computadores e softwares educativos, podem tornar a leitura mais
interativa e atrativa para os alunos.

* Desenvolverhabilidades de interpretagao de texto: De acordo com Oliveira
et al. (2019), é fundamental que os alunos desenvolvam habilidades de
interpretacao de texto para compreenderem melhor o que estédo lendo.
Para isso, os professores podem utilizar atividades que incentivem os
alunos a fazerem inferéncias, identificarem as principais ideias do texto,
reconhecerem as relacdes de causa e efeito, entre outras habilidades.

* Promover a leitura em familia: De acordo com Sousa et al. (2021), a
leitura em familia pode ser uma estratégia eficaz para promover a leitura e
compreensao de textos no ensino fundamental. Os pais podem incentivar
os filhos a lerem em casa, proporcionando um ambiente favoravel a
pratica da leitura, como uma biblioteca particular, por exemplo. Além
disso, é importante que os pais leiam com os filhos, comentem sobre o
conteudo e incentivem a discussao sobre as histérias lidas.

Portanto, € importante que os educadores estejam atentos as dificuldades
de leitura e compreensao de textos dos alunos e adotem estratégias pedagdgicas
efetivas para lidar com essas dificuldades. Além disso, é fundamental que as familias
também incentivem a leitura em casa e promovam um ambiente favoravel a pratica
da leitura e escrita.

Nos dias de hoje, tedricos tém ressaltado a importancia ndo apenas de
ensinar conteudos aos alunos, mas também de cultivar neles a consciéncia dos
processos envolvidos na aprendizagem (Pfromm Netto, 1987).

A promogdo de alunos autorregulados tornou-se um objetivo educacional
crucial (Zimmerman, 1986; Pressley, Borkowski e Schneider, 1989; Brown, 1997).

Segundo Zimmerman (1986), um aluno é considerado autorregulado quando
consegue ser ativo e responsavel por seu préprio processo de aprendizagem. Esse
conceito envolve a metacognicdo (a habilidade do aluno em refletir sobre seus
processos cognitivos), a motivagao e, principalmente, a iniciativa e o comportamento
auténomo por parte do estudante.
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As estratégias de aprendizagem tém sido destacadas pela literatura como
instrumentos fundamentais para a autorregulacdo do aluno, auxiliando-o a aprender
a 58 aprender e a ter mais controle sobre seu processo de aprendizagem (Pozo,
1996).

Tais estratégias consistem em técnicas ou métodos que os alunos usam
para adquirir, armazenar e aplicar informagdes (Dembo, 2000). Elas podem estar
direcionadas para ajudar o aprendiz a organizar, elaborar e integrar informacdes
(estratégias cognitivas ou primarias) ou ser mais focadas no planejamento,
monitoramento, regulagdo do pensamento e manutengdo de um estado interno
favoravel para facilitar a aprendizagem (estratégias metacognitivas ou de apoio).

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo desta pesquisa, pude analisar as habilidades de leitura
e escrita dos alunos do oitavo ano do ensino fundamental na Escola Estadual
Professor Julio Cézar de Moraes Passos. Observei uma variedade de niveis de
proficiéncia, desde alunos com sdlido dominio dessas habilidades até aqueles que
enfrentaram dificuldades significativas.

Foi possivel observar que durante as aulas, os alunos possuiam niveis
diferentes de interpretacdo e compreensdo textual, refletindo na motivagédo dos
mesmos a aprimorar habilidades e participar de eventos e clubes disponibilizados
pela instituicdo de ensino, foram identificados diversos obstaculos que afetam a
compreensao de textos pelos alunos, que vao desde dificuldades de decodificacao
e fluéncia na leitura até problemas de interpretagao e compreensao textual.

Além disso, questdes relacionadas ao contexto socioecondmico e ao acesso
a recursos educacionais também desempenham um papel importante. Por esse
motivo, muitos discentes afirmaram ter maus habitos de leitura, ainda que os
maiores incentivadores estejam em seu ambiente familiar.

Com base nos resultados e analises realizadas, foi proposto uma série de
sugestbes de atividades para auxiliar na melhoria das habilidades de leitura e
compreensao de textos dos alunos do oitavo ano.

Estas sugestdesincluem praticas de leitura guiada, atividades de compreensao
textual, estratégias de inferéncia e discussées em grupo para promover uma
compreensao mais profunda dos textos.
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Resumo: Este estudo aborda “Os desafios da Educagéo com o uso da mediagao tecnoldgica
no Ensino Médio Presencial Mediado por Tecnologia municipio de Apui no interior do estado
do Amazonas. Esta pesquisa teve como objetivo principal, analisar os desafios da educagéo
com o uso da mediagao tecnoldgica junto no Ensino Médio Presencial Mediado por Tecnologia
no municipio de Apui, no Amazonas. A pesquisa teve o proposito de verificar quais os desafios
enfrentados pelos alunos e pelos professores presenciais diante da modalidade de ensino por
mediagao tecnoldgica, criada pelo Governo do estado do Amazonas e considerada pioneira
no Brasil. Sendo composta por amostra nao-probabilistica de 30 alunos do Ensino Médio
Presencial Mediado por tecnoldgico, um gestor e sete professores presenciais. A educagéo
por mediagdo tecnoldgica proporciona aos jovens das comunidades rurais do municipio de
Apui-AM, o direito de concluirem os seus estudos dentro de suas proprias comunidades, sem
precisar se deslocarem para outros municipios.

Palavras-chave: ensino médio; desafios; tecnologia.

Abstract: This study addresses “The challenges of Education with the use of technological
mediation in Technology-Mediated High School in the municipality of Apui in the interior of
the state of Amazonas. This research had as its main objective to analyze the challenges
of education with the use of technological mediation in Technology-Mediated High School in
the municipality of Apui, in Amazonas. The research aimed to verify the challenges faced by
students and teachers in the face of the technologically mediated teaching modality, created
by the Government of the state of Amazonas and considered a pioneer in Brazil. Composed of
a non-probabilistic sample of 30 students of Technology-Mediated High School, one manager
and seven teachers in the classroom. Education through technological mediation provides
young people from rural communities in the municipality of Apui-Am the right to complete their
studies within their own communities, without having to travel to other municipalities.

Keywords: high school; challenges; technology.

INTRODUGAO

Aintroducao das tecnologias na educagéo ao longo das ultimas décadas tem
contribuido com uma mudanga significativa no processo de ensino e aprendizagem.
Contudo, é sabido que toda mudanga traz discussdes polarizadas, principalmente
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guando estamos a tratar de educacao brasileira, e especificamente em comunidades
rurais.

A realidade nessas localidades é muito diferente e complexa com relagao a
realidade vivenciada por comunidades localizadas no meio urbano. Em se tratando
de sociedade amazoénica, é possivel afirmar que a diversidade é ainda muito maior,
levando em consideracéo a realidade social e econémica de cada comunidade. A
criagao de politicas publicas nem sempre atende a realidade dos povos localizados
em areas onde 0 acesso € muito mais limitado por conta do espaco geografico.

De acordo com Santos (2003), o territério do dinheiro e da fragmentacéo é um
espaco escolhido para reproducédo capitalista. Todas as mudangas séo feitas para
0 bem do capitalismo e é a area que vai determinar o territério que ira se beneficiar
com saude, educagao, meio de transportes, assisténcia social, trabalho e renda,
quanto as areas mais afastadas das grandes industrias ficardao esquecidas, se
deteriorando em decorréncia do abandono por parte do poder publico e do capital.

Os governos pelos quais passamos, ao longo das décadas, buscaram criar
politicas publicas que pudessem oferecer o minimo de dignidade ao povo interiorano
do Amazonas, que politicamente, poucas vezes eram considerados prioridades na
agenda dos governantes fora dos periodos de eleigdo. Com relagdo a educagéo,
o interior do Amazonas convive com uma histéria de abandono social, e ha pouco
tempo, mais precisamente ha 16 anos, alunos de varios municipios puderam voltar
aos estudos com a chegada da educagéao por mediagéo tecnoldgica.

O USO DAS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NA EDUCAGAO

Aintroducao do PC (Computador Pessoal) em 1981 pela IBM, certamente veio
revolucionar o campo da industria tecnoldgica (Castells, 1999). Atualmente, essa
ferramenta tecnoldgica esta presente em todos os setores da economia brasileira.

O uso do computador se tornou uma verdadeira necessidade tanto para uso
pessoal quanto para o trabalho. Estar inserido no mundo virtual faz parte da rotina
do trabalhador e de estudante que necessitam utilizar as ferramentas tecnolégicas
para manterem-se conectados ao mundo. O computador enquanto ferramenta
foi inicialmente criado para executar as fungbes de operagdes de calculo, de
organizacdo e de armazenamento de dados e a medida que o publico néo
especializado na linguagem da informatica foi se familiarizando com a novidade,
recriam novos computadores de acordo com as necessidades particulares desse
publico doméstico.

Na educagao sao criados programas especificos voltados para atender as
necessidades de cada grupo em especifico, a exemplo de alunos da educagao
especial e de educagao por mediagao tecnoldgica. Na educagao, essas ferramentas
tém contribuido muito para com o processo de ensino e aprendizagem quando
usadas para otimizar o trabalho do professor e possibilitar um melhor aprendizado
dos alunos. Pois o professor pode contar com mais recursos tecnoldgicos para
elaborar as suas aulas, criar materiais didaticos préprios, e assim, facilitar a
compreensao do conteudo por parte dos alunos.
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Em sala de aula, os alunos se tornam mais interativos, o espago mais
agradavel e propicio ao aprendizado e, tudo isso, contribui também para o aumento
do desempenho escolar. Contudo, sabe-se que o Brasil ainda nao conseguiu
incluir uma parte significativa da populagédo nessa era digital, apesar da criacao de
programas e diversos projetos sociais tanto de origem publica quanto privado. As
novas tecnologias chegaram as escolas sem que houvesse uma preocupag¢ao com
a realidade social dos alunos e professores da rede publica que, na maioria das
vezes, residem em locais sem a menor condigao de dignidade humana, muitos ndo
possuem um celular com acesso a internet, quando possuem, a internet ndo é de
boa qualidade, a exemplo em area rural.

Tudo isso, sao experiéncias vivenciadas por alunos e professores de escolas
publicas localizadas em Apui no Amazonas. Porém, sabemos que esses desafios
nao sao recentes, pelo contrario, € uma realidade antiga, mas que muitas vezes,
os problemas sociais tém sido negligenciados em prol da expanséo tecnoldgica.
Porém, como fugir desse universo tomado pela tecnologia digital se ha décadas elas
dominam todas as areas sejam na industria ou no comércio e no entretenimento e
aprendizagem? A década de 1960 ficou marcada com o surgimento da tecnologia
digital através de fusdes referentes a informatica e as telecomunicagdes e isso veio
contribuir com a expansao da industria e do comércio.

As novas tecnologias geralmente contém em si tecnologias anteriores, e ao
longo do tempo, o homem passou a criar e recriar tecnologias capaz de atender
diferentes publicos e necessidades infinitas. As midias digitais atuam de duas
maneiras: ou prolongando e multiplicando a capacidade das midias tradicionais
(como satélites, cabos, fibras 6ticas); ou criando tecnologias na maioria das vezes
hibridas (computadores, Minitel, celulares, pagers, TV digital, etc) (Reis, 2003, p.
12).

Alguns estudos sobre a motivagdo do homem em criar e recriar novas
tecnologias apontam que essa necessidade parte também do desejo de registrar
momentos, ja usado no texto escrito e na fotografia. Na atualidade a interatividade
tem sido uma motivagdo maior para que novas ferramentas tecnoldgicas sejam
criadas.

Hoje é possivel se conectar com o mundo, obter e passar informagdes, a
exemplo da educagdo na modalidade em EaD, presente em praticamente todos
os cursos da area tecnoldgica e de nivel superior. Essa modalidade ganhou forga
no Brasil na década de 1990, quando as Instituicbes de Ensino Superior (IES),
passaram a oferecer cursos a distancia.

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO DO AMAZONAS

O Centro de Midias de Educagado do Amazonas (CEMEAM) foi implantado
em 2007 e é considerado o pioneiro no pais pelo seu método de ensino que se
difere do modelo Ensino a Distancia — EaD, por possuir presencialidade dos alunos
durante as aulas com uso de recursos tecnolégicos de interatividade em tempo
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real. O projeto trouxe como proposta transmitir aulas ao vivo a partir de estudios
localizados em Manaus para atender o maior numero de comunidades possivel do
interior do estado Amazonas.

O projeto pedagodgico destinado a implementagdo do Centro de Midias
de Educagdo do Amazonas, na modalidade presencial mediada por tecnologia,
também buscou amparo na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96, artigo 5°, paragrafo 5° quando estipula
que “para o cumprimento da obrigatoriedade de ensino o poder publico criara
formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente
da escolarizagao anterior” (Costin e Coutinho, 2019, p.143). O projeto saiu do papel
e passou a operar em 2007 na sede da Secretaria de Educagdo do Amazonas
(SEDUC).

Com a uniédo da tecnologia de transmissao por satélite e video conferéncia
multiponto, o ensino por mediagao tecnolédgica chegou nas regides mais isoladas da
Amazdnia. Com base no que dispde Costin e Coutinho (2019): [...] As aulas foram
finalmente iniciadas no dia nove de julho daquele ano, com o componente curricular
de Arte. A partir dessa data, as transmissdes seguiram com a oferta do 12 Série
do Ensino Médio, para 42 municipios e 340 comunidades, atendendo inicialmente
10.000 alunos. Desta forma, foi dado o pontapé inicial das aulas presenciais
mediadas por tecnologia, trazendo esperanga para os alunos que moravam em
areas afastadas e remotas na regiao amazdnica, garantindo a continuagéo de seus
estudos e a viabilizagao do ingresso ao ensino superior (Costin e Coutinho, 2019,
p.143).

Para a elaboragdo das aulas houve a necessidade de o CEMEAM buscar
pela alocacao de professores que pudesse ministrar as aulas em estudios, sem a
presenca de alunos, apenas cameras € uma equipe de produgao. Era tudo muito
novo e diferente para os professores naquele momento em que iriam ministrar aulas
através dessa modalidade de ensino.

Os professores contratados nao tinham experiéncia em apresentar as
aulas nessa modalidade de ensino, mas pensando nas dificuldades e possivel
estranhamento por parte deles que o CEMEAM disponibilizou uma equipe para
acompanhar os professores e anualmente oferecia cursos de formacgéo tanto para
os professores ministrantes, quanto para os presenciais. Os cursos eram e ainda
sdo oferecidos a distancia aos professores dos 62 municipios do Amazonas.

O TRABALHODOCENTE DIANTE DAS AULAS PORMEDIACAO
TECNOLOGICA

Os desafios do trabalho docente tém se modificado constantemente e na
atualidade o uso de ferramentas tecnoldgicas na educagao tem sido o de maior
destaque por sua dinamica diferenciada, métodos de ensino inovador e mudanca
na relacdo professor/aluno. Apesar de inimeros estudos apontarem que ndo ha
mais como dissociar a tecnologia das praticas educativas, muitos professores ainda
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se sentem despreparados ao terem que incorporar as TICs no exercicio cotidiano
de sua profissao.

A chegada de novas modalidades de ensino nas salas de aula levanta
discussbes polarizadas ja que em muitos lugares do Brasil, apés chegada das
ferramentas tecnoldgicas e de ensino a distancia, o professor foi tomado por um
sentimento de desvalorizagao do seu trabalho.

A exemplo disso, temos as aulas por mediagéo tecnolégica que atualmente
tem sido considerada uma modalidade de ensino capaz de levar a educagao
nas mais diferentes comunidades pelo Brasil afora. Na Amazoénia, o processo de
formacdo docente tem acontecido de uma forma bastante peculiar, baseado na
tradicao de reconstrugao social de um povo historicamente esquecido pelo poder
publico nacional e pela realidade social e econdmica da regido. A escola € um
espago de mudltiplas identidades, onde a valorizagdo e o respeito as diferengas
devem fazer parte da formagao do professor. “Considerar a pluralidade cultural no
ambito da educacgao e da formagao docente implica, portanto, pensar formas de se
valorizar e se incorporar as identidades plurais em politicas e praticas curriculares”
(Canen; Moreira, 1999, p.12).

Aeducacao presencial mediada por tecnologias apesar de ser uma modalidade
de ensino inovadora tem como objetivo promover a equidade em diversas regides
do Brasil, que por questdes geogréficas e limitadas condigées de acesso, os alunos
nao podiam ir as escolas.

Essa modalidade de ensino permite que as aulas sejam realizadas a partir
de um local de transmiss&o para as salas localizadas em qualquer lugar do mundo.
Tem como pressuposto aulas presenciais ao vivo com a presencga de professores
tanto em estudio quanto nas salas de aula para subsidiar os alunos.

Essa modalidade se diferencia do ensino a distancia (EaD) por contar com
a presenga de um professor em tempo real apresentando e tirando as duvidas dos
alunos em sala de aula. O professor presencial em sala de aula organiza para que
os alunos que tenham alguma duvida questionem o professor do estudio. O papel
do professor presencial também é de aplicar as provas e posteriormente lancar as
notas no portal. Ele recebe o gabarito para poder fazer a corregdo das avaliagdes.

A Mediacado Tecnoldgica na Educagdo € composta por pelo menos trés
fontes de mediagao: (a) a escola enquanto mediagéo institucional; (b) os meios de
comunicagao utilizados dentro da escola enquanto mediagéo tecnoldgica e (c) os
professores enquanto mediadores datecnologia para o conhecimento/aprendizagem.

Otrabalhodocente aolongo dotempotem se tornado um dos mais desafiadores
com a chegada das tecnologias da informagao e comunicagao (Tics) na educagéo.
Ser educador em uma era onde a sua presenga em sala de aula pouco a pouco tem
sido substituida por ferramentas tecnoldgicas é algo que tem se tornado comum no
campo da educagao mundial principalmente apés pandemia que obrigou 0 mundo
inteiro a trabalhar e se comunicar através dos recursos tecnoldgicos.
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Embora ndo seja nenhuma novidade na histéria a substituicdo do trabalho
humano por maquinas em decorréncia das atividades repetitivas, enfadonhas,
algumas até perigosas, as atividades desenvolvidas pelo professor esta bem longe
de ser um trabalho repetitivo, pelo contrario, € uma atividade que tem buscado
inovar ao longo dessas ultimas décadas para se inserir no mundo globalizado do
qual vivemos.

Os antagonismos e paradoxos que permeiam as relagdes sociais de trabalho
sado diversos e uma das consequéncias da chegada das tecnologias tem sido
de colocar em duvida a importancia do trabalho humano para a humanidade. As
vantagens e facilidades apresentadas pelas tecnologias vem transformando o
mundo do trabalho em uma arena de disputa entre o trabalho humano e o trabalho
tecnoldgico.

Essas mudangas tecnolégicas da qual ocorrem muito rapidamente tém nos
impulsionado a indagar sobre o trabalho docente diante das tecnologias e quais
as consequéncias que essas ferramentas podem causar na vida e no trabalho do
professor na atualidade.

Por certo, todo professor possui suas angustias com relagdo as mudancgas
aplicadas ao ensino, visto que, permanecer-se inserido no mercado de trabalho,
ainda que o papel do professor em si seja de suma importancia para o processo
de ensino e aprendizagem, lhes requer mudancas e adequagdes que nem sempre
ocorre de forma rapida.

Em diversos estudos, temos constatado a variedade de usos que o
computador e demais ferramentas tecnoldgicas pode ter na atividade docente, no
entanto, durante o exercicio cotidiano da profissao, os professores ainda se sentem
despreparados para incorporar tais ferramentas em seu trabalho diario.

CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica central deste estudo levou a uma discussdo em torno do Ensino
Médio Mediado por tecnologias oferecido aos alunos do Ensino Médio, na zona rural
do municipio de Apui no Amazonas. Por tanto, as consideragdes empreendidas é
que o Ensino Médio Mediado por Tecnoldgica, tem sido uma modalidade de ensino
de grande relevancia para a educacédo publica nas areas rurais de Apui e demais
municipios do Estado do Amazonas.

O uso das tecnologias digitais na atualidade representa uma série de
possibilidades que pode viabilizar vantagens promissoras no processo de Ensino-
Aprendizagem dos alunos, assim como, melhorar a pratica docente. Essa nova
modalidade de levar a educagao por meio de mediagao tecnolégica tem sido uma
alternativa viavel aos que vivem no campo, em areas distantes das areas urbanas
e que nao podem se deslocar diariamente para estudar nas escolas localizadas na
cidade.

Contudo, percebeu-se que a tecnologia, apesar de romper barreiras
geograficas, também, carrega consigo algumas limitagdes como as apresentadas
neste estudo.
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A pesquisa foi realizada no ano de 2023, na Escola Estadual Professora
Maria Curtarelli Lira que € a escola responsavel pelo Ensino Médio Mediado por
Tecnologia e nas Trés Escola Municipais da Zona Rural, as quais funciona esta
modalidade devido ao termo de cooperagao técnica entre Estado e Municipio.

A coleta de dados seguiu de acordo com as datas do cronograma de
investigacao proposto no projeto e foram utilizados os seguintes instrumentais:
questionario aplicados aos professores presenciais, discentes e gestor, Termo de
Anuéncia devidamente assinado pelo gestor da escola e o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE, assinado por todos os demais sujeitos participantes deste
estudo.

Quanto aos resultados obtidos constatou-se que esta modalidade de Ensino
Médio, tem levado oportunidades aos estudantes das regides rurais de Apui de
concluirem seus estudos sem ter que se deslocarem para a area urbana, nao
ocorrendo o risco de serem obrigados a abandonarem seus estudos para poderem
auxiliar seus pais nos trabalhos com a pecuaria ou com a agricultura.

Alcangou-se o primeiro objetivo especifico, que aqui determinado: Identificar
quais sao os desafios enfrentados pelos docentes Presenciais com o uso das
tecnologias na mediagao tecnoldgica no Ensino-Aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio Presencial Mediado por tecnologia em Apui - Am. Conforme resultado através
da aplicacao dos questionarios, realizadas junto aos docentes presenciais constatou-
se que o acesso a internet tem sido um dos maiores problemas enfrentado pelos
docentes presenciais durante as aulas, pois precisam realizar pesquisas, verificar
0s comunicados, acessar cursos, mas infelizmente n&ao é possivel em decorréncia
a internet de baixa qualidades que esta disponibilizada para o atendimento desta
demanda, pela SEDUC, no Municipio de Apui.

Considera-se até contraditério levar educacdo através de recursos
tecnoloégicos inovadores com a baixa qualidade de internet fornecida a todo interior
do estado do Amazonas, dificultando o acesso dos professores presenciais. O
acesso a internet pode viabilizar ao professor presencial melhores informacdes e
conhecimento do qual sera util na hora de passar informagdes aos alunos que os
procuram.

E por fim o atraso no atendimento pelo Centro de Midias as escolas
também atrapalha as aulas, quando nao ha suporte técnico e nem pedagdgico aos
professores presenciais.
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Educacado Inclusiva: Processo de Formagao
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Resumo: A presente dissertagdo aborda sobre a Educagéo Inclusiva: Processo de formagéo
continuada, para professores da Escola Estadual Antidio Borges Faganha, trata da formagao
continuada para os docentes desta escola para que possam ter suporte e incentivo ao
processo de inclusdo escolar das criangas com deficiéncias, possibilitando um meio ambiente
educativo comum que assegure efetivamente educagdo de qualidade com equidade para
todos. Teve como objetivo geral Identificar as formagdes continuadas que os docentes
recebem para realizarem o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia de maneira
efetiva na Escola Estadual Antidio Borges Faganha no municipio de Tefé no Amazonas e
registrar os principais desafios na formagéo dos professores que trabalham com alunos com
deficiéncia, definir a importancia da formagao dos professores que trabalham com alunos
com deficiéncia especificar quais agdes devem ocorrer para que acontega a formagao dos
professores de Educacgéo Inclusiva do turno vespertino da Escola Estadual Antidio Borges
Faganha, Tefé - AM, Brasil. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Antidio Borges
Faganha 6 professores de lingua portuguesa e matematica, do ensino fundamental | e Il.
Prioritariamente foi feito o estudo bibliografico, e em seguida a pesquisa de campo com
métodos exploratérios, onde aplicou-se questionarios semiestruturados, com entrevistas
semiestruturada no periodo de dois meses, maio e junho de 2022.

Palavras-chave: educagéo inclusiva; formagéo continuada.

Abstract: The present dissertation deals with Inclusive Education: Continuing Education
Process, for teachers at the Antidio Borges Faganha State School, deals with continuing
education for teachers of this school so that they can have support and incentive to the process
of school inclusion of children with disabilities, enabling a common educational environment
that effectively ensures quality education with equity for all. Its general objective was to
identify the continuing training that teachers receive to carry out the process of inclusion of
students with disabilities in an effective way at the State School Antidio Borges Faganha in the
municipality of Tefé in Amazonas and to record the main challenges in the training of teachers
who work with students with disabilities, define the importance of training teachers who work
with students with disabilities, specify which actions must take place so that the training
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of Inclusive Education teachers for the afternoon shift at the State School Antidio Borges
Faganha, Tefé - AM, Brazil. The research was carried out at Escola Estadual Antidio Borges
Faganha 6 teachers of Portuguese language and mathematics, from elementary school | and
Il. The bibliographic study was primarily carried out, followed by field research with exploratory
methods, where semi-structured questionnaires were applied, with semi-structured interviews
in the period of two months, May and June 2022.

Keywords: educagao inclusiva; formagéo continuada.

INTRODUGAO

Ainclusao escolar constitui-se um modelo educacional baseado do ponto de
vista dos direitos humanos, em que a igualdade e a diferenga sdo complementadas.
A inclusado escolar se efetivada, pressupde melhorias na qualidade das propostas
educativas nas instituicdes de ensino na escola e principalmente no ambiente da
sala de aula. Ela envolve um processo tanto de transformacao e reestruturacao
das instituicdes escolares como um todo, quanto a preparagao do professor no
atendimento a diversidade presente no espacgo escolar.

O tema deste trabalho Educacao Inclusiva: Processo de formagao continuada,
para professores da Escola Estadual Antidio Borges Faganha, trata da formagao
continuada para os docentes desta escola para que possam ter suporte e incentivo
ao processo de inclusdo escolar das criangcas com deficiéncias, possibilitando um
meio ambiente educativo comum que assegure efetivamente educagédo de qualidade
com equidade para todos.

A Falta de formagéo continuada aos professores desta instituicao, prejudica
o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O objetivo geral da pesquisa € identificar os cursos que os professores estao
recebendo como formagéo continuada para realizarem o processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia, de maneira efetiva na Escola Estadual Antidio Borges
Faganha no Municipio de Tefé no Amazonas. Nossos objetivos especificos sao:
Registrar os principais desafios na formagéo dos professores que trabalham com
alunos com deficiéncia; definir a importancia da formagdo dos professores que
trabalham com alunos com deficiéncia, e especificar quais a¢gdes devem ocorrer
para que acontega a formagéao dos professores de Educagéo Inclusiva. Este estudo
tera como apoio tedrico alguns autores como no campo da educagao inclusiva
como; Mantoan 2006; Monteiro 2003; Silva 2015, dentre outros.

METODOLOGIA
Tipo de Investigagao

A Escola Estadual Antidio Borges Faganha, Hoje a escola funciona atendendo
alunos cursando o ciclo | e Il do ensino fundamental, nos turnos matutino, vespertino,
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0 quadro docente e administrativo da escola é constituido de 01 gestora, 01
Secretaria, 01 Assistente técnico, 02 Merendeiras, 02 Vigias, 02 Servigos Gerais,
20 professores.

Tem como objetivo proporcionar uma educagdo de qualidade com a
participagdo coletiva e democratica de todos envolvidos no processo, numa
escola aberta ao dialogo onde cada protagonista possa contribuir com suas ideias,
sugestdes e agdes que visem melhorar as condi¢des de aprendizagem e do exercicio
consciente da cidadania possibilitando condi¢gbes para relagbes interpessoais com
a comunidade escolar e com os individuos que estado fora e dentro dela, de modo
que todas as instancias colegiadas possam desenvolver agdes e tenham espaco na
tomada de decisbes que visem possibilitar 0 acesso e apropriagéo de conhecimento
a todos os alunos.

Enfoque de Investigagao

Com a investigagcédo da tematica foi utilizado para o estudo o método misto
qualitativo e quantitativo, para dar maior embasamento a pesquisa ha a necessidade
de um aprofundamento nas partes que compdem o material. Segundo Lakatos
(2010), a pesquisa qualitativa registra fenbmeno ou fatos, observa de uma forma
nao participativa, onde o pesquisador analisa o objeto de estudo de modo discreto,
0 qual coleta dados mediante uma entrevista com perguntas abertas sem causar
constrangimento. O estudo quantitativo utilizado para obtengao de dados, em que
todos os entrevistados responderam as perguntas, relataram seu ponto de vista
referente a tematica investigada que corresponde o nimero de dados do objeto da
pesquisa.

Para Creswell, (2009), a pesquisa pode ser do tipo mista pois compreende
elementos de origem qualitativa e quantitativa. Para melhor desenvolvimento deste
trabalho foi escolhida a pesquisa mista, pois permite selecionar as estratégias
de investigagdo e utilizar trés tipos de meétodos: sequenciais, simultdneos e
transformativo, possibilitando ainda ampliar o conhecimento dos resultados dos
estudos.

Aperspectiva dainvestigacao realizada foi de cunho misto, de nivel explicativo-
descritivo, através de um estudo de caso com os professores Escola Estadual Antidio
Borges Faganha. O componente qualitativo de um método misto pode ser usado,
por exemplo, para se conhecer ou compreender os aspectos culturais, econémicos,
organizacionais, politicos e sociais de um fendbmeno ou problema, bem como para
descobrir possiveis variaveis que interferem em alguns contextos e ndo em outros.
Por sua vez, o componente de carater quantitativo pode medir as associagdes entre
diferentes fatores e a magnitude de seus efeitos ou implicagbes. Para os leitores
menos familiarizados com a terminologia de métodos de pesquisa, sugere-se a
consulta de Schwandt (2007).

De acordo com Alvarenga (2014, p.61):

Ha investigagbes em que se triangulam diferentes tipos e
métodos de investigagdo. A triangulagao consiste na combinagao
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de métodos, técnicas, investigadores, fontes de informacgdes,
etc... Pode uma investigagédo quantitativa, ao mesmo tempo, ter
duas descrigado qualitativa. Uma investigagdo pode caracterizar-
se como exploratéria, mas de fato inclui elementos descritivos. E
muito dificil que uma investigacdo seja puramente exploratéria,
descritiva, analitica, correlacional ou experimental, sem incluir
parte das caracteristicas de outros tipos e niveis de investigagao.

Nivel de Conhecimento Esperado

A pesquisa descritiva, o objetivo é expor caracteristicas de determinada
populacdo ou de determinado fenédmeno, podendo também estabelecer correlagdes
entre variaveis e definir sua natureza. A pesquisa descritiva ndo tem o compromisso
de explicar os fendmenos que descreve. Segundo Rovery (2000), o conhecimento
cientifico € um produto de construcdo sistematica, considera - se que este material
devera ser desafiador para novas pesquisas, questionamentos, saberes e acoes.

A concepcédo de cada professor tem permeado o ensino, envolve o
entendimento de que este profissional desenvolve a sua agédo a partir de uma
reflexdo sobre suas praticas, tendo em vista a sua experiéncia criativa, critica e
estratégica.

Cabe ao professor adotar concepgdes pedagdgicas adequadas para trabalhar
em prol das aprendizagens significativas dos educados, e assim ter um olhar mais
agugado acerca das concepgdes existentes, conforme Libaneo (2011).

Espera-se contribuir com o processo de formagao de cada um dos envolvidos,
oportunizando aos docentes uma analise de suas praticas, bem como uma mudanca
de comportamento no que se refere ao aluno com dificuldade de aprendizagem,
através das experiéncias diversificadas e propostas que possam contribuir para a
construcéo de atividades que envolvam os discentes de forma significativa.

Dessa forma, este estudo oportuniza, uma reflexdo das praticas que
ocorrem para a concretizacdo de processos pedagodgicos, visando a formagéo
continuada dos docentes. Propde — se discutir as praticas cotidianas, fazendo — se
necessario conhecer as formas de atuagdo consciente no ambiente escolar para
consolidar um planejamento pautado nas diversidades apresentadas na sala de
aula. A partir dessas consideragdes propor e trocar ideias, identificar concepgoes
de aprendizagem e ajusta-la. Segundo Castro (1976, p.51), o planejamento tem
como objetivo “estruturar, dentro de sentido determinado, os conteudos a serem
adquiridos e prever sistematicamente, as atividades e experiéncias educativas que
conduzirdo a apreenséo de objetivos e fins considerados valiosos.”

Mediante o exposto espera-se com este trabalho conceber aos docentes
uma visao ampla do papel das agdes educativas relacionadas e direcionadas aos
alunos com deficiéncia, efetivando as ligagdes entre as concepgdes e decisdes e
elaboragdes das praticas de ensino.
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Desenho da Investigacgao

Com a investigagédo da tematica e para dar maior embasamento a pesquisa
ha a necessidade de um aprofundamento nas partes que compdem o material.
Sera utilizado para o estudo o método misto qualitativo e quantitativo. Segundo
Lakatos (2010), a pesquisa qualitativa registra fenbmeno ou fatos, observa de uma
forma nao participativa, onde o pesquisador analisa o objeto de estudo de modo
discreto, o qual coleta dados mediante uma entrevista com perguntas abertas sem
causar constrangimento. O estudo quantitativo utilizado para obtengédo de dados,
em que todos os entrevistados respondem as perguntas, relatam seu ponto de vista
referente a tematica investigada que corresponde o nimero de dados do objeto da
pesquisa.

A pesquisa com métodos mistos combina os métodos de pesquisa
qualitativos e quantitativos e tem por objetivo generalizar os resultados qualitativos,
ou aprofundar a compreensdo dos resultados quantitativos, ou corroborar os
resultados (qualitativos ou quantitativos). Uma pesquisa que empregue métodos
mistos, geralmente, é desenvolvida por um grupo de pesquisadores que possuem
diferentes habilidades e competéncias em pesquisa e podem aplicar com coeréncia
e precisdo diferentes métodos (Johnson; Onwuegbuzie; Turner, 2007; Pluye, 2012).

Descricao Socioecondmica e Cultural da Escola Estadual Antidio
Borges Faganha

Aspectos pedagogicos

A escola Antidio Borges Faganha, enquanto instituicdo de ensino, espago
multicultural, adotara diferentes correntes pedagogicas, na abordagem do processo
de ensino e aprendizagem como: Jean Piaget, Lev Vigotsky, Paulo Freire e Emilia
ferreiro e entre outros, permeando a linha progressista, através das teorias do
construtivismo sociointeracionista, de forma que atenda a diversidade de sua
demanda, que atendam principios de insergcao do sujeito ao gozo e exercicio pleno a
cidadania e ampliagao do conhecimento, com intuito de melhor oferecer uma melhor
aprendizagem, tutelara uma politica educacional, mediadora das peculiaridades da
cultura escolar e da cultura da escola, construindo e reconstruindo, que contemple
sua demanda de discente e docente, atentando tantos aos estudantes com déficit
mental, quantos as de altas habilidades;

Com condigdes minimas de aprendizagem e trabalho a escola se apropriar de
diferentes elementos norteadores, que irao facilitar o processo de seus educandos;

Estruturara-se em seus aspectos pedagogicos de forma compartilhada e
participativa, da melhor maneira possivel, que subsidiarao a pratica pedagégica de
seus docentes, para harmonizar e mediar as mazelas da educagéo, seus paradigmas
e peculiaridades da cultura escolar, superando os entraves da educacao.

* A escola — compreende o espaco fisico e toda sua estrutura de ensino,
em que serao oferecidas aos estudantes de | e Il ciclo do ensino
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fundamental, vagas a qualquer cidaddo com idade escolar de acordo
com a lei vigente, sem distingdo de cor, género, nivel mental e fisico,
respeitando a diversidade cultural, direitos constitucionais; com seus
subsidios pedagogicos necessario, espago seguro e higienizado para a
pratica educativa, e atendimento com principios, que norteiam a educagao
basica das series iniciais.

* Familia- é atribuicdo da familia quanto a protegéo, o acesso a escola, ao
zelo, acompanhamento dos conteudos e pratica pedagogica ensinada
na escola, em vir a escola quando solicitada, de livre arbitrio para tomar
ciéncia do ritmo de aprendizagem de seu tutelado ou propor ag¢des de
melhoria para o melhor andamento da cultura da escola.

» Aluno- cabe ao discente de primeiro | e Il ciclo, o direito de aprendizagem
e de participacao das atividades na escola, como sujeito de seu tempo
histérico Docente - reconhecer a forma organizacional da escola,
manter uma conduta ética profissional, compartilhar seus saberes,
propor inovagdes psicopedagdgicos, apropriar-se dos niveis de ensino,
respeitando o processo individual do aluno, dominio dos curriculos de
forma sistematica, que promovam diferentes aspectos na formagao do
discente e buscar orientagao quando assim quiser, que visem a melhoraria
da aprendizagem dos estudantes.

*+ Comunidade- cabe a comunidade o direito a participagao de todos,
as atividades a serem desenvolvidas no &mbito escolar bem como
sua contribuicdo para a melhoria da estrutura a organizagcédo escolar e
aprendizagem.

*  Curriculo- o curriculo a ser ensinado, compreende um mecanismo de
acesso ao conhecimento que tenha em sua natureza subsidios, que
atendamaquestao social, econdmica culturale ambiental natransformacao
ascendente, do ser, que visem a melhoria de todos permitindo ao sujeito,
condigdes de ascensao social para o pleno exercicio a cidadania.

+ Conteudo- o conteudo seguirdo orientagdes dos 6rgaos de educagao
hierarquicos, elaborada de forma coletiva, atendendo ao objeto da aula
proposta, delimitando e temporizando; limites de aprendizagem, como
objeto de referéncia, e instrumento de aplicabilidade em nexo, entre
teoria e pratica do contexto nos niveis de aprendizagem do sujeito, que
atendam a trés grupos- conceituais, atitudinais e procedimentais.

* Avaliacdo- diagnéstica, somativa, continua, interativa, formativa, que
visem o real padrao de aprendizagem do sujeito, com intuito de reavaliar
elemento basico para o ano seguinte, mas que deva ser apresentada a
pedagogo os mecanismos avaliativos e medidas de intervencgao.

* Didatica- instrumento versatio e diversificado do educador, que
possibilitem ao educando uma melhor compreensao dos conteudos, no
processo de ensino e aprendizagem, permeando a cultura de teoria e
pratica, acao reflexao, e o feedbak, na conduta do sujeito a ser elucidado,
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proporcionado o axioma da emancipagao individual e coletiva, no ambito
escolar, mas que sirva para seu cotidiano.

» Pratica pedagodgica- a pratica pedagdégica, compreende a comprovagao
cientifica dos fatos e a conduta pedagdgica ao ato de ensinar no ambito
escolar, ampliando nesta relagdo metodolégica diferenciadas com
objetivos, subjetivos e interdisciplinar, visando a melhor relagdo de
complementagéo do objeto e sujeito, na da eficiéncia conteudo para a
aprendizagem.

* Metodologia — o profissional de educagdo tomara ciéncia da politica
da escola e fazer um nexo a sua metodologia de ensino ou proposta
metodoldgicas bem-sucedida e embasada, propositando ao estudante a
sistematizagédo dos conteldo escolar, priorizando o conhecimento global,
visando uma maior € melhor aprendizagem.

Estrutura Metodoldgica passo a passo

Dominio curricular da lingua escrita;

Dominio motor, escrita leitura oral e escrita, dominio grafico, dominio
gramatical, resolugédo de operagéo e capacidade de criagéo textual.

+ Teoria da educagao — o educando deve se apropriar de diferentes teorias
da educagédo e proposta pedagégica, PCN, mas ter em mente, sob qual
teoria, mais se aproxima de sua conduta pedagégica, bem como deixar
claro sua metodologia de ensino perante a comunidade escolar.

A pesquisa realizada foi de cunho qualiquantitativo através de um estudo de
caso, onde é usado uma classificagcdo do método cientifico que utiliza diferentes
técnicas estatisticas para quantificar opinides e informagdes, onde serdao adotados:
pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, pesquisa exploratéria e aplicagdo de
questionarios, bem como entrevistas.

A pesquisa bibliografica consiste na etapa inicial, analise, investigagdo, com o
objetivo de reunir as informagdes e dados que servirdo de base para a investigagcao
e interpretagao dos autores escolhidos para o estudo do caso.

A pesquisa exploratéria tera como fungdo de preencher as lacunas que
costumam aparecer em um estudo. Onde consiste na realizagao de um estudo para
a familiarizagdo do pesquisador com o objeto que esta sendo investigado durante
a pesquisa.

Segundo Alvarenga, (2014), quando se trata de investigagdes exploratdrias,
o investigador vai explorar, vai ver o que se pode encontrar, neste caso se trabalha
sem hipétese, porque € um campo que ainda nao foi explorado e n&o existe suficiente
literatura sobre 0 mesmo para aventurar uma hipétese.

A pesquisa de campo procede tera como funcdo a observacao de fatos e
fendbmenos exatamente como ocorrem realmente, a coleta de dados referentes aos
mesmos e, finalmente, a analise e interpretagdo desses dados, com base numa
fundamentacao tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema
pesquisado.
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As informacdes coletadas serdo analisadas através de um conjunto de dados
com o objetivo de poder verifica-los melhor, dando-lhes ao mesmo tempo uma razéo
de ser uma solugcdo de um problema e identifica-los para analise.

Descricao da Populagao e Amostra

A Escola Estadual Antidio Borges Faganha, possui 6 salas de aula, em cada
uma delas, um professor ministra aulas de Lingua portuguesa e matematica, e 4
professores das demais disciplinas que compdem os componentes curriculares
do ensino fundamental |, estes seis docentes serdo participantes das amostras da
pesquisa.

Local e Periodo do Estudo

O Estudo foi realizado na Escola Estadual Antidio Borges Faganha, e ocorreu
no periodo de dois meses maio e junho de 2022.

Técnica e Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta dos dados opta-se pelo questionario com perguntas abertas
e fechadas, devido a necessidade de investigacdo que permita ter acesso as
concepgdes dos docentes e discentes sobre atematica. O questionario € uma técnica
de investigagdo que tem por objetivo conhecer opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas (Gil, 2006).

Os dados obtidos através dos questionarios foram tabulados e apresentados
em graficos ou tabelas. Com o intuito de auxiliar no entendimento que influenciam
na dindmica da aprendizagem dar-se-a a de leitura e analise dos mesmos.

Aplicou-se um questionario semiestruturado com perguntas previamente
formuladas com os docentes.

O questionario semiestruturado foi escolhido pois permitira coletar dados
através da entrevista em profundidade.

As entrevistas semiestruturadas € um meio termo entre as estruturadas e nao
estruturadas. Normalmente é feito com um questionario semiaberto, ou seja, um
roteiro para a entrevista. O niumero de questdes pode variar, dependendo da analise
que se pretende realizar. Os entrevistados tém grande liberdade para responder as
questdes.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Analise dos Dados

A amostra é composta por 06 professores do turno vespertino da Estadual
Antidio Borges Faganha. Os quais foram convidados para a participar efetivamente
da pesquisa.

46

G0 o|nydoD




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

Para anadlise dos dados utilizou-se os enfoques qualitativo e quantitativo. Os
dados obtidos através dos questionarios apds sua tabulagédo serdo apresentados
através de graficos e tabelas ou quadros.

As informagbes quantitativas coletadas foram analisadas e apresentadas em
graficos e as informagdes qualitativas foram apresentadas de maneira descritiva.
Os resultados foram analisados e interpretados para se chegar as consideragdes
finais.

Os questionarios foram analisados com base nos autores (Johnson;
Onwuegbuzie; Turner, 2007; Pluye, 2012). Para estes autores a pesquisa com
métodos mistos € uma combinacdo dos métodos de pesquisa qualitativos e
quantitativos e tem por objetivo aprofundar a compreensdo dos resultados
quantitativos, ou corroborar os resultados (qualitativos ou quantitativos). Uma
pesquisa que utilize métodos mistos, geralmente, é desenvolvida por um grupo de
pesquisadores que possuem diferentes habilidades e competéncias em pesquisa e
podem aplicar com coeréncia e precisao diferentes métodos.

Hipoteses

Educacao inclusiva: processo de formagéo continuada para professores da
Escola Estadual Antidio Borges Faganha, no municipio de Tefé — AM. Os docentes
recebem os cursos de formagéo continuada para realizarem o processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia, de maneira efetiva.

Procedimentos de Aplicagao de Instrumento

A linha de pesquisa foi a Educacao cultural de por tratar-se de um problema
educacional, cultural, juntamente com o enfoque qualiquantitativo ou misto, onde o
pesquisador busca 0 que as pessoas pensam como elas vém a realidade quais as
suas aspiragoes perante um fendémeno e interpretagbes diante do que acontece.
Através de um questionario com perguntas abertas e fechadas os docentes
e discentes participantes da pesquisa fizeram exposicdo de suas concepgdo
acerca da tematica em estudo. A técnica de pesquisa foi a observagéo direta e
intensiva que compreendeu as técnicas de observagao e entrevista. A pesquisa
teve base sistematica, estruturada, controlada e planejada, quanto a observacgao foi
participante e individual no que diz respeito as praticas que se observadas em sala
de aula, onde ocorreu a coleta dos dados sobre o estudo.

Concluindo, a pesquisa esta estruturada por uma parte introdutéria, as quais
estdo o tema objetivos gerais e especificos, justificativa. Outro tépico & o referencial
tedrico onde foram abordados as citagdes dos tedricos e educadores relativos
ao tema. Apdés vem o material e método que aborda o objeto da pesquisa, e as
metodologias que delineardo o trabalho cientifico e embasarao as apresentagdes
e discussbes dos resultados dos dados da pesquisa em forma de anadlise e
interpretacdo. Além deste se encontra as conclusdes e recomendagdes as quais
sao feitas em cima dos dados expostos, analisados e interpretados e finalizando o
trabalho vém as referéncias onde foram descritos todos os dados das referéncias
expostas no trabalho.
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Sabe-se que a educagdo, como pratica social e histérica, transforma-se pela
acao dos homens e produz transformagdes naqueles que dela participam. Dessa
forma, é fundamental que o professor esteja sensibilizado a reconhecer que, ao lado
das caracteristicas observaveis do fendbmeno, existe um processo de transformagao
subjetiva, que ndo apenas modifica as representagdes dos envolvidos, mas produz
uma ressignificagdo na interpretagdo do fendmeno vivido, o que produzira uma
reorientacdo nas agdes futuras. Por isso €& importante que o professor possa
compreender as transformagdes dos alunos, das praticas, das circunstancias e,
assim, possa também transformar-se em processo.

Variaveis
Variaveis:
Formacgéao continuada,
Variaveis dependentes:
Professor, pratica pedagdgica, Formagéo continuada do docente.

Variaveis independentes:
Sistema de Ensino.

Definigdo conceitual das variaveis ou constructos

Variaveis Independentes - sdo aquelas que determinam a presencga entre
outras variaveis dependentes. Explicam ou determinam mudangas nas variaveis
dependentes. E a variavel antecedentes porque ocorre sempre antes.

Variaveis dependentes- sdo as que se explicam fendmenos ou conduta, isto
€, o objeto de investigacao, o possivel efeito ou fendmeno de interesse primario.
Existem em funcéo das variaveis independentes.

Definicao Operacional das Variaveis

Variaveis Dimensodes Indicadores Instrumento
Formagéo Cursos de formacgéo con- | Professores, for- Pesquisa. Questiona-
continuada tinuada para realizarem o | magéo continuada | rio abertos e fecha-
processo de inclusao dos dos.
alunos com deficiéncia, de Observacgao direta e
maneira efetiva. indireta.

Fonte: elaborado pela prépria autora, 2021.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de formacgado continuada estudada neste trabalho viabiliza
o dominio de habilidades, a competéncia para as atividades em sala de aula ou
para as agbes de atividade futura, sabe-se que em todos os lugares sempre se
encontram pessoas com diferencgas fisicas e psicologicas, na sala de aula e na
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escola nao sera diferente. Cada um com suas singularidades e dentre essas uns
com mais facilidade para aprender do que outros.

A tematica Educagéo Inclusiva: Processo de formagdo continuada, para
professores daEscolaEstadual Antidio Borges Faganha, tratadaformacgao continuada
para os docentes desta escola para que possam ter suporte e incentivo ao processo
de incluséo escolar das criangas com deficiéncias, e trata- se efetivamente de um
processo continuo que toma como partida o saber experiencial dos professores,
os problemas e desafios da pratica escolar. Nesse contexto a pratica pedagdgica
estara sempre nesse processo continuo em busca da construgéo do saber.

Diversos professores que trabalham com alunos inclusos sem terem formacgéao
académica especifica para essa atividade, relatam a necessidade de cursos de
formacao que direcionem as agdes planejadas e as tornem significativas para
os alunos com deficiéncia, também a adequacdo de alguns projetos de inclusédo
que sao elaborados sem levar em consideracdo a formacado do professor. As
dificuldades de adaptacao do professor, e tais apontamentos possam servir de base
para elaboragéo de cursos de formagéo especificas para professores em projetos
de inclusao.

Contudo, somente a formagao do professor ndo € o suficiente para a melhoria
do ensino, é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que visem melhorar
todo o sistema educacional, desde servidores, recursos didaticos infraestrutura,
enfim, tudo que contribui para melhorar o interesse e 0 desempenho do aluno na
escola. Além disso, é necessario o envolvimento da familia, escola e comunidade
pois isso também interferem no processo de aprendizagem escolar.

O primeiro objetivo especifico, discorreu registrar os principais desafios
na formacdo dos professores que trabalham com alunos com deficiéncia, do
turno vespertino da Escola Estadual Antidio Borges Facanha. Pondera-se que os
professores exercem suas atividades na Escola Estadual Antidio Borges Faganha,
oportunizam a aprendizagem e persistem fazendo a inclusao dos alunos dentro das
limitagdes que a escola oferece, respeitando a diferenca e particularidades de todas
as pessoas. Vale ressaltar que a Constituigao brasileira prop6e a obrigatoriedade do
Estado sobre a educagéo e nao cabe as instituicbes educativas fazer nenhum tipo
de distingdo, seja de etnia, raca, credo, género, condi¢ao social ou quaisquer outras
formas de discriminagao.

Os professores tém consciéncia das necessidades de formagao continuada
para atenderem seus alunos e sabem da importancia de fazé-la. Para trabalhar
e desenvolver as habilidades que os discentes necessitam aprimorar. As agdes
solitarias para trabalhar com os alunos que apresentam necessidade especiais,
nao sao eficazes e tdo pouco contribuem para de aprendizagem e obtém poucos
resultados, por ndo serem auxiliados com suportes pedagoégicos adequados a esta
realidade.

O segundo objetivo especifico, definir a importancia da formagao dos
professores que trabalham com alunos com deficiéncia do turno vespertino da
Escola Estadual Antidio Borges Faganha, Tefé - AM, Brasil.
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Mostrou que de fato os discentes necessitam de intervengao pedagodgica para
o aprimoramento das praticas que ja vem sendo efetivadas em sala de aula, através
de formagao continuada. Os professores realizam atendimento aos alunos com
atividades diferenciadas, atendimento individual sempre que possivel, pois as salas
de aula sao lotadas, como alguns deles relataram e ndo tem como atender a todos.
Nao ha acompanhamento por parte da equipe técnica da escola para concretizar
as formacdes necessarias que tanto enfatizaram ser importante para atuar em
sala de aula. E esta caréncia de formagao continuada, além da superlotagdo das
salas de aula que impossibilita acompanhamento diario e planejamento pedagdgico
resultam insatisfagdes, angustias por parte dos docentes. Por conseguinte, faz-se
extremamente imprescindivel agdes coletivas conscientes pautadas na qualidade
do ensino, com intervengdes pedagdgicas eficazes.

O terceiro objetivo especifico da pesquisa especificar quais acdes devem
ocorrer para que aconteca a formacgao dos professores de Educacgéo Inclusiva do
turno vespertino da Escola Estadual Antidio Borges Facanha, Tefé - AM, Brasil.
Percebeu-se que as estratégias de ensino e as metodologias ja adotadas pelos
professores, ndo sado eficazes por serem feitas de forma isolada, e sem uma
sequéncia.

Todavia, enfatiza -se que, a proposta pedagdgica da escola deve ser colocada
em pratica de forma sistematizada e continua para nortear o trabalho dos docentes,
que devem sequenciar suas agdes sem perder o foco. Para haver melhoria da
qualidade do atendimento dos alunos com deficiéncia da Escola Estadual Antidio
Borges Fagcanha é necessario que todos os envolvidos de forma coletiva exergam
com afinco suas funcdes, fazendo as intervencdes necessarias e fundamentais no
processo, uma proposta de formacado continuada em servigo caracterizada pela
acgao coletiva de levantar os problemas educacionais existentes, bem como, pela
busca de caminhos possiveis para minimizar os mesmos.

A experiéncia com essa proposta de formagéo continuada, onde observamos
a participacgao efetiva dos professores, pelo interesse demonstrado e pelos relatos
que estes fizeram, pudemos perceber o quanto a formagao realizada na escola,
com os profissionais que dela fazem parte, pode ser um caminho eficiente e seguro
para que assim consiga o seu objetivo, pois quando ela é realizada a partir da
realidade da escola e da demanda dos professores e funcionarios que dela fazem
parte, o interesse € maior €, consequentemente, o seu sucesso.

Dessa forma, a escola estara cumprindo a sua fungao de ofertar a Formacgao
Continuada para seus professores e funcionarios. E a partir das discussoes, das
leituras e reflexdes efetuadas, o professor venha compreender o objetivo de muitos
cursos ofertados pela mantenedora, pois criara o habito de estudar, percebendo a
relevancia destes para a sua atuagéo, bem como saira do senso comum quando
tiver que argumentar de forma negativa ou positiva quando da sua insatisfagcdo ou
apreciacdo de um determinado modelo de formagao continuada proposto.
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Capitulo 06

Pedagogia Contemporanea: Compromissos e
Desafios

Contemporary Pedagogy: Commitments and
Challenges
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Resumo: O presente estudo discute os principais compromissos e desafios enfrentados
pela pedagogia na contemporaneidade. Considerando as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas das ultimas décadas, busca-se compreender como a educagao pode promover
incluséao, criticidade e formagao integral dos sujeitos. A pesquisa é de natureza bibliografica,
com apoio em autores como Paulo Freire, Dermeval Saviani, e José Carlos Libaneo. Conclui-
se que a pedagogia atual deve estar comprometida com uma pratica reflexiva, democratica e
emancipadora, enfrentando desafios como a desigualdade social, a precarizagdo docente e
a influéncia das tecnologias no processo educativo.

Palavras-chave: pedagogia contemporanea; desafios educacionais; compromisso
pedagdgico; incluséo; tecnologias.

Abstract: This study discusses the main commitments and challenges faced by pedagogy
in contemporary times. Considering the social, cultural, and technological transformations of
recent decades, it seeks to understand how education can promote inclusion, criticality, and
the integral formation of individuals. The research is bibliographic in nature, supported by
authors such as Paulo Freire, Dermeval Saviani, and José Carlos Libaneo. It concludes that
current pedagogy must be committed to a reflective, democratic, and emancipatory practice,
confronting challenges such as social inequality, the precariousness of teaching, and the
influence of technology in the educational process.

Keywords: contemporary pedagogy; educational challenges; pedagogical commitment;
inclusion; technologies.

INTRODUGAO

A pedagogia contemporanea ocupa um espaco fundamental no debate
educacional atual. Vivemos em uma sociedade em constante transformagao,
marcada por intensas mudang¢as sociais, culturais, tecnolégicas e econOmicas.
Nesse cenario, a pedagogia precisa assumir novos compromissos e enfrentar
desafios que extrapolam os muros da escola. O presente estudo busca discutir esses
compromissos e desafios, analisando as implicagdes para a formagao docente, a
pratica pedagdgica e o papel da escola como instituicdo social.
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FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA

A pedagogia contemporanea se apoia em fundamentos que valorizam a
autonomia do sujeito, a construgédo coletiva do conhecimento e a reflexdo critica
sobre a realidade. Entre os principais referenciais teéricos estdo Paulo Freire, com
sua proposta de educacéo libertadora, Dermeval Saviani, que discute a pedagogia
histérico-critica, e José Carlos Libaneo, que aborda a didatica como pratica social.
Esses autores contribuem para uma compreensao mais ampla do papel do educador
como agente de transformacéao social.

Compromissos da Pedagogia Contemporanea destaca entre os compromissos
assumidos pela pedagogia atual, destacam-se a promog¢ao da justica social, a
valorizagéo da diversidade, a inclusao de todos os sujeitos no processo educativo e
o desenvolvimento de competéncias criticas. A pedagogia contemporanea também
se compromete com a formagao ética, politica e estética dos estudantes, visando a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e equitativa.

DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA

A pratica pedagdgica atual enfrenta inUmeros desafios, como a precarizagéo
da carreira docente, as desigualdades de acesso e permanéncia na escola,
a fragmentagédo do curriculo e a padronizagcédo das avaliagbes. Além disso, ha o
desafio de dialogar com uma geragéao hiperconectada e de promover aprendizagens
significativas em contextos marcados pela diversidade cultural e social.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E EDUCAGAO

As tecnologias digitais tém impactado profundamente o processo de ensino
e aprendizagem. Elas oferecem novas possibilidades pedagdgicas, mas também
impdem desafios quanto ao uso critico e ético dessas ferramentas. O professor
precisa reinventar sua pratica, atuando como mediador do conhecimento e
promovendo a autonomia dos estudantes na busca por informagdes e na construgao
do saber.

As tecnologias digitais da informacdao e comunicagdo (TDICs) oferecem
inUmeras potencialidades pedagdgicas. Elas permitem o acesso a uma diversidade
de fontes de conhecimento, o uso de recursos multimidia, a realizagao de atividades
colaborativas em ambientes virtuais, entre outros. Plataformas educacionais, jogos
digitais, redes sociais, videos e podcasts podem ser integrados ao processo de
ensino e aprendizagem, tornando-o mais dindmico, interativo e significativo.

No entanto, a integracdo das TDICs a pratica pedagdgica exige mais do que
a simples insercdo de equipamentos em sala de aula. E necessario repensar o
papel do professor, que deve assumir uma postura de mediador do conhecimento,
orientando os estudantes no uso critico e ético das tecnologias.
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O dominio técnico das ferramentas deve estar aliado a uma compreensao
pedagogica de como e por que utiliza-las, considerando os objetivos educacionais e
o contexto sociocultural dos alunos. Além disso, o uso das tecnologias na educagao
deve ser pautado por principios de incluséo e equidade.

Achamada “exclusao digital” € umarealidade que atinge parcelas significativas
da populagao, especialmente em regides periféricas e rurais. Garantir o acesso
as tecnologias e a internet de qualidade € um compromisso que envolve politicas
publicas, investimento em infraestrutura e formagdo docente. Outro aspecto
relevante é a necessidade de desenvolver competéncias digitais nos estudantes.

A alfabetizacédo digital vai além do uso instrumental das ferramentas; ela
envolve a capacidade de buscar, avaliar, produzir e compartilhar informagdes de
forma critica, ética e criativa. Essa competéncia é essencial para a formagao de
cidadaos autbnomos e conscientes em uma sociedade cada vez mais baseada na
informagao.

Por fim, é preciso refletir sobre os impactos da tecnologia na subjetividade
dos sujeitos. A exposigdo excessiva as telas, a superficialidade das informacgdes e
o estimulo constante a velocidade podem afetar a concentragao, a capacidade de
analise e o senso critico dos estudantes. A escola, portanto, deve ser um espacgo de
resisténcia a esses efeitos, promovendo uma cultura digital critica e humanizada.
Integrar as tecnologias digitais a educacao €, portanto, um processo complexo e
multifacetado, que exige planejamento, formacédo, investimento e reflexdo ética.
Quando bem utilizadas, as TDICs podem contribuir significativamente para a
inovagdo pedagodgica e para a construcdo de uma educagcdo mais democratica,
participativa e relevante para os desafios do século XXI.

INCLUSAO, DIVERSIDADE E INTERCULTURALIDADE

A educacéo inclusiva exige um olhar atento as especificidades dos sujeitos
e o rompimento com praticas excludentes. E necessario considerar a diversidade
como valor e promover uma educacao intercultural que reconhega e valorize as
diferentes identidades culturais, étnicas e sociais presentes na escola. A inclusédo
de alunos com deficiéncia, de povos indigenas, quilombolas e do campo também
impde desafios importantes a pedagogia contemporanea.

A inclusdo escolar refere-se nao apenas a presenca fisica de todos os
estudantes no ambiente escolar, mas a efetiva participagéo e aprendizagem de cada
um, considerando suas especificidades. Isso implica o rompimento com praticas
pedagédgicas excludentes, baseadas em padrbes normativos que marginalizam os
sujeitos que ndo se enquadram nos critérios tradicionais de normalidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva estabelecem
diretrizes para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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No entanto, para além do cumprimento legal, € preciso que a escola
desenvolva uma cultura inclusiva, fundamentada em valores como o respeito, a
solidariedade e a justiga social.

O desafio da inclusdo também envolve a formagdo dos professores, que
devem estar preparados para lidar com a heterogeneidade da sala de aula.
Isso requer conhecimento sobre as diferentes deficiéncias, o uso de tecnologias
assistivas, estratégias de ensino diversificadas e uma postura ética e acolhedora.

A atuacdo em parceria com profissionais de apoio, como intérpretes de Libras
e professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), é igualmente
importante. Outro aspecto central é a valorizagao da interculturalidade. A sociedade
brasileira € marcada por uma grande diversidade étnico-racial e cultural, resultante
da presenca de povos indigenas, afrodescendentes, imigrantes e outros grupos.
A interculturalidade propbe o didlogo entre essas culturas, reconhecendo suas

contribuigdes e combatendo o racismo, o preconceito e a discriminagao.

Nesse sentido, € fundamental que o curriculo escolar contemple a histéria
e a cultura dos povos originarios e africanos, conforme previsto pelas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Mais do que inserir conteudos pontuais, trata-se
de promover uma educacao antirracista e decolonial, que valorize os saberes e
experiéncias desses povos.

Ainclusdo também precisa considerar a realidade de estudantes em contextos
especificos, como os jovens e adultos em situacéo de vulnerabilidade, moradores
de areas rurais, quilombolas, indigenas, refugiados e migrantes. Cada um desses
grupos traz consigo necessidades particulares que devem ser reconhecidas e
atendidas com sensibilidade e compromisso. Portanto, trabalhar com inclusao,
diversidade e interculturalidade é promover uma educacgao que acolhe, respeita e
valoriza as diferencas.

E romper com a légica da homogeneizagdo e construir uma escola em
que todos se sintam pertencentes, protagonistas e dignos de uma educacgao de
qualidade. Esse é um dos maiores desafios - e também uma das maiores riquezas
- da pedagogia contemporanea.

A FORMAGAO DOCENTE E A PRATICA REFLEXIVA

A formacao inicial e continuada dos professores & essencial para uma pratica
pedagdgica critica e transformadora. O docente deve ser um pesquisador de sua
pratica, capaz de refletir sobre seus métodos e buscar constantemente a melhoria
do processo educativo. A construgao da identidade docente passa pelo dominio dos
saberes pedagodgicos, pelo compromisso ético e pela valorizagdo do conhecimento
cientifico.

A pratica reflexiva, conceito amplamente difundido por autores como Donald
Schon e Paulo Freire, implica a capacidade do professor de analisar sua prépria
atuacao, questionar suas escolhas pedagdgicas e buscar alternativas que favoregam
a aprendizagem dos alunos. Trata-se de um processo continuo de autoavaliagéo,
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reconstrugdo do saber e transformacgao da pratica a partir da realidade vivida na
escola. Nesse sentido, a formacéo inicial deve articular teoria e pratica de maneira
indissociavel.

Os cursos de licenciatura devem proporcionar ao futuro docente uma sélida
base tedrica, mas também experiéncias praticas significativas, que o coloquem em
contato com o cotidiano escolar.

A vivéncia no estagio supervisionado, o estudo de casos, os projetos de
intervengao e a reflexao critica sobre o contexto educativo sdo fundamentais nesse
processo.

A formacdo continuada, por sua vez, deve ser encarada como direito e
necessidade permanente dos educadores. A realidade educacional esta em
constante mudancga, exigindo que os professores se atualizem, discutam suas
praticas, compartilhem experiéncias e se reconfigurem profissionalmente. Cursos,
semindrios, grupos de estudo, comunidades de aprendizagem e espacgos de
formacao em servigo sao estratégias essenciais para o fortalecimento da profissdo
docente.

Além disso, é importante que a formagdo docente contemple os saberes
pedagogicos, os conhecimentos especificos das areas de ensino, o dominio das
tecnologias digitais e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Um
bom professor precisa ser, simultaneamente, especialista no contedido que ensina e
sensivel as necessidades, interesses e contextos dos alunos.

A pratica reflexiva também se expressa na postura investigativa do professor.
Ao transformar sua sala de aula em objeto de analise, o docente assume o papel
de pesquisador da propria pratica, identificando problemas, formulando hipoteses,
experimentando estratégias e avaliando resultados. Essa atitude investigativa
contribui para o aprimoramento do trabalho pedagdégico e para a construgao coletiva
do conhecimento.

Outro aspecto relevante € o compromisso ético e politico que deve orientar
a formagéo e a atuagéo dos professores. Educar € um ato politico, e a pratica
pedagdgica deve estar voltada para a promogéo da justica social, da equidade e
da cidadania.

O professor reflexivo é também um educador comprometido com a
transformagéo da realidade, com a luta por direitos e com a defesa de uma escola
publica, democratica e de qualidade.

Em sintese, a formacdo docente e a pratica reflexiva sdo dimensdes
indissociaveis de uma pedagogia critica e emancipadora. Investir na formagéo de
professores é investir na construgcdo de uma sociedade mais justa, consciente e
humanizada. E por meio de professores bem formados, comprometidos e reflexivos
que a escola pode cumprir sua fungéo social e transformar vidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pedagogia contemporénea esta diante de compromissos urgentes e
desafios complexos. E necessario repensar as praticas pedagdgicas, valorizar a
formacao docente e construir uma escola comprometida com a transformacgao social.
A educacado deve ser um espacgo de resisténcia, criatividade e esperanga. Cabe
aos educadores lutar por uma pedagogia critica, emancipadora e verdadeiramente
democratica.
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Resumo: Este estudo discute praticas pedagadgicas inclusivas voltadas para estudantes com
deficiéncia no contexto da educagéo basica brasileira. A partir de uma abordagem tedrico-
reflexiva, fundamentada em autores como Mantoan, Sassaki e Vygotsky, analisa-se o papel
do professor, da escola e das politicas publicas na constru¢do de ambientes educacionais
acessiveis e acolhedores. O texto destaca estratégias de ensino, recursos pedagdgicos,
a importancia da formagdo docente e o uso de tecnologias assistivas. Conclui-se que a
inclusdo escolar demanda compromisso ético, competéncia técnica e postura colaborativa
para garantir o direito a educagéo de qualidade para todos.

Palavras-chave: educagéo inclusiva; deficiéncia; praticas pedagogicas; inclusdo escolar;
acessibilidade.

Abstract: This study discusses inclusive pedagogical practices aimed at students with
disabilities in the context of Brazilian basic education. From a theoretical-reflective approach,
based on authors such as Mantoan, Sassaki, and Vygotsky, it analyzes the role of the teacher,
the school, and public policies in the construction of accessible and welcoming educational
environments. The text highlights teaching strategies, pedagogical resources, the importance
of teacher training, and the use of assistive technologies. It concludes that school inclusion
requires ethical commitment, technical competence, and a collaborative stance to ensure the
right to quality education for all.

Keywords: inclusive education; disability; pedagogical practices; school inclusion;
accessibility.

INTRODUGAO

Ainclusao escolar € um dos maiores desafios e compromissos da educagao
contemporanea. Garantir o direito a educacdo de estudantes com deficiéncia
implica transformar ndo apenas estruturas fisicas, mas sobretudo concepgdes
pedagédgicas, curriculos e praticas escolares. Este estudo propbe uma reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, entendendo-as como a¢des planejadas
e intencionais que possibilitam o acesso, a participagéo e a aprendizagem de todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou deficiéncias.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A concepcao de educagao inclusiva esta ancorada em principios de justica
social, equidade e valorizagdo da diversidade humana. Autores como Mantoan
(2003) defendem que a escola deve se adequar as necessidades dos alunos e nao
o contrario. Vygotsky (1993), por sua vez, enfatiza o papel da mediagéo social e da
interacdo no desenvolvimento humano, destacando a importancia da acessibilidade
cognitiva e das praticas colaborativas para a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia.

POLITICAS PUBLICAS E MARCOS LEGAIS

O Brasil conta com um arcabouco legal significativo que sustenta a educacao
inclusiva, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (Lei n° 9.394/1996), a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015). Esses documentos reconhecem o
direito a educacédo em classes comuns do ensino regular, com apoio e adaptagdes
necessarias.

As politicas publicas e os marcos legais sdo fundamentais para a consolidagéo
da educagéo inclusiva como um direito assegurado a todos os cidadaos. No Brasil,
a Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, a educagdo como
um direito de todos e dever do Estado, e no artigo 208, garante o atendimento
especializado aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino. Esse compromisso é reforgado por legislagdes como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB — Lei n® 9.394/96), que determina a oferta
de servigos educacionais especializados, e pela Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008), que orienta a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Outro marco importante € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que consolida os direitos das pessoas com
deficiéncia em diversas areas, inclusive a educagdo, exigindo acessibilidade,
adaptacao curricular e formagéao de professores. A ratificagdo da Convengéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006), com status de emenda
constitucional, também representa um avancgo significativo ao reconhecer a inclusdo
como parte essencial da dignidade humana.

No entanto, apesar dos avangos legais, muitos desafios persistem na
implementacdo efetiva dessas politicas. A auséncia de recursos, a formacao
inadequada de professores e a resisténcia institucional dificultam a concretizagcao
dos direitos garantidos. Portanto, é essencial que as politicas publicas sejam
acompanhadas de investimentos reais, fiscalizagao e sensibilizagcdo da comunidade
escolar. A efetivacédo da inclusao depende nao apenas da existéncia de leis, mas do
compromisso social e politico com sua plena execugao.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO ESCOLAR

O professor é agente central na efetivagédo de praticas pedagdgicas inclusivas.
Sua postura, suas expectativas em relagdo aos estudantes com deficiéncia e sua
capacidade de criar estratégias diferenciadas impactam diretamente o sucesso da
inclusdo. E preciso que o docente atue como mediador da aprendizagem, promotor
da participagao e construtor de ambientes acessiveis e afetivos.

PLANEJAMENTO E AVALIAGAO INCLUSIVA

Planejar de forma inclusiva requer conhecer os alunos, identificar suas
potencialidades, limites e modos de aprendizagem. O planejamento deve ser
flexivel, com objetivos acessiveis e conteldos significativos. A avaliagdo deve
considerar o progresso individual e nao apenas parametros padronizados. Praticas
como avaliagdo formativa, autoavaliagédo e portfélios sdo recomendadas.

Autilizacao de tecnologias assistivas amplia as possibilidades de comunicagéo,
mobilidade e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Recursos como
softwares leitores de tela, pranchas de comunicagao alternativa, lupas eletrénicas
e mobiliario adaptado devem estar disponiveis e em constante atualizagdo. Além
disso, é essencial que os professores saibam utiliza-los de maneira pedagogica

FORMAGCAO DOCENTE PARA A INCLUSAO

A formagéo inicial e continuada deve preparar os professores para atuarem
com estudantes com deficiéncia de forma ética, criativa e reflexiva. Isso inclui o
conhecimento sobre tipos de deficiéncia, estratégias pedagdgicas inclusivas,
legislagéo, aspectos psicolégicos e sociais, além de praticas baseadas na
colaboragéo com outros profissionais da educacgao e saude.

A formagao docente € um dos pilares fundamentais para a consolidacao
de uma educacéo inclusiva de qualidade. A simples presenca de estudantes com
deficiéncia na escola ndo garante sua real inclus&o; é necessario que os professores
estejam preparados para compreender e atender as suas necessidades especificas.
No entanto, a formacgao inicial ainda apresenta lacunas significativas no que diz
respeito aos conhecimentos tedricos e praticos sobre educagao inclusiva. Muitas
licenciaturas abordam de maneira superficial questdes relacionadas a deficiéncia,
as adaptagodes curriculares e ao uso de tecnologias assistivas, o que resulta em
inseguranca e resisténcia por parte dos docentes no momento de lidar com a
diversidade em sala de aula.

Diante desse cenario, a formagdo continuada surge como uma importante
estratégia para atualizar e sensibilizar os professores quanto as praticas pedagégicas
inclusivas. Cursos, oficinas, grupos de estudos e trocas de experiéncias no ambiente
escolar sdo caminhos eficazes para fomentar uma nova postura docente, pautada
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na empatia, no respeito as diferengas e na busca por metodologias acessiveis. A
formacao para aincluséo precisa ir além do conteudo técnico; ela deve promover uma
reflexao critica sobre os valores que sustentam a pratica educativa. Portanto, formar
professores para a inclusao é investir na constru¢ao de uma escola democratica, que
reconhece e valoriza a diversidade como um elemento enriquecedor do processo
de ensino-aprendizagem.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO

Apesar dos avancgos legais e conceituais, a inclusdo escolar ainda enfrenta
desafios como a falta de infraestrutura, preconceito, escassez de formagao docente
e resisténcias institucionais. Por outro lado, existem experiéncias exitosas que
mostram que a inclusédo é possivel e benéfica para todos os alunos, promovendo
empatia, cooperagao e desenvolvimento integral. A inclusdo escolar representa um
dos maiores avangos nas politicas educacionais contemporaneas, ao reconhecer
o direito de todos os estudantes a aprendizagem, independentemente de suas
limitagdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais.

No entanto, apesar dos marcos legais e das diretrizes que sustentam uma
educagéo inclusiva, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados. A falta de
formacao especifica dos professores, a escassez de recursos didaticos adaptados
e a infraestrutura inadequada das escolas sdo obstaculos que comprometem
a efetividade do processo de inclusdo. Além disso, as atitudes preconceituosas,
muitas vezes enraizadas na prépria comunidade escolar, representam um entrave
significativo, dificultando o pleno desenvolvimento e a participagdo dos estudantes
com deficiéncia.

Por outro lado, as possibilidades da inclusdo sao imensas quando se investe
em formagdo continuada, planejamento pedagégico colaborativo e agdes que
promovam uma cultura escolar acolhedora e democratica. O uso das tecnologias
assistivas, por exemplo, tem se mostrado uma ferramenta importante para garantir
0 acesso ao curriculo por parte dos alunos com necessidades especificas. Além
disso, praticas pedagdgicas diferenciadas e a valorizagao da diversidade em sala
de aula podem contribuir para a constru¢ao de um ambiente mais justo e equitativo.

A inclusdo, portanto, ndo é apenas um desafio técnico, mas sobretudo ético
e politico. Ela exige um compromisso coletivo com a transformagado das praticas
educativas, com vistas a construgdo de uma escola verdadeiramente para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Préaticas pedagdgicas inclusivas ndo sdo ac¢des isoladas, mas parte de uma
concepgao de educagao comprometida com os direitos humanos e com a construgao

de uma sociedade mais justa. Para que a inclusdo se efetive, &€ necessario o
envolvimento de toda a comunidade escolar, politicas publicas eficazes, investimento
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em formacao docente e, acima de tudo, a crenga de que todos os alunos podem
aprender e se desenvolver.
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Capitulo 08

Infraestrutura Escolar: Os Impactos no Processo Ensino
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Resumo: A infraestrutura escolar define como sera a ensino-aprendizagem da instituigao
de ensino, por isso é crucial que se tenha uma estrutura de qualidade para garantir tanto
aos alunos quanto aos professores um ambiente que lhes permita aprender e ensinar de
forma genuina. Diante desses desafios na area da educagao optou-se como tematica dessa
pesquisa: Infraestrutura escolar: os impactos no processo ensino aprendizagem com énfase
na escola Municipal Madre Tereza de Calcuta, Manaus AM/Brasil, no periodo de 2023-2024.
Tendo como objetivo geral: Identificar se a infraestrutura escolar tem impacto no processo
de ensino aprendizagem, e contribui para o desenvolvimento do aluno e dos indices do
desenvolvimento da educacgdo basica, com énfase na Escola Municipal Madre Tereza de
Calcuta, no periodo de 2023-2024. A pesquisa tem caracteristica descritiva interpretativa
realizar as andlises de causa-efeito tendo como processo sequencial as amostragens
dedutivas para dados comprobatérios da exploragdo dos fenémenos em profundidade,
basicamente conduzido em um ambiente escolar, os significados serdo extraidos dos dados
coletados, sendo seu beneficio preciso. Creswell ( 2009 e 2005). O enfoque, trata-se de
uma abordagem, qualitativa e quantitativa, adotando como procedimento técnico pesquisa
documental e levantamento operacionalizado através de anadlises (Fonseca, 1986). Os
principais resultados apresentam que: a escola deve buscar projetos de infraestrutura que
garanta aos alunos uma boa qualidade de ensino, visto que esta inteiramente ligado a
estrutura escolar com o processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: infraestrutura escolar; aprendizagem; educacgéo.

Abstract: School infrastructure defines the teaching and learning process of an educational
institution, so it is crucial to have a quality structure to ensure bothstudents and teachers
an environment that allows them to learn and teachgenuinely. Given these challenges in
education, the theme of this research was chosen:School infrastructure: its impacts on the
teachinglearning process, with an emphasis on the Madre Tereza de Calcutd Municipal
School, ManausAM/Brazil, from 2023 to 2024. The general objective is to:ldentify whether
school infrastructure impacts the teaching and learning process and contributesto student
development and basic education development indices, with an emphasis on the Madre
Tereza de Calcuta Municipal School, from 2023 to 2024. The research has a descriptive
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and interpretative characteristic, performing cause-and-effect analyses using deductive
sampling as a sequential process to obtain corroborative data for the in-depth exploration
of phenomena. It is primarily conducted in a school setting. Meanings will be extracted from
the data collected, and their benefits will be precise. Creswell (2009 and 2005) emphasizes
that the focus is on both a qualitative and quantitative approach, adopting documentary
research and operationalized surveys through analysis as the technical procedure (Fonseca,
1986). The main results show that schools should seek infrastructure projects that guarantee
students a good quality of education, since school structure is integrally linked to the teaching-
learning process.

Keywords: school infrastructure; learning; education.

INTRODUGAO

A qualidade da infraestrutura escolar desempenha um papel crucial no
processo de ensino-aprendizagem. Esse processo € multifacetado e depende de
varios elementos para ser bem-sucedido. Vai desde a presenca de professores
qualificados até a disponibilidade de uma infraestrutura favoravel, que compreende
materiais didaticos, equipamentos e instalacdes fisicas adequadas. Porém, precisa-
se compreender se de fato, além de aspectos estéticos, a infraestrutura escolar
impacta positivamente no processo ensino aprendizagem dos alunos. E também
como 0s recursos publicos podem ser melhor direcionados, evitando desperdicio e
melhorando a qualidade dos investimentos.

As condigdes das escolas publicas frequentemente sdo motivo de preocupacao
para a comunidade escolar, destacando lacunas nas politicas educacionais. Isso
evidencia uma realidade que, muitas vezes, ndo é suficientemente atendida pelas
politicas publicas, pois os ambientes educacionais devem ser apropriados para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem. Os principios basilares da politica
educacional brasileira, preconizados na Constituicido de 1988 e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1988, 2014) apontam para a necessidade
de uma acéo publica, operacionalizada por meio de estratégias que assegurem aos
estudantes ndo apenas o ingresso e a permanéncia nas escolas, mas o usufruto de
ambientes escolares com condi¢gées minimas de funcionamento. No Plano Nacional
de Educagdo, a nogao de qualidade contempla todas as modalidades e etapas
de ensino e a equidade estd associada a ideia de justica, inclusdo de minorias
redugao das desigualdades em todas as dimensdes do direito a Educagao. O plano
reconhece que a qualidade almejada requer investimentos em infraestrutura.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Historicamente, desde a época do Império no Brasil, os espacos utilizados em
prol da educagdo, em suma, nao possuiam uma estrutura adequada. Eram prédios
improvisados como: igrejas, sacristias, estabelecimentos comerciais, residéncias
préprias dos mestres, que funcionavam como locais de acesso ao saber erudito,
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mas que atendia a uma pequena parcela da populacdo (Faria Filho, 1998). Nesse
contexto, pdés-abolicdo da escravatura, novos valores e condutas surgiram na nova
sociedade republicana, onde suditos pouco a pouco se transformariam em cidadaos
e, em que o regime de trabalho antes escravocrata, passava a assalariado abrindo
caminho para a economia urbano industrial. Neste intento, a escola e a escolarizagao,
passam a ser consideradas importantes instancias para a propagagao de novos
habitos, valores, regras, no sentido de democratizar o ensino. Com isso precisava
criar um novo modelo de escola com estruturagdes planejadas (Faria Filho, 1998).

Nagle (2001) fala que, a crenga na escolarizagdo marca a histéria da educagéo
nacional na Primeira Republica e demonstra que os resultados mais manifestos
desta crenga s&o o que o autor denomina entusiasmo pela educagao e otimismo
pedagdgico, que presentes em todo periodo da Republica Velha se intensifica na
década de 1920, levando como premissa ser a escolarizagdo o motor da histéria.

De um lado, existe a crenga de que, pela multiplicagdo das
instituicdes escolares, da disseminagdo da educagao escolar,
sera possivel incorporar grandes camadas da populacdo na
senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das
grandes nac¢bes do mundo; de outro lado, existe a crenca de que
determinadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizagao
indicam o caminho para a verdadeira formagao do novo homem
brasileiro (escolanovismo) (Nagle, 2001, p. 134).

Com a nova reformulagao estrutural acreditava-se na melhora da qualidade
do ensino publico, no entanto as politicas de investimentos na educagado eram
modestas para o alcance dos objetivos como bem afirmava Anisio Teixeira (1971,
p.142), la na primeira metade do século XX, dizia ele: “Nao ha como fazer educagao
barata — como ndo se pode ganhar uma guerra barata. Se for nossa defesa que
estamos construindo, o seu prego nunca sera demasiado caro, pois ndo ha prego
para sobrevivéncia”.

Ainstituicdo escolar € um ambiente no qual criangas e adolescentes dedicam
grande parte de seu tempo. Um local de experiéncias significativas, onde ocorrem
diversas descobertas, interagdes sociais, formacao de vinculos, desenvolvimento
de habilidades, e aquisicdo de conhecimento. Assim, destaca-se a relevancia de
contar com escolas que possuam uma boa infraestrutura para receber os alunos.
E essencial considerar um ambiente educacional com instalagdes apropriadas, que
atendam as demandas da comunidade escolar, incluindo gestores, professores,
alunos e pais. Acredita-se que isso contribua para um maior desenvolvimento
e integragdo dos estudantes nas atividades escolares propostas. Portanto, a
instituicdo escolar necessita oferecer ambientes apropriados para atender as
necessidades dos alunos, os quais constantemente buscam melhorias. A falta
de interesse, participacdo e curiosidade pode estar relacionada a inadequagéo
da infraestrutura na escola, o que impacta diretamente nos resultados e afeta o
processo de aprendizagem dos estudantes.
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[...] O espago escolar ndo é apenas um continente, um
recipiente que abriga alunos, livros, professores, um local em
que se realizam atividades de aprendizagem. Mas é também
um conteudo, ele mesmo é educativo. Escola é mais do que
quatro paredes, é clima, espirito de trabalho, produgdo de
aprendizagem, relagdes sociais de formacdo de pessoas. O
espaco tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no
sentido da busca do conhecimento, tem que despertar interesse
em aprender, além de ser algo alegre, aprazivel e confortavel,
tem que ser pedagogico. O aluno aprende dele ligbes sobre a
relacéo entre corpo e a mente, 0 movimento e o pensamento,
o silencio e o barulho do trabalho que constroem conhecimento
(Davis, 1993, p.53).

Nesse contexto, a importancia de uma infraestrutura adequada é significativa,
ja que falhas nessa area acarretam prejuizos que afetam o trabalho pedagdgico,
dificultando o alcance dos objetivos educacionais propostos e limitando o
aprendizado dos estudantes. A infraestrutura educacional € um dos elementos
cruciais que influenciam diretamente na qualidade geral da educagao. Quando essa
questao primordial ndo é atendida adequadamente ou é negligenciada, ndo apenas
gera desconforto aos profissionais da educag¢do em seu trabalho, mas também os
impede de desempenhar efetivamente suas fungdes de ensino.

A qualidade converge com a ideia de bem feito e completo.
A educagdo é o termo resumo da qualidade na area social e
humana, pois ele entende que ndo tem como chegar a qualidade
sem educacao. Esta educagdo por sua vez, exige construcao e
participagao, precisa de curriculo, de prédios, de equipamentos,
mas sobretudo de bons professores, de gestdo criativa e
de ambiente construtivo, participativo, sobretudo de alunos
construtivos e participativos para a qualidade se efetivar (Demo,
2001, p.21).

Para alcangar uma educagédo de qualidade, € necessario um conjunto de
elementos, como uma infraestrutura escolar adequada e funcional, professores
capacitados e devidamente remunerados, que participem das decisdes relacionadas
ao ensino, como a sele¢éo de materiais didaticos, por exemplo. E fundamental que
todos os envolvidos na escola estejam comprometidos com a educagéo.

Para que o sistema escolar funcione adequadamente, é essencial contar com
a colaboragao de profissionais com diversos niveis e tipos de qualificagdo. A falta
de profissionais qualificados atuando nas escolas tem impactos diretos no ensino.
A escola nao opera conforme o esperado, o que afeta principalmente as criangas.
Elas tém suas oportunidades de desenvolvimento cognitivo comprometidas ao nao
estarem em um ambiente com uma estrutura sélida adequada para usufruir do
conhecimento dos educadores, além de n&o terem suas necessidades totalmente
atendidas.

Segundo Moran (2000, p. 14) trés sédo as variaveis, sendo duas delas
relacionadas com o educador.
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Uma organizagéo inovadora, aberta, dinamica, com um projeto
pedagogico coerente, alerto, participativo; com infraestrutura
adequada, atualizada, confortavel; com tecnologias acessiveis,
rapidas e renovadas. Uma organizagéo que congregue docentes
bem preparados intelectual, emocional, comunicacional e
eticamente; bem remunerados, motivados e com boas condigdes
profissionais, onde haja circunstancias favoraveis a uma relagao
efetiva com alunos que facilite conhecé-los acompanha-los,
orienta-los.

O ambiente escolar desempenha um papel crucial na formagao de identidades
e na criagao de representagdes. Sua infraestrutura fisica deve ser atrativa para os
alunos, proporcionando um ambiente onde se sintam a vontade para participar das
atividades socioeducativas e estimular o desenvolvimento do pensamento critico.
O espaco escolar € um recurso significativo para promover atividades cognitivas e
fisicas, servindo como um cenario propicio para diferentes interesses. Examinar o
ambiente escolar € fundamental para compreender sua influéncia na aprendizagem.
Uma escola que carece de uma estrutura fisica apropriada pode incutir nos alunos a
sensacao de negligéncia ou desvalorizagao da educacgao por parte do Estado e até
mesmo da sociedade.

Por outro lado, estudar em um local onde as estruturas sao precarias onde
se tem péssimas condigdes estruturais pode desestimular ou até mesmo contribuir
para um possivel afastamento do aluno da escola. Um ambiente com recursos
estruturais escassos torna-se um ambiente sem vida e sem a menor chance de
promover qualquer tipo de atividade instrutiva. A educagao é um processo social que
ajuda a formar cidadaos deve-se dar devida atengdo a infraestrutura e ao espaco
fisico escolar uma vez que € na escola que o aluno passara grande parte de seu
tempo. A infraestrutura escolar pode ser caracterizada: “[...] como um sistema de
elementos estruturais, interrelacionados, que inclui o edificio escolar, as instalagdes,
0s equipamentos e 0s servigos necessarios para garantir o funcionamento da escola
e impulsionar a aprendizagem do aluno” (Garcia, 2014, p. 139).

Ambiente sinaliza aquilo que nos envolve e nos rodeia, incluindo as pessoas,
0 espacgo, o mobiliario, os equipamentos, materiais e as relagbes que neste contexto
sdo estabelecidas. Trata-se de algo que “fala”, transmite sensagdes, emocoes,
seguranga, inquietacdes e tristezas (Zabalza, 1998). A variabilidade na criagéo e
organizacdo dos ambientes de aprendizagem estdo relacionados a presenca da
infraestrutura escolar adequada, como sinalizado por Soares Neto ef al. (2013). Na
escola de Educacao Infantil, na biblioteca, por exemplo, podem ser organizados
varios tipos de ambientes para as criangas, de acordo suas faixas etarias, criando,
ao mesmo tempo, desafios cognitivos e afetivos para serem superados. No mesmo
sentido, com outros objetivos, na quadra de esportes podem ser estruturadas
atividades, visando o desenvolvimento motor da criancga.

O laboratoério de informatica também é um espacgo que pode abrigar diversos
tipos de ambientes de aprendizagem. Neste contexto, a informatica na Educagao
Infantil pode ser utilizada para complementar certos conhecimentos que estédo

68

@
o)

e
=
c
o

o
&




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

sendo desenvolvidos em sala de aula e, desta forma, enriquecer os projetos
trabalhados com as criancas. Fleischmann (2001) relatou que em pesquisas
realizadas em escolas de Educagido Infantil, criangas que aprenderam em
ambientes informatizados possuiam raciocinio mais elaborado, entre outras coisas,
pela possibilidade de nao ter de decorar solugdes para o aprendizado. A mesma
autora cita também que a informatica, com a utilizagdo de softwares educacionais
e a possibilidade de imprimir os trabalhos, motiva as criangas e desperta o desejo
de realizar atividades. Santarosa (2010) quanto ao uso de software educacional,
sinaliza que suas funcdes ludicas e educativas permitem a crianga atuar na tomada
de decisbes, na selecao de estratégias e no respeito as regras, possibilitando ainda
representagdes simbdlicas e o desenvolvimento da imaginagao.

O CAQi situa os insumos necessarios para a garantia de acesso, permanéncia
e qualidade das escolas: Insumos relacionados aos trabalhadores e as trabalhadoras
em educacgao, ligados as condigdes de trabalho, salarios, plano de carreira, jornada
de trabalho e as condi¢des para a formagéo inicial e continuada; Insumos referentes
a gestdo democratica, destacam-se os estimulos a participacdo da comunidade
escolar, a construgdo do projeto politico-pedagdgico, a democratizagdo da gestao
da escola (conselhos de escola, do grémio e dos conselhos de educagao); Insumos
atrelados ao acesso e a permanéncia do aluno na escola, refere-se ao trabalho
do poder publico para garantir as condigdes de permanéncia na escola (material
didatico, o transporte escolar, a merenda, uniforme); Insumos de infraestrutura
e funcionamento, relacionam-se a construgdo e a manutengdo dos prédios, a
existéncia de instalagbes adequadas (laboratério, biblioteca e parque infantil), de
equipamentos e materiais basicos de conservagao e de apoio ao ensino (Carvalho,
2013).

Hoje no Brasil, o Fundeb estabelece o valor minimo de gasto por crianga/aluno
no ano. Neste sentido, abaixo deste valor nenhum estado brasileiro pode se situar.
Se tal situagao acontecer, a Unido faz a complementagao dos recursos. No entanto,
€ necessario aumentar muito os recursos investidos em educagéao para que o valor
minimo nacional do Fundeb possa ser equiparado aquele proposto pelo CAQi. No
caso do investimento em creches, por exemplo, esse valor deveria ser multiplicado
por aproximadamente trés vezes e da pré-escola duas vezes, de acordo com dados
da Campanha de 2015.

O termo infraestrutura possui diversos significados que variam conforme o
foco que se quer dar na analise. Portanto, ndo ha uma definicdo completa e pronta,
haja vista que seu contexto de uso a define. De forma geral, a infraestrutura é
um segmento vital para o desenvolvimento socioecondmico de um pais, sendo
formada pelos servicos de saneamento, transporte, energia, comunicacao e outros
que contribuem para o funcionamento e progresso de uma determinada regido ou
atividade. Qualificada, a infraestrutura repercute positivamente em muitas areas,
assim como cria melhores condigbes para a vida em sociedade, gera emprego e
renda (Carvalho, 2013).

O conceito de infraestrutura esta diretamente conectado ao contexto escolar
e suas condigcbes ambientais e materiais. Assim, o conceito de infraestrutura
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refina-se para um conceito de infraestrutura escolar. O alcance deste conceito e os
elementos que o integram, e que constituem os nossos elementos de analise, sao,
portanto, de importancia tedrica.

INFRAESTRUTURA E ENSINO ESCOLAR

De forma objetiva, a infraestrutura escolar € o conjunto de elementos ou
servicos considerados necessarios para que uma organizagdo escolar possa
funcionar ou para que suas atividades se desenvolvam efetivamente. Uma
infraestrutura escolar ideal tem componentes basicos que dao forma e espacgo
ao ambiente em que o aluno se desenvolve e aprende. Entre estes componentes
basicos é possivel citar: iluminag&o, material escolar, acesso, recursos tecnolégicos
para suporte de desenvolvimento, ensino e aprendizado, espacos de convivéncia,
laboratérios e outros (Brasil, 2022).

Para Beltrame e Moura (2016), a busca por um lugar especifico para se
ministrar aulas € uma preocupacao antiga. O espago escolar configura-se como
elemento fundamental para a formagao do ser humano. A busca da harmonia entre
o aluno e o ambiente é uma questédo que precisa ser cuidadosamente relacionada,
pois deve haver uma interacdo entre espaco fisico, atividades pedagdgicas e
comportamento humano. E necesséario que os projetos de escolas pensem em
edificagbes que possam ser modificadas ao longo dos anos, além de considerar o
conforto ambiental: as condi¢des térmicas, luminosas e acusticas que resultam em
variagdes climaticas comprometendo o bem estar e o aproveitamento didatico dos
alunos que estejam nesses ambientes (Beltrame e Moura, 2016).

Para Davis e Oliveira (1993), no processo educacional o ambiente social e a
interacdo com outras pessoas € essencial ao desenvolvimento, portanto, a escola
deve ser um local estimulante para que o aluno possa desenvolver suas atividades
estudantis e para os educadores, onde a estrutura fisica deve ser atrativa para a
pratica de atividades socioeducativas. Sob outra forma, afirmam que o ambiente
fisico e estrutural escolar deve ser visto como parte da vida do aluno de modo
que atenda as suas necessidades sociais, cognitivas e motoras. A deficiéncia
de infraestrutura nas escolas segundo Satyro e Soares (2007) afeta diretamente
a qualidade da educagao. Prédios e instalagdes inadequadas, a inexisténcia de
bibliotecas, espacos esportivos e laboratérios, a falta de acesso a livros didaticos,
materiais de leitura, a relagcado inadequada ao tamanho da sala de aula e o niumero
de alunos, sado problemas que influenciam diretamente no desempenho dos alunos.
Para estes autores, uma escola necessita de instalagdes e materiais de qualidade,
pois o processo de ensino-aprendizagem & complexo e requer estrutura, portanto
nao se resume em uniformes e material escolar.

Sob a pergunta de como trabalhar sem as devidas estruturas escolares,
afirmar que nao é possivel falar de infraestrutura escolar sem falar sobre os insumos,
pois:
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[...] insumos escolares sao entendidos como infraestrutura de
todo tipo: numero médio de alunos por turma, nimero de horas/
aula, docentes com formagao superior, construgdo e melhoria
das dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala
de leitura e outros aspectos positivos. Infraestrutura é, nesse
caso, tudo aquilo que o dinheiro pode comprar (Satyro e Soares,
2008, p.09).

Atualmente os espagos de lazer e convivéncia estdo diminuindo rapidamente
em fungdo do crescimento urbano, principalmente de grandes centros, ou seja,
observamos a constante auséncia de espacos que possam ser utilizados para
experiéncias ludicas (Rechia, 2013). Entre esses espagos de experiéncias ludicas
e de lazer encontra-se a escola, pois, enquanto instituicdo social, ela faz parte e
esta presente em uma comunidade e constantemente recebe estudantes que a
veem como um dos principais espagos e, em alguns casos, o Unico no qual existe
integragdo, interagcdo, organizacao, lazer e educagao agregados em um espago
publico (Fonseca, 2014). Conforme o mesmo autor, a caréncia de areas e recursos,
juntamente com a escassez de politicas publicas que propiciem experiéncias de
lazer, mais frequentes em areas descentralizadas, como as regibes periféricas,
economicamente desfavorecidas e afastadas dos centros urbanos, impacta
diretamente a vida dos jovens e adolescentes. Isso porque a escola se torna, na maior
parte das vezes, o Unico ou um dos poucos lugares destinados ao entretenimento.

Desse modo, faz-se necessario que o ambiente escolar tenha estrutura
adequada, para que se desenvolva uma educagdo de qualidade que consiga
favorecer as relagdes sociais, estimulando e propiciando um melhor aprendizado
(Miranda et al., 2016). A respeito disso, Buffa e Pinto (2002) apontam que ocorrem
erros na constru¢cdo das escolas desde seu projeto arquitetbnico até o seu
funcionamento, como por exemplo, ma localizacéo, grande exposi¢céo ao barulho e
proximidade a estradas. Quanto ao funcionamento, ndo dispdem de nada que atraia
a atencao, pelo contrario, ocasiona muitas vezes repulsdo devido a sua aparéncia
interna e externa, ja que possuem espacos reduzidos ndo sendo favoraveis para
suportar maiores fluxos de circulagado de alunos, professores e funcionarios, bem
como n&o possuem boa iluminagdo, tampouco ventilagdo. E conhecido que esse é
um desafio enfrentado por varias escolas no Brasil, sendo uma realidade intrinseca
a nossa sociedade. No entanto, ha uma escassez de discussdes sobre esse topico
crucial. Sao poucos os estudos dedicados a essa questdo, mas apresentamos
dados de uma pesquisa realizada durante estagio em uma escola da rede estadual
do Ceara, que reflete a situagao de muitas outras instituicbes escolares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ficou comprovado que a infraestrutura escolar na escola pesquisada precisa
melhorar, mas o nivel de implementacdo de elementos que ajudam a escola a ter
melhor desempenho permanece baixo. Embora a desigualdade tenha diminuido,
ainda existem ambientes desiguais na escola. Esta situagao é preocupante porque
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nutre um sistema educativo desigual que prejudica os estudantes desfavorecidos.
O estudo chama a atencéo para o fato de que os investimentos em Educagao tém
um impacto positivo, o que reforca a necessidade de alocacgao eficiente de recursos
e com maior agilidade.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico constatou-se que: A literatura
disponivel que discutem as relagdes da infraestrutura escolar sao diversos, no
entanto os pesquisadores argumentam que pouco se faz para manterem as escolas
bem estruturadas para o aprendizado, pois as reformas por se precisarem serem
licitadas o prazo é longo e ha pouco interesse por parte do governo, o gestor escolar
até solicita as reformas ,mais é preciso aguardar a Secretaria de Infraestrutura
aprovar, para assim designar a reforma, com isso as aulas continuam em um
ambiente ndo propicio ao aprendizado.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico, foi observado que a deficiéncia
estrutural da escola afeta o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos. E essencial ter uma infraestrutura escolar adequada e um planejamento
eficaz para garantir que o investimento seja bem utilizado, resultando em melhores
resultados no aprendizado e desenvolvimento dos estudantes. Consequentemente,
a qualidade da infraestrutura escolar e um planejamento eficiente sdo fundamentais
para a educagdo. Na pesquisa realizada na escola, foram identificados projetos
de reforma em andamento, como evidenciado nos resultados deste estudo. No
entanto, até o término da pesquisa, a escola ainda aguardava a conclusdo do
projeto de reforma, o que contradiz a expectativa de uma educagao de qualidade.
E questionavel como proporcionar um ensino de exceléncia em um ambiente
educacional com deficiéncias, tais como salas sem ar-condicionado, espagos
necessitando de limpeza, danos nas paredes, bebedouros com problemas, entre
outras questodes.
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Capitulo 09

O Ludico na Prdtica Docente: Estratégias
Pedagdgicas Utilizadas no Processo de Ensino-
Aprendizagem da EE. Amélia Lima, Localizada no
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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar a contribuicdo do ludico na
pratica docente mediante a utilizacdo de estratégias pedagégicas implementadas no
processo de ensino aprendizagem da EE. Amélia Lima, localizada no Distrito de Caiambé,
pertencente ao municipio de Tefé/AM/Brasil. Aponta-se a relevancia da insercdo e da
necessidade de inserir a ludicidade como essencial pratica que resulta em aprendizado para
o discente. Ressalta-se que no Ensino Fundamental é importante a utilizacéo de jogos ludicos
e brincadeiras, pois através dela, o aluno se insere no processo ensino- aprendizagem,
onde tais atividades contribuem para o enriquecimento cognitivo dos educandos formulando
acbes que desenvolvam as experiéncias trabalhadas dentro da sala de aula, favorecendo
a construgdo do conhecimento dos alunos e suas vivéncias. Os resultados atestaram
que o ludico permite que o aluno vivencie a realidade imaginaria colocando-as como
transformador social no campo abstrato possibilitando se reconhecer como sujeito produtor
do conhecimento. Contudo, ficou comprovado que o docente ao incluir a ludicidade em seus
planejamentos (jogos e brincadeiras), estes propiciam no aprendizado do aprendiz e devido
a isso, é essencial inseri-los nos processos educacionais.

Palavras-chave: atividades ludicas; ludicidade; processo de ensino-aprendizagem.

Abstract: This research aims to analyze the contribution of play to teaching practices through
the use of pedagogical strategies implemented in the teaching-learning process at Amélia Lima
State School, located in the Caiambé District, Tefé, Amazonas, Brazil. The study highlights
the importance of play and the need to incorporate playfulness as an essential practice that
results in student learning. It is important to emphasize that the use of playful games and
games in elementary school is crucial because through them, students are immersed in the
teaching-learning process. These activities contribute to the cognitive enrichment of students
by formulating actions that build on the experiences developed in the classroom, fostering the
construction of students’ knowledge and their own experiences. The results demonstrated
that play allows students to experience imaginary reality, placing it as a social transformer
in the abstract, enabling them to recognize themselves as knowledge-producing subjects.
However, it has been proven that when teachers include playfulness in their planning (games
and activities), these promote learning for the learner and, therefore, it is essential to include
them in educational processes.

Keywords: playful activities; playfulness; teaching-learning process.
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INTRODUCAO

Nossa sociedade fundamenta-se por meio de sistemas de linguagem, afinal
0 uso da linguagem, seja oral ou escrita, € empregado em todos os ambientes e
ambas fazem parte do desenvolvimento humano ao longo da histéria. No Ensino
Fundamental implica na aquisigdo das praticas de leitura e escrita, processo
extremamente necessario para o aprendiz em meio a sociedade em que vive. Desta
forma, o professor tem uma grande responsabilidade, mediar um trabalho voltado
para aquisigao dessa pratica, vinculado com as praticas sociais, levando o aluno a
construcdo de linguagens que sédo essenciais para seu desenvolvimento perante a
sociedade.

O ludico é concebido muitas vezes como atividades direcionadas ao brincar,
um brincar sem significado. Entretanto esse conceito deve ser desmistificado pelo
fato de que o ludico promove a aprendizagem, contribuindo para que o aluno aprenda
com maior facilidade, principalmente, mediante o processo de alfabetizagao.
Ressalta-se ainda que o ludico ndo deve ser proposto somente dentro da sala de
aula, mas em todo o contexto escolar. A inser¢ao de praticas ludicas possibilita a
construgdo de um ambiente propicio para o conhecimento das praticas de leituras e
escritas que permeiam a nossa sociedade.

Frente a isso, nasce a motivagao e a necessidade de mostrar aos educadores
uma nova perspectiva, referente ao uso do ludico articulado a leitura e a escrita
para os alunos do Ensino Fundamental. Pretende-se abordar a questao do ludico
desde 0 1° ano ao 9° ano percorrendo a sua trajetéria escolar onde se desenvolve
a contribuicdo desta agdo, que provoca transformagéo social, ativa e criativa, no
mundo em que o aprendiz vive. Destaca-se, portanto, que a ludicidade ndo pode ser
caracterizada por jogos e brincadeiras, uma vez que o ludico contribui efetivamente
no processo educacional, por isso o professor precisa mediar seu trabalho, utilizando
conteldos que séo propostos nos programas curriculares de ensino, em que todos
0s momentos sejam ludicos.

A caréncia de estudos relacionados a tematica permite ao pesquisador
investigar este tema e trazé-lo ao campo do debate e da discusséo, tendo em vista,
conhecer a relevancia no &mbito educacional. Dessa forma, tal iniciativa cientifica,
possibilitara o entendimento desta realidade nesta regido do Pais, ao refletir a
cientificidade do contexto educacional local, propondo perspectivas de ajustes no
que for possivel para o progresso de uma educacgéo de qualidade.

Todas as agdes para o desenvolvimento deste trabalho serdo viaveis, pois
0 pesquisador executara suas atividades in loco, na Escola Estadual Amélia Lima.
Este possibilitara que todo o estudo, coleta de dados, analise de dados, dentre
outras averiguagdes que sejam realizadas de maneira presencial.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

Desde os primérdios a ludicidade € caminho natural para a crianga em meio
ao seu desenvolvimento, a mesma oportuniza a constru¢gao de uma base concreta
para a vida, pois o ludico promove ao sujeito desenvolver-se integralmente, em
diferentes aspectos e habilidades.

De acordo com Santos (2017), “a palavra ludica vem do latim ludus e significa
brincar. Neste brincar estdo incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é
relativa também a conduta daquele que joga, que brinca e que se diverte [..]".

Praticas ludicas fazem parte da vida do sujeito. Independentemente do
contexto vivido culturalmente, socialmente, a ludicidade & um atributo presente em
todas as épocas.

Em se tratando de epistemologia da palavra ludico, pode-se afirmar segundo
Santos (2017), as definigbes para ludico s&o: brincadeira, brincalhdo, brincar e
brinquedo. No decorrer dos séculos, houve uma crescente mobilizagdo de conhecer
o desenvolvimento do aprendiz em diversos campos do conhecimento. Varios
pensadores como Rousseau, Froebel, Dewey, Piaget, Freinet, Liberman, entre
outros, abordaram novas diferentes metodologias para ensinar através do ludico e
a sua grande importancia inserida na educacgéo.

Outro estudioso dessa tematica que muito contribuiu para seu fortalecimento
na educacgdo, Froebel (apud Almeida, 2017), salienta que a escola: “[...] deve
considerar o aluno como atividade criadora, e despertar, mediante estimulos, suas
faculdades préprias para criagao produtiva [...]".

E importante ressaltar que segundo esse autor, o educador deve assumir
uma postura de utilizar a ludicidade com um fazer artistico, ferramenta que facilita o
aluno mediante ao desenvolvimento das atividades propostas.

Conforme Dewey (1959), também ressalta a importancia de considerar o
aprendiz em meio ao ambiente que vive. O que de fato é interessante e significativo
para ele. Segundo o citado pensador a diversa forma de ocupagado ativa tem a
oportunidade de filiar-se a vida, de proporcionar um ambiente natural do discente,
onde ele aprenda a viver retamente, em vez de aprender simplesmente licdes que
tenham uma abstrata e remota referéncia em sua vida.

Segundo Piaget (2012): “O jogo n&o pode ser visto apenas como divertimento
ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, social e moral’.

A ludicidade constitui-se como necessario elemento que colabora no
desenvolvimento de aspectos que estao presentes nos alunos, como por exemplo,
no cognitivo, em meio ao proceder do ensino e aprendizado do discente.

Conforme salienta Weisler e Mccall (apud Rosa; Nisio, 2011), o ludico tem
como objetivo geral fazer o aprendiz ganhar maior controle sobre objetos, situagdes
e, relacionar-se melhor com as pessoas. Dessa forma, a leitura e a escrita podem
ser aprendidas no espirito de uma verdadeira brincadeira, tipico dos aprendizes no
Ensino Fundamental.
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A ludicidade vem sendo estudada ha varios anos e com maior énfase nos
dias atuais, diferentes estudiosos, pesquisadores, pensadores, refletem e analisam
o ludico em suas diferentes vertentes e em diversas areas do conhecimento.

O ludico esta presente na vida humana em todas as suas fases. Liberman
(2000, apud, Rosa; Nisio, 2011), ressalta que o ludico € um trago presente na
personalidade do ser humano, que persiste da infancia até a juventude e a idade
adulta, com fungdo muito importante no estilo cognitivo dos individuos, ou seja, na
alegria, no senso de humor e espontaneidade.

CONCEITUANDO A LUDICIDADE

O aprendiz que néo brinca ou é impedido de brincar acaba perdendo etapas
importantes para o seu desenvolvimento fisico e intelectual, podendo ocasionar
como consequéncia o estresse, agressividade e lentiddo da mente. Conforme o
que afirma Santos (2017), “as atividades lidicas sdo a esséncia da infancia [...] “.
A ludicidade faz parte da vida do sujeito, desde seu nascimento até o final de sua
existéncia, sendo necessaria em todos os momentos vividos. Feij6o (2012), afirma
que “o ludico é uma necessidade basica da personalidade, do corpo e da mente,
fazendo parte das atividades essenciais da dindmica humana caracterizada por ser
espontanea funcional e satisfatoria”.

O estudante ao ser estimulado por meio da ludicidade, de fato adquire muitos
beneficios, pois esta pratica possibilita o desenvolvimento integral do aluno. Santin
(2014, p. 23) salienta:

[...]aludicidade promove agdes vividas e sentidas, ndo definiveis
por palavras, mas compreendidas pela fruicdo, povoadas pela
fantasia, pela imaginagao e pelos sonhos que se articulam com
materiais simbolicos.

Portanto ndo se deve retirar a ludicidade, valiosa caracteristica que é essencial
para o aluno, privando-o de pratica-la na escola, em meio a um ensino centrado,
somente em disciplina, regras estabelecidas, atividades prontas e impressas,
carteiras enfileiradas, onde todos os alunos desenvolvem a mesma rotina escolar. De
acordo com Kishimoto (2012), “por ser uma agao iniciada e mantida pelo aprendiz,
a brincadeira possibilita a busca de meios, pela exploragéo ainda que desordenada,
e exerce papel fundamental na construgao de saber fazer”.

Aludicidade precisa ser observada como elemento que promove a integragao
do sujeito, ndo somente quanto aos aspectos de diversdo, mas também permite
ao individuo adentrar em sua realidade, mediante aos desafios que enfrentar e
experimentar em sua sociedade.

Brincando [...] as criangas aprendem [...] a cooperar com 0s
companheiros [...], a obedecer as regras do jogo [...], a respeitar
os direitos dos outros [...], a acatar a autoridade [...], a assumir
responsabilidades, a aceitar penalidades que lhe sdo impostas
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[...]. a dar oportunidades aos demais [...], enfim, a viver em
sociedade (Kischimoto, 2012, p. 110).

E importante desenvolver praticas de ensino que sejam integradas ao
aluno em meio aos atributos de sua infancia. A ludicidade precisa de fato ser bem
entendida quanto sua finalidade e utilidade, sendo utilizada nas salas de aula pelos
profissionais de educagéo. Segundo Almeida (2017):

A educacado ludica esta distante da concepgdo ingénua de
passatempo, brincadeira vulgar, diverséo superficial. Ela € uma
acgao inerente na crianga, no adolescente, no jovem e no adulto
e aparece sempre como uma forma transacional em diregédo a
algum conhecimento, que se redefine na elaboragdo constante
do pensamento individual em permutagées com o pensamento
coletivo (Almeida, 2017, p.13).

Portanto, praticas ludicas sdo imprescindiveis para o aluno enquanto ser
humano que estd vivenciando desde a sua infancia e adolescéncia, fase de vida
repleta de encantos, descobertas, curiosidades a respeito do que é observado ao
seu redor, periodo distinto de alegria, fantasia e também, marcado pela ludicidade.

O LUDICO NA ATUALIDADE

A ludicidade tem cada vez mais conquistado espago no ambito educacional,
diante da sua relevancia e necessidade para o educando que vivéncia o processo
escolar. E significativa a valorizagdo do ludico na educagdo, como agdo que
desenvolve o discente em diferentes aspectos, ato que nao pode ser definido apenas
como uma ferramenta utilizada na educacéo infantil, mas sim em todos os niveis
de ensino, principalmente no decorrer de todos os anos do Ensino Fundamental
(Huizinga, 2011).

O ludico agrega um saber tedrico e pratico, que deve ocorrer com frequéncia,
com significativa atuagao dos educadores. S&o diversos os objetivos da ludicidade,
como estabelecer mdultiplas analogias do individuo em meio a sua histéria,
cultura, psiquico, cognitivo, além de contribuir nas relagdes individuais passivas,
possibilitando técnicas que auxiliam para que estas sejam reflexivas, criativas,
constituidas de saber. Segundo Almeida (2017), educar deve ser um compromisso
consciente, intencional, de esfor¢co, sem perder o carater de prazer, de satisfacdo
individual e modificador da sociedade.

O individuo é construido socialmente e culturalmente através do ludico, sendo
ainda instigado a construir novos saberes a partir de si e do seu relacionamento com
o outro. Argumenta Huizinga (2011), as peculiaridades da ludicidade sao presentes
no individuo, no entanto em muitas ocasides sdo esquecidas. A ludicidade € agao
que beneficia o discente seja em qualquer momento de sua vida, ato que pode ser
trabalhado em meio a diferentes atividades, proporcionando a aluno desenvolver-
se.
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O ludico também é caracterizado por ser um ato que leva o estudante a praticar
experiéncias, em agdes concretas. Brunner (apud Kishimoto, 2012), enfatiza que
“[...] a conduta ludica oferece oportunidades para experimentar comportamentos
que em situagcdes normais, jamais seriam tentados pelo medo do erro e punigéo

[.].

PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

O desenvolvimento da leitura e da escrita decorre sobre o diagnéstico, que o
professor faz quanto ao saber de seu aluno sobre tais praticas. Faz-se preciso ao
desenvolver esse processo segundo Rojo (1998), a observagéo das especificidades
de cada aprendiz, uma vez que nao se deve atuar simplesmente corrigindo
atividades, diferenciando o certo do errado, sem antes questionar e interpretar o
que o cada aluno produziu.

Diante dessas multiplas realidades, a questao n&o é apenas discutir e estudar
métodos, teorias e concepgdes, mas refletir sobre o que esta sendo ensinado as
criangas, como esta sendo realizado e principalmente o que realmente esta sendo
aprendido por elas. Sem duvidas é correto questionar-se a esse respeito frente a
uma educagédo muitas vezes conduzida distante da realidade de seus aprendizes,
oferecendo um ensino sem significado, o que remete ao fracasso escolar presente
em muitas instituicbes de ensino.

“[...]aescolanao precisa se preocupar muito com aaprendizagem,
isto as criangas fardo por si. Precisa preocupar-se com dar
chances as criangas para vivenciarem o que precisam aprender
sentirem que o que fazem é significativo e vale a pena ser feito
[...]” (Rojo, 1998, p. 64).

Decorre de ai a necessidade de o professor mediar seu trabalho abrindo
espago para que o aluno mostre suas opinides e ideias, fale e argumente sobre
seu aprendizado, permitindo ao aluno ser atuante e nao espectador de sua
aprendizagem, possibilitando a constru¢do de conhecimento soélido. Processo
este, que permite muito além da simples aprendizagem de codificar e decodificar
letras, mas oportuniza ao aluno saber utilizar a linguagem oral e escrita em meio as
diferentes praticas sociais.

Assim, vale ressaltar que objetivar o processo de desenvolvimento da leitura
e escrita dos aprendizes coerente e inerente a sua vivéncia e cultura, é ter como
meta o ensino da linguagem escrita e oral, agugando no aluno o prazer pela leitura
e utilizando a escrita como um instrumento de aprendizado que leve 0 mesmo a se
expressar com autonomia e criticidade diante da oferta de diversos tipos de géneros
textuais em meio a atividades significativas.
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A CONTRIBUIGAO DO LUDICO NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

A ludicidade presente como ferramenta pedagdgica pode ajudar muito
o professor diante das varias vertentes que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos pertencentes ao Ensino Fundamental. Utilizando o ludico,
o educador possibilita um ensino conjunto as praticas sociais e culturais vivenciadas
pelos aprendizes. Isso significa mediar sua pratica em aulas que sejam coerentes e
possibilite ao aluno a compreenséo do processo vivenciado (Santos, 2017).

Nas palavras do autor, salienta-se diante da importancia desse processo para
o estudante, que o professor valorize e analise as diversidades, e as singularidades
de cada um dos alunos, principalmente quanto aos aspectos afetivos, cognitivos e
culturais trazidos por eles mediante a sua vivéncia junto a sua familia e a comunidade.
Os aprendizes trazem consigo a curiosidade, a imaginagao, a afetividade, o encanto
pelas descobertas e, sobretudo o ludico que os acompanha desde o nascimento.

O ludico, no decorrer de toda a histéria humana e na sociedade atual, exerce
um papel fundamental, independentemente dos novos paradigmas que possam vir.
Isso ocorre, porque o ser humano é ludico por sua propria natureza, basta que seja
trabalhado.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer
idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O
desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem.
O desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializagdo, comunicagdo, expressao e
construcdo do conhecimento (Santos, 2017, p. 12).

Ressalta-se que por intermédio de atividades ludicas os alunos interagem
consigo e com o grupo, sendo possivel tornar a escola um ambiente emocionante e
agradavel, desenvolvendo um espaco acolhedor dentro e fora dela, que associado
ao uso de procedimentos de ensino adequados e executados com dinamismo
propiciardo aprendizagem, estimularao os estudantes no desenvolver das tarefas
e favorecerao o equilibrio emocional, desenvolvimento social, cognitivo, evolugéao
mental, coordenagéo motora e dominio da lateralidade.

E necessario que, desde a pré-escola, as criancas tenham
condigbes de participarem de atividades que deixem florescer
o ludico. Quanto mais a crianga participa de atividades ludicas,
novas buscas de conhecimento se manifestam, seu aprender
sera sempre mais prazeroso (Maluf, 2014, p. 32).

Geralmente a crianga gosta de brincar. Na maioria das vezes o ludico é visto
como algo improdutivo, mero passa tempo, desacreditado recurso no processo de
ensino. Todavia nas atividades ludicas o aprendiz vivencia e aprende coisas que
muitas vezes ndo aprenderia em uma sala de aula sentada na cadeira, observando
horarios, rodeada de papéis impressos, impossibilitada de mover-se livremente. Esta
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pratica quando € inserida, diariamente no contexto escolar instiga os discentes para
o aprendizado, pois propicia um ensino associado com os caracteres da infancia.

Portanto, segundo Rosa; Nisio, (2011), constata-se a extrema necessidade
de inserir em meio ao processo de ensino-aprendizagem a ludicidade. E claro
que ndo se pode esquecer que € necessario para a aprendizagem da linguagem
escrita e oral, a utilizagdo de materiais escritos, lapis, papel, livros didaticos, entre
outros. Mas sobretudo tais materiais devem ser utilizados e oferecidos em uma
dimenséo ludica, o ludico tem que estar presente mediante a todas as situagdes
vivenciadas em sala pelo aprendiz, inserida com o devido valor e significado em
meio ao planejamento do professor, que permite coloca-la em pratica e atingir suas
metas educativas.

“Ao lado das atividades de integragédo da crianga a escola deve-se promover
a leitura e escrita juntamente, utilizando-se para isto de dramatizagbes, conversas,
recreagao, desenho, musica, histérias lidas e contadas, gravuras, contos e versos”
(Rosa; Nisio, 2011, p. 44).

O lddico é importante para formagao da personalidade do individuo,
possibilitando a integracdo e ajuste ao meio em que vive. Através do ludico, ele
deixa que inumeros problemas complexos sejam resolvidos, promovendo a alegria,
a diversdo e o engajamento com o conteudo proposto. Pode ainda levar o aluno a
criticidade, a reflexao e, portanto, a sua autonomia como ser humano e cidadao.
As atividades ludicas quando inseridas no processo educacional beneficiam o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem permitindo que o aluno desenvolva
as fungbes mentais como o raciocinio e a linguagem (Rosa; Nisio, 2011).

Torna-se necessario oportunizar ao educando vivenciar um processo de
ensino aprendizagem da linguagem oral e escrita com temas que sejam condizentes
a sua realidade, atividades significativas ante a sua faixa etaria, ou seja, um ensino
repleto de sentido diante daquilo que se I& e escreve em sala de aula. O ludico
possibilita ao aluno interagir com o objeto de estudo a partir dessa complexa
dimenséo do aprendizado da sua proépria lingua. Conforme salienta (Rosa, Nisio,
2011), “no ensino da leitura e escrita deve-se levar em conta o relacionamento da
estrutura da lingua e a estrutura do ludico”.

E fundamental que as praticas ludicas sejam oferecidas a todos em igualdade,
sem privilégios a um grupo especifico de alunos. Sendo a ludicidade trabalhada
com o devido valor, como auxilio necessario no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, acdo que contribui para que o aprendiz possa de fato compreender
o porqué aprender, pratica essa que possibilita a transformacao da realidade que o
estudante vivencia no exterior da escola.

Ao iniciar a sua vivéncia escolar, o aluno traz conceitos do que seria a escrita
e a leitura, trazendo ainda conhecimentos de brincadeiras, jogos, cantigas de rodas
entre muitos outros, pois tais fazem parte da sua infancia, sdo atos praticados
pelos aprendizes diariamente. Constata-se diante desta percepgao, a necessidade
da inclusdo de estudos e formagdes mais amplas sobre o ludico, mediante a sua
importancia junto ao contexto desde a alfabetizacdo até ao decorrer dos anos
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posteriores, isto €, do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), visto que esta agao
compreende uma rica e valiosa ferramenta para o educador (Santos, 2017).

A ludicidade facilita ao aluno a compreensido da atividade que ele esta
realizando, tarefas que devem serdesenvolvidas diante dos conteldos programaticos
propostos para cada ano de ensino. Deste modo, apresentar um ensino assinalado
por praticas ludicas consiste em promover um ensino contextualizado por aspectos
que fogem das metodologias que sdo marcadas por atividades mecanicas e distantes
da realidade do educando (Rapoport; Sarmento; Nornberg; Pacheco, 2010).

Os autores ressaltam que “[...] a aprendizagem esta vinculada ao ludico, assim
como é por meio do faz de conta e de outras linguagens que a crianga expressa seu
mundo interno, seus sentimentos, afetos, etc. [...]".

Nessa abordagem, constata-se a contribuicdo do ludico na construgao
do conhecimento linguistico do Ensino Fundamental, agdo que ocorre mediante
atividades ludicas bem planejadas e direcionadas que devem ser usadas
diariamente, a partir de atividades concretas.

Mediar o processo de leitura e escrita, com o propdsito de possibilitar um
ensino acentuado pela busca de uma aprendizagem ludica, é acender no educando
conhecimentos que contribuirdo para que se torne um sujeito conhecedor de valores,
critico, criativo, tendo prazer pela aprendizagem e facilidade de socializagao, tendo
consciéncia de seu papel transformador na sociedade. Ensino caracterizado por
métodos que fazem referéncia a ludicidade (Rosa, Nisio, 2011).

Utilizando praticas ludicas inseridas ao processo de ensino-aprendizagem,
contribui-se para que estes processos sejam mediados com dinamismo, integracéo,
ativa participagao dos alunos, um ensino caracterizado pela utilizagao de diversidade
textual, matérias escritas utilizadas socialmente pelos aprendizes, isto &, aprendizado
repleto de significados coerentes a vivéncia e ao mundo do aprendiz.

Segundo Almeida (2017, p. 101): “Para o desenvolvimento do método,
a crianga deve estar num ambiente alegre, descontraido, repleto de letreiros,
manchetes de jornais e revistas, textos variados, para ir se acostumando com a
linguagem escrita e sua estruturagéo grafica”.

O mesmo autor afirma ainda que, no contexto da metodologia de ensino
aprendizagem, muita coisa pode ser desenvolvida de acordo com a criatividade dos
professores e dos alunos. Para melhor dinamizar esse momento singular para os
alunos, faz-se necessario usar uma maneira ludica de se trabalhar, apresentando
formas diferenciadas de brincar que desenvolvam o raciocinio légico e construam o
seu conhecimento de forma descontraida, assim além do compromisso de aprender
havera também o prazer da boa leitura e consequentemente da boa escrita,
refletindo no futuro desse individuo.

Portanto associar a ludicidade ao processo de desenvolvimento do ensino-
aprendizagem significa inserir o ludico em meio a todas as tarefas, conteudos e
situacdes de aprendizado que sao direcionados aos alunos que vivenciam aos anos
mencionados nesta pesquisa. De fato, mediar um efetivo processo de aprendizagem
ludica, requer muito empenho e uma firme decisdo do educador em prover uma
educacao centrada em aspectos ludicos aos seus aprendizes.
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Tal ato ndo pode limita-se as debilidades escolares, quer seja estrutura
fisica, falta de materiais adequados, falta de profissionais capacitados, entre outras
situagdes, pois a ludicidade ndo pode de modo algum ser concebida simplesmente
pela introducao de jogos e brincadeiras presentes nas classes escolares, mas deve
ser situada constantemente diante do complexo processo aprendido pelo aluno,
em meio a tarefas que sao trabalhadas diariamente, como a leitura e a escrita, que
podem ser executadas de varias maneiras.

Por fim, em meio a aprendizagem, as atividades e materiais ludicos, que
sado fundamentais ao longo deste processo, podem ser confeccionados através de
objetos trazidos pelos proprios educandos, como rétulos e outros, que ajudam na
construgao desses artefatos educativos, que serdo desenvolvidos como atividades,
que por sua vez promovem conhecimento das praticas de leitura e escrita. Portanto
conclui-se que mesmo diante de dificuldades e falta de recursos adequados é
possivel trabalhar como ludicidade, pois esta pode ser inserida com simplicidade,
criatividade e concreta atitude, mediante a sua importancia conjunto as praticas de
leitura e escrita.

MARCO METODOLOGICO

Metodologia € a busca do conhecimento com base no estudo de métodos
(Silva, 2013). Sendo esses métodos, um conjunto de atividades sistematicas e
racionais que, em regra sao utilizadas para alcangar determinados objetivos,
possibilitando a identificagdo dos erros ao longo do processo e auxiliando nas
decisdes do pesquisador (Marconi e Lakatos, 2011).

O capitulo a seguir esta estruturado com o objetivo de explicar o tipo de
pesquisa desenvolvida, os instrumentos de capta¢do de dados, sua abrangéncia e
validade do ponto de vista de uma neutralidade do investigador.

Para o alcance dos objetivos, a pesquisa foi do tipo de campo / levantamento/
descritiva. Silva (2013), afirma que a pesquisa de campo consiste na coleta direta
de informagdo no local em que acontecem os fendmenos, onde se utilizou o
levantamento que consiste na coleta dos dados referentes a uma populagdo com
base em uma amostra selecionada, de forma clara e direta, dos quais se objetiva
saber o comportamento. Além, da pesquisa descritiva, a qual tem por objetivo
principal a descricdo das caracteristicas de determinada populagédo ou fenémeno,
estabelecendo relagbes entre as variaveis.

De acordo com Praga (2015); Gil (2017), as pesquisas descritivas se
caracterizam pela especificidade de gerar entre o fendmeno estudado e o problema
identificado uma interagdo tdo profunda que viabiliza a identificagdo de diferentes
respostas (hipoteses) para um mesmo questionamento — problema. Também,
este tipo de pesquisa solicita por parte do pesquisador a coleta de uma série de
informagdes acerca de um dado fendbmeno, uma dada realidade de um grupo
especifico ou de certa populagédo da qual se deseja conhecer seu comportamento.
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Além disso, este estudo assumiu perfil de pesquisa aplicada, visto que
objetivou trazer inovagdes ao ambiente a partir dos achados obtidos em campo (Gil,
2008; 1999; 2017).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, no processo de observacdo e conversa informal percebeu-
se uma grande diferenga de comportamento tanto dos docentes. Através de um
questionario e uma entrevista (conversa), foram analisados os dados especificos
dos professores que lecionam no Ensino Fundamental para as turmas do 1° ao
9° ano do EF, do turno matutino. A entrevista € uma técnica que consiste em uma
comunicagao interpessoal, uma interagao verbal, mantida entre o investigador e o
sujeito ou sujeitos investigados” (Alvarenga 2014).

Seguindo o pensamento da autora, € permitido realizar a coletanea de
informagdes verbais diretas dos sujeitos envolvidos no estudo. A realizagdo do
questionario aplicado foi direcionada exclusivamente para os docentes, focando na
obtengao de informagdes sobre o ludico utilizado por estes professores em sala de
aula, principalmente dados sobre as estratégias de ensino aplicadas em sala de
aula, constituindo como elementos primordiais para a discusséo sobre a ludicidade,
onde se aplicam jogos educativos e brincadeiras, foco principal deste estudo.

Os resultados foram analisados e interpretados através de graficos com
dados quali/quantitativos para explicitar perguntas de ordem direta e, na maioria da
analise, a discussao dos resultados apresentou-se através da descricdo detalhada
levando-se a analise qualitativa.

Inicialmente, foi feita uma analise das respostas do questionario proposto
aos 15 professores que ministram aula na EE Amélia Lima e, a partir da analise
dos dados realizou-se uma reflexdo sobre as respostas obtidas, conforme mostra o
grafico a seguir.

Nesse contexto, primeiramente, buscou-se averiguar qual ano em que os
docentes trabalham. Observando o grafico 1, abaixo, se obteve a resposta de que
53% equivalente a 8 dos docentes que ministram aulas no Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), 27% ou seja 4 docentes trabalham com as séries iniciais do EF e 20%
lecionam no Ensino Médio.

Ressalta-se também, que a entrevista contempla professores que lecionam
do EF de 1° ao 9° ano, porém trés (3) dos entrevistados ministram aulas no Ensino
Médio e Fundamental (9° ano).
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Grafico 1 - Etapa/Modalidade lecionada.

Grafico 1 - Etapa/Modalidade que leciona:

M Séries iniciais: 1° ao 5° ano (E.F.) M6°ao 9°ano (E.F.) Ensino Médio

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Dando prosseguimento a pesquisa, foi questionado aos docentes sobre a
insercdo do ludico em seu planejamento sendo trabalhado em sua sala de aula,
conforme é representado no grafico 2.

Grafico 2 - Insergao do ludico no planejamento.

Gréfico 2 - O ludico esta inserido no seu planejamento e é
trabalhado em sua sala de aula?

B Sim mNio

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Neste questionamento é possivel visualizar que o resultado mais apontado
- 67% - que equivale a 10 educadores entrevistados que fazem uso da ludicidade
presente no seu planejamento. Afirmaram em conversa informal que o ludico
contribui no processo de ensino-aprendizagem promovendo como importante
agao para a consolidagdo do conhecimento, sendo fundamental em meio ao
desenvolvimento de todas as atividades propostas. Contrapondo 33%, ou seja, 5
professores mencionaram nao inserir o ludico no seu planejamento.

Conforme Almeida (2018), avalia a ludicidade como uma estratégia que
contribui nos momentos prazerosos e dindmicos, onde o ludico tem que ser
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praticado em meio a um ambiente agradavel e prazeroso. A ludicidade nao é prover
momentos ao aluno, e sim pratica que deve estar presente em todas as atividades,
objetivada ao conhecimento, postura ludica do professor mediante seu trabalho.

Sabe-se que a ludicidade traz grandes contribuicdes para o aprendizado,
principalmente quando utilizada no Ensino Fundamental, por isso buscou-se
identificar a percepgéo da ludicidade quanto ao seu significado, desenvolvimento e
pratica no contexto escolar.

Nesse contexto, primeiramente buscou-se averiguar a frequéncia em que os
educadores utilizam a ludicidade em suas salas de aula, conforme grafico 03.

Grafico 3 - Frequéncia da insercdo do ludico em sala de aula.

Grafico 3 - O ludico esta inserido com qual frequéncia em
sua sala de aula?

M Diariamente
W Duas vezes por semana

Em alguns momentos mediante ao planejamento
B Somente em um dia da semana

M Recurso utilizado como mero passatempo

B Hordrio livre de inser¢do de jogos e brincadeiras

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Percebe-se que, diante da totalidade do grafico, ha uma divisdo de ideias,
sendo que 40% corresponde a seis (6) educadores que ressaltam que trabalham
atividades ludicas em alguns momentos mediante ao planejamento, 20% (3)
pontuam que insere a ludicidade duas vezes por semana; 13%, equivalente apenas
a dois (2) dos docentes, inserem a ludicidade em seu planejamento somente
em um dia da semana e dois (2) quando tem horario livre de inser¢do de jogos
e brincadeiras; e para finalizar apenas um (1) dos entrevistados trabalha com a
ludicidade diariamente ou utilizam como recurso utilizado como mero passa tempo

Mediante a resposta dada pelos professores, nota-se que a opcao diariamente
foi caracterizada com menor porcentagem, mas faz-se essencial citar que a
alternativa em alguns momentos do planejamento foi significativamente assinalada
pelos educadores. No entanto, defende-se nesse trabalho que é fundamental
oportunizar a ludicidade em todos os momentos vivenciados no contexto escolar.
Segundo Teixeira (2015) mencionado na p. 41 do presente trabalho.

Desse modo, é importante salientar que uma aprendizagem planejada com
aspectos ludicos, introduzidos frequentemente no ato de planejar, beneficia o
educando em todos os sentidos, o desenvolve integralmente como aluno, cidadao,
isto €, sujeito inserido na sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal deste estudo consistiu em analisar a contribuicédo do ludico
na pratica docente mediante a utilizagdo de estratégias pedagogicas implementadas
no processo de ensino aprendizagem da EE. Amélia Lima, localizada no Distrito de
Caiambé, pertencente ao municipio de Tefé/AM/Brasil. Do que foi até aqui abordado,
€ possivel perceber que a escola necessita motivar seus alunos a fim de que estes
sintam o desejo de frequenta-la assiduamente. Sendo que no processo de ensino-
aprendizagem o docente necessita inserir atividades ludicas em seu planejamento
como ferramenta que promove o conhecimento.

A ludicidade na Educagéo Basica, especialmente no Ensino Fundamental,
precisa ser vista como uma estratégia que promova ao sujeito uma aprendizagem
convidativa, um cenario onde o estudante depara-se com varios atrativos, como
jogos e materiais escritos e muitos outros citados nessa pesquisa.

Dentro dessa visdo, ficou evidentemente claro a importancia de os
professores serem os principais mediadores deste processo de ensino, ressaltando
a fundamental formagédo académica que devem possuir para que possam realizar
um produtivo trabalho ludico nas escolas. Destacando também a necessidade de
conhecer as singularidades dos alunos que estao matriculados nesta etapa de
ensino, conhecendo as leis postuladas pelos 6érgaos competentes, diante de novas
medidas estabelecidas, como o Ensino Fundamental estudado em nove anos.

Respondendo as perguntas propostas neste estudo, pode-se afirmar que o
ludico é muito importante para a educagao, uma vez que consiste em uma eficaz
estratégia desenvolvida na sala de aula, proporcionando um aprendizado significativo
e compreendido pelo discente. Assim, pode-se relatar que o ludico, quando utilizado
como instrumento de aprendizagem, torna-se tdo importante auxilio para o aluno,
quanto para o professor.

Diante disso, aponta-se a existéncia de alguns entraves existentes na
formacao do docente enfatizando-se que, é preciso maior atencao dos profissionais
da educacéo e dos ministérios especificos da area educacional, quanto ao oferecer
maior oportunidade de formacgao ludica para os profissionais de educag¢do. Sendo
assim, a pesquisa revela que atos ludicos no processo de ensino-aprendizagem
precisam ser significativos, ir além de jogos e brincadeiras. Ressalta-se ainda que,
com criatividade o professor pode transformar atividades rotineiras em atividades
ludicas, afinal a ludicidade deve ser utilizada diariamente pelo educador.
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Capitulo 10

Ensino Fundamental de Nove Anos
Nine-Year Elementary Education

Eliel dos Santos Ledo

Professor da Rede Municipal de Coari. Mestre em Ciéncias da Educagcdo- pela Universidad Del Sol- UNADES

Resumo: O Ensino Fundamental de nove anos foi instituido no Brasil pela Lei n°® 11.274/2006,
que ampliou a duragao dessa etapa da Educagao Basica de oito para nove anos. A principal
mudancga foi a inclusdo das criangas de seis anos de idade, garantindo um tempo maior de
escolarizagdo obrigatéria. Essa ampliagdo tem como objetivos oferecer mais oportunidades
de aprendizagem, respeitar o desenvolvimento infantil, fortalecer a alfabetizagéo e assegurar
que os alunos tenham uma formagdo mais completa. A proposta também visa melhorar a
qualidade do ensino, reduzindo dificuldades no processo de aprendizagem e diminuindo
indices de evaséo e repeténcia. Assim, o Ensino Fundamental de nove anos representa uma
politica educacional voltada para a democratizagéo do acesso a escola e para a melhoria das
condi¢cbes de ensino e aprendizagem, assegurando as criangas maior tempo de convivéncia
escolar e desenvolvimento integral.

Palavras-chave: educagao basica; ensino fundamental; nove anos de duragio;
alfabetizagao.

Abstract: Nine-year elementary school was established in Brazil by Law No. 11,274/2006,
which extended the duration of this stage of basic education from eight to nine years.
The main change was the inclusion of six-year-old children, ensuring a longer period of
compulsory schooling. This extension aims to provide more learning opportunities, respect
child development, strengthen literacy, and ensure a more complete education. The proposal
also aims to improve the quality of education, reducing difficulties in the learning process
and decreasing dropout and repetition rates. Thus, nine-year elementary school represents
an educational policy aimed at democratizing access to school and improving teaching and
learning conditions, ensuring children more time in school and achieving comprehensive
development.

Keywords: basic education; elementary education; nine years long; literacy.

INTRODUCAO

O contexto desconhecido neste caso é o fato de esse estudo, de modo
especial, ser realizado no interior do Amazonas, Norte do Brasil, regido que carrega
em seu arcabougo geografico, diversas problematicas a serem trabalhadas, dentre
elas, a logistica para se levar educagao de qualidade no contexto amazénico, onde
sofre com a dinamica das cheias e secas dos rios; a falta ou fortalecimento de
politicas publicas educacionais no contexto local; a evasao escolar, dentre outras
situagdes encontradas ao longo de analises através de pesquisas sobre este objeto
de estudo

Diante do contexto que sera investigado é evidente destacar que inUmeras
pesquisas, neste sentido, abordam as deficiéncias do Ensino Fundamental no
Pais. Muitas delas partem da justificativa de que o fato esta na presenca tardia do
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educador inserir em seus planejamentos de aula um projeto de elaboragao de praxis
educativa inovadora e interessante, instigando a participagdo efetiva do alunado,
desconstruindo os métodos arcaicos.

Sendo assim, essa pesquisa surgiu com o propésito de discutir sobre o tema
explicitado, com o objetivo de elucidar a relevancia do ludico na pratica do professor
e ofertar uma aprendizagem significativa, criativa dos discentes. Contudo, o docente
deve inovar suas praticas pedagdgicas, para atender aos anseios de seus alunos
que muitas vezes sao oriundos de multiplos contextos. Nas palavras de Becker
(2012), sujeito é esse Ego que se amplia na mesma medida em que age sobre o
mundo e, retornando a agir sobre si mesmo, afastando de seu fazer a “matéria”
constitutiva de seu ser.

Existe por parte do pesquisador uma grande necessidade educacional
voltada para a metodologia de sala de aula no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano),
sendo este o consonancia entre o brincar e o ensinar criando um elo e promovendo
a aprendizagem do estudante através da ludicidade.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A tematica leitura e escrita € muito questionada e refletida em ambito
educacional, devido a sua relevancia dentro da educacgao, esse assunto condiciona
a se pensar sobre o Ensino Fundamental que é atualmente regido por nove anos,
sendo que este novo contexto deve levar os educadores a analisar a nova faixa
etaria que abrange o ensino, os aprendizes de seis anos.

O Ensino Fundamental obrigatério de nove anos concretiza o objetivo do
Estado em ambito educacional através da confirmagédo da Lei 10.172/2001, onde
ocorreu a admissao do PNE (Plano Nacional de Educagao). A partir de entdo deu-
se inicio ao processo de propagacao progressiva do Ensino Fundamental de nove
anos, caracterizado pela entrada das criangcas de seis anos como estudantes
pertencentes as series iniciais do ensino fundamental. Este Projeto constituido por
lei é regido por dois propdsitos:

Oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo
da escolarizagao obrigatéria e assegurar que, ingressando mais
cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcangando maior nivel de escolaridade (Ministério da Educagéo
Secretaria de Educagao Basica, 2007, p.14).

Para que de fato essa aprendizagem se perpetue, uma importante acdo em
meio a pratica docente é a inser¢ao da ludicidade, pois a crian¢a dessa faixa etaria é
essencialmente ludica, por isso destaca-se a necessidade da valorizagao do ludico
utilizado diariamente pelo professor. E fundamental repensar o papel da escola
diante dessa nova clientela que é introduzida no ensino fundamental, pois muitas
instituicbes escolares que abrangem os anos 6 ao 9° ano n&o séo caracterizadas
por aspectos ludicos, devendo esta tematica ser tratada com relevéancia e valorizada
pelos profissionais que trabalham nestes anos de ensino.
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Frente a isso faz-se necessario que as escolas de Ensino Fundamental
possuam componentes ludicos, sendo equivocado priorizar a ludicidade como pratica
destinada somente a Educagéo Infantil, pois a mesma quando inserida em todos os
ambientes escolares, provoca, seja na crianga ou no adolescente, motivagéo para
0 aprender, por sua vez, a instituicdo devera, portanto, tragar atividades que sejam
realmente instrumentos de multiplicagdo da aprendizagem.

Oferecer uma escola com artificios ludicos permite aos alunos enxerga-la
como parte de sua infancia, espago norteado de aparatos que gostam e fazem
parte de sua pratica vivente mediante a sociedade. Significa perpetuar em todos
os ambientes a ludicidade, através de gravuras, pinturas, murais, painéis, que
podem ser construidos pelos autores dessa aprendizagem, a partir de suas ideias.
E fundamental observar quem é o aluno introduzido nesta modalidade de ensino,
suas caracteristicas, bem como seus gostos e preferéncias, entre outras indagacdes
pertinentes ao alfabetizador mediante ao seu planejamento.

Segundo o documento postulado pelo Ministério da Educagéo Secretaria de
Educagéao Basica (2007, p.22): “[...] considerar a especificidade da faixa etaria das
criangas significa reconhecé-las como cidadas e, portanto, como possuidoras de
direitos, entre eles educagao publica de qualidade, protecéo e cuidado por parte do
poder publico”.

Ha necessidade de dar continuidade ao trabalho realizado com o educando
na primeira etapa do ensino fundamental, ou seja, oportunizar uma aprendizagem
ludica mediante o processo de alfabetizacdo da crianca, tendo as praticas
realizadas na Educacéo Infantil, como ponto de partida para o novo conhecimento
que comegara a ser construido pelo aluno.

PERFIL DO EDUCADOR QUE LECIONA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Para que a ludicidade seja trabalhada em sentido verdadeiro de forma que
promova conhecimento, € fundamental a formagcdo do docente para que essa
pratica seja de fato introduzida na escola com correto saber tedrico a pratico, meta
que deve estabelecida pela instituicao (Almeida,2017).

Parafraseando o autor, o professor tem a responsabilidade de conduzir sua
pratica com o objetivo do aprendizado, da aquisicdo das praticas de leitura e escrita
utilizadas na sociedade, a fim de que o conhecimento adquirido seja concreto para
o discente em questéo, destacando a efetiva contribuicdo da ludicidade que motiva
o aluno para o aprender de novos saberes.

Aos professores compete ainda promover a construcao de uma instituicdo
escolar significativa com a idade do aluno, onde essa fase do aprendizado seja
vivenciada de maneira plena, em meio a um ambiente caracterizado por devido
espaco e oportuno tempo para que o aluno possa ser de fato crianga, essencialmente
ludica dentro e fora da sala de aula (Ministério da Educacgao Secretaria de Educacao
Basica, 2007).
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A acao da atividade ludica adquire um carater especial, e a partir do olhar e
das orientacdes que lhe sao dadas pelo profissional que atua no processo de ensino-
aprendizagem, o educando desenvolve habilidades, sentimentos e pensamentos,
organizados de muitos modos, que possibilitam a criagdo de conflitos e projecoes,
a conceber dialogos, a pratica de argumentagdes, possibilitando o enfrentamento
de problemas. Sabe-se que a ludicidade quando é mediada pelo professor com
objetivo, direcionada para o conhecimento, tem um papel fundamental na construgéo
e formagao do sujeito. “[...] as atividades ludicas possibilitam o desenvolvimento
integral do aluno, ja que através destas atividades o mesmo se desenvolve
afetivamente, convive socialmente e opera mentalmente” (Santos, 2017).

Mediante o desenvolvimento das aulas, segundo o referido autor, durante
0 processo de ensino- aprendizagem realizado pelo docente, ele deve lembrar-se
que sua clientela é composta por sujeitos pensantes que trazem o brincar como
caracteristica maior na sua vivéncia, por isso & importante salientar que o aluno
necessita experimentar, reinventar, analisar, comparar e criar formas de expressoes,
hipoteses a respeito da vida e compartilhar experiéncias vividas.

O educador que possui uma viséo otimizada, consegue com sucesso a busca
de alternativas para uma educacido de qualidade, € necessario conhecer estas
transformacdes, passo a passo, para compreender as necessidades do aprendiz. E
preciso estar preparado para despertar no aluno uma visao transformadora. Como
foi dito, a educacao ludica permite esta transformagao, desde que os educadores

reconhegam qual é o verdadeiro papel da ludicidade.

Desta forma, inserir o ludico no cotidiano escolar é possibilitar ao aluno uma
aprendizagem voltada para sua esséncia, ato extremamente necessario para o
aluno. Assim a ludicidade proporciona ao educando a aquisicdo de habilidades que
sao benéficas para a construgao de novos conhecimentos. A insergao de atividades
ludicas bem planejadas e condizentes com os alunos da escola, conexas ao
processo educativo, tendo como meta a construgdo de novos conhecimentos é ato
que concretamente promove no aprendiz o desenvolvimento de habilidades como
competitividade, autoconfianga, socializagdo, concentragdo, entre outros muitos
beneficios. A atividade ludica estimula a capacidade de enfrentar o novo, agao que
possibilita descobertas e instiga a imaginagao, promovendo aprendizagem (Santos,
2017).

De acordo com Santos (2017), segue abaixo alguns beneficios ao trabalhar
atividades ludicas no processo ensino- aprendizagem:

* O ludico promove a construgdo da autonomia do aprendiz;

» Utilizando a ludicidade o professor desenvolve em seu aluno a afetividade,
trabalhando aspectos sociais e cognitivos;

» Atividades ludicas possibilita a formagdo de conceitos, analogias
l6gicas, expressividade, carater de disciplina, proporciona que o
aprendiz estabelega proprio conhecimento, sendo ativo em meio a sua
aprendizagem.
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A ludicidade tem que estar presente em todos os ambientes que norteiam
a instituicdo escolar, ndo pode ser utilizada pelo educador com mero brincar sem
objetivo, que faz parte da vida do aprendiz naturalmente acontecendo de maneira
automatica. Segundo (Maluf, 2014), “[...] as atividades ludicas precisam ocupar um
lugar especial na educagado. Entendo que o professor é figura essencial para que
isso acontega, criando os espacos, oferecendo materiais adequados e participando
de momentos ludicos [...]".

Portanto a escola quando n&o observa o aluno como sujeito que traz consigo
conhecimentos e saberes que sdo préprios de sua infancia, pode ocasionar
desinteresse e resisténcia ao aprender, atitude que muitas vezes ocasiona indices
de fracasso escolar, mediante a um ensino sem sentido e incoerente aos gostos e
a realidade dos aprendizes.

Assim a escola tem que se utilizar da ludicidade como agéo inerente ao
aluno e recurso proveniente de aprendizado, onde todas as situacbes e espagos
da instituicdo estejam voltados para a construgdo de um ambiente escolar voltado
ao conhecimento, adequado as praticas sociais, assinalado por atitudes dindmicas
que acendem praticas de socializagéo, reflexao, criticidade, desenvolvimento de
habilidades, carater autbnomo e criativo por meios de uma educacéo ludica.

De acordo com Negrine (2010), “quando o aprendiz chega a escola, traz
consigo toda uma pré-histéria, construida a partir de suas vivéncias, grande parte
dela através de atividades ludicas”. Portanto € essencial para a pratica docente
conhecer seu aluno mediante seus conhecimentos adquiridos fora do ambiente
escolar, o saber construido socialmente, conhecimentos que serdo fundamentos
para seu trabalho, direcionando a sua pratica pedagdgica.

A NECESSIDADE DA PRATICA DAS ATIVIDADES LUDICAS NA
SALA DE AULA

Subentende-se que em meio a realizagao de agdes ludicas dentro da sala
de aula é fundamental que o educador seja atuante, participativo e saiba intervir
nos momentos certos, caracteristicas que suscitam o aprendizado e despertam no
aprendiz sentimentos de prazer e motivagao para o aprender. O professor deve
atuar ante a sua pratica docente, como um agente mediador que promova situagoes
transformadoras e criativas, tendo como principal meta despertar o seu aluno para
a aprendizagem, no entanto para que isso se concretize é preciso dentre outros
importantes elementos, utilizar-se de praticas de ensino voltadas aos interesses do
sujeito da aprendizagem (Santos, 2017).

Segundo Santos (2017), “a educacgéo pela via da ludicidade, propde-se a uma
nova postura existencial, cujo paradigma € um novo sistema de aprender brincando
inspirado numa concepgao de educagao para além da instrugao”.

A insercédo da ludicidade gera aproximagédo do professor com seu aluno,
promove a integragcdo de ambos em meio ao processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para uma maior aprendizagem com qualidade e significado. O

93

0l onydo)D




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

professor pode recorrer a esta acdo mediante o exercicio de todos os contetidos
programaticos presentes na grade curricular para o Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano). A ludicidade, portanto, € imprescindivel mediante ao trabalho do professor em
sua sala de aula.

As atividades ludicas integram as varias dimensdes da
personalidade: afetiva, motora e cognitiva. Como atividade fisica
e mental que mobiliza as fungbes e operagdes, a ludicidade
aciona as esferas motora e cognitiva, e & medida que gera
envolvimento emocional, apela para a esfera afetiva. Assim
sendo, vé-se que a atividade ludica se assemelha a atividade
artistica, como um elemento integrador dos varios aspectos da
personalidade. O ser que brinca e joga &, também, o ser que
age, sente, pensa, aprende e se desenvolve (Teixeira, 2015, p.
23).

Inserindo tarefas ludicas em sua sala de aula, o educador promove ao seu
aluno um aprendizado expressivo e significativo, que contribui na aquisicdo de
novos conhecimentos em meio ao processo de ensino- aprendizagem que esta
sendo mediado pelo educador em sua sala de aula, permitindo-lhe a compreensao
e percepgao de como seu aluno esta se desenvolvendo em meio ao aprendizado.
Também a partir de atividades ludicas o professor tem a possibilidade de refletir
sobre sua pratica, e avaliar a necessidade de possiveis mudangas para atingir
0s objetivos propostos mediante aos conteudos programaticos para o Ensino
Fundamental.

»

“[...] isso significa a professores capazes de compreender” “onde
os estudantes estdo” “em sua aprendizagem e desenvolvimento
geral, o que, por sua vez, da aos educadores o ponto de partida
para promover novas aprendizagens nos dominios cognitivo e

afetivo” (Moyles, 2012, p. 12-13).

Assim, objetivar um ensino onde o ludico é trabalhado com finalidade e metas
efetivas bem definidas e planejadas pelo professor, € garantia de conhecimento,
buscando desenvolvimento na construgdo de novos saberes. E fundamental para
o aluno que seja desenvolvido em sala de aula uma educacgao significativa voltada
para o mesmo, que desperte e estimule o aluno para aprender, ou seja, educagao
coerente com o0 que ele vivéncia em seu cotidiano em meio as praticas sociais
conhecidas pelo estudante.

Uma questdo importante que necessita ser ressaltada mediante ao
planejamento de uma educagio ludica presente em sala de aula, é obrigacao
do educador conhecer muito bem sua clientela, suas preferéncias, gostos, suas
praticas diarias, promover devido tempo para escuta-los, demonstrar afetividade
(caracteristica marcante desta faixa etaria), € essencial a pratica pedagdgica
conduzir seu trabalho valorizando os anseios e aspiragdes dos alunos (Ministério

da Educacéao Secretaria De Educagéo Basica, 2007).

Fundamentando a pratica pedagdgica voltada ao dialogo, a troca de
experiéncias, situada pela criatividade e imaginagdo mediante ao processo de
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ensino- aprendizagem onde o aprendiz tem a possibilidade de ser agente ativo,
onde o professor ndo é passivo, mas sim atuante, realizando tarefas junto aos seus
alunos, construindo juntos. Uma pratica pedagogica fundamentada pela ludicidade,
uma educagdo baseada no aprendiz, construtor de saberes e de novas historias
mediante a realidade (Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Basica,
2007).

Atividades ludicas de maneira alguma podem ser simplesmente caracterizadas
pelo oferecimento de tarefas divertidas mediante a utilizacdo de jogos, brinquedos
e brincadeiras na sala de aula ou na instituicdo escolar, muito, além disso, este
trabalho objetiva promover uma reflexdo sobre uma concreta educagao ludica, na
qual esta agao é trabalhada e analisada como importante auxilio de aprendizagem
para o professor em meio a sua pratica pedagogica, além de ser avaliada pela
escola como fundamental agdo que deve se fazer presente e ser efetivamente
utilizada em todos os espacgos a escola.

A ludicidade nao pode ser reduzida a concepcgao de brincar na escola, esta
concepgao é de fato errbnea, € preciso a promogado de uma educagado dinamica
e prazerosa que propicie descobertas, experiéncias, envolvimento integral de
todos os participantes dessa agdo. Também a busca de um aprendizado agugado
incrementado de curiosidades e desafios voltados para o sujeito dessa aprendizagem
que é o aluno.

Segundo Rosa (2011, p.43): “O ludico deve ser visto e praticado de forma
consciente, pois ndo € mera diversao ou preenchimento de tempo, e sim, um fator
essencial para uma educacéo de qualidade ao individuo”.

De fato, constata-se que é preciso uma efetiva atitude dos educadores
participantes desse processo, para evitar desisténcias frente as dificuldades que
se apresentam. A ludicidade ndo pode ser caracterizada por ter na escola espago
adequado para tal pratica, inUmeros aparatos ludicos e necessario auxilio da equipe
gestora, o ludico pode ser sim trabalhado sem ter nenhum desses recursos, o que
implica uma efetiva educacéo ludica nas salas de aula e também na instituicao
escolar sdo os profissionais trazerem atitudes criativas, tendo a capacidade de
transformar os conteldos que sdo necessarios neste contexto, em atividades
ludicas, realizadas em uma sala de aula em meio a uma escola marcada pela
ludicidade.

[...] no processo de alfabetizagcdo, por exemplo, os trava-
linguas, jogos de rima, lotos com palavras, jogos de memoria,
palavras cruzadas, lingua do pé e outras linguas que podem
ser inventadas, entre outras atividades, constituem formas
interessantes de aprender brincando ou brincar aprendendo [...]
(Ministério da Educagéo Secretaria de Educacéo Basica, 2007,
p.43).

Sao de carater ludico atividades que possibilitem ao educando se desenvolver
integralmente. Tarefas que de modo algum podem se prender no oferecimento de
horarios divertidos em meio ao planejamento do professor, na execugao de jogos
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educativos e brincadeiras exteriores a sala de aula. Qualquer atividade pode ser
oferecida aos alunos em uma dimensao ludica, ou seja, todos os momentos em sala
de aula podem ser marcados pela ludicidade, o fundamental é a transmissao dessa
atividade para o aluno, como ela é orientada, expressada, em meio a que ambiente,
ou seja, faz-se necessario que o educador se posicione com caracteristicas que
traduzam o desenvolvimento do estudante, um trabalho especifico para o discente.

As atividades devem possuir um carater ludico concebido pela diversidade,
dinamismo, experiéncias coerentes a cultura dos alunos, promovendo muito além
de diverséo, efetivo aprendizado. Ludicidade essa, que ao ser introduzida no
planejamento, precisa estar presente em todo o universo escolar, propiciando ao
sujeito da aprendizagem uma escola conexa a sua identidade.

Portanto enfatiza-se a necessidade de o educador néo ficar restrito a jogos
e brincadeiras ao trabalhar com o ludico, mas sim utilizar-se de muitas outras
atividades presentes no cotidiano dos seus alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, no processo de observacdo e conversa informal percebeu-
se uma grande diferenca de comportamento tanto dos docentes. Através de um
questionario e uma entrevista (conversa), foram analisados os dados especificos
dos professores que lecionam no Ensino Fundamental para as turmas do 1° ao
9° ano do EF, do turno matutino. A entrevista é uma técnica que consiste em uma
comunicagao interpessoal, uma interagédo verbal, mantida entre o investigador e o
sujeito ou sujeitos investigados” (Alvarenga 2014).

Os resultados foram analisados e interpretados através de graficos com
dados quali/quantitativos para explicitar perguntas de ordem direta e, na maioria da
analise, a discussao dos resultados apresentou-se através da descricdo detalhada
levando-se a analise qualitativa.

O resultado desse questionamento confirma o referencial tedrico atribuido
a pesquisa, pois a maioria dos entrevistados percebeu a pratica do ludico como
ferramenta necessaria ao processo de ensino e ndo ficaram delimitados na
concepgao de que o ludico compreende apenas jogos e brincadeiras, como afirma
Santos (2017).

Denota-se, que a ludicidade é a esséncia do aluno em meio a sua infancia,
por isso é preciso mediar um ensino de qualidade, voltado ao aprendiz. Conforme
ressalta o Ministério da Educacéo Secretaria de Educagao Basica, (2007) postulado
nesta pesquisa.

Desta forma, esta ferramenta utilizada no Ensino Fundamental, quando
utilizada corretamente e com significado, favorece o aluno ao aprendizado, questao
discutida no préximo Grafico 01, descrito neste trabalho.
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Grafico 1 - Contribuicao da ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Grafico 01 - Como vocé avalia a contribuigdo da lucidade
mediante ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos?

B Como importante agdo que promove a
aprendizagem, mediante ao processo de aquisi¢do
das préticas de leitura e escrita

M Atividades que promovem momentos prazerosos e

dindmicos

Insercdo de jogos e brincadeiras em meio a pratica
escolar

B A permissdo de brincar livremente uma vez por
semana

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Neste questionamento é possivel visualizar que o resultado mais apontada
mostra que para 8 dos educadores, correspondente a 53%, veem a ludicidade como
importante acao que promove aprendizagem, mediante ao processo de aquisicao
das praticas de leitura e escrita e esta presente no processo de ensino-aprendizagem.
Em contrapartida, 27%, ou seja, 4 dos educadores avaliam a ludicidade como
atividades que promovem momentos prazerosos e dindmicos, de certa maneira este
ponto nao esta totalmente equivocado, pois o ludico tem que ser praticado em meio
a um ambiente agradavel e prazeroso, porém essa questdo pontua somente que
“‘momentos” e a ludicidade ndo é prover momentos ao aluno, e sim uma pratica que
deve estar presente em todas as atividades, objetivada ao conhecimento, postura
ludica do professor mediante seu trabalho. E relevante enfatizar ainda que, 13% (2)
dos entrevistados situam o ludico como a permisséo de brincar livriemente uma vez
por semana. Resultado expressivo, visto que uma porcentagem de professores que
atuam nas escolas do municipio percebe a ludicidade como pratica voltada para a
pratica de jogos e brincadeiras e, para finalizar apenas 7% ou seja 1 educador opta
pela insergéo de jogos e brincadeiras em meio a pratica escolar.

Mediante a pergunta anterior, deu-se continuidade a questao, aprofundando
sobre a pratica pedagdgica do professor no seu dia a dia como ele conceitua a
ludicidade, a qual foi representada pelo grafico 02, a seguir.
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Grafico 2 - Conceitualizagao da ludicidade.

Grafico 02 - Como vocé, mediante sua pratica pedagdgica,
conceitua a ludicidade?

m Momentos de lazer e diversao
H Insergdo de jogos e brincadeiras mediante as aulas

Pratica que conduz ao aprendizado efetivo, contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno
W Acdo utilizada mediante a disciplina de Educagdo Fisica

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Analisando os resultados obtidos mediante esta tematica, observa-se que os
resultados remetem a informagdes obtidas na questao anterior, pois primeiramente
€ enfatizado pelos educadores que o ludico deve ser visualizado como uma agao
muito além da pratica de jogos e brincadeiras, sendo uma ag¢ao caracterizada
através do concreto aprendizado que é significativo para o aluno; conduzindo ao
aprendizado efetivo, e assim contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno.

Nota-se ainda que para o ludico ser bem compreendido e trabalhado nas
escolas, faz-se necessario uma sala de aula estruturada com recursos adequados
e espaco apropriado para realizagdo desta pratica. Também se observa que 20%
(3) dos professores entrevistados pontuam a ludicidade como momentos de lazer e
diversao e acgao utilizada mediante a disciplina de Educagéo Fisica. Diante do tema
discutido, realmente a ludicidade precisa ser profundamente pautada nas escolas,
nao pode ser caracterizada erroneamente pelos educadores, ou realizada de forma
empirica, visto que esta € uma preciosa ferramenta de ensino. Para finalizar apenas
um (1) professor afirmou que vé a ludicidade apenas para a insergao de jogos e
brincadeiras mediante as aulas;

O resultado apresentado acima confirma o referencial teérico no que diz
respeito ao fato de o ludico n&do poder ser deixado de lado nas instituigdes de ensino
devido aos empecilhos que ocorrem rotineiramente, afinal é efetiva e essencial a
contribuicdo dessa ferramenta para o aluno. Desse modo, as escolas precisam ser
constituidas ludicamente, oferecendo um ambiente caracterizado de acordo com a
necessidade do aluno e as singularidades de sua faixa etaria.

Para que isso se efetive se faz necessario utilizar o processo que necessita
de diferentes recursos pedagdgicos para que possibilite o professor realizar um
diversificado trabalho juntos aos seus alunos. O grafico 03 alude a esta tematica,
perpetua a promogao de recursos educativos que a escola deve possibilitar aos
seus docentes.
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Grafico 3 - Recursos pedagogicos.

Grafico 03 - A sua escola promove recursos pedagégicos
necessarios para trabalhar com o ludico. Quais dentre estes?

= TV/DVD
m Aparelho de som
Fantoches
M Tapetes educativos
m Jogos pedagdgicos
m Brinquedos diversos
m Diferentes tipos de materiais escritos

m Espaco fisico adequado

Estrutura fisica adequada quanto a mesa e carteiras

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Mediante aos materiais citados nessa questdo, nota-se que o0s recursos
pedagégicos que s&do mais presentes e trabalhados pelos educadores que
responderam a questéo, se caracterizam pelos itens, TV/DVD, aparelho de som e
jogos pedagdgicos que juntos somam 93%. Os restantes das alternativas descritas
foram escolhidos pelos professores em menor quantidade. Nesse contexto é
possivel perceber a partir do resultado obtido, que as escolas do municipio de
Tefé/AM promovem poucas possibilidades quanto a recursos que possibilitam o
planejamento de atividades ludicas.

Os materiais educativos ludicos s&o instrumentos que valorizam e enriquecem
as aulas, pratica que desperta o aluno para o conhecimento, que diversificam e
dinamizam as aulas. Artificios ludicos que beneficiam o educador e o aluno, pois
a sala de aula ndo pode ser caracterizada distante da identidade do sujeito dessa
aprendizagem, é fundamental que esta seja assinalada pela ludicidade e condizente
com a realidade do aluno Ministério da Educagao Secretaria de Educagao Basica
(2007).

O posterior tema retratado nessa pesquisa enfatiza quais sdo os motivos
que levam o educador a trabalhar atividades ludicas no Ensino Fundamental (1°
ao 9° ano) sendo assim, a entrevista ressalta a fundamental razao de o professor
trabalhar com atividades ludicas, explicitas no grafico 04.
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Grafico 4 - Razéo por trabalhar com a ludicidade.

Grafico 04 - Qual a razdo fundamental de vocé trabalhar com
atividades ludicas?

m Promove alegria e diversdo
B Porque o aluno pede e gosta dessas atividades
Faz parte da grade curricular desta série

m Contribui para o desenvolvimento da autonomia e
criticidade no educando

m Desenvolve no aprendiz aspectos sociais, culturais e
cognitivos

B Possibilita o aluno de ser ativo em meio a sua
aprendizagem, compreendendo-a sendo significativa

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Realizando a leitura do grafico, a partir da soma dos trés resultados mais
assinalados, consta-se que 61% dos educadores entrevistados, responderam que a
pratica ludica contribui para um ensino significativo que possibilita a crianga assimilar
melhor as atividades propostas, desenvolvendo sua autonomia e criticidade em
meio aos aspectos sociais, culturais e cognitivos, onde o aluno é sujeito de sua
aprendizagem.

Todavia, todas as atividades dindmicas realizadas com os alunos tem a
finalidade de assegurar uma aprendizagem dinamica e uma pratica constante de
busca pelo conhecimento, onde as competéncias e habilidades passam a serem
exploradas nos discentes para que todos eles sejam incluidos de maneira globalizada
no meio social e devam exercer com bastante sabedoria a sua posi¢ao como futuros
cidadaos criticos e compromissados com varias mudancas significativas realizadas
através da consolidacao e apropriagao do conhecimento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A ludicidade na Educacdo Basica, especialmente no Ensino Fundamental,
precisa ser vista como uma estratégia que promova ao sujeito uma aprendizagem
convidativa, um cenario onde o estudante depara-se com varios atrativos, como
jogos e materiais escritos e muitos outros citados nessa pesquisa. De igual
maneira, € notadamente inegavel que, quando se trata da busca por um profissional
integralmente preparado para a fungédo docente, o desenvolvimento profissional em
servigco € parte essencial para tratar das diversas questdes que perpassam a sala
de aula e se atualizam cotidianamente

Dentro dessa visao, ficou evidente a importancia de os professores serem
os principais mediadores deste processo de ensino, ressaltando a fundamental
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formagdo académica que devem possuir para que possam realizar um produtivo
trabalho ludico nas escolas. Destacando também a necessidade de conhecer
as singularidades dos alunos que estdo matriculados nesta etapa de ensino,
conhecendo as leis postuladas pelos 6rgaos competentes, diante de novas medidas
estabelecidas, como o Ensino Fundamental estudado em nove anos.

Respondendo as perguntas propostas neste estudo, pode-se afirmar que o
ludico é muito importante para a educagdo, uma vez que consiste em uma eficaz
estratégia desenvolvida na sala de aula, proporcionando um aprendizado significativo
e compreendido pelo discente. Assim, pode-se relatar que o ludico, quando utilizado
como instrumento de aprendizagem, torna-se tdo importante auxilio para o aluno,
quanto para o professor.

Conclui-se nesta pesquisa que é necessario trabalhararelagao professor/aluno
realizando uma multiplicidade de atividades ludicas no decorrer de todo o processo
ensino-aprendizagem, desenvolvendo conjuntamente tais atividades ludicas que
transformam este processo. Acredita-se, portanto, que é através da ludicidade que
o docente contextualiza a autonomia do aprendiz, permitindo a sua formagéo critica
dentro de um espago escolar que possa assegurar o seu crescimento. Cabe ao
professor adotar atividades ludicas criativas na sala de aula, objetivando a trabalhar
a postura de seu aluno, construindo a sua propria forma de apreender novos
conteudos, inserindo no mundo pedagdgico, valorizando a busca pelo conhecimento,
trabalhando o ludico, agugando neste aluno o real prazer em estudar e através
dessa atitude é que o docente ira transformar o conhecimento dos educandos no
processo como um todo.
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Writing Skills in the 5th Grade Class of the State School
of the Municipality of Parintins in the Period of 2023-
2024

Ane Keila dos Santos Tavares
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Resumo: A pesquisa investigou o uso do software educacional HagaQué no 5° ano de uma
escola estadual de Parintins. De carater qualitativo e fenomenolégico, contou com entrevistas
com cinco docentes. Os resultados mostraram que a ferramenta favoreceu a leitura, a
escrita e o engajamento dos alunos, além de possibilitar ensino mais personalizado. Entre
os desafios, destacaram-se a resisténcia inicial de alguns estudantes e a necessidade de
capacitagédo docente. Conclui-se que, com planejamento e suporte pedagogico, o HagaQué
pode contribuir significativamente para o ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: software HagaQué; recursos didaticos; leitura; escritura; desenvolvimento
cognitivo.

Abstract: The research investigated the use of the educational software HagaQué in the 5th
grade of a state school in Parintins. This qualitative and phenomenological study included
interviews with five teachers. The results showed that the tool improved reading, writing,
and student engagement, in addition to enabling more personalized instruction. Among the
challenges, some students’ initial resistance and the need for teacher training stood out.
The conclusion is that, with planning and pedagogical support, HagaQué can significantly
contribute to teaching and learning.

Keywords: HagaQué Software; didactic resources; reading; writing; cognitive development.

INTRODUGAO

A sociedade contemporanea esta marcada por rapidas transformagdes em
todas as esferas da vida social, impulsionadas pelo avango das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TICs). Essas mudangas repercutem diretamente
no campo educacional, exigindo novas abordagens metodolégicas capazes de
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atender as demandas de uma geracédo que convive diariamente com o universo
digital. Nesse contexto, torna-se fundamental refletir sobre a inser¢do de recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem e analisar de que maneira eles
podem potencializar o desenvolvimento das competéncias essenciais dos alunos.

A presente pesquisa teve como objetivo compreender as contribuicées do
software HagaQué como recurso didatico-metodoldgico no processo de ensino da
leitura e da escrita em uma turma de 5° ano de uma escola publica do municipio
de Parintins, no Amazonas. Considerando as dificuldades histéricas enfrentadas
pelos estudantes em relagao a leitura e a escrita, buscou-se avaliar se 0 uso dessa
ferramenta poderia favorecer aprendizagens mais significativas, engajamento
discente e praticas pedagdgicas inovadoras.

O problema central da pesquisa foi: quais s&o as contribuicées do HagaQué
para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos do 5° ano do ensino
fundamental? Partindo dessa questdo, foram delineados objetivos especificos:
analisar a importancia dos softwares educacionais como instrumentos mediadores
da pratica docente; identificar o potencial do HagaQué como recurso para o
fortalecimento das habilidades de leitura e escrita; e discutir os desafios enfrentados
pelos professores no uso de tecnologias em sala de aula.

A hipoétese inicial considerou que o HagaQué, ao possibilitar a criagdo de
histérias em quadrinhos digitais, poderia tornar o aprendizado mais Iudico, criativo
e atrativo, estimulando os estudantes a se tornarem leitores e produtores de textos.
Desse modo, o software se apresentaria como um recurso capaz de superar
parte das dificuldades relacionadas ao ensino da lingua escrita, promovendo
aprendizagens mais significativas.

FUNDAGAO TEORICA E ANALISE

A utilizacdo de tecnologias digitais no ensino tem sido tema recorrente em
producdes académicas, uma vez que se reconhece o potencial dessas ferramentas
para transformar a pratica pedagdgica. Segundo Freire (1996), a aprendizagem
deve ser vista como um processo ativo, em que o aluno se torna protagonista de
sua formagéo. Essa perspectiva dialoga com o papel dos softwares educacionais,
que permitem maior interatividade, participagéo e autonomia.

Autores como Libaneo (2013) e Moran (2015) destacam que 0s recursos
tecnoldgicos, quando bem aplicados, favorecem a personalizagdo do ensino,
atendendo as necessidades individuais dos alunos. Além disso, ampliam as
possibilidades de metodologias ativas, nas quais os estudantes participam
ativamente da constru¢ao do conhecimento. Saviani (2008) refor¢a que a integracéo
das TICs deve ser pensada como estratégia de democratizagdo do acesso ao saber,
€ nao apenas como inovagao técnica.

O software HagaQué se insere nesse debate como uma ferramenta que
possibilita a criagdo de histérias em quadrinhos digitais. Sua interface intuitiva
permite que alunos de diferentes niveis de conhecimento consigam elaborar
narrativas, integrando elementos verbais e visuais.
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Aproducgéo de HQs digitais contribui para o desenvolvimento de competéncias
leitoras e escritoras, além de estimular a criatividade, o raciocinio légico e o trabalho
colaborativo. Estudos de Sampaio e Leite (2008) e Silva (2018) confirmam que
recursos multimodais, como o HagaQué, potencializam o engajamento discente e
ampliam as praticas de letramento.

Por outro lado, o uso de softwares educacionais enfrenta desafios que
precisam ser considerados. Entre eles estao: a falta de infraestrutura adequada em
muitas escolas publicas; a necessidade de formagao continuada para professores;
a resisténcia inicial de alguns alunos ao uso de tecnologias; e a dificuldade de
integrar o recurso a praticas pedagdgicas tradicionais. Esses aspectos reforgam a
importancia de politicas publicas que viabilizem condi¢bes para o uso efetivo das
TICs no ambiente escolar.

METODOLOGIA

O estudo adotou abordagem qualitativa, uma vez que se buscou compreender
percepgdes, experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. O
enfoque fenomenoldégico foi escolhido por permitir analisar a realidade vivida pelos
professores durante o uso do HagaQué em suas praticas.

A populagao da pesquisa foi composta por docentes do 5° ano de uma escola
publica de Parintins. Cinco professores foram selecionados por conveniéncia,
considerando sua atuagao direta no processo de ensino de leitura e escrita. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, previamente
agendadas e gravadas. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e
analisadas, permitindo identificar padrées de respostas e categorias de analise.

A revisdo bibliografica apoiou-se em autores que discutem tecnologias
educacionais, metodologias ativas e ensino da leitura e escrita. Foram consultadas
produgdes de Sampaio e Leite (2008), Moran (2015), Silva (2018), Lima e Almeida
(2020), entre outros. Essa fundamentagédo serviu como suporte tedrico para a
analise e interpretagao dos resultados.

ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados revelaram contribuigdes relevantes do HagaQué para o ensino
de leitura e escrita. Todos os professores participantes relataram avancos no
engajamento dos alunos, que demonstraram entusiasmo na producédo de histérias
em quadrinhos. Esse aumento do interesse refletiu-se na melhora das habilidades
de leitura e na ampliagéo do vocabulario.

Foi observado que o software possibilitou a personalizagdo do ensino.
Professores relataram que, ao acompanhar a produgao individual dos estudantes,
puderam identificar dificuldades especificas e propor intervengbes direcionadas.
Essa flexibilidade favoreceu o atendimento as diferentes necessidades da turma,
promovendo maior inclusdo pedagdgica.
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Além disso, o HagaQué estimulou a criatividade e o trabalho colaborativo.
Muitos alunos desenvolveram suas histérias em duplas ou grupos, o que contribuiu
para a socializagdo e a troca de ideias. Essa pratica reforgou a nogdo de que a
aprendizagem pode ser construida coletivamente, alinhando-se as metodologias
ativas defendidas por Moran (2015).

Entretanto, também foram identificados desafios. O principal deles foi a
limitacdo da infraestrutura da escola, que dispunha de poucos computadores
em funcionamento. Isso exigiu a organizagdo de rodizios entre os alunos, o que
limitou o tempo de uso do software. Outro desafio foi a necessidade de formagao
docente. Alguns professores admitiram dificuldades iniciais em explorar todas as
funcionalidades do HagaQué, reforgando a importancia de capacitagbes especificas.

Os relatos também indicaram que parte dos alunos apresentou resisténcia
inicial ao uso do software, especialmente aqueles menos familiarizados com o
computador. Com o tempo, porém, essa resisténcia foi superada a medida que os
estudantes se sentiram mais confiantes no manuseio da ferramenta.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apontaram que o HagaQué contribuiu de forma significativa
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos. Os
professores relataram avangos notaveis na produgao textual, maior interesse pela
leitura e aumento da participagdo nas atividades propostas. O uso do software
possibilitou a personalizagado do ensino, permitindo que os docentes atendessem
as dificuldades individuais.

Outro aspecto observado foi o engajamento dos alunos, que passaram a
demonstrar maior motivacgao e criatividade na elaboracao de histérias em quadrinhos.
O recurso também favoreceu o trabalho colaborativo, estimulando a troca de ideias
entre pares. Contudo, desafios foram identificados, como a resisténcia inicial de
alguns estudantes ao uso da tecnologia e as limitagcdes estruturais da escola, que
disp6e de numero reduzido de computadores.

Os docentes destacaram ainda a necessidade de formagdo continuada
para utilizar plenamente os recursos do HagaQué. A falta de capacitagdo pode
comprometer a exploracdo das potencialidades da ferramenta, reforcando a
importancia de politicas de suporte pedagdgico e tecnoldgico.
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Resumo: Este trabalho discute os impactos da pandemia de covid-19 na educagéo e a
importancia da recomposi¢cao da aprendizagem como estratégia para enfrentar os desafios
impostos pelo ensino remoto emergencial. Evidencia-se que a crise sanitaria acentuou
desigualdades sociais e digitais, dificultando o acesso de milhdes de estudantes as atividades
escolares, além de expor a caréncia de formagédo docente para o uso das tecnologias. A
recomposigdo da aprendizagem é apresentada como um processo continuo e inclusivo,
que envolve avaliagdo diagnostica, personalizagao pedagdgica, suporte socioemocional e
incorporagéo de tecnologias educacionais. O estudo ancora-se em teorias da aprendizagem
como o behaviorismo, o construtivismo, a abordagem sociointeracionista de Vygotsky e
a perspectiva humanista, as quais oferecem fundamentos para praticas inovadoras que
coloquem o aluno como protagonista do processo educativo. Além disso, analisa a legislagao
brasileira que ampara politicas de recomposi¢cao, como a LDB e o Decreto n® 11.079/2022.
O contexto especifico de Parintins-AM é abordado como estudo de caso, revelando os
desafios locais de inclusdo digital, formag¢do docente e saude socioemocional. Conclui-se
que a recomposi¢do da aprendizagem deve ser encarada como oportunidade de inovagao
pedagogica, exigindo esforgos integrados entre governo, escola, familia e comunidade para a
construgdo de uma educagao mais equitativa, inclusiva e resiliente no cenario pés-pandemia.

Palavras-chave: pandemia; recomposi¢do da aprendizagem; compreensao e equipe
pedagogica.

Abstract: This work discusses the impacts of the covid-19 pandemic on education and the
importance of learning recovery as a strategy to face the challenges posed by emergency
remote teaching. It is evident that the health crisis exacerbated social and digital inequalities,
making it difficult for millions of students to access school activities, in addition to exposing
the lack of teacher training for the use of technologies. Learning recovery is presented
as a continuous and inclusive process that involves diagnostic evaluation, pedagogical
personalization, socio-emotional support, and the incorporation of educational technologies.
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The study is anchored in learning theories such as behaviorism, constructivism, Vygotsky’s
socio-interactionist approach, and the humanistic perspective, which provide foundations for
innovative practices that place the student as the protagonist of the educational process.
Furthermore, it analyzes Brazilian legislation that supports recovery policies, such as the. LDB
and Decree No. 11.079/2022. The specific context of Parintins-AM is addressed as a case
study, revealing local challenges of digital inclusion, teacher training, and socio-emotional
health. It is concluded that the reestablishment of learning should be seen as an opportunity
for pedagogical innovation, requiring integrated efforts among government, school, family,
and community to build a more equitable, inclusive, and resilient education system in the
post-pandemic scenario.

Keywords: pandemic; recovery of learning; understanding and pedagogical team.

INTRODUGAO

A pandemia de covid-19, decretada pela Organizagdo Mundial da Saude em
margo de 2020, gerou impactos sem precedentes em diversos setores da sociedade,
com efeitos especialmente marcantes na educagao. O fechamento abrupto das
escolas evidenciou as fragilidades estruturais do sistema educacional brasileiro,
aprofundando desigualdades sociais, digitais e pedagdgicas. Nesse cenario, a
necessidade de repensar praticas educativas tornou-se imperativa, resultando na
adocdo do ensino remoto emergencial como solugdo imediata, mas desigual e
limitada em muitos contextos. A recomposi¢cdo da aprendizagem surge, portanto,
como resposta as lacunas geradas pelo afastamento das atividades presenciais,
implicando n&o apenas a recuperagao de conteudos, mas também a construgcao
de estratégias inclusivas que contemplem aspectos cognitivos, socioemocionais
e tecnolégicos. O presente estudo, fundamentado em teorias da aprendizagem
e respaldado pela legislagdo educacional brasileira, busca compreender de que
forma a recomposicéo pode contribuir para minimizar os efeitos da pandemia sobre
a trajetdria escolar, com especial atengdo ao cenario educacional do municipio de
Parintins-AM.

PANDEMIA DE COVID-19 E SEUS IMPACTOS NA EDUCAGAO

A pandemia de covid-19, proclamada pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) em 11 de margo de 2020, provocou um impacto sem precedentes em multiplos
setores da sociedade, com énfase particular na esfera educacional. O virus, cuja
origem remonta a cidade de Wuhan, China, disseminou-se de maneira répida e
abrangente, resultando em medidas de contencdo que culminaram no fechamento
de instituicbes de ensino em diversos niveis. Tal interrupgéo abrupta das atividades
presenciais evidenciou as fragilidades intrinsecas do sistema educacional brasileiro,
que, ja permeado por desigualdades sociais e digitais, viu essas disparidades
acentuarem-se. “O encerramento das escolas e a transi¢cdo para o ensino remoto
expuseram a vulnerabilidade de um sistema que enfrentava desafios preexistentes
antes da pandemia” (Mello, 2021, p. 15). Assim, a educacéo, outrora considerada
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um pilar fundamental para o desenvolvimento social e econémico, teve suas bases
comprometidas por esta crise sanitaria.

O ensino remoto emergiu como a solugao imediata para a continuidade das
atividades educacionais, contudo, tal transicdo ndo se deu de forma homogénea.
“As desigualdades no acesso a tecnologia € a internet exacerbaram as disparidades
ja existentes entre os alunos” (Souza, 2020, p. 30). Dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) revelam que, em 2020, cerca de 47% dos domicilios
brasileiros ndo dispunham de acesso a internet, um fato que limitou severamente
a participagdo de um consideravel numero de estudantes nas atividades online. A
caréncia de dispositivos adequados e de uma infraestrutura tecnolégica minima
impactou negativamente o processo de aprendizagem, resultando em um aumento
alarmante da evaséao escolar. “Estudos indicam que a pandemia podera culminar
em uma geragao perdida, com milhdes de alunos fora das salas de aula” (Silva,
2021, p. 45).

A formacgéo dos docentes se configurou como um aspecto critico durante
este periodo. Muitos educadores ndo estavam devidamente preparados para a
conducao de aulas online, o que acarretou um desafio adicional a qualidade do
ensino. “A formagao continuada dos professores revelou-se essencial para a
adaptacao ao novo contexto educacional” (Lima, 2020, p. 22). A resisténcia inicial
a tecnologia, aliada a caréncia de capacitagao, dificultou a implementagéao eficaz
do ensino remoto. As plataformas digitais, que poderiam ter facilitado o processo
de aprendizagem, frequentemente foram subutilizadas ou mal compreendidas,
resultando em experiéncias educacionais insatisfatérias.

Ademais, o impacto na infraestrutura e na formagao docente foi acompanhado
por questdes emocionais e psicologicas que afetaram tanto alunos quanto
educadores. O isolamento social, o temor da doenga e a incerteza quanto ao futuro
contribuiram para um aumento significativo nos niveis de ansiedade e depresséo
entre os estudantes. “O suporte psicoldgico deve ser considerado uma parte integral
do processo educacional, especialmente em tempos de crise” (Pereira, 2021, p.
60). A saude mental, muitas vezes negligenciada no contexto escolar, tornou-se um
tema premente, exigindo a implementacao de estratégias que promovam o bem-
estar emocional.

A avaliagdo do aprendizado também passou por mudancas drasticas. O
modelo tradicional de avaliagdo, fundamentado em provas presenciais, tornou-se
inviavel, levando educadores a reavaliar suas abordagens. “A avaliagao formativa,
que considera o processo de aprendizagem e ndo apenas o resultado final, ganha
destaque nesse novo contexto” (Barbosa, 2020, p. 33). Essa reavaliacdo n&o s6
reflete a adaptacdo ao ensino remoto, como também sinaliza uma oportunidade
de transformagdo na forma como o aprendizado é mensurado e valorizado nas
instituicées de ensino.

A medida que a vacinagdo avancava e as escolas comecavam a reabrir,
a reflexdo sobre os impactos da pandemia na educagdo tornava-se ainda mais
premente. Embora o retorno as aulas presenciais fosse desejado, ndo deveria ser
uma simples retomada ao status quo anterior. “E imperativo que as instituicdes de
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ensino aproveitem essa oportunidade para promover mudangas estruturais que
tornem a educacado mais inclusiva e equitativa” (Mello, 2021, p. 18). A experiéncia
do ensino remoto pode servir como um catalisador para a inovagéo pedagodgica,
abrindo novas vias para praticas educacionais que considerem as diversidades e as
necessidades dos alunos.

Os dados sobre o desempenho educacional durante a pandemia revelam
um cenario alarmante. A pesquisa do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) indicou que cerca de 5,8 milhdes de criangas e adolescentes estavam
fora da escola no Brasil em 2020, um numero que destaca as consequéncias a
longo prazo da crise. “A recuperagdo do aprendizado perdido exige um esforgo
conjunto entre governos, escolas e familias” (Souza, 2020, p. 35). As estratégias
de recuperagédo devem ser abrangentes e considerar as especificidades de cada
comunidade, assegurando que todos os alunos tenham a oportunidade de retornar
e reintegrar-se ao ambiente escolar.

CONCEITO DE RECOMPOSIGAO DA APRENDIZAGEM

A recomposi¢cdo da aprendizagem surge como um conceito relevante no
campo educacional, especialmente em tempos de transformagéo e desafios, como
os impostos pela pandemia de covid-19. O fenbmeno da pandemia, que teve
inicio em dezembro de 2019, trouxe a tona a necessidade de reavaliar praticas
pedagdégicas e metodoldgicas. Em um cenario em que as instituigdes de ensino
foram obrigadas a migrar para o ensino remoto, a recomposi¢ao da aprendizagem
se tornou uma questdo central para garantir que os educandos n&o apenas
recuperassem conteudos, mas também desenvolvessem competéncias essenciais
para o século XXI. “A educagéao precisa se reinventar constantemente, adaptando-
se as novas realidades sociais e tecnologicas” (Pereira, 2021, p. 23). Essa afirmagéao
reflete a urgéncia de se adaptar as novas exigéncias educacionais, promovendo um
aprendizado que va além do simples acumulo de informacgoes.

O processo de recomposi¢cao da aprendizagem implica em uma reflexao critica
sobre o que se considera conhecimento e como é construido. Historicamente, a
educacéo brasileira sempre enfrentou desafios significativos, que se intensificaram
com a chegada da pandemia. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostram que, em 2020, cerca de 73% dos
alunos da educacao basica enfrentaram dificuldades no acesso ao ensino remoto,
evidenciando a necessidade de estratégias para a recuperagdo do aprendizado
(Silva, 2020, p. 45). “A desigualdade no acesso a educagéo se tornou ainda mais
evidente com a pandemia, exigindo uma resposta eficaz por parte das instituicbes”
(Lima, 2022, p. 12). Nesse contexto, a recomposi¢cao da aprendizagem ndo pode
ser vista apenas como uma recuperagao de contetdos, mas como um processo
que envolve a inclusdo de todos os alunos, respeitando suas individualidades e
realidades sociais.

Um dos aspectos centrais da recomposi¢do da aprendizagem é a avaliagao
diagnostica, que permite identificar as lacunas de conhecimento dos alunos e, a partir
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dai, desenvolver estratégias personalizadas de ensino. “A avaliagdo deve ser um
instrumento de diagndstico e ndo apenas um mecanismo de punigdo, promovendo
a recuperacgao efetiva do aprendizado” (Costa, 2023, p. 78). Essa viséo propde que,
ao invés de penalizar os alunos por suas defasagens, o foco deve ser na construgéo
de um ambiente de aprendizagem que possibilite a superagéo dessas dificuldades.
A pratica pedagégica, nesse sentido, deve ser flexivel e inclusiva, permitindo que
todos os alunos avancem em seu processo de aprendizagem.

Outro fator relevante na recomposicdo da aprendizagem é o papel dos
educadores. A formagao continuada dos professores € essencial para que eles
possam implementar novas metodologias e praticas pedagdgicas que atendam as
demandas dos alunos contemporaneos. “Os professores devem ser vistos como
mediadores do conhecimento, capazes de criar ambientes de aprendizagem que
estimulem a autonomia dos alunos” (Freitas, 2021, p. 35). Essa mudanga de
paradigma na atuagéo docente é crucial para que se possa promover uma educagao
mais dindmica e adequada as necessidades do século XXI.

A tecnologia, por sua vez, desempenha um papel significativo na
recomposi¢cdo da aprendizagem, especialmente em um contexto pds-pandémico.
O uso de plataformas digitais e recursos tecnolégicos pode facilitar o acesso ao
conhecimento e promover a interatividade entre alunos e professores. “A tecnologia
deve ser uma aliada no processo de ensino-aprendizagem, potencializando as
praticas pedagodgicas” (Moraes, 2022, p. 60). A inser¢cao da tecnologia no ambiente
educacional pode ajudar a superar barreiras, oferecendo alternativas de aprendizado
que sejam mais atraentes e acessiveis para os alunos.

A recomposicao da aprendizagem também deve considerar as dimensdes
socioemocionais dos estudantes. A pandemia afetou ndo apenas o aprendizado
cognitivo, mas também o bem-estar emocional dos alunos. O suporte emocional
e psicolégico se tornou uma necessidade premente nas instituicdes de ensino.
“Reconhecer a importancia da saude emocional dos alunos € um passo crucial
para a promoc¢ao de um aprendizado significativo” (Silva, 2020, p. 48). A criacéo de
espacos de escuta e acolhimento nas escolas é uma estratégia que pode contribuir
para a recuperacéo do aprendizado, permitindo que os alunos se sintam seguros e
motivados a participar ativamente do processo educativo.

Além disso, a colaboragao entre a familia e a escola se mostra essencial para
arecomposic¢ao da aprendizagem. O envolvimento dos pais nas atividades escolares
e no acompanhamento do progresso dos filhos pode ser um fator determinante
para o sucesso educacional. “A parceria entre familia e escola é fundamental
para o fortalecimento do processo de aprendizagem” (Lima, 2022, p. 15). Essa
colaboracdo deve ser estimulada, criando canais de comunicagéo eficazes entre
educadores e familiares, de modo que todos estejam alinhados em relagao aos
objetivos educacionais.

A definicdo de metas claras e alcangaveis também é um elemento importante
na recomposi¢cdo da aprendizagem. “Estabelecer objetivos especificos ajuda a
direcionar os esfor¢os de alunos e professores, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz” (Pereira, 2021, p. 29). A transparéncia nas metas
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educacionais proporciona um senso de propésito e motivagao tanto para alunos
quanto para educadores, facilitando a construgdo de um ambiente de aprendizagem
mais produtivo.

TEORIAS DA APRENDIZAGEM E RECOMPOSIGAO DA
APRENDIZAGEM

As teorias da aprendizagem desempenham um papel fundamental na
configuracdo de praticas educacionais eficazes, proporcionando modelos que
elucidam os processos pelos quais os individuos adquirem, processam e retém
conhecimento. Dentre as abordagens tedricas de maior relevancia, destacam-
se o Behaviorismo, o Construtivismo e o Aprendizado Significativo, cada um
apresentando particularidades e implicagbes distintas para a pratica pedagdgica.

John B. Watson (1878-1958) é amplamente reconhecido como o fundador
do behaviorismo, uma corrente de pensamento na psicologia. Em 1913, Watson
publicou um manifesto intitulado “A Psicologia tal como a vé um behaviorista”,
no qual defende que a psicologia deve ser reconfigurada como o estudo do
comportamento, em detrimento da introspecgéo. O behaviorismo, que emergiu no
século XIX, foi influenciado pelas teorias dos filésofos russos Vladimir Mikhailovich
Bechterev e Ivan Petrovich Pavlov. Watson (1913) argumentava que a psicologia
deveria ser considerada uma ciéncia natural e aplicada, na qual o comportamento
€ uma consequéncia das influéncias ambientais. Para corroborar essa premissa,
ele conduziu o experimento conhecido como “Pequeno Albert”, associando a
apresentag¢ado de um rato a um ruido alto e perturbador, resultando em uma resposta
de choro do infante ao visualizar o rato. Entre 1920 e meados da década de 1950, o
behaviorismo dominou o0 campo da psicologia, com os behavioristas empenhando-
se na criagdo de teorias que pudessem ser descritas e mensuradas de forma
objetiva.

Enquanto o Behaviorismo enfatiza a relevancia do comportamento observavel
e das consequéncias como fatores motivadores do aprendizado, o Construtivismo
propde que o conhecimento é construido ativamente pelo aluno, mediado por
suas experiéncias e interagdes com o ambiente. Os behavioristas sustentam que
todos os comportamentos resultam de experiéncias e condicionamentos. Dentre os
principios fundamentais do behaviorismo, destacam-se: a possibilidade de teorizar
e agir exclusivamente sobre o que é cientificamente observavel; a premissa de que
o aprendizado se manifesta em funcao de alteragcbes no comportamento visivel; e
a viabilidade de condicionar agbes por meio de associagdes com consequéncias
potenciais. O behaviorismo se destaca como uma das trés principais correntes
da psicologia, ao lado da psicologia da forma (Gestalt) e da psicologia analitica
(psicanalise), com John Watson sendo reconhecido como o pai do Behaviorismo
Metodoldgico.

Por sua vez, a Teoria Cognitiva, elaborada pelo bidlogo e psicélogo suigco
Jean Piaget (1896-1980), destaca-se entre as teorias mais proeminentes sobre
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o desenvolvimento cognitivo. Piaget argumenta que o aprendizado é construido
pela crianga por meio da interagcdo com pessoas e objetos, segmentando o
desenvolvimento cognitivo em fases correspondentes a idade da crianga. A Teoria
Cognitiva defende que o pensamento € um componente fundamental da psicologia
€ que a maneira de pensar influencia o comportamento. Ademais, Piaget enfatiza
que o conhecimento e o pensamento critico e reflexivo sao construidos a partir de
interagdes com informagdes previamente adquiridas, delineando quatro estagios de
desenvolvimento: sensdrio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério
formal.

ATeoria Humanista, por sua vez, postula que o ser humano é um ente holistico,
unico e complexo, dotado de uma psique intrinsecamente saudavel e potencialmente
capaz de desenvolvimento. Essa teoria prioriza as relagdes interpessoais e a
capacidade de cada individuo se integrar. As principais caracteristicas da Teoria
Humanista incluem: foco na singularidade de cada pessoa, em seus motivos e
interesses; ensino centrado no aluno; valorizagao das relagdes interpessoais; critica
ao behaviorismo; e similaridades com teorias construtivistas. A Teoria Humanista
encontra aplicagdo em diversas areas, como psicologia, pedagogia, enfermagem
e administragdo. Na psicologia, estuda o ser humano como um individuo Unico e
multifacetado, acreditando que a construgéo e preservagdo do bem-estar culminam
na autorrealizagdo. Na pedagogia, enfatiza as relagbes interpessoais e o0 ensino
centrado no aluno. Na enfermagem, propde que as enfermeiras abordem a pratica
como uma experiéncia existencial. Na administragao, foca nas pessoas, rompendo
com a rigidez predominante até entao.

A Teoria Sociocultural, formulada pelo psicélogo russo Lev Vygotsky,
argumenta que o desenvolvimento humano e o funcionamento mental s&o
influenciados pelo ambiente social e cultural no qual os individuos estao
inseridos. Essa teoria, frequentemente referida como teoria socio interacional ou
psicolinguistica, sustenta que o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo sao
construidos por meio da interagao social e da apropriacdo de formas de mediagao
cultural. Entre as caracteristicas primordiais da teoria sociocultural, destacam-se:
a mediacado da atividade humana; a influéncia do ambiente social e cultural no
desenvolvimento humano; aindivisibilidade entre aprendizado e o contexto histérico,
social e cultural; a necessidade de interagao com outros individuos e com a cultura;
e a fundamentalidade da interagéo social para o desenvolvimento cognitivo e social.

LEGISLAGAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

A recomposigdo da aprendizagem, regulamentada pelo Decreto Federal n°
11.079/22, esta prevista no artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) n°® 9.394 de 1996. O mencionado Decreto estabelece a Politica
Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens na Educagdo Basica, visando
mitigar os impactos da pandemia sobre o aprendizado dos estudantes. A LDB
determina que a avaliagdo do rendimento escolar deve ser realizada de forma
continua e cumulativa, priorizando aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
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além de prever que a classificagdo nas séries ou etapas (exceto na primeira do
ensino fundamental) pode ocorrer por promogéao ou transferéncia.

O Decreto Federal n°® 11.079 de 2022 tem como objetivo central instituir a
Politica Nacional para Recuperagao das Aprendizagens na Educagao Basica, a qual
se propde a implementar agdes, programas e estratégias que visem a recuperagao
das aprendizagens, combater o abandono e a evasao escolar, aumentar a frequéncia
escolar dos alunos e reduzir a distorgao entre idade e série. Além disso, a politica
promove a coordenacgao de agdes voltadas para a recuperacao das aprendizagens
e o enfrentamento do abandono escolar, fortalece a resiliéncia dos sistemas de
ensino e contribui para as metas e estratégias estabelecidas no Plano Nacional de
Educagéao (PNE).

Em 2023, diversas normativas foram aprovadas com o intuito de promover
suporte a essas diretrizes e implementar as politicas educacionais necessarias.
Entre elas, a Portaria n° 1.928 designa os membros que compordo o Comité
Executivo da Estratégia Nacional de Escolas Conectadas, buscando modernizar as
escolas por meio da integragédo de tecnologias digitais. O Decreto n° 11.713 institui
a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas, promovendo a inclusdo digital e a
inovagao pedagogica nas instituicdes de ensino.

A Portaria n® 1.495 dispbe sobre a adesdo e a pactuagdo de metas para
a ampliagcdo de matriculas em tempo integral no ambito do Programa Escola em
Tempo Integral, com o objetivo de proporcionar uma educac¢do mais abrangente e
inclusiva. Ja a Portaria n® 2.036 define diretrizes para a ampliacao da jornada escolar
em tempo integral, visando a educacao integral e ao desenvolvimento global dos
alunos. A Portaria n® 47 designa os articuladores da Rede Nacional de Articulagédo
de Gestéo, Formacao e Mobilizagdo (RENALFA), em conjunto com o Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), para promover a alfabetizagéo e o letramento
na educagao basica.

A Resolugado n° 18 estabelece critérios e procedimentos operacionais para
a distribuicdo, repasse, execucdo e prestacdo de contas do apoio financeiro do
Programa Escola em Tempo Integral. Além disso, a Lei n° 14.640 institui a politica
de Escola em Tempo Integral, reforcando a necessidade de uma formagao mais
extensa e diversificada para os estudantes. Por fim, o Decreto n® 11.556 institui
o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, que visa assegurar que todas as
criangas estejam alfabetizadas até o final do ciclo de alfabetizagao.

Essas iniciativas refletem um esforco coordenado do governo federal
para enfrentar os desafios educacionais impostos pela pandemia e promover
uma educagido de qualidade que atenda as necessidades dos alunos em um
contexto de recuperacao e inovacdo. A implementagdo dessas politicas requer
um comprometimento continuo de todos os envolvidos no processo educacional,
desde gestores até docentes, a fim de garantir que os objetivos propostos sejam
efetivamente alcangados.

Além disso, é crucial que as agdes estabelecidas sejam acompanhadas de
perto, permitindo ajustes e adaptagdes conforme necessario, para que os resultados
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esperados sejam atingidos. O foco deve ser sempre o desenvolvimento integral
dos alunos, considerando suas particularidades e contextos, para que a educagao
basica no Brasil se fortalega em suas bases e promova a inclusédo e a equidade.

CENARIO EDUCACIONAL POS-PANDEMIA EM PARINTINS -
AM/BR

Mediante o cenario pandémico surgiram varios desafios sem precedentes
para o sistema educacional em todo o mundo. O fechamento das escolas e a
transicdo abrupta para o ensino remoto resultaram em um cenario de incerteza
e adversidade que impactou diretamente alunos, professores e familias. A
necessidade de adaptagdo ao novo contexto educacional revelou fragilidades
estruturais ja existentes, além de evidenciar a urgéncia de um repensar das politicas
educacionais locais.

Apods quatro anos de pandemia, as demandas por politicas efetivas e
direcionadas a educacao tornaram-se alarmantes, especialmente considerando
o0 cenario em que milhares de alunos foram forgados a permanecer em casa
sem acesso aos recursos necessarios para o aprendizado a distancia, como
computadores, tablets e até mesmo telefones. Essa situagdo acentuou as
desigualdades ja presentes no sistema educativo, expondo a vulnerabilidade de
muitos alunos que n&o possuiam as condigbes minimas para acompanhar os
conteudos oferecidos remotamente. A exclusao digital, portanto, emergiu como um
fator critico que comprometeu a equidade no aprendizado, resultando em lacunas
significativas no conhecimento e no desenvolvimento académico dos estudantes.

Do outro lado das telas, os professores também enfrentaram desafios imensos
ao se adaptarem a um ambiente digital, com o qual muitos ndo tinham familiaridade.
A necessidade de capacitagdo e adaptacdo as novas ferramentas tecnoldgicas
tornou-se uma prioridade inadiavel. Conforme aponta Ana Cristina Rodrigues (2024),
presidente do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao do Estado do Amazonas,
o inicio do retorno as aulas presenciais foi permeado por incertezas. A valorizagao
profissional dos educadores emerge como um dos principais desafios nesse
processo. Areivindicagao por uma educacgao que seja tratada como prioridade pelos
administradores publicos € um aspecto central para garantir que os profissionais
da educacao recebam o suporte necessario para desempenhar suas fungdes de
maneira eficaz e segura.

O estado do Amazonas, em particular, foi o primeiro a retomar as aulas
presenciais. Foi uma decisdo que ocorreu em meio a debates intensos sobre a
seguranga dos trabalhadores da educacédo. A volta as aulas s6 se concretizou
apos a vacinacdo dos educadores, resultado da mobilizagdo do Sindicato. No
entanto, muitas escolas ainda enfrentaram a falta de equipamentos de protecéo
individual (EPI) adequados para trabalhadores e alunos, evidenciando um descaso
com a saude e a seguranga publica. Essa situacdo ressalta a importancia de um
planejamento cuidadoso e da implementacdo de protocolos de seguranca que
garantam a protegdo de todos os envolvidos no processo educativo.

116

Q)
Q
El
=
c
o
=




Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussoes e Relatos de Experiéncias - Vol.21

Com o retorno gradual as aulas presenciais, Parintins se vé diante de um
cenario educacional que exige nao apenas adaptagdo, mas uma reinvengao das
praticas pedagogicas. As lacunas de aprendizado, resultantes da interrupgéo
prolongada das atividades presenciais, tornaram-se evidentes, e a necessidade de
estratégias inovadoras e inclusivas se tornou uma prioridade. O desafio de recuperar
o aprendizado perdido requer a implementagao de abordagens que considerem as
especificidades de cada aluno, promovendo um ambiente educativo que favorega a
equidade e a inclusao.

Muitos alunos enfrentaram dificuldades em acessar materiais online devido
a falta de infraestrutura tecnoldgica e a escassez de conectividade. Essa realidade
gerou desigualdade no processo de aprendizado, afetando especialmente os
alunos mais vulneraveis. A falta de acesso a recursos tecnolégicos ndo apenas
comprometeu a continuidade do aprendizado, mas também contribuiu para a
ampliagdo das disparidades educacionais existentes. A proposta de implementar
politicas publicas que promovam a inclusdo digital e que garantam o acesso
equitativo a tecnologia torna-se urgente, uma vez que a educagao contemporanea
nao pode se dar ao luxo de deixar os alunos para tras.

A preocupagédo com a saude mental e emocional dos estudantes emergiu
como um fator crucial no contexto educacional pés-pandemia. O distanciamento
social e a incerteza provocados pela pandemia impactaram significativamente o
bem-estar dos jovens, exigindo que as escolas desenvolvessem programas de apoio
psicoldgico. A criagdo de ambientes que promovam a convivéncia e a socializagao
€ essencial para ajudar os alunos a reintegrar-se ao ambiente escolar, permitindo-
Ihes expressar suas emocgdes e preocupagoes. A salde mental dos estudantes
deve ser encarada como uma prioridade nas politicas educacionais, uma vez que o
bem-estar emocional esta intimamente relacionado ao desempenho académico e a
motivacao para aprender.

Outro aspecto importante a ser considerado no cenario educacional pos-
pandemia é a capacitacao dos educadores. O retorno as aulas presenciais exigiu que
os professores se adaptassem a novas metodologias e ferramentas digitais, o que
demandou investimentos significativos em formagéo e suporte técnico. A priorizagéo
da formacéao continuada dos educadores em Parintins € uma necessidade premente,
garantindo que eles estejam adequadamente preparados para atender as novas
demandas do ensino hibrido. A capacitagao deve incluir ndo apenas o dominio de
tecnologias educacionais, mas também a formacao em praticas pedagogicas que
considerem as necessidades emocionais e sociais dos alunos.

A participagao da comunidade no processo educacional se mostra essencial
para a construcdo de um ambiente escolar mais robusto e inclusivo. O envolvimento
das familias nas atividades escolares pode favorecer a aprendizagem dos alunos,
criando uma parceria que impulsiona o desenvolvimento educacional. Projetos
que promovam a sustentabilidade, a valorizacdo da cultura local e o engajamento
comunitario tém o potencial de enriquecer o ambiente educacional, proporcionando
experiéncias de aprendizagem que transcendam os limites da sala de aula. A
colaboragéo entre escolas, familias e organizagdes da sociedade civil pode resultar
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em solugdes criativas que atendam as necessidades especificas da comunidade
educacional.

Em suma, o cenario educacional pds-pandemia em Parintins representa
um terreno fértil para a inovagdo e a colaboragdo. Embora os desafios sejam
significativos, a unido de esforgcos entre a comunidade escolar, as familias e as
autoridades locais podem transformar essa fase critica em uma oportunidade para
construir um sistema educacional mais inclusivo, resiliente e preparado para o futuro.
A construgcao de um ambiente educacional que valorize a diversidade, promova a
inclusao e priorize a saude mental e emocional dos alunos € um passo essencial
para garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de se desenvolver
plenamente.

O futuro da educagdo em Parintins, portanto, deve ser pautado por uma
visdo integrada que considere os desafios e as oportunidades emergentes. A
implementacdo de politicas educacionais que priorizem a equidade, a inclusao
digital e o apoio a saude mental dos alunos € crucial para garantir um retorno ao
aprendizado que nao apenas recupere o que foi perdido, mas que também construa
um sistema educacional mais forte e mais adaptavel. A resiliéncia da comunidade
escolar se tornara um ativo valioso para enfrentar futuros desafios, e a capacidade
de inovar e colaborar sera determinante para o sucesso das iniciativas educacionais.

A reflexdo sobre o papel da educagao na sociedade contemporanea deve
levar em consideragao o contexto especifico de Parintins e as realidades que seus
alunos enfrentam. Um comprometimento coletivo para promover uma educagao que
respeite e valorize a diversidade cultural e social da regido, que integre a tecnologia
como aliada e que priorize 0 bem-estar emocional dos alunos podera resultar em
um sistema educacional que nao apenas prepare os estudantes para o mercado de
trabalho, mas que também os forme como cidadaos criticos e engajados.

Assim, a educagao em Parintins, apés a pandemia de covid-19, deve ser
encarada como uma oportunidade de renovacao e transformagdo. A superagéo
dos desafios impostos pela crise sanitaria pode servir como um catalisador para
implementar mudancgas significativas que, ao longo do tempo, proporcionarao um
ambiente educacional mais inclusivo e equitativo. A construgao de futuras geragoes
que se sintam valorizadas em sua individualidade e que estejam preparadas para
enfrentar os desafios do mundo contemporéneo € um objetivo que deve estar
no cerne das acbes empreendidas por educadores, gestores e pela comunidade
como um todo. A educacéo, portanto, deve ser uma alavanca para a transformacgéao
social, e a colaboragéo entre todos os envolvidos € o caminho para se alcangar
esse objetivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados alcancados, embora promissores, também revelaram
a necessidade de uma atengdo continua as particularidades do contexto
socioecondmico dos estudantes, além de enfatizar a importancia de promover o
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desenvolvimento de habilidades emocionais e sociais. Assim, é imperativo que a
educacao transcenda os limites do ensino académico tradicional, reconhecendo a
relevancia do bem-estar e da saude emocional dos alunos, aspectos esses que séo
fundamentais para a formacgao de cidadaos criticos, conscientes e engajados.

Entretanto, ndo se pode desconsiderar os desafios enfrentados ao longo do
processo, como a caréncia de infraestrutura tecnolégica adequada, a resisténcia a
adocao de novas metodologias de ensino e as diversas necessidades educacionais
que emergiram. Tais obstaculos ressaltam a importancia da elaboragdo de um
planejamento estratégico continuo, que leve em consideracédo a realidade local e
busque fortalecer a conexao entre a escola e a comunidade.

Em sintese, o projeto “Recomposicdo da Aprendizagem” representa
um avancgo significativo na busca pela recuperagdo educacional em Parintins,
promovendo praticas pedagoégicas inclusivas e adaptadas as realidades dos alunos.
As licOes extraidas dessa experiéncia servirdo como alicerces para futuras agoes,
reafirmando o compromisso da instituicao escolar em proporcionar uma educacao
de qualidade que favorega o desenvolvimento integral dos alunos, capacitando-os a
se tornarem protagonistas de suas proéprias trajetorias.

Ademais, a formulagdo e aimplementagao de politicas publicas que garantam
apoio técnico e financeiro a estados e municipios sdo imprescindiveis para viabilizar
acOes e programas voltados a melhoria dos indices de aprendizagem na educacgéo
basica, especialmente por meio da estratégia de recomposi¢édo das aprendizagens.
A medida que avangamos neste novo contexto educacional, é crucial continuar
investindo em iniciativas que promovam aprendizagens significativas, assegurando
que todos os alunos tenham acesso igualitario a oportunidades de crescimento e
sucesso, independentemente dos desafios que possam enfrentar.

A elaboracdo de um planejamento que contemple tanto as continuidades
quanto as rupturas, assim como 0s novos e antigos saberes da educacao, € de
suma importancia. Para tanto, torna-se fundamental revisitar o curriculo da rede
e os projetos politicos-pedagdgicos das escolas, bem como explorar o potencial
das tecnologias de informagédo e comunicagéo na educagédo contemporanea. Essa
abordagem permitira a constru¢cdo de uma trajetéria educacional mais robusta e
inclusiva, que atenda as demandas emergentes e prepare os alunos para os
desafios do futuro.
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