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APRESENTACAD

A compreensdo dos processos educativos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental requer um olhar atento as mdltiplas dimensdes que compdem a pratica
pedagdgica. Este livro propde-se a examinar essa complexidade, reunindo estudos
que dialogam com diferentes contextos escolares e abordagens metodolégicas,
articulando teoria e pratica em torno de temas recorrentes nas discussdes sobre a
formacao de sujeitos leitores e participantes criticos do ambiente escolar.

O volume apresenta reflexdes sobre os desafios da alfabetizagdo em
diferentes localidades brasileiras, evidenciando como as praticas pedagodgicas se
configuram em funcéo das especificidades regionais e institucionais. As concep¢des
de letramento e a importancia dos diversos tipos de textos séo discutidas a luz
de experiéncias concretas, promovendo uma andlise critica sobre as estratégias
utilizadas para alfabetizar letrando em contextos urbanos e periféricos.

O tema dos multiletramentos é explorado a partir da incorporagdo de novas
linguagens e tecnologias ao ambiente escolar, ampliando as possibilidades de
leitura e expressao nas séries iniciais. Essa abordagem dialoga diretamente com
as necessidades contemporaneas de formagao de estudantes capazes de transitar
por diferentes midias e discursos, integrando multiplas formas de conhecimento e
comunicagao.

A presenga da musica como recurso pedagoégico também é examinada, com
foco em suas contribui¢cdes ao desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.
Este aspecto se articula com discussdes sobre a inclusdo escolar, especificamente
no atendimento a alunos com Sindrome de Down, indicando caminhos possiveis
para a construgao de curriculos mais acessiveis e sensiveis as diversidades.

O livro ainda contempla o ensino de Histéria da Africa, promovendo uma
analise sobre a desconstrugao de saberes cristalizados e a constru¢do de novos
referenciais no ensino de histéria. Essa tematica reforca o compromisso com
uma educagao que reconhece e valoriza a pluralidade cultural como componente
formativo fundamental.

Dessa forma, a obra oferece subsidios relevantes para pesquisadores,
docentes e estudantes que buscam compreender e intervir de maneira reflexiva
nas praticas educativas dos anos iniciais, promovendo o dialogo entre diferentes
realidades e perspectivas pedagogicas.

Boa leitura!
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Alfabetizagao: Perspectivas e Desafios no Contexto
de uma Escola Municipal de Palmeira dos indios — AL

Literacy: Perspectives and Challenges in the Context
of a Municipal School in Palmeira dos Indios, Alagoas

Ernandes Nascimento da Silva

Mestrando em Ciéncias da Educacdo pela Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais (FICS).
Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas, (UFAL). Licenciado em Biologia

pela Faculdade Venda Nova do Imigrante, (FAVENI). Especialista em Alfabetizacéo, Leframento,
Psicopedagogia, Ensino de Ciéncias, Educacdo Especial e Coordenacdo Escola e Pedagdgica pela
Faculdade Focus. Professor da rede municipal de Educacéo de Palmeira dos indios e professor da rede
estadual de Educag¢do de Alagoas.

Aline Rafaela Aravjo dos Santos

Graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Professora da rede municipal de
Educacdo de Palmeira dos indios. Graduanda em Pedagogia (UNICA). Especialista em Educacdo Inclusiva
pela Faculdade Focus. Especialista em Avaliagdo Psicoldgica pela Faculeste.

Luana Regina da Silva Guabiraba

Graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Professora da rede municipal de
Educacdo de Palmeira dos indios. Graduanda em Pedagogia (UNICA). Especialista em Educacdo Inclusiva
pela Faculdade Focus. Especialista em Avaliagdo Psicoldgica pela Faculeste.

Resumo: Este estudo examina os processos de alfabetizagdo em uma escola municipal
de Palmeira dos indios - AL, destacando suas interdependéncias e sua relevancia para o
desenvolvimento individual e social. O estudo tem como objetivo discutir as diferentes
perspectivas e desafios relacionadas aos processos de alfabetizagdo no contexto escolar,
destacando as contribuicbes de autores renomados como Soares (2017), Kleiman (2005),
Mortatti (2018 e Freire (1996). A metodologia adotada é mista qualitativa e quantitativa,
baseada em uma analise bibliografica de textos académicos e relatérios especializados e
pesquisa com professores, o que possibilita uma reflexao critica sobre as perspectivas e
desafios vivenciadas pelos professores de alfabetizagdo. Os resultados indicam que desafios
como falta de tempo para planejamento, a formac&o insuficiente de professores, inadequagéo
do material didatico e auséncia da familia nas atividades escolares comprometem os
processos de alfabetiza¢do. O estudo conclui que a integragéo entre familia e escola, material
didatico atualizado, formagéo docente adequada e tempo para planejamento docente sédo
fundamentais para promover uma alfabetizagdo mais efetiva, preparando os individuos para
uma participagao ativa e critica na sociedade.

Palavras-chave: alfabetizagao; letramento; educagao no Brasil; desigualdades
educacionais; abordagens pedagogicas.

Abstract: This study examines the literacy processes in a municipal school in Palmeira dos
indios, Alagoas, highlighting their interdependencies and relevance to individual and social
development. The objective is to discuss different perspectives and challenges related to
literacy processes within the school context, emphasizing the contributions of renowned
authors such as Soares (2017), Kleiman (2005), Mortatti (2018), and Freire (1996). The
methodology adopted is mixed, combining qualitative and quantitative approaches, based
on a bibliographic analysis of academic texts and specialized reports, as well as a survey
with teachers. This approach enables a critical reflection on the perspectives and challenges
faced by literacy educators. The results indicate that challenges such as limited planning

Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Teorias, Reflexdes e Praticas - Vol. 3
DOI: 10.47573/aya.5379.2.468.1



Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Teorias, Reflexées e Praticas - Vol. 3

time, insufficient teacher training, inadequate teaching materials, and the lack of family
involvement in school activities compromise literacy processes. The study concludes that the
integration between family and school, updated teaching materials, proper teacher training,
and sufficient time for lesson planning are essential for promoting more effective literacy,
preparing individuals for active and critical participation in society.

Keywords: literacy; reading and writing; education in Brazil; educational inequalities;
pedagogical approaches.

INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais na formacao
do individuo e na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. Esses
processos nao apenas capacitam os individuos a lerem e escrever, mas também os
equipam para participar de forma ativa e critica na sociedade, facilitando o acesso
a informacdo, a tomada de decisbes conscientes e a promogao da cidadania.
No contexto do municipio de Palmeira dos indios - AL, onde as desigualdades
socioecondmicas e regionais existem, a alfabetizagdo assume um papel crucial na
reducao das disparidades e na promog¢ao da inclusao social.

Historicamente, o Brasil tem enfrentado desafios significativos no que diz
respeito a alfabetizagdo. A diversidade cultural e linguistica do pais, juntamente com
as profundas desigualdades sociais, tem impactado os indices de alfabetizacédo de
forma complexa. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) indicam que, apesar dos avangos nas uUltimas décadas,
ainda ha um numero consideravel de brasileiros que ndo dominam plenamente as
habilidades basicas de leitura e escrita, 0 que impede o pleno exercicio de sua
cidadania.

No cenario académico, os conceitos de alfabetizacdo tém sido amplamente
debatidos e redefinidos. A alfabetizagcdo, tradicionalmente entendida como a
capacidade de ler e escrever, tem sido expandida para incluir aspectos mais
abrangentes da compreensdo e produgéo de textos significativos. Por outro lado,
o letramento é entendido como a capacidade de usar a leitura e a escrita de forma
funcional e significativa em diversos contextos sociais. Essa diferenciacao é crucial
para o desenvolvimento de politicas educacionais e praticas pedagogicas que
respondam as necessidades especificas dos alunos.

As discussdes politicas também tém se intensificado, com o reconhecimento
da alfabetizagdo e do letramento como direitos fundamentais. Programas
governamentais e iniciativas privados tém buscado ampliar o acesso a educacao de
qualidade, com foco ndo apenas na alfabetizagao inicial, mas também na promocgéao
do letramento continuo. Essas politicas sao essenciais para garantir que todos os
cidadaos possam desenvolver plenamente suas capacidades e contribuir de forma
efetiva para o desenvolvimento social e econémico do pais.

Este estudo tem como objetivo discutir as diferentes perspectivas e desafios
relacionadas aos processos de alfabetizagcdo no contexto escolar, destacando as
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contribuigdes de autores brasileiros renomados na area. Analisaremos os desafios
e perspectivas dos professores da escola campo de estudo. Abordaremos, também,
as definicdes e conceitos fundamentais de alfabetizagéo e letramento.

Por fim, refletiremos sobre as praticas pedagdgicas que tém se mostrado
eficazes na promogao da alfabetizagc&o. Através da andlise critica dessas questoes,
esperamos contribuir para o entendimento mais profundo e a melhoria continua
dos processos de alfabetizagdo no municipio de Palmeira dos indios e no Brasil,
promovendo uma educagao que seja verdadeiramente inclusiva e transformadora.

CONCEITUAGAO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A alfabetizagdo tem sido tradicionalmente compreendida como a habilidade
basica de ler e escrever, uma perspectiva que se consolidou ao longo dos séculos.
Entretanto, com o avango das pesquisas educacionais e das demandas da
sociedade contemporanea, o conceito de alfabetizagdo tem se ampliado para além
da simples decodificagcdo de simbolos graficos.

Hoje, reconhece-se que a alfabetizagdo envolve n&o apenas a habilidade
de identificar palavras, mas, sobretudo, a capacidade de compreender, interpretar
e produzir textos que fagam sentido dentro de um determinado contexto. Segundo
Ribeiro (2003, p. 9), a alfabetizagéo “é o processo pelo qual se adquire o dominio
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, 0 dominio do conjunto de
técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita”. Dessa forma, a alfabetizagéo
nao pode ser vista como um evento pontual, mas como um processo continuo e
multifacetado, que envolve tanto a aquisicdo de habilidades linguisticas quanto
cognitivas.

Nesse sentido, o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre de maneira
progressiva e abrange varias etapas do processo educacional. Desde o contato
inicial da criangca com as letras e os sons da lingua materna até a capacidade de
interpretar e produzir textos complexos, a alfabetizagcdo € um processo que se
estende ao longo da vida. O carater progressivo da alfabetizagéo € evidenciado na
pratica educativa, especialmente nos anos iniciais de escolarizagdo. De Avellar et
al. (2006, p. 13-14) destacam que: “ a crianga comega a se alfabetizar muito antes
de entrar na escola. E desde entéo ela ja usa a palavra de forma satisfatéria, pois
a mesma tem aprendizagem inicial fora da escola.” Esse entendimento reforgca a
ideia de que a alfabetizagao € um processo dindmico, que se inicia na infancia e se
estende para além da educacgao formal, acompanhando o individuo ao longo de sua
trajetoria de vida.

Além do aspecto técnico da alfabetizagdo, ha uma dimenséao funcional que
nao pode ser negligenciada. A capacidade de ler e escrever esta intrinsecamente
relacionada ao uso que se faz dessas habilidades no cotidiano. Ler placas,
compreender bulas de medicamentos, interpretar manuais e escrever bilhetes sdo
exemplos de tarefas que requerem o dominio da leitura e da escrita em situacdes
praticas da vida. Portanto, a alfabetizacdo ndo se resume a sala de aula; trata-
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se de uma competéncia essencial para a integragao social e para o exercicio da
cidadania. E por meio dela que o individuo pode acessar direitos, compreender
deveres e participar ativamente da sociedade em que esta inserido.

Por outro lado, o conceito de letramento, embora esteja intimamente
relacionado a alfabetizagdo, abrange um escopo mais amplo e se refere ao uso
social da leitura e da escrita. Kleiman (1995) define letramento como as praticas
sociais de leitura e escrita que ocorrem no cotidiano das pessoas. Para a autora,
o letramento envolve mais do que a habilidade de ler e escrever; trata-se de uma
insercdo em praticas sociais que demandam o uso da linguagem escrita em contextos
especificos. Assim, o letramento esta associado a capacidade de compreender
os textos dentro dos seus contextos de uso e a habilidade de produzir textos que
atendam as demandas comunicativas de diferentes situagdes sociais.

No Brasil, as praticas de letramento variam amplamente de acordo com o
contexto sociocultural. Em areas urbanas, o letramento pode estar associado a leitura
de jornais, ao uso da internet e a interpretagcdo de documentos oficiais, enquanto
em areas rurais, as praticas de letramento podem estar mais ligadas a questdes
do cotidiano do campo, como a leitura de manuais agricolas ou o preenchimento
de formularios relacionados a programas governamentais. Tfouni (1995, p. 20)
afirma que “o letramento focaliza os aspectos sécio histéricos da aquisicado de uma
sociedade”, enfatizando que o letramento é uma pratica enraizada na cultura e na
histéria de uma comunidade.

A distingao entre alfabetizagdo e letramento é fundamental para a
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem no contexto educacional
brasileiro. Enquanto a alfabetizagdo se refere ao aprendizado das habilidades
técnicas de leitura e escrita, o letramento envolve a aplicagao dessas habilidades
em situacdes sociais significativas. Como destaca Soares (2017, p. 45), “ ndo séo
processos independentes [alfabetizagdo e letramento], mas interdependentes e
indissociaveis”. Dessa forma, uma educacgao que se limite a alfabetizacao técnica,
sem promover o letramento, ndo seria suficiente para preparar os individuos para
as demandas da sociedade contemporanea.

A complementaridade entre alfabetizacdo e letramento € uma premissa
central para uma educagdo de qualidade. Soares (1998, p. 47) argumenta que,
“alfabetizar e letrar como duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario:
o ideal seria alfabetizar letrando.” Dessa maneira, a alfabetizagdo deve ocorrer
simultaneamente ao letramento, garantindo que os alunos ndo apenas adquiram
as habilidades técnicas de leitura e escrita, mas que também sejam capazes de
utiliza-las de forma critica e contextualizada, de acordo com as exigéncias sociais e
culturais do mundo atual.

Portanto, ao compreender que a alfabetizagdo e o letramento s&o processos
complementares e interdependentes, os educadores podem estruturar praticas
pedagodgicas que favorecam tanto o desenvolvimento das competéncias técnicas
quanto a inser¢ao dos alunos em praticas sociais significativas de leitura e escrita. A
educagao contemporanea precisa, portanto, reconhecer a importancia de alfabetizar
letrando, assegurando que os estudantes adquiram n&o apenas o dominio das
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técnicas de leitura e escrita, mas também a capacidade de participar de maneira
critica e ativa das praticas letradas da sociedade.

DESAFIOS DA ALFABETIZAGAO E DO LETRAMENTO NO
BRASIL

O Brasil enfrenta diversos desafios no que diz respeito a alfabetizagdo e ao
letramento. Um dos principais € a desigualdade educacional, que se manifesta
em disparidades significativas entre diferentes regides e grupos socioeconémicos.
Segundo Soares (2004), as diferencas regionais no Brasil sdo enormes e influenciam
diretamente os indices de alfabetizagdo e letramento. Essas disparidades
refletem as desigualdades socioecondmicas e culturais do pais, onde regides
mais desenvolvidas, como o Sudeste e o Sul, apresentam melhores indices de
alfabetizagao e letramento em comparagao com regiées como o Norte e o Nordeste,
que historicamente enfrentam maiores dificuldades educacionais.

Além das diferengas regionais, a desigualdade educacional também se
expressa na diferengca de oportunidades entre grupos socioecondmicos distintos.
Criangas de familias de baixa renda frequentemente tém acesso limitado a
recursos educacionais de qualidade, incluindo livros, tecnologias e ambientes de
aprendizagem favoraveis. De acordo com Guzzo e Euzébios Filho (2005, p. 2),
“a analise de alguns indicadores educacionais revela a relagao existente entre
as condigbes econOmicas da populagdo e os niveis educacionais dos diferentes
segmentos sociais.” Essa falta de equidade educacional perpetua o ciclo de pobreza
e exclusao social, dificultando o desenvolvimento pleno das habilidades de leitura
e escrita.

Outro desafio critico é a qualidade da formacao dos professores e as condicbes
de trabalho nas escolas publicas. Muitos professores no Brasil ainda recebem
uma formacgao inadequada, que nao os prepara suficientemente para enfrentar os
desafios da sala de aula. Além disso, a formagao continuada, que é essencial para o
desenvolvimento profissional continuo, muitas vezes € negligenciada ou insuficiente
(N6voa, 2012).

As condigbes de trabalho nas escolas publicas também s&o uma questao
crucial. Muitas escolas enfrentam problemas como falta de infraestrutura adequada,
recursos didaticos insuficientes e salas de aula superlotadas, o que dificulta
a implementagdo de praticas pedagogicas eficazes. As limitagdes estruturais
e a insuficiéncia de recursos comprometem a implementagdo de abordagens
integradas, restringindo o alcance das praticas pedagoégicas e a formagéao integral
dos estudantes (Do Vale e Aguillera, 2016). Essas condigbes adversas ndo so
desmotivam os professores, mas também limitam sua capacidade de inovar e
aplicar metodologias de ensino mais eficazes.

Além da formacao dos professores e das condigbes de trabalho, outro
desafio significativo é a abordagem pedagadgica utilizada nas escolas. Muitas vezes,
os meétodos de ensino sao tradicionais e pouco adaptados as necessidades e
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realidades dos alunos. Em um estudo sobre praticas pedagdgicas, a implementagao
de métodos de ensino que integrem o contexto social e cultural dos alunos
pode melhorar significativamente os resultados de alfabetizacdo e letramento
(Purificacao et al., 2024). Isso implica a necessidade de desenvolver curriculos e
praticas pedagdgicas que sejam mais inclusivos e contextualizados, considerando
as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos.

A participacao da familia e da comunidade também é um fator essencial para
0 sucesso da alfabetizagao e do letramento. Segundo De Sousa e Sarmento (2010,
p. 8), “o0 sucesso educativo das criangas e jovens esta positivamente relacionado
com a forma como a escola e a familia encaram e desenvolvem essa misséo
comum.” No entanto, muitas vezes, essa colaboragao ¢ insuficiente ou inexistente,
especialmente em comunidades mais vulneraveis, onde as familias podem ter
menos tempo e recursos para se envolver ativamente na educagao de seus filhos.

Portanto, os desafios da alfabetizacdo e do letramento no Brasil
sdo multifacetados e requerem abordagens integradas que considerem as
desigualdades regionais e socioecondmicas, a formagao e as condi¢des de trabalho
dos professores, as praticas pedagoégicas e a colaboragédo entre escola, familia e
comunidade. Enfrentar esses desafios é crucial para promover uma educacao de
qualidade e garantir que todos os cidadaos brasileiros tenham a oportunidade de
desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e escrita, contribuindo para
uma sociedade mais justa e equitativa.

ABORDAGENS PEDAGOGICAS PARA A ALFABETIZAGAO

Diversas abordagens pedagdgicas tém sido propostas para melhorar os
processos de alfabetizagao e letramento no Brasil. Cada uma delas busca responder
as necessidades especificas dos alunos e enfrentar os desafios apresentados pelo
contexto educacional brasileiro. Entre essas abordagens, destaca-se o método
fénico, que enfatiza a relacao entre letras e sons.

Segundo Marinho e Bochembuzio (2021, p. 16), “ ao ensinar a relagao entre
letras e seus respectivos sons, ou seja, trabalhar com o método fénico, as criangas
desenvolvem a consciéncia fonolégica e também na aquisi¢gdo de leitura e escrita
eles tem uma eficacia melhor comparado ao outros métodos”. Essa abordagem
baseia-se na ideia de que a compreensao das correspondéncias entre grafemas e
fonemas é fundamental para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

O método foénico ganhou destaque por sua eficacia em ajudar criangas a
desenvolverem habilidades de decodificagido, essencial para a leitura fluente. De
acordo com Sebra et al. (2011), “estudos tém evidenciado resultados bastante
animadores com o uso do método fénico.” No entanto, &€ importante que esse
método seja integrado a praticas de letramento que contextualizem a leitura e a
escrita em situagdes significativas e relevantes para os alunos.

Outra abordagem significativa € a pedagogia critica, que visa promover a
conscientizagao social e politica através da educagéao. Freire (1983) argumenta que
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a alfabetizagao deve ser um ato de criagéo, capaz de despertar a consciéncia critica
dos alunos sobre a realidade em que vivem. Para Freire, a educagdo deve ser
libertadora e proporcionar aos alunos as ferramentas necessarias para transformar
a sociedade. A pedagogia critica ndo se limita a aquisicao de habilidades técnicas,
mas busca desenvolver a capacidade dos alunos de questionar e entender as
estruturas sociais, politicas e econbmicas que moldam suas vidas.

Apedagogia critica tem como fundamento a ideia de que o processo educativo
deve ser dialégico e participativo. Freire (1980, p. 69) enfatiza a importancia do
didlogo na sala de aula, onde professores e alunos aprendem juntos em um processo
colaborativo. Segundo ele, “a educagédo é comunicagao, é dialogo, na medida em
que nao € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagdo dos significados”. Essa abordagem incentiva os alunos a
serem agentes ativos de sua propria aprendizagem e a desenvolverem uma viséao
critica do mundo.

Além dessas, a abordagem construtivista, baseada nas teorias de Jean Piaget
(1972) e Lev Vygotsky (2003), também tem sido amplamente adotada no Brasil.
Essa perspectiva pedagdgica enfatiza a importancia do desenvolvimento cognitivo
e da construcdo do conhecimento a partir das interagdes sociais e culturais dos
alunos. Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), a crianga constréi seu
conhecimento sobre a escrita através de suas interagcbes com o ambiente letrado.
Essa abordagem valoriza o papel ativo dos alunos no processo de aprendizagem,
incentivando-os a explorar, descobrir e refletir sobre a escrita.

A abordagem sociocultural, baseada nas ideias de Vygotsky, também
destaca a importancia do contexto social e cultural na aprendizagem. De acordo
com Vieira (2007, p. 19), “o desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de
internalizacao da interagao social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que
0 processo se constroi de fora para dentro”. No Brasil, essa perspectiva tem sido
aplicada para valorizar a diversidade cultural e linguistica dos alunos, integrando
suas experiéncias e conhecimentos prévios no processo educativo.

Por fim, a abordagem baseada em projetos, que integra diferentes areas do
conhecimento e promove a aprendizagem ativa e colaborativa, tem ganhado espaco
nas escolas brasileiras. Segundo Hernandez e Ventura (1998), a aprendizagem
baseada em projetos envolve os alunos em atividades significativas e desafiadoras,
que exigem a aplicacédo pratica do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
criticas. Essa metodologia incentiva os alunos a trabalharem juntos para resolver
problemas reais, promovendo o letramento através de experiéncias concretas e
relevantes.

Em suma, as abordagens pedagdgicas para a alfabetizagdo e o letramento
no Brasil sdo diversas e refletem a complexidade do contexto educacional do
pais. Seja através do método fénico, da pedagogia critica, do construtivismo, da
perspectiva sociocultural ou da aprendizagem baseada em projetos, é fundamental
que as praticas pedagodgicas sejam adaptadas as necessidades e realidades dos
alunos, promovendo uma educacgao inclusiva e de qualidade.
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ANALISE DE DADOS

Acoleta de dados por meio de questionario aplicado diretamente a professores
de uma escola da rede municipal de ensino de Palmeira dos indios — AL possibilitou
identificar percepcdes e desafios enfrentados por esses profissionais no processo
de alfabetizacdo e letramento. As respostas refletem o cenario da escola campo
do estudo e, pode refletir, as demais escolas de pequeno porte, que lidam com
realidades semelhantes.

Os dados revelam que todos os docentes reconhecem a existéncia de
desafios no processo de alfabetizagdo, especialmente nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Um dos pontos mais recorrentes nas respostas, para 33,3%
dos professores, € a presenga de limitacées no tempo para planejamento e apoio
individualizado. Para os docentes participantes, ainda sdo desafios a dificuldade
de aprendizagem dos alunos 16,7%, participacdo limitada das familias 16,7%,
necessidade de mais recursos pedagogicos 16,7% e outros 16,7% apontaram
outros desafios ndo listados.

Grafico 1 - Desafios apontados pelos professores.

@ (A) Dificuldades na aprendizagem por
parte dos alunos

@ (B) Participacio limitada das familias no
processo
(C) Necessidade de mais recursos
pedagogicos

@ (D) Limitacées no tempo para
planejamento e apoio individualizado

@ (E) Outros desafios (especificar na
Ultima questdo)

Fonte: dados da pesquisa.

A necessidade de tempo para planejamento foi o principal desafio apontado
pelos professores. Para Conceigao et al. (2019, p. 3) “devido ao enorme grau de
complexidade dos problemas nos dias de hoje, maior é a necessidade de planejar.
Se em qualquer atividade da nossa vida exige um planejamento, a educagéo néo
foge dessa exigéncia.” Podemos afirmar, seguindo o pensamento da autora, que
a limitag&o no tempo para planejamento € de fato um desafio para os professores.

A auséncia da familia foi apresentada como um desafio e sua participagéo
uma solugéo conforme as respostas abaixo extraidas da pergunta aberta.

Gostaria que houvesse maior envolvimento coletivo, escola e
familia, no processo de alfabetizagao. Projetos que envolvem a
comunidade tem o potencial de desenvolver essa participagéo e
por isso deveriam ser incentivados (Professor 5).
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Mais apoio da familia para os estudantes (Professor 6).

A auséncia da familia € um problema que ainda nao foi totalmente superado.
Castilho, Gusméao e Martinhdo (2018, p. 17) afirmam que a relagédo da familia com
a educacao dos filhos, “é considerada importante para a aprendizagem do aluno
desde muitos séculos atras, inclusive a familia ja foi considerada o Unico fator para
explicar o fracasso escolar do aluno.” Essa ruptura entre escola e familia, na visdo
de Sousa e Sarmento (2010), compromete o apoio necessario ao estudante fora do
ambiente escolar.

Outro desafio apontado pelos professores na pergunta aberta foi a defasagem
trazidas pelos estudantes da pré-escola.

O principal desafio enfrentado ao meu ver, € a grande defasagem
da aprendizagem dos alunos que chegam da pré escola. A
falta de habilidades preditoras prejudicam o andamento das
habilidades a serem desenvolvidas no 1°ano e assim por
diante, visto que precisa ser trabalhado coisas basicas como a
coordenagao motora e consciéncia fonoldgica, de modo que o
alunos nao conseguem consolidar as habilidades esperadas no
ano em que se encontram (Professor 1).

A maior dificuldade é a defasagem que muitos alunos trazem
de casa, somada a falta de apoio familiar. Para melhorar,
é importante investir em formagao de professores e em
metodologias mais ludicas e eficazes (Professor 2).

Como visto nessas respostas, existe, na visdo dos professores, um desafio
para a alfabetizacdo que ndo comecga necessariamente no Ensino Fundamental,
mas antes mesmo do aluno chegar nessa etapa da educacao basica.

Em seguida foi perguntado sobre a visdo dos docentes a respeito dos recursos
pedagogicos. E as respostas estao registradas no grafico 2.

Grafico 2 - Recursos disponiveis (livros, materiais pedagogicos, jogos
etc.
@ (A) Muito satisfatorio
@ (B) Satisfatario
(C) Parcialmente satisfatorio
@ (D) Pouco satisfatorio
@ (

E) Ainda precisam ser melhorados

Fonte: dados da pesquisa.

Para 66,7% dos professores, as condigbes dos recursos didaticos (livros,
materiais pedagoégicos, jogos etc.) foram mencionadas como parcialmente
satisfatorio. Outra parte ou 16,7% apontaram como pouco satisfatério e outros
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16,7% apontaram como muito satisfatorio. Essas condi¢des, segundo Gatti et al.

(2009), estao entre os fatores que afetam diretamente a qualidade do ensino e o
alcance dos objetivos pedagdgicos.
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Os professores também responderam a respeito das estratégias que
acreditam mais contribuirem para superar as dificuldades de alfabetizagao.

Grafico 3 - Estratégias que mais contribuem para superar as
dificuldades de alfabetizagao.

@ (A) Formac3o continuada dos
professores

@ (B) Acompanhamento individualizado
dos alunos

(C) Projetos de incentivo a leitura e
escrita

@ (D) Apoio das familias no processo
@ (E) Uso de metodologias diversificadas

Fonte: dados da pesquisa.

Para 50% dos professores o acompanhamento individualizado dos alunos
€ uma estratégia positiva para a superagcdo das dificuldades do processo de
alfabetizacdo. Essa questdo ainda gerou outros trés grupos de respostas. Na
opinido de 16,7% uma estratégia util € a formagéo continuada dos professores, ja
para 16,7% o apoio das familias € fundamental e, ainda, para 16,7% €& necessario
projetos de incentivo a leitura e escrita.

Quando questionados sobre o que esperam da alfabetizagéo para os préximos
anos naquela instituicdo de ensino, as respostas ficaram igualmente divididas entre
duas opgdes como veremos no grafico 4.

Grafico 4 - Como veem o futuro da alfabetizagao na escola.

@ (A) Em constante melhoria, com
avancos significativos

@ (B) Com boas perspectivas, desde que
haja apoio continuo
(C) Com desafios, mas com potencial
de crescimento

@ (D) Com necessidade de mais
investimentos e apoio

@ (E) Ainda incerto, depende de muitos
fatores

Fonte: dados da pesquisa.

Para 50% dos professores, a alfabetizagdo apesar dos desafios apresentados
tem boas perspectivas de crescimento desde que haja apoio continuo durante o
processo. Para outros 50%, a alfabetizagdo tem potencial para crescimento nos
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préximos anos apesar das dificuldades relatadas.

Em relagdo a formagao dos professores, todos responderam ndo possuir
especializacao especifica voltada para alfabetizagdo e letramento, enquanto 50%
responderam possuir apenas formagao em Pedagogia.

Grafico 5 - Formagao docente.

@ (A) Ensino Médio Magistério

@ (B) Licenciatura em Pedagogia
(C) Graduado em outra area que nao
seja Pedagogia

@ (D) Especializacdo na area da
alfabetizacéo e letramento

@ (E) Mestrado/Doutorado na area da
educacao

@ (F) Especializacio em outra area

Fonte: dados da pesquisa.

Essa auséncia de formacgao especifica reforga a critica feita por Névoa (2012),
que denuncia a fragilidade das politicas publicas de formagédo docente no Brasil.
Sem formacao apropriada, os professores acabam por improvisar metodologias,
muitas vezes mesclando abordagens como o método fonico, praticas construtivistas
e sequéncias didaticas baseadas em projetos.

Anecessidade de formagao inicial e continuada também foi citada na pergunta
aberta, onde os professores poderiam dar sua opinido detalhada.
Uma proposta de formagdo continuada para os professores
baseada nas necessidades deles e dos alunos (Professor 4).
Nessa resposta percebemos a necessidade de formagdo continuada e
adequada para os professores que trabalham diretamente com a alfabetizacgo.

Assim, os dados desta pesquisa demonstram que os desafios enfrentados
nesta escola pesquisada refletem um cenario comum em muitas escolas brasileiras:
dificuldades para planejar devido a alta demanda que compromete o tempo do
professor, limitagbes dos materiais didaticos, auséncia da familia no processo
escolar e defasagens na aprendizagem dos alunos oriundos da pré-escola.

Para mudar esse quadro, como apontam Freire (1996) e Soares (2004), é
preciso compreender a alfabetizagdo como um processo que comega na escola e
vai além da sala de aula: € um ato politico, social e cultural, que exige engajamento
coletivo e compromisso de varios atores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacao e o letramento sdo processos interdependentes e essenciais
para o desenvolvimento pleno do individuo e da sociedade. No contexto brasileiro,
esses processos enfrentam desafios significativos, mas também apresentam
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oportunidades para inovagbes pedagogicas e politicas publicas eficazes. A
desigualdade educacional, as condi¢des de trabalho dos professores e as praticas
pedagogicas sao alguns dos principais obstaculos que precisam ser superados
para garantir que todos os cidad&os tenham acesso a uma educacéo de qualidade.

A compreensao aprofundada e a aplicagdo de conceitos tedricos de autores
brasileiros, como Soares (2017), Kleiman (1995), Mortatti (2018) e Freire (1983 e
1996), sao fundamentais para enfrentar esses desafios e promover uma educagao
mais inclusiva e equitativa. Esses autores oferecem diferentes perspectivas sobre
a alfabetizagéo e o letramento, enfatizando a necessidade de considerar o contexto
sociocultural dos alunos, a importancia de praticas pedagodgicas dialdgicas e
participativas, e a integragdo de métodos de ensino eficazes, como o método fénico
e a pedagogia critica.

Soares (2017) destaca a interdependéncia entre alfabetizagéo e letramento,
sugerindo que ambos os processos devem ser integrados para garantir uma
educacgao completa. Kleiman (1995) e Mortatti (2018) ressaltam a importancia das
praticas sociais e culturais no desenvolvimento do letramento. Freire (1983 e 1996)
contribui com a visdo de uma educacéo libertadora, que promove a consciéncia
critica e a participagao ativa dos alunos na transformagéo da sociedade.

Para avancar na alfabetizagao e letramento no Brasil, é crucial investir na
formacao inicial e continuada dos professores, melhorar as condi¢gdes de trabalho
nas escolas publicas e adotar abordagens pedagdégicas que sejam inclusivas e
contextualizadas. Além disso, politicas publicas devem ser formuladas para reduzir
as desigualdades regionais e socioeconémicas, garantindo que todos os alunos
tenham acesso aos recursos necessarios para seu desenvolvimento educacional.

Portanto, ao enfrentar os desafios da alfabetizagéo e do letramento, é possivel
promover uma educacéo mais justa e equitativa, capaz de empoderar os individuos
e contribuir para o desenvolvimento social e econémico do Brasil. A integracéo de
teorias e praticas pedagogicas baseadas nas contribuicdes de renomados autores
brasileiros é essencial para alcancar esses objetivos e construir uma sociedade
mais inclusiva e democratica.
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Concepc¢oes de Letramento na Educagado
Fundamental: Perspectivas Docentes em Maués/AM

Literacy Conceptions in Elementary Education:
Teachers’ Perspectives in Maués, Brazil

Elivane Santos Marinho
Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidad de laintegracion de las Américas, Paraguai.

Resumo: O presente estudo discute as concepgdes e praticas de letramento de quatro
professoras do 3° ano do ensino fundamental em uma escola publica localizada no
municipio de Maués/AM. O objetivo foi analisar as estratégias pedagdgicas adotadas para o
desenvolvimento da leitura e escrita, bem como os desafios enfrentados no contexto escolar
amazénico. A pesquisa adota abordagem qualitativa, com base em questionario estruturado
e analise de conteldo a luz de referenciais teéricos como Soares (2004), Rojo (2012) e Freire
(1989). Os resultados revelam obstaculos recorrentes, como a auséncia de apoio familiar, a
escassez de materiais e espacgos de leitura, além de lacunas na formagao continuada docente.
Apesar das dificuldades, as professoras demonstram criatividade e empenho na mediagéo
de praticas letradas significativas, revelando um movimento de resisténcia pedagdgica que
contribui para a formacgao critica dos alunos. Conclui-se que o fortalecimento das condigdes
estruturais e formativas é essencial para que o letramento cumpra seu papel emancipador
nas escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: letramento; praticas pedagodgicas; ensino fundamental; formagéao docente;
educagao publica.

Abstract: This study discusses the conceptions and literacy practices of four third-grade
teachers in a public elementary school located in the municipality of Maués, Amazonas,
Brazil. The objective was to analyze the pedagogical strategies adopted for the development
of reading and writing, as well as the challenges faced in the Amazonian school context. The
research adopts a qualitative approach, based on a structured questionnaire and content
analysis in light of theoretical references such as Soares (2004), Rojo (2012), and Freire
(1989). The results reveal recurring obstacles, such as lack of family support, scarcity of
reading materials and spaces, and gaps in continuing teacher education. Despite these
difficulties, the teachers demonstrate creativity and commitment in mediating meaningful
literacy practices, revealing a form of pedagogical resistance that contributes to students’
critical development. It is concluded that strengthening structural and formative conditions is
essential for literacy to fulfill its emancipatory role in Brazilian public schools.

Keywords: literacy; pedagogical practices; elementary education; teacher training; public
education.

INTRODUGAO

Este estudo é um recorte da Dissertacao de Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdao em Ciéncias da Educagdao da Universidad de la Integracién de las
Américas (UNIDA), intitulada “O letramento na escola publica em Maués/AM-Brasil:
desafios para o trabalho docente”. A pesquisa teve como foco analisar praticas de
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letramento em uma turma de 3° ano do ensino fundamental, compreendendo como
os docentes lidam, na pratica, com os multiplos aspectos que envolvem a leitura e
a escrita no contexto escolar amazénico.

A tematica do letramento permanece central nos debates educacionais,
sobretudo quando se pensa nos processos de ensino-aprendizagem que consideram
ndo apenas a decodificagao de palavras, mas a apropriagao critica da linguagem
como ferramenta de participagao social.

A realidade vivenciada nas escolas publicas brasileiras — especialmente
naquelas situadas em regides mais distantes dos grandes centros urbanos —
impde desafios que atravessam desde a formacdo docente até a infraestrutura
fisica e pedagodgica disponivel para o trabalho em sala de aula. Nessa perspectiva,
este estudo teve como objetivo analisar as concepgbes e praticas pedagodgicas de
letramento adotadas por professoras do 3° ano do ensino fundamental em uma
escola publica do municipio de Maués/AM, com foco nas estratégias utilizadas para
o desenvolvimento da leitura e da escrita.

A partir da escuta atenta de quatro professoras atuantes em Maués/AM,
foram analisadas as estratégias utilizadas para promover o letramento dos alunos,
bem como as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar. O estudo dialoga com
autores que sao referéncia na area, como Soares (2004), Rojo (2012), Freire (1989)
e Queiroz (2019), e busca evidenciar que as praticas pedagdgicas voltadas para o
letramento, apesar das adversidades, se sustentam na criatividade, no compromisso
e na resiliéncia do professor da escola publica.

Nesta pesquisa, pretende-se, portanto, discutir o letramento a partir das
vozes das professoras participantes, iluminando ndo s6 os caminhos ja trilhados,
mas também os obstaculos e as urgéncias que ainda persistem. Entende-se, que
compreender as vivéncias do docente € um passo fundamental para a construgéo
de politicas publicas mais sensiveis as realidades locais e ao papel emancipador
da educacéo.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e
etnografico, com foco na compreenséo das concepgdes de letramento no contexto
da pratica docente em escolas publicas de Maués/AM-Brasil. O trabalho foi
desenvolvido em uma escola municipal localizada em Maués/AM, com a participagéo
de quatro professoras do 3° ano do Ensino Fundamental.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario composto
por treze perguntas, abertas e fechadas, voltadas a identificar as praticas de leitura,
os desafios enfrentados, as metodologias empregadas e a percepg¢ao das docentes
sobre o processo de letramento dos estudantes. A escolha deste instrumento
possibilitou a obtengao de dados diversificados, abrangendo aspectos objetivos e
subjetivos da pratica pedagdgica.
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A investigacao seguiu os principios da abordagem qualitativa, tendo como
principal instrumento de coleta de dados um questionario estruturado, aplicado
a quatro professoras atuantes no 3° ano do ensino fundamental em uma escola
publica do municipio de Maués/AM. A escolha por esse percurso metodolégico
esta alinhada as orientacbes de Andrade (2006) e Fachin (2006), que defendem
a pesquisa qualitativa como caminho privilegiado para compreender os sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas.

Os dados foram tratados a partir de uma abordagem qualitativa, com analise
interpretativa das respostas das quatro professoras participantes. As informagdes
foram examinadas a luz do referencial tedrico construido na pesquisa e organizadas
em categorias tematicas emergentes, a fim de compreender os sentidos atribuidos
pelas docentes as suas praticas de letramento. Essa leitura buscou identificar
padrdes, recorréncias e desafios que se apresentam no cotidiano da sala de aula,
especialmente em um contexto educacional da Amazénia.

A analise seguiu os principios de rigor e ética da pesquisa qualitativa, como
propéem Denzin (2017), Merriam (2009) e Lakatos e Marconi (2008), respeitando
ainda a Resolugéo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, por ndo envolver
procedimentos que demandassem submiss&o a Comité de Etica, conforme previsto
em seu Art. 1°, paragrafo unico.

Concepgoes de Letramento: Entre Teoria e Pratica

O primeiro eixo da pesquisa parte da analise da concepgao de letramento,
conforme compreendida pelos docentes, com base nas contribui¢des tedricas de
Soares (2003), Kleiman (1995, 2000), Tfouni (1994), Street (2014) e Rojo (2009).
A nocgao de letramento ainda desperta confusdes no campo educacional, sendo
frequentemente confundida com o processo de alfabetizagdo — embora ambos
sejam interdependentes, sdo conceitualmente distintos.

A alfabetizagéo € a aquisi¢édo de escrita, o letramento € o, “[...] aspecto sécio-
histérico da aquisicdo de um sistema escrito” (Tfouni, 2006, p. 20). Possibilitar o
letramento para o aluno é uma etapa que vai além de alfabetizar, é fazer com que o
aluno contextualize o que esta lendo e escrevendo, havendo sentido para sua vida
(Soares, 2003).

Kleiman (1985) argumenta que o letramento demanda do educador praticas
sociais que extrapolem a codificagéo linguistica. O aluno, ao se ver representado
em textos que circulam socialmente, escreve e |&€ com mais fluidez e sentido. Nesse
contexto, Rojo (2009) destaca a urgéncia de romper com narrativas tradicionais que
apenas contemplam culturas dominantes, ressaltando a importancia da valorizagcao
da diversidade local, especialmente em regides como a Amazénia.

O conceito de letramento esta, portanto, diretamente relacionado a capacidade
de participar de praticas sociais letradas, nas quais ler e escrever representam mais
do que habilidades técnicas — sao praticas culturais, identitarias e cidadas. Avaliar
os alunos a partir dessas dimensoes exige do professor um olhar cuidadoso para os
diversos graus de letramento existentes em sala de aula.
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Ferraro (2004) propde trés niveis de letramento — iniciando com sujeitos
que mal ultrapassaram o analfabetismo funcional até aqueles capazes de interagir
criticamente com textos em seu meio. Isso exige do educador avaliagdes qualitativas
sobre os usos da leitura e da escrita em contextos sociais concretos.

Uma das principais estratégias de ensino para a promogao do letramento
na docéncia é a utilizagdo de praticas pedagdgicas que sejam voltadas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Nesse sentido, € importante
que o professor utilize atividades que envolvam a leitura e a escrita em diferentes
contextos, como na resolugao de problemas, na elaboragao de textos, entre outros
(Qliveira; Vianna; Rocha, 2017).

A complexidade do letramento exige, como lembra Tfouni (2006), que
se abandone a dicotomia “letrado/iletrado”, substituindo-a por uma gradagéo.
Letramento, nesse sentido, deve ser entendido como processo continuo, inserido
em praticas sociais concretas, e ndo um objetivo fixo a ser atingido

O Letramento na Docéncia: Formacgao, Desafios e Praticas

A atuagdo docente exige, cada vez mais, que o professor seja um sujeito
letrado, ndo apenas no dominio da escrita, mas na compreensdo das fungdes
sociais dessa linguagem em diferentes contextos. Kleiman (1995) enfatiza que o
educador deve ir além da decodificacdo e ensinar seus alunos a interpretarem e
produzirem textos socialmente significativos.

Para Cagliari (1998), a formacgao do professor deve considerar essas multiplas
dimensobes, abrangendo as praticas de linguagem em seus usos reais e sociais.
Em consonéncia, Oliveira, Tinoco e Santos (2014) destacam que a formagao de
professores deve estar relacionada com o letramento, visto que é por meio dele que
o docente pode transmitir a seus alunos as habilidades necessarias para o uso da
lingua escrita de forma critica e autbnoma.

Diversos autores discutem também o letramento digital como um componente
da pratica docente contemporanea (Fraiha-Martins ; Gongalves, 2018; Marzari;
Leffa, 2013). As novas tecnologias impdem aos professores o desafio de integrar
ferramentas digitais a sua rotina pedagdgica, ndo apenas como recurso, mas como
campo de linguagem letrada.

A literatura destaca, ainda, os limites enfrentados pelos professores da
educacédo basica no Brasil, sobretudo no que diz respeito a formagéo continuada.
Como argumentam Menarbini e Gomes (2020), muitos professores ingressam
na carreira docente com lacunas tedricas significativas sobre o letramento, o que
compromete suas praticas pedagdgicas.

A formacéao de professores, nesse sentido, deve articular a leitura e a escrita
como ferramentas ndo apenas de ensino, mas de cidadania e emancipacao,
conforme destaca Freire (1989). Ao promover o letramento docente, contribui-se
para praticas pedagoégicas mais eficazes, inclusivas e socialmente contextualizadas.

Soares (2010), em acréscimo, defende que o letramento na escola ndo pode
ser reduzido a um fim em si mesmo e deve contribuir para que o aluno compreenda
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seu papel no mundo, estabelecendo vinculos entre o texto e a vida. Nessa
perspectiva, o professor € mediador de praticas sociais de leitura e escrita.

Assim, ao problematizar o letramento docente, evidencia-se que ele ndo é
apenas requisito técnico, mas uma condicdo essencial para que o professor se
constitua enquanto sujeito critico, capaz de promover o desenvolvimento pleno de
seus alunos.

Outra perspectiva importante, € a relagdo entre letramento na docéncia e
a formacao de cidadaos criticos. A pratica do letramento pode ser uma maneira
eficiente de formar alunos mais conscientes e engajados socialmente. Dessa forma,
€ possivel promover a cidadania e a participagéo ativa na sociedade (Marzari; Leffa,
2013).

A promogao do letramento na docéncia também esta relacionada ao
desenvolvimento de competéncias digitais. A utilizacdo de ww digitais pode ser uma
maneira eficiente de aprimorar o letramento, bem como de desenvolver habilidades
tecnoldgicas importantes para o mercado de trabalho (Marzari; Leffa, 2013).

Além disso, é importante destacar a relacéo entre letramento na docéncia e
a educacao infantil. A pratica do letramento desde a infancia pode ser uma maneira
eficiente de desenvolver habilidades de leitura e escrita, bem como de fortalecer a
identidade e a autoestima dos alunos.

Outra tendéncia significativa € o uso de projetos pedagdégicos inovadores para
o desenvolvimento do letramento na docéncia. Os projetos pedagégicos podem ser
uma maneira eficiente de aplicar teorias e conceitos do letramento na pratica, bem
como de promover a participagao ativa dos alunos.

Anadlise dos resultados a luz da fundamentagao tedrica

Com o intuito de evidenciar os termos recorrentes nas falas das docentes,
apresenta-se a seguir uma nuvem de palavras construida a partir das respostas
fornecidas pelas quatro professoras participantes da pesquisa. A visualizagdo
permite antecipar os eixos tematicos mais frequentes, como leitura, praticas,
professores, alunos, formacao e dificuldades, os quais sdo analisados a luz da
fundamentacao tedrica.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre letramento e praticas docentes.
letramento

cleitura

TlU pratica .
materiaisfo rma g ao

Fonte: elaborada pela autora.
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A partir dessa representagao visual inicial, € possivel observar que os termos
mais recorrentes nas falas das professoras — como leitura, pratica, aluno, formacao
e dificuldade — ndo surgem ao acaso, mas refletem diretamente os pilares que
sustentam tanto a proposta desta pesquisa quanto os desafios enfrentados na
realidade escolar de Maués/AM. Os depoimentos coletados, assim, ilustram o
cotidiano da sala de aula e revelam as tensdes e as potencialidades no processo de
letramento dos alunos do 3° ano do ensino fundamental.

Quando questionadas sobre os géneros literarios preferidos pelas criangas,
as quatro docentes convergiram em respostas que apontam para textos que, além
de acessiveis, despertam o encantamento e a imaginagdo — como contos de
fadas, histérias em quadrinhos e narrativas infantis. Essa preferéncia é bastante
coerente com a faixa etaria dos estudantes e refor¢ca o que Soares (2004) defende:
a importancia de trabalhar com textos que dialoguem com o universo cultural da
crianga para potencializar sua relagdo com a leitura.

Contudo, mesmo quando ha interesse por parte dos estudantes, algumas
barreiras permanecem. Uma delas, reiteradamente destacada pelas professoras,
€ a auséncia de uma cultura leitora no ambiente familiar. Esse fator, infelizmente,
ainda é uma realidade muito presente em contextos de vulnerabilidade social,
como o do interior do Amazonas. As docentes relatam que muitas criangas nao
recebem qualquer tipo de estimulo a leitura em casa — nao por falta de vontade dos
responsaveis, mas, muitas vezes, por falta de letramento dos préprios adultos ou de

recursos minimos, como livros e tempo disponivel.

Soares (2004) e Rojo (2012) ja alertavam que o sucesso de praticas letradas
na escola também depende do envolvimento da familia e do entorno social.
Quando esse elo se rompe ou sequer se estabelece, a escola se vé diante da
ardua missdo de compensar esse déficit — o que, convenhamos, nem sempre é
possivel apenas com boa vontade e vocacgao. A leitura, nesse caso, deixa de ser
uma pratica compartilhada e se torna uma tarefa exclusivamente escolar, o que
limita seu potencial de transformacao.

Ainda nesse contexto, vale destacar o papel da formagao docente. Em suas
respostas, as professoras expressaram preocupagdes que vao além da atuacao
com os estudantes. Elas apontaram lacunas na sua prépria formagéo inicial,
especialmente no que se refere ao trabalho com os diferentes géneros textuais e
as metodologias voltadas ao letramento. A fala das professoras revela que, muitas
vezes, a pratica pedagdgica € construida “no improviso”, com base em tentativas
e erros, em busca de resultados que nem sempre aparecem. Isso dialoga com
Queiroz (2019), que ressalta como a formag&o continuada em letramento ainda
€ negligenciada por muitos sistemas de ensino, comprometendo diretamente a
atuagao dos educadores.

Apesar disso, nota-se, nas falas das participantes, um esforgo evidente para
criar estratégias que respondam as demandas da turma. Recursos como jogos,
ditados coloridos, figuras recortadas, cantinhos de leitura e o uso criativo de gibis
sao citados como praticas recorrentes e bem-aceitas pelos alunos. Sdo acdes que
demonstram sensibilidade e criatividade por parte das docentes — mesmo quando
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ndo ha uma formacéao especifica, elas buscam caminhos para tornar o letramento
algo vivo e significativo na sala de aula.

Em relacao a infraestrutura, o cenario descrito € de limitagdes, principalmente
no que se refere as bibliotecas escolares e ao acesso a materiais de leitura
diversificados. Isso ecoa o alertafeito por Soares (2010), que denuncia a precariedade
estrutural como um dos entraves mais severos para a consolidagao de uma cultura
leitora. Quando ndo ha biblioteca ou quando o acervo ¢é insuficiente, o professor
precisa, mais uma vez, suprir com recursos préprios — o que nem sempre é viavel,
especialmente em realidades como a de Maués.

Ja sobre o uso das tecnologias, observa-se uma ambivaléncia: ao mesmo
tempo em que elas séo vistas como aliadas no processo de leitura, surgem também
como desafios ao processo educativo como um todo, pois nem todos os professores
se sentem preparados para mediar praticas de letramento digital.

Além disso, a infraestrutura tecnoldgica das escolas ainda deixa a desejar, o
que limita o uso mais sisteméatico desses recursos no cotidiano escolar. Rojo (2012)
e Freitas (2010) destacam que o letramento digital deve ser pensado como parte de
uma formagao critica do professor, que o habilite ndo apenas ao dominio técnico,
mas a compreensao das transformagdes sociais mediadas pelas tecnologias.

Diante desse cenario, os depoimentos analisados revelam uma atuacgao
docente marcada por muita dedicagdo, mas também por sentimento de frustracéo
e impoténcia diante de obstaculos que fogem ao controle da sala de aula. Mesmo
com os esforgos individuais, o letramento — enquanto pratica social ampla —
exige condicbes minimas que precisam ser garantidas pela gestdo escolar e
pelas politicas publicas. Como enfatiza Ferreiro (2003), a leitura e a escrita nao
sdo apenas habilidades técnicas; sdo direitos sociais que exigem investimento,
formacao e valorizagéo do trabalho docente.

Em suma, as respostas das professoras participantes desta pesquisa ilustram
um contexto permeado por desafios estruturais, limitagbes formativas e barreiras
sociais. No entanto, também revelam iniciativas importantes e comprometidas
com a promogao do letramento, mesmo em meio as dificuldades. Sendo assim,
reconhecer essas nuances € essencial para compreender a realidade das escolas
publicas da regidao amazdnica e, mais ainda, para pensar caminhos possiveis, que
valorizem a formacgao dos professores e assegurem aos alunos o direito de aprender
aler — e a se ler no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

As respostas das quatro professoras participantes desta pesquisa revelam
um cenario complexo e, ao mesmo tempo, profundamente real sobre as praticas
de letramento vivenciadas em turmas do 3° ano do ensino fundamental de uma
escola publica em Maués/AM. O que se percebe é que, embora o0 compromisso das
docentes com a formacao leitora de seus alunos seja evidente, persistem barreiras
que desafiam diariamente a construgao de uma educagéo letrada mais significativa.
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Entre os elementos mais recorrentes, destacou-se a preferéncia dos alunos
por géneros literarios acessiveis e envolventes, como contos de fadas, gibis e
histérias infantis. Esse dado, aparentemente simples, refor¢ca a importancia de uma
mediacao leitora sensivel, que considere o universo simbdlico dos estudantes e
parta do que lhes é familiar para ampliar, aos poucos, seu repertorio textual.

Por outro lado, ficou evidente a auséncia de apoio familiar como um dos
fatores mais preocupantes. A falta de incentivo a leitura dentro de casa compromete
nao apenas o desenvolvimento das habilidades leitoras, mas também a autoestima
e a autonomia dos alunos. As docentes foram unanimes ao mencionar que muitos
pais ou responsaveis ndo demonstram envolvimento, o que refor¢a a necessidade
de agdes que promovam a aproximagao entre escola e comunidade.

Outro aspecto que atravessa as falas é a escassez de materiais de leitura
e espacos adequados, como bibliotecas estruturadas. As professoras relatam
limitagdes tanto em relagéo ao acervo disponivel quanto a infraestrutura da escola.
Isso indica que o acesso ao livro ainda € um privilégio e ndo um direito assegurado
a todos, especialmente em contextos de interior, como o de Maués.

Além disso, as docentes apontaram dificuldades especificas de leitura entre
os alunos, especialmente no que diz respeito a fluéncia e compreensao. Diante
disso, € urgente que se pense em estratégias mais individualizadas, que considerem
o ritmo e as particularidades de cada estudante. Nesse ponto, percebe-se também
um esforco das professoras em buscar alternativas viaveis, como o uso de jogos
pedagédgicos, recursos visuais e atividades ludicas, mesmo em meio a limitacdo de
recursos.

Chamou atengéo também a presenca das tecnologias na pratica docente,
ainda que de maneira incipiente. As professoras demonstraram interesse em
incorporar o uso de celulares, computadores e videos como ferramentas para
despertar o interesse pela leitura. Esse movimento, mesmo timido, mostra uma
disposicéo para dialogar com as linguagens contemporaneas, o que pode contribuir
para um letramento mais proximo da realidade dos alunos.

Também destacou-se a auséncia de formagédo continuada direcionada ao
ensino da leitura como uma das maiores fragilidades, posto que as professoras
sentem falta de capacitagdes que dialoguem com os desafios concretos da sala de
aula, configurando uma caréncia que impacta diretamente na qualidade das praticas
pedagdgicas e reforgca a importancia de politicas publicas que garantam formagdes
acessiveis, contextualizadas e constantes.

Assim, os dados analisados permitem afirmar que promover o letramento
em contextos escolares como o de Maués exige mais do que boa vontade dos
professores. E preciso um compromisso coletivo e intersetorial, que inclua a escola,
a gestédo publica, as familias e a comunidade. Isso implica dizer que superar os
desafios relatados passa por valorizar o trabalho docente, investir em infraestrutura,
democratizar o0 acesso ao livro e fortalecer o vinculo entre escola e territorio.

Portanto, apesar das dificuldades, & preciso reconhecer a poténcia das
praticas relatadas. A escuta atenta das professoras mostrou que, mesmo com
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poucos recursos, ha intencionalidade, sensibilidade e resisténcia. E é nessa
resisténcia cotidiana que se sustenta a esperanga de um letramento que seja, de
fato, transformador.
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A Contribuicao dos Diferentes Textos na Perspectiva
de Alfabetizar Letrando nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma Escola Municipal na Cidade de
Manaus-AM/ Brasil, Periodo de 2022 e 2023

The Contribution of Different Text Genres in the
Perspective of Literacy Through Letramento in the
Early Years of Elementary Education at a Municipal
School in Manaus, Brazil, During the 2022-2023 Period

Lucineide Monteiro dos Santos

Resumo: Atualmente, no Brasil, a educagéo basica encontra-se em declinio, onde individuos
ja escolarizados ainda sdo considerados analfabetos funcionais, isto €, ndo sdo capazes
de compreender o que leem. Buscando esclarecer tais estatisticas, este trabalho vem para
afirmar a importancia de se entender a significagcdo de alfabetizagéo e letramento, bem como
suas diferenciagbées, compreendendo a importancia da énfase nesses dois termos para
a formagéo de individuos atuantes na sociedade de modo critico-reflexivo. Para tanto, a
finalidade do presente trabalho, de cunho bibliografico e pesquisa na escola, é trazer aos
professores e demais profissionais da area da educagao, uma visdo mais clara e abrangente
sobre o letramento, pautada nas agdes que fazem uso da leitura e da escrita, mais
precisamente na psicogénese.

Palavras-chave: texto; alfabetizacao; letramento; aprendizagem; desenvolvimento.

Abstract: Currently, in Brazil, basic education is experiencing a decline, with individuals
who have attended school still being classified as functionally illiterate—that is, unable to
comprehend what they read. Seeking to clarify these statistics, this study aims to emphasize
the significance of understanding the concepts of literacy and literacies, as well as the
distinctions between them, highlighting the relevance of both in shaping individuals capable
of engaging critically and reflectively within society. Accordingly, the purpose of this research,
which is based on bibliographic studies and fieldwork conducted in a school setting, is to offer
educators and other professionals in the field of education a clearer and more comprehensive
view of literacy, grounded in practices involving reading and writing, with particular emphasis
on psychogenesis.

Keywords: texts; literature; literacy; learning; development.

INTRODUCAO

Este estudo é umrecorte da dissertacdo de mestrado defendida na Universidad
De La Integracion De Las Américas em 2024 com o tema. “A Contribui¢do dos
diferentes textos na perspectiva de Alfabetizar Letrando nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental | em uma Escola Municipal na Cidade de Manaus-AM/ Brasil, periodo
de 2022 e 2023”. Com a pergunta. A contribuicdo dos diferentes textos como
ferramenta de sensibilizagdo das praticas pedagdgicas a partir do ensino em sala
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de aula respeitando a singularidade de cada crianga com o objetivo de contribuir
com praticas pedagdgicas, possibilitando, ainda, o desenvolvimento de capacidades
especificas inerentes a leitura, compreensao e produgao de textos, com criangas de
sete a oito anos.

Em 2022 foi encaminhado o resultado da alfabetizagdo das criangas da
Escola pesquisada e se observou que de 96 criangas de quatro turmas do 1° ano:
03 sdo da Educacgao Especial, 09 na fase alfabética, 41 na fase alfabética parcial,
41 na fase alfabética completa, 05 na fase alfabética consolidada.

Diante dos dados foi que surgiu a necessidade de pesquisar o fendbmeno da
nao alfabetizagcao na ldade Certa, estudar essa populagdo, porque nem todas as
criangas apos dois anos na escola ndo conseguem consolidar a fase alfabética e
utilizar os diferentes textos como ferramenta na alfabetizagcdo podera transformar
a aprendizagem mais significativa, respeitando a singularidade de cada crianga.
Segundo a Lei 9394/96, “a diversidade metodoldégica e a avaliagdo diagnéstica,
processual e formativa devem estar comprometidas com uma aprendizagem
inclusiva, em que o aluno, dentro da escola, essa fase seja consolidada”.

O tema “A contribuicdo dos diferentes textos na perspectiva de alfabetizar
letrando nos anos iniciais em uma escola publica” justifica-se pela necessidade de
repensar praticas pedagdgicas que integrem a alfabetizacdo (dominio do cddigo
escrito) e o letramento (uso social da leitura e escrita) de forma articulada. Nos
anos iniciais do ensino publico, muitas criangas ainda sdo submetidas a métodos
fragmentados, centrados apenas na decodificacdo, sem conexdo com géneros
textuais diversificados ou contextos significativos.

A relevancia cientifica desta pesquisa reside no Preenchimento de lacunas
tedrico-praticas: Embora o conceito de letramento (Soares, 2003) e a integragéo
entre alfabetizagéo e letramento sejam amplamente discutidos, ainda ha caréncia
de estudos empiricos sobre como a diversidade textual, em contextos especificos
de escolas publicas, contribui para essa articulagdo. A pesquisa investigara quais
géneros textuais e estratégias didaticas potencializam a aprendizagem significativa,
oferecendo dados concretos para embasar politicas e praticas docentes. E
interdisciplinaridade e inovagdo metodoldgica: O tema dialoga com areas como
Linguistica Aplicada, Pedagogia e Sociologia da Educagéo, propondo andlises que
integram teorias do letramento multisseriado, pedagogias criticas (Freire, 1987) e
estudos sobre multimodalidade .

Alfabetizagao Letramento e Praticas Pedagdgicas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | em Manaus

O Letramento refere-se a um conceito amplo que envolve a aquisicao e o
dominio das habilidades de leitura e escrita, bem como a compreenséo e o uso eficaz
da linguagem escrita em contextos sociais, culturais e praticos. Ele vai além da mera
alfabetizagdo, que se concentra na capacidade de decodificar letras e palavras, e
abrange a compreensao de textos, a capacidade de escrever de forma eficaz e a
participagéo ativa na sociedade por meio da linguagem escrita. A Alfabetizacdo é a
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capacidade de ler e escrever, compreendendo as letras, palavras e frases, € a base
do letramento. O letramento vai além da codificacdo e decodificacdo das letras.
Embora os conceitos de alfabetizagcédo e letramento sejam distintos e necessario
reconhecer que eles séo interdependentes e indissociaveis: alfabetizagao s6 tem
sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita
e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento, este por sua vez, sé pode desenvolver-se na dependéncia
da e por meio da aprendizagem do Sistema de escrita alfabética.

Segundo Morttati (2010) a alfabetizagdo no Brasil € um tema complexo e
multifacetado, influenciado por uma variedade de fatores sociais, econémicos e
educacionais. Apesar dos avangos ao longo dos anos, o pais ainda enfrenta desafios
significativos na area de alfabetizagdo. Alguns dos principais pontos relacionados a
alfabetiza¢do no Brasil incluem:

Repensar a alfabetizagdo, rever metodologias e enfrentar
nossa propria histéria repensar sobre essa metodologia iremos
trabalhar com os diferentes textos nos anos iniciais, pois,
apresenta-se como um agente de transformagéo social de forma
mais consciente acerca da realidade que os circundam, e as
praticas contribuem na atuagéo dos professores, solidificando
no ambiente educacional a socializagdo de boas praticas
trabalhadas pelos professores (Oliveira, 2010).

Um dos aspectos mais inovadores da produgdo do Circulo de Bakhtin,
como ficou conhecido, foi enxergar a linguagem como um constante processo
de interacdo mediado pelo didlogo - € ndo apenas como um sistema auténomo.
“A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos
por meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gragas aos enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagao efetiva com as pessoas
que nos rodeiam”.

Uma educacéo transformadora é enfatizada o processo permanente, cotidiano
e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida.

Nessa perspectiva o compromisso de todos educadores é alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita. Para que isto ocorra se faz necessario compreender os niveis de
aprendizagem de cada crianga.

O assunto abordado neste estudo é amplamente explorado na area da
Educagdo, o que torna a pesquisa bibliografica mais acessivel. No entanto,
pode parecer desprovido de utilidade a primeira vista, exigindo, portanto, que o
leitor possua um entendimento das teorias relacionadas ao desenvolvimento da
aprendizagem, compreendendo como uma crianga aprende e como ela interpreta o
processo de leitura e escrita. Mas nunca foi tao atual falar de alfabetizagao.

Estudar o processo de alfabetizacdo ao longo dos anos como professora e
como orientadora de professores alfabetizadores é penetrar no mundo da crianga e

Analise de Conteldo: foi analisado o contelido através da técnica do exame
dos dados para identificar temas, padrboes e tendéncias relacionados ao processo
de alfabetizacao e letramento.
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METODOLOGIA

A Escola onde foi desenvolvida a pesquisa € uma escola da periferia de
Manaus, que tem como Objetivo: contribuir com praticas pedagdgicas que circulam
socialmente, possibilitando, ainda, o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
especificas inerentes a leitura, compreensio e produgéo de textos, com criangas
de sete e oito anos.

A pesquisa foi escolhida por se tratar de um fendbmeno social que a questao
da alfabetizagéo no Brasil, que apds os anos o Brasil ainda nao conseguiu resolver,
a pesquisa ira se basear nos estudos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda
Soares, como fonte direta dos dados da Sondagem de 2022.

Primeiro foi observado o relatério do ultimo bimestre de 2022, onde 50% das
criancas estavam no nivel alfabético. Porém no Diagnéstico Inicial foi realizado uma
analise detalhada das habilidades de leitura, compreensdo e producado de textos
das criangas nessa faixa etaria.

Foi identificado os pontos fortes e areas que refletem na melhoria do ensino,
em seguida foi Elaborado as Estratégias Pedagdgicas que melhor atendesse cada
turma, foi observado que na turma B ha uma criangca que a professora indicou
como Autista, a professora explicou que para essa crianga o0 ensino deveria ser
diferenciado, mas foi observado que a crianca somente coloria as folhas copiadas
pela professora, crianga ja € apontada pelos colegas como “aquela que ndo sabe”,
portanto as atividades deveriam ser diferenciada, como o objetivo era de observagao
e analise das hipoteses silabicas dei a crianga a mesma folha de papel da sondagem,
foi dado para que a sondagem fosse apds a merenda, aguardei na sala as criangas
retornarem para aplicagdo da sondagem. Levando em consideragdo o nivel de
desenvolvimento cognitivo das criangas de sete e oito anos.

Durante as observagbes e sondagens com as criangas, foi observado que
contrariando os dados do relatério de 2022 as criangas ainda nao estavam no nivel
alfabético, com a sondagem foi possivel compreender o processo de como acontece
as hipéteses das criang¢as no inicio da aprendizagem.

De acordo com a legislagdo brasileira e a (BNCC, 2018) esse marco
inicial que é a alfabetizacdo tem raizes profundas em fatores culturais, politicos
e socioecondmicos, ndo realizar essa analise € desconhecer questdes da nao
alfabetizagdo que necessitam ser compreendidas ndo somente em praticas
pedagogicas que prejudicam o desenvolvimento das criangas, como também na
construcdo de uma sociedade letrada com base na LDB 9294/96 que garantem que
as criangas sejam alfabetizadas logo no inicio da sua vida escolar.

Segundo (Reigota 2007) a educacgao é definida como herdeira do pensamento
pedagdgico critico e propositivo iniciado por Anisio Teixeira, Paulo Freire, Darcy
Ribeiro com competéncias técnicas de compromisso politico a intervir e participar
constantemente da transformagao social, dentro deste contexto a singularidade
esta voltada na perspectiva de igualdade com a pretensido na educacgao formal, de
formar cidadéos e cidadas criticos e participativos.
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Para executar este trabalho, foi necessario ter como base no Pré-projeto os,
resultados da alfabetizagdo das criangas em 2022, quando estavam no 1° ano com
uma amostra de 96 criancas, em 2023 a matricula esta em 2023 com 115 criangas,
distribuidas em 24 criangas, na turma A, 30 criangas na turma B 30 criangas, na
turma C e 31 criangas na turma D. As criangas estdo na faixa etaria de 08 anos,
sera aplicado um questionario com as 2 professoras do 2° Ano. Duas professoras
fizeram parte desse estudo.

Vamos chamar as Professoras de professora A e professora B. A primeira
observagao da professora A do 2° B, ela ficou apreensiva com a minha chegada
o pedagogo havia me levado até a sala de aula do 2° B no 1° andar da escola. A
professora A me disse que havia chegado na escola a pouco tempo e que estava
ainda organizando o aprendizado das criangas, havia uma tarefa no quadro se
tratava de um pequeno texto com uma pequena interpretagdo do texto. Pedi licenga
da professora para fazer a sondagem com as criangas. Ela concordou, disse a ela
que nao iria demorar e que eu nao iria atrapalhar a aula. Quando a professora viu
que a pesquisadora nao soletrava as palavras, ela ficou preocupada, disse que
talvez eles nao entendessem dessa forma, pois ndo estavam acostumados com
esse tipo de procedimento. Disse a ela e as criangas que o objetivo nao era saber se
estava certo ou errado, mas que era de analisar quais hipéteses de leitura e escrita
as criangas se encontravam. Apds recolher as folhas de papéis com a sondagem,
pedi licenga da professora para ler com as criangas o pequeno texto que estava no
quadro. Fui lendo com as criangas palavra por palavra, explicando quantas letras
havia na palavra e quantas vezes abria a boca para falar a palavra, esse € um jogo
escrito, por Cécco (1996, p 32), ”jogo da boca e do lapis”

No questionario vamos chamar de professora A e professora B quando
perguntado sobre:

O que pode determinar o fracasso na alfabetizagdo? A professora Arespondeu:

Eu acredito que o entrelagamento das trés opgbes acima pode
acarretar uma pré determinagdo maior para fracasso escolar,
tendo em vista que nao se pode determinar se isolados: Escola,
professor e familia, sdo os responsaveis, ja que na vida escolar
do educando estes trés fatores sdo um conjunto.

A professora B nao atribuiu o fracasso a um ponto como a professora A ela
respondeu: “pois sabemos que o fracasso depende de um conjunto de atribuigbes”.

Segunda pergunta: A Professora costuma ler ou planejar momentos de leitura
e producéo textual com a turma? Respostas das professoras A e B: “Sim”.

As duas responderam que sim, porém nao observei esse momento de leitura
e produgéo textual nas duas turmas.

Terceira pergunta: Quais as principais dificuldades que a professora encontra
para alfabetizar e de que forma isto poderia ser trabalhado em sala de aula?
Resposta da professora A: “a maior dificuldade em relagdo a essa pergunta é a
auséncia de acompanhamento familiar”.

Resposta da professora B: “Na vivéncia das turmas que atendo, a maior parte
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dos alunos ja desenvolveu as habilidades leitora, contudo ainda ha um percentual
que esta em processo”.

Pergunta quarta. O que dificulta o processo de alfabetizagdo?
Resposta da professora A: “Falta de apoio e participacao efetiva da familia”.
Resposta da professora B: “A falta da parceria escola e familia traz muitos

prejuizos ao aprendizado”. “Falta de apoio e participacao efetiva da familia”.

Pergunta quinta. A professora costuma realizar a sondagem para verificar as
hipoteses de leitura e escrita conforme a psicogénese?

As respostas das duas professoras foi a mesma: “sim”.

Quantas criangas ja estdo com as hipéteses alfabéticas consolidadas em sua
turma?

Resposta da professora A: “50% das criangas ja estdo com a fase alfabética
consolidada”.

Resposta da professora B: “80% das criangas estdo com a fase alfabética
consolidada”.

No 2° ano os educandos devem atingir a fase do desenvolvimento da leitura e
escrita alfabética completa, que s&o as criangas que ja realizam escrita de palavras
e frases, além da leitura estruturada, no entanto, apesar dos esforgos, alguns ainda
nao alcangaram a meta que é estipulada para o fim do 4° bimestre, mas ainda temos
tempo de qualidade que pode ser aplicado em prol do desenvolvimento desses
alunos até o final do ano. No questionario aplicado com as professoras podemos
observar a diferenca na postura e conhecimento da realidade de cada turma.

Foi usado a sondagem de forma presencial com as criangas das 4 turmas 2°
ano do matutino e 2° ano do vespertino. Apds a coleta foi realizado a analise das
hipoteses de leitura e escrita das criangas conforme estudo de Ferreiro e Teberosky.

ANALISE DE RESULTADOS

Na analise do Relatério abaixo de 2022 entregue a secretaria de ensino
(SEMED, Manaus); DDZ Leste 2.

Neste Relatorio temos 3 criangas da Educacao Especial, 10 criangas na Fase
Alfabética, 41 criancas na fase Alfabética Parcial, segundo a Assessora da Escola
essa é a fase que todas as criangas do 1° Ano devem alcangar, 41 criangas na fase
alfabética consolidada, segundo o relatério, o todas as criangas foram avaliadas no
total de 97 criangas.

As observagdes e sondagens para essa pesquisa foram realizadas em uma
Escola Publica Municipal.

De 115 criangas matriculadas somente 75 criancas fizeram a sondagem, a
professora das turmas C e D informou que as criangas sao muito infrequentes, que
a diretora até visita algumas familias para ver se a frequéncia melhora, mas nao tem
melhorado. E é no 2° ano segundo que a BNCC diz que as criangas devem esta
alfabetizadas, levando em consideragao dois anos de ensino.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que a alfabetizagdo das
criangas devera ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, com o objetivo
de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever. O documento que vai
nortear a educacao basica em todo o pais foi entregue pelo ministro da Educacgao,
Mendonga Filho, ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE), nesta quinta-feira, 6,
em Brasilia.

A sondagem foi realizada no més de agosto e mais de 50% das criangas
matriculadas ainda ndo estdo nem na fase parcial, contrariando o Relatério de 2022
e também as respostas das professoras. E 0 questionario aplicado a professora das
turmas C e D que disse que 50% das criangas ja estavam com a fase Alfabética.
As duas melhores turmas séo a C e D, as duas turmas s&o do turno vespertino. A
Professora das turmas C e D usa o método de completar silabas a professora das
turmas B e D usa o Livro Didatico que examinei, parece com as antigas cartilhas,
embora ambas passam para as criangas pequenos texto no quadro, mas as criangas
s6 copiam e nao as vi lendo com as criangas, embora no questionario elas digam
que o fazem.

Ainda sobre a influéncia social na alfabetizacdo, Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, em psicogénese da lingua escrita, (1986), deixa claro que o processo de
apropriacao da leitura e da escrita da crianga comeca muito antes do que pensa a
escola, além de seguir inusitados caminhos.

Nessa perspectiva, ndo se admite um Unico método ou uma Unica estratégia
de alfabetizar, como se as salas fossem homogéneas e aos alunos aprendessem da
mesma forma e ao mesmo tempo. Aqui ainda esta longe de terminar as pesquisas
sobre esse fendbmeno que é o aprender e sobre as formas de ensinar.

E quando se questiona o fato de tantas escolas fracassarem no processo
de alfabetizagado, deve-se refletir sobre a dificuldade que esses educadores tém de
mudar sua forma de lecionar, de entender que a crianga ja possui um conhecimento
prévio que precisa ser valorizado e continuam ministrando suas aulas com métodos
ineficazes. A cerca dessa resisténcia dos docentes e do quanto contribui para o
fracasso escolar. Entretanto quando se pergunta as professoras sobre o Fracasso
na Alfabetizagédo, uma declara que a culpa é das familias e a outra pondera, dizendo
gue o fracasso sdo um pouco de cada coisa.

Diante de tantos questionamentos fica a pergunta sobre de que adiantou
tanto estudo sobre o universo alfabetizador se ainda temos tanta dificuldade de
conseguir fazer com que nossas criangas avancem nesse processo, contudo, nem
tudo é negativo, muitos avangos ocorreram, a iniciar pelo fato de que, como relata
Soares (2003), na época da cartilha havia método sem teoria, hoje temos a teoria
sem método especifico, cabendo a cada educador utilizar as melhores estratégias
em suas salas de aula e foi isso que encontrei em sala de aula.

A tomada de consciéncia para a alfabetizagéo inicial, ou seja, as criangas
€ a unica solugéo para o problema da alfabetizacdo remediativa, ou seja, na fase
adulta.
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ORGANIZAGAO DOS RESULTADOS

As coletas o pré projeto foi baseado no resultado da escola passado para
a DDZ LESTE Il com as turmas do 1° ano em 2022, Esse ano em 2023 de forma
presencial foi realizado a sondagem com material produzido pela pesquisadora,
apos a sondagem das 4 turmas do 2° ano, sera realizado a analise dos resultados
das hipoteses silabicas conforme a psicogénese de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
que serao classificadas por niveis conceptuais linguisticos que sao: esses niveis a
secretaria coleta com pequenas variagbes de nomes.

Nivel 01 — pré-silabico (fases pictoricas, grafica primitiva e: pré-silabica
propriamente dita); (no relatério da escola, (essa fase e chamada de pre alfabética).

Nivel 02 — Intermediario I; (a crianga comega a ter consciéncia de que existe
alguma relagéo entre a pronuncia e a escrita. Ela entra numa fase em que associa o
som e a escrita. (no relatério da Escola e chamada de alfabética parcial).

Nivel 03 silabico; a crianga comega a perceber que a menor unidade da lingua
€ a silaba. (no relatério da escola , essa fase .

Nivel 04- Intermediario Il ou silabico-alfabético. A crianga compreende que
a escrita representa o som da fala. Esse nivel € marcado por um momento de
transigao, no qual a crianga ja percebeu a ineficacia do sistema silabico, mas ainda
ndo domina o sistema alfabético. Na tentativa de superagao dos conflitos cognitivos,
a crianga passa a acrescentar letras e acaba usando, numa mesma palavra, os
dois critérios (silabico alfabético), podendo aproximar-se por vezes mais do silabico
ou mais do alfabético em alguns momentos. O resultado disso € uma escrita
aparentemente cadtica, nem sempre inteligivel. As escritas silabicas e silabicas-
alfabéticas tém sido encaradas como patoldgicas pela Escola. (No relatério da
Escola e chamada de alfabética completa).

Nivel 05 Hipodtese alfabética. A crianga compreende que a escrita tem uma
funcdo social: a comunicagdo. Ela passa a conhecer o valor sonoro de todas as
letras ou de quase todas. Compreende o valor sonoro de cada letra, mas pode ainda
estar distante da escrita convencional, na medida em que ndo domine as regras
e as particularidades do sistema. Se for considerado a ortografia, a pontuacéo,
a acentuacao, a divisdo do texto em partes (palavras, frases e paragrafos), entre
outras tantas particularidades da escrita, pode ainda haver um longo e penoso
caminho (No relatério da Escola e chamada de alfabética consolidada).

Foi aplicado um questionario as 2 professoras através do link utilizando o
Google Formulario para aplicagdo desse questionario (Questionario nos anexos).

A sondagem foi realizada de forma presencial para verificar por meio da
mesma as hipoteses de cada crianga, serd realizado a analises das hipéteses com
os resultados apresentado em 2022 que eram 96 criangas com: 03 criangas tém
deficiéncias, ndo especificada, 41 estdo na fase alfabética parcial e 41 na fase
alfabética e 05 na fase alfabética completa.

As professoras irdo refletir sobre suas praticas, na medida que respondiam,
tenho certeza que entrou alguma coisa ali, embora a secretaria ndo se preocupa
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com o ensino e sim com os resultados. Mesmo que as professoras ndo tenham
uma metodologia que alcance a todos, se nao faz, vai procurar fazer, pois ira refletir
sobre sua pratica.

Pergunta, sexta: Quais as principais dificuldades que a professora encontra
para alfabetizar e de que forma isto poderia ser trabalhado em sala de aula?

Resposta das professoras A e B: Ambas responderam que: “os chamo a
mesa para fazer acompanhamento da leitura individual”.

Mas nao observei essa pratica em sala de aula.

Pergunta sétima: O que dificulta o processo de alfabetizagdo? Ambas
responderam que sao: “Alunos sem apoio, sem estimulo e sem acompanhamento
dos pais podem apresentar dificuldades na alfabetizagdo”.

Nessa perspectiva, ao invés de apontar um comportamento especifico da
familia, poderiamos ponderar sobre o Nivel Cultural dessa Comunidade.

Pergunta oitava: A professora costuma realizar a sondagem para verificar
as hipoéteses de leitura e escrita conforme a psicogénese? As duas professoras
responderam que: “sim”, mas o relatério do 1° Ano mostra um descompasso nessa
afirmativa e a professora A s6 propde atividades de completar silabas, ela mesma
mostrou os cadernos com essas atividades. Pergunta nona: Quantas criangas ja
estdo com as hipdéteses alfabéticas consolidadas? Ambas responderam que 50% ja
estavam com a fase alfabética consolidadas.

Décima pergunta: A professora trabalha a diversidade de textos?

As duas responderam que: “Sim, trabalho diversos textos conforme o
Curriculo Escolar”.

Decima primeira pergunta: Quais atividades a professora realiza para que as
criangas avancem na consolidacdo da alfabetizacdo?

As duas responderam que trabalham com Leitura de Textos diversificada.

Decima segunda pergunta: Quantas criangas ja estdo com as hipdteses
silabicas consolidadas?

Professora A: “50% estao com a alfabetizagao consolidada”.

Mas na sondagem presencial, mesmo ndo sendo possivel ter realizado a
sondagem com todas as criangas, somente 08 criangas das duas turmas estédo na
fase alfabética. As duas turmas da Professora B de 61 criancas, 24 estdo na fase
alfabética, também nao foi possivel realizar a sondagem com todas as criangas.

Decima terceira: Qual o método que a professora usa pra alfabetizar?
Ambas responderam: “uso diversidade de textos conforme o Curriculo”.

Embora a professora tem afirmado mais de uma vez que 50% da turma
ja estavam com a fase alfabética consolidada, somente quatro das criangas que
fizeram a sondagem estdo com a fase alfabética consolidada. A professora B
respondeu de conformidade sua pratica, refletiu, mesmo tendo mais empatia com
as criangas, ela ponderou, explicou de forma subjetiva algumas perguntas.
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Para ressignificacéo das praticas pedagogicas se faz necessario refletir sobre
como as praticas estdo acontecendo, mas é bem dificil essa reflexdo, poucas pessoas
refletem sobre o seu fazer, porém o fazer pedagdgico esta nas maos de pessoas
que podem mudar realidades, Sao criangas que tem somente o conhecimento como
saida de onde estdo. E o futuro de muitas criangas que nesse momento ndo sabem
por que estao ali, mas o professor sabe, eles sdo inocentes que sé tem aquela
forma de ensino, é necessario um fazer pedagogico mais apurado de saberes. A
professora A, mesmo com uma diferenga grande em relagao ao aprendizado das
criangas, ela n&o conseguiu se ver no processo.

Analisar os resultados apresentados em 2022 e comparar com a sondagem de
2023. Quando chegar no verificar por meio da observagao as praticas pedagoégicas
dos professores em sala de aula quanto ao uso dos de diferentes textos.

Foi perguntado as professoras: A sala tem um ambiente alfabetizador, ambas
responderam — sim, ha um cantinho reservado para a leitura, professora A disse
— néo e a professora B disse — sim. Faz uso de textos no cotidiano das criangas,
ambas responderam — sim, trabalha a produgao textual contextualizada, ambas
responderam — sim, trabalha a producéo oral, ambas responderam - sim, trabalha a
interpretacao de textos, ambas responderam que sim.

Tendo consciéncia que existem falhas na avaliagao, pois o tempo na escola
nao foi o suficiente para avaliar as posturas em sala de aula, s6 foi possivel realizar
essa pesquisa, devido a pesquisadora esta como assessora nessa comunidade e
conhecer algumas caracteristicas proprias da comunidade.

Contudo baseando-se na psicogénese da escrita e leitura, os resultados
foram alcangados que era o de analisar as praticas e como essas praticas impactam
ou ndo desenvolvimento de alfabetizar letrando.

Aturma D foi a turma com a maior quantidade de criangas no nivel alfabético,
a turma com a menor quantidade de criangas no nivel alfabético sdo as turmas A e
B. Aturma B houve troca de professora durante esse ano, e a professora relatou que
as criangas estavam muito atrasadas e que ela estava reorganizando o trabalho de
alfabetizagdo. A turma B ao contrario, ndo houve mudanga de professora, mas as
criangas também estao com um atraso na alfabetizagéo , ja que todas as criangas
devem estar alfabetizadas no fim do 2° Ano, conforme a BNCC.

CONSIDERACOES FINAIS

O assunto alfabetizagao e letramento ainda é assunto que ainda precisa ser
revisto, se ndo com a psicogéneses ou com a neurociéncia, mas que as criangas
aprendam, essa deve ser uma busca de todos os profissionais da educacgao.

Aqui foi escrito sobre alfabetizagdo e letramento através dos textos dentro
do contexto da crianga, esse trabalho mostra a importancia da alfabetizagéo e
letramento no processo do desenvolvimento escolar de qualquer crianga e também
a necessidade de que os professores conhegam as metodologias que venham trazer
um melhor resultado para todas as criangas, ndo abordamos aqui as deficiéncias
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e as dificuldades de aprendizagem, mas sim um maneira de trabalhar a leitura e
escrita das criangas a partir da hipéteses que cada uma tem da leitura e escrita
conforme a psicogénese. Sabemos que nesse universo do ensinar e do aprender,
existem inuUmeras situagdes que nao foi o objetivo desse trabalho dissecar.

Durante esses dois anos foi realizado a constatagdo de que a Escola nao
havia conseguido os 100% de criangas na fase alfabética parcial no fim do primeiro
ano.

O objetivo geral que foi contribuir com praticas pedagdgicas, possibilitando,
ainda, o desenvolvimento de capacidades especificas inerentes a leitura,
compreensao e produgao de textos, com criangas de sete a oito anos. Foi alcangado,
pois, as professoras observaram a abordagem realizada e refletiram sobre suas
praticas referente a leitura e escrita.

Que elas poderiam promover atividades de leitura e escrita reflexiva.
Interagindo com as praticas de leitura e escrita que incentivem a reflexao critica
que poderia ser por meio da leitura de textos diversos, como artigos académicos,
literatura, noticias e discussdes sobre temas relevantes ao letramento.

Durante o planejamento foi proporcionado as discussdes e dialogos sobre o
alfabetizar letrando. Também foi analisado com as professoras e equipe pedagdgica
o contexto Sociocultural das criangas matriculadas em 2023.

Foi explorado as influéncias dos contextos socioculturais nas praticas de
letramento. Isso incluiu considerar questées como diversidade cultural, econémica
e social, e como esses fatores moldam as experiéncias de leitura e escrita.

Relacionar as contribuigcbes das praticas pedagdgicas com os objetivos do
desenvolvimento das praticas com diferentes textos na construgéo de ressignificacéo
de saberes. Analisar os resultados apresentados em 2022 e comparar com a
sondagem de 2023.

E necessario que o professor perceba que cada crianca aprende de forma
diferente e que essa crianga ndo chega na escola sem nem um aprendizado, mas
traz uma bagagem de casa e que é preciso extrair dele esse conhecimento prévio.

E apos tantas leituras e analises do que ocorreu com o passar dos anos nas
escolas percebeu-se que muito ja se avangou no processo de alfabetizagdo, mas
que ainda ha muito a se fazer para que as nossas criangas tenham realmente o

direito de aprender respeitando a singularidade de cada crianga como preconiza a
BNCC em vigor.
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Multiletramentos nas Séries Iniciais: Ampliando a
Leitura do Mundo com Novas Linguagens

Muiltiliteracies in the Early Years: Expanding the
Reading of the World With New Languages

Miria Christina Gongalves Pina Moreira
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Resumo: Este estudo investiga como os multiletramentos podem ser incorporados as praticas
pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, promovendo aprendizagens mais
significativas e conectadas a realidade digital das criangas. Fundamentado nas concepg¢des
do New London Group (1996) e em autores como Rojo (2013, 2015), o trabalho analisa a
interacdo entre multiplas linguagens—verbais, visuais, sonoras e digitais—como estratégia
para ampliar as formas de leitura e produgéo textual no ambiente escolar. A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, baseada em revisdo bibliografica,
priorizando estudos dos ultimos dez anos sobre praticas pedagdgicas inovadoras e o uso
critico das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC) na alfabetizagdo e
letramento. Foram examinadas diretrizes normativas, como a BNCC e metas da Agenda
2030 (ODS 4), que reforgam a importancia da cultura digital na formagéo dos estudantes. Os
resultados indicam que a integragao planejada das TDIC favorece o desenvolvimento da leitura
critica e da autoria digital, ao mesmo tempo que exige infraestrutura adequada e formagéo
docente continua. Conclui-se que os multiletramentos ndo apenas enriquecem o ensino da
leitura e escrita, mas também contribuem para a formacéo de sujeitos criticos, criativos e
socialmente engajados. Assim, a escola precisa ampliar seus referenciais pedagdgicos para
responder as novas demandas comunicativas, garantindo aos alunos acesso equitativo as
ferramentas que possibilitam a construgédo de sentido no mundo contemporaneo.

Palavras-chave: multiletramento; tecnologias digitais de informag&o e comunicacgéo; autoria
digital; educacéo inclusiva.

Abstract: This study investigates how multiliteracies can be incorporated into pedagogical
practices in the early years of elementary education, promoting more meaningful learning
experiences connected to children’s digital reality. Based on the concepts proposed by the
New London Group (1996) and further developed by authors such as Rojo (2013, 2015),
this work examines the interaction between multiple languages—verbal, visual, auditory, and
digital—as a strategy to expand reading and textual production within the school environment.
The research adopts a qualitative, exploratory approach, relying on a bibliographic review
that prioritizes studies from the last ten years regarding innovative pedagogical practices
and the critical use of Digital Information and Communication Technologies (DICT) in literacy
education. Normative guidelines such as the BNCC and the goals of the 2030 Agenda (SDG
4) were analyzed, emphasizing the importance of digital culture in student formation. The
findings indicate that the planned integration of DICT enhances critical reading and digital
authorship development, while also requiring adequate infrastructure and continuous teacher
training. The study concludes that multiliteracies not only enrich reading and writing instruction
but also contribute to the formation of critical, creative, and socially engaged individuals. Thus,
schools must expand their pedagogical frameworks to address new communicative demands,
ensuring equitable access to tools that enable meaning-making in contemporary society.
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INTRODUCAO

A insercdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC)
no cotidiano social tem provocado transformagdes profundas na maneira como
os sujeitos interagem com o conhecimento, os meios de comunicag¢éo e o proprio
ambiente escolar. Em um mundo cada vez mais marcado pela multiplicidade de
linguagens—visuais, sonoras, digitais, corporais e orais—, a escola € desafiada
a repensar suas praticas pedagoégicas para atender as demandas formativas do
século XXI.

Dentro desse contexto, o processo de alfabetizagao e letramento, sobretudo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, precisa ir além da simples aquisicdo do
cédigo escrito, incorporando abordagens que considerem a diversidade cultural e
midiatica vivenciada pelos estudantes. E nesse cenario que se destaca o conceito
de multiletramentos, inicialmente formulado pelo New London Group (1996) e
posteriormente aprofundado por autores como Rojo (2013, 2015). Essa perspectiva
amplia as formas de ler, escrever e construir significados, explorando a interagéo
entre multiplas linguagens, midias e culturas como um elemento essencial para a
aprendizagem.

Diante desse panorama, esta pesquisa busca responder a seguinte questao:
de que maneira as praticas pedagdgicas baseadas nos multiletramentos podem
contribuir para o desenvolvimento da leitura critica e da expressdao multimodal
dos alunos nas séries iniciais do Ensino Fundamental? Essa indagagao surge da
necessidade de repensar os métodos de ensino e aprendizagem em uma realidade
permeada pela convergéncia de midias e pela valorizagcdo de competéncias
comunicativas que ultrapassam a linguagem verbal alfabética. Assim, pretende-
se compreender como o0s docentes podem mobilizar os multiletramentos como
um recurso didatico-pedagdgico que amplie as possibilidades expressivas e
interpretativas dos estudantes, favorecendo aprendizagens mais contextualizadas,
criticas e significativas.

Para responder a esse problema, este estudo tem como objetivo geral
analisar como a abordagem dos multiletramentos pode ser incorporada as praticas
pedagogicas nas séries iniciais, promovendo aprendizagens mais conectadas a
realidade das criancas e ao mundo digital. Para alcancgar essa finalidade, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: compreender os fundamentos tedricos
dos multiletramentos e suas aplicagbes no Ensino Fundamental; identificar, na
literatura académica, praticas pedagdgicas que integrem diferentes linguagens—
visual, digital, oral, corporal e sonora—de forma articulada ao ensino da leitura e da
escrita; e, analisar os impactos dessas praticas no engajamento e na aprendizagem
dos alunos, a partir das evidéncias apresentadas em estudos da area.

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria,
baseada em uma revisdo bibliografica. A escolha dessa metodologia se justifica
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pelo propésito de reunir, interpretar e discutir um conjunto de produgdes académicas
que abordam os multiletramentos na educagao basica, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O foco recai sobre estudos que discutem praticas
inovadoras voltadas ao desenvolvimento de competéncias multimodais, o uso critico
das TDIC e a formacgéo de leitores ativos, capazes de produzir sentidos a partir de
diversas midias e linguagens.

Ao adotar esse recorte metodoldgico, busca-se nao apenas compreender os
fundamentos conceituais dos multiletramentos, mas também mapear experiéncias
educacionais concretas que tém tentado lidar com esse desafio. Ao promover o
didlogo entre teoria e pratica, esta investigagdo pretende contribuir para o campo
da educacao, ampliando reflexdes sobre caminhos possiveis para integrar as TDIC
ao processo de alfabetizagéo e letramento.

Além disso, ao problematizar o ensino da leitura e da escrita sob a perspectiva
dos multiletramentos, este estudo se alinha as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que reconhece a cultura digital como uma das competéncias
gerais da Educacao Basica e valoriza o uso de multiplas linguagens para garantir
aprendizagens mais significativas. Também responde as metas estabelecidas pela
Agenda 2030 da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), em especial ao ODS 4,
que busca assegurar uma educacgao inclusiva, equitativa e de qualidade. Dessa
forma, a investigagéo enfatiza a necessidade de proporcionar a todos os estudantes
oportunidades formativas que dialoguem com seus repertorios culturais, midiaticos
e linguisticos.

DO LETRAMENTO AO MULTILETRAMENTO: NOVAS
PERSPECTIVAS NA EDUCAGAO CONTEMPORANEA

Este capitulo fundamenta-se em uma abordagem sociocultural do letramento
e nos principios dos multiletramentos, articulando diferentes perspectivas tedricas
que reconhecem a leitura e a escrita como praticas sociais inseridas em contextos
especificos. Nesse sentido, a contribuicdo de Magda Soares (1998, 2016) é
essencial para compreender que o letramento transcende a mera alfabetizacao
técnica, englobando o uso funcional e social da linguagem escrita. A autora enfatiza
a necessidade de “alfabetizar letrando”, ou seja, integrar simultaneamente a
apropriacao do sistema alfabético e a vivéncia de praticas concretas de leitura e
escrita.

Letramento como Pratica Social: Vozes, Saberes e Resisténcias
no Cotidiano Escolar

O conceito de letramento no Brasil surge como uma reagao a visao restrita de
alfabetizacdo predominante em décadas anteriores, sendo amplamente difundido
pelos trabalhos de Magda Soares. Em suas obras, a autora argumenta que aprender
a ler e a escrever nao se limita a decodificagdo do cédigo alfabético, mas envolve
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praticas sociais que dao sentido a escrita e a leitura. Assim, situag¢des cotidianas
como a leitura de um bilhete, o preenchimento de formularios ou a interagdo em um
grupo de WhatsApp escolar exemplificam como o letramento se manifesta de forma
contextualizada e funcional (Soares, 2016). Com a promulgacédo da Constituicdo
de 1988, que ampliou o0 acesso ao Ensino Fundamental, tornou-se essencial que
a escola reconhecesse e valorizasse a cultura letrada das camadas populares,
garantindo que os estudantes vivenciassem praticas reais de leitura e escrita.

Nos anos 2000, Soares (2003) aprofundou essa discusséo, reforgando a
necessidade de “alfabetizar letrando”, ou seja, o0 ensino da escrita deve ocorrer
em situagbes concretas que extrapolem o simples aprendizado do sistema de
escrita. Dessa forma, projetos como jornais murais, trocas de correspondéncia entre
escolas de diferentes cidades e atividades coletivas de produgéo textual promovem
um aprendizado mais significativo. Esse principio norteou os “Cadernos do PNAIC”
(2012-2016), voltados para a formagao de professores, que propuseram sequéncias
didaticas alinhadas a realidade dos alunos. A criagdo de pequenos livros de receitas,
mapas mentais narrativos e outras estratégias pedagdgicas demonstram como a
alfabetizagao pode ser inserida em praticas sociais auténticas.

Em didlogo com Soares, Angela Kleiman trouxe para o Brasil as contribuicdes
dos New Literacy Studies, articulando-se com a distingdo proposta por Brian Street
(1984) entre os modelos autbnomo e ideoldgico do letramento. Kleiman (2010)
analisou diversas praticas letradas desenvolvidas fora do espago escolar, como
notas deixadas por trabalhadoras domésticas para seus empregadores ou trocas
comunicativas entre jovens em comunidades digitais. Essas experiéncias reforcam
a ideia de que as praticas letradas ndo sdo homogéneas e que o dominio da escrita
vai muito além das normas convencionais, envolvendo habilidades discursivas
complexas. Assim, ao considerar a diversidade de usos da linguagem escrita,
desconstréi-se o mito de que existe um unico letramento legitimo, permitindo que
diferentes formas de produgéo textual sejam reconhecidas e valorizadas.

Contudo, apesar dessas reflexdes, a escola ainda privilegia textos impressos
e literarios candnicos, muitas vezes negligenciando géneros textuais presentes
no cotidiano dos estudantes, como memes, legendas, etiquetas e mensagens
instantaneas. Esse distanciamento entre as praticas escolares e o universo letrado
dos alunos gera desafios para a constru¢cdo de um ensino significativo. Estudos
como os do Observatério da Educagéo (2014-2018) indicam que mais de 70% das
atividades de leitura em turmas do Ensino Fundamental se concentram no livro
didatico, reduzindo as oportunidades de interagao com textos diversos e socialmente
relevantes. Diante desse cenario, iniciativas como o PIBID desempenham um papel
fundamental ao incentivar a integracao entre as praticas letradas comunitarias e os
projetos pedagdgicos escolares, tornando o ensino mais dindmico e conectado a
realidade dos alunos.

Além disso, o crescimento do acesso a internet no Brasil — segundo a PNAD
Continua (IBGE, 2023), 84% dos domicilios brasileiros estdo conectados — trouxe
novos desafios e possibilidades para o letramento. Com o avango das tecnologias
moveis, os textos passaram a incorporar elementos multimodais, combinando
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linguagem verbal, visual e sonora. Nesse novo contexto, criangcas das séries
iniciais ja demonstram habilidades como a edigdo de videos para redes sociais e
a gravacao de gameplays, evidenciando competéncias digitais que transcendem o
letramento impresso tradicional. Assim, torna-se indispensavel que a escola amplie
sua abordagens pedagogicas e considere a importancia do letramento digital como
parte essencial da formagao dos estudantes.

Para lidar com essas transformagbes, o manifesto do New London Group
(1996) introduziu o conceito de multiletramentos, propondo uma pedagogia sensivel
a diversidade linguistica, cultural e semidtica da globalizagdo. No Brasil, essa
perspectiva influenciou documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que reconhecem
a relevancia dos textos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa. A inclusdo da
competéncia geral 5 na BNCC, intitulada “cultura digital”, reforca a necessidade de
preparar os alunos para interagir criticamente com diferentes linguagens e formatos
textuais.

Autores como Bill Cope e Mary Kalantzis (2000; 2009) contribuem para essa
discussdo ao detalhar os principios dos multiletramentos e sugerir estratégias
pedagégicas inovadoras. Exemplos de atividades incluem a criagdo de podcasts
sobre temas culturais, a produgdo de infograficos sobre sustentabilidade e o
desenvolvimento de narrativas visuais que integram texto e imagem. Inspiradas
nesses conceitos, politicas educacionais municipais, como o programa Escola
Digital de Sdo Paulo, vém promovendo oficinas de audiovisual e ampliando o acesso
dos estudantes as tecnologias digitais, incentivando a autoria e a participagao ativa
na cultura digital.

A teoria da multimodalidade, formulada por Gunther Kress e Theo van
Leeuwen (2001; 2006), aprofunda a compreensao sobre o design semidtico e a
construcao de significados em textos visuais. Partindo dessa abordagem, pesquisas
recentes, como as de Coutinho (2023), exploram o uso de recursos multimodais
para o ensino de pontuacao e estrutura textual, registrando ganhos significativos no
engajamento e na compreensao dos alunos.

Estudos etnograficos, como os de Paiva (2016), também indicam que
criangas ja compreendem intuitivamente a fungdo de emojis para indicar ironia e
emogao, além de reconhecerem como elementos graficos influenciam o significado
de mensagens digitais.

Entretanto, apesar dos avancos na inclusdo digital, a chamada segunda
clivagem digital persiste, evidenciando desigualdades estruturais no acesso e
na formacéo tecnolégica. Dados do CETIC.br (Nic.br, 2024) mostram que 26%
das escolas publicas rurais ainda carecem de conexao estavel, o que limita
significativamente as possibilidades pedagdgicas baseadas em recursos digitais.
Além disso, apenas 18% dessas instituicdes contam com programas de formagao
continuada voltados para a cultura digital, demonstrando que a infraestrutura, por si
s6, ndo garante uma transformacao efetiva na pratica educacional. Nesse sentido,
pesquisas como as de Hargittai (2002) e, no Brasil, de Brito e Costa (2020) reforgam
a ideia de que a simples posse de dispositivos tecnolégicos nao se traduz em
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proficiéncia digital. Sem um desenvolvimento critico das habilidades de pesquisa,
curadoria de fontes e produgdo de narrativas interativas, a lacuna no letramento
digital permanece, intensificando desigualdades socioecondémicas que afetam
diretamente as possibilidades de inclusdo educacional.

Além das questdes estruturais, Rojo (2015) destaca que politicas de
letramento devem contemplar a diversidade linguistica, reconhecendo linguas
indigenas, variedades afro-brasileiras e a lingua brasileira de sinais como elementos
fundamentais para um ensino verdadeiramente inclusivo. Caso essas dimensdes
sejam ignoradas, corre-se o risco de perpetuar exclusdes histéricas e marginalizar
saberes de grupos culturalmente diversos. Dessa forma, valorizar a pluralidade
linguistica ndo apenas fortalece a inclusao, mas também amplia as perspectivas
pedagdgicas, permitindo que o letramento seja visto como uma pratica social
dindmica e conectada as experiéncias dos sujeitos.

Nesse movimento de renovacgdo curricular, a BNCC tem desencadeado
mudangas significativas nos materiais didaticos, exigindo maior articulagdo entre
textos multimodais e tecnologia educacional. O PNLD 2023/2026, por exemplo,
passou a exigir que as cole¢des incluam QR codes para jogos educativos e
videos complementares, tornando os conteldos mais interativos e acessiveis aos
estudantes. Paralelamente, avaliacdes externas como a ANA (Avaliacdo Nacional
da Alfabetizagao) tém incorporado novos critérios para medir competéncias digitais,
prevendo a inclusdo de itens multimodais na préxima edi¢ao piloto. Essa pressao
sobre as redes de ensino estimula a revisdo de préaticas pedagdgicas que ainda
estao fortemente centradas na leitura linear, incentivando estratégias mais alinhadas
as demandas contemporaneas (Brasil, 2023).

A avaliacdo também precisa se adaptar a esse novo ecossistema digital,
exigindo rubricas que levem em consideracéo a articulacdo de diferentes modos
semibticos, a clareza de propésito, a ética no uso de imagens e a originalidade
na producdo textual. Pesquisas realizadas por Lopes, Veiga e Lutermann (2023)
demonstram que portfélios digitais sdo estratégias eficientes para acompanhar a
evolucao das habilidades dos alunos, permitindo que competéncias como a selecéo
de trilhas sonoras, a inser¢do de legendas acessiveis e a edigdo de conteudo
multimidia sejam analisadas de forma mais formativa do que as tradicionais provas
de multipla escolha.

Além dos desafios tecnolégicos e curriculares, é fundamental que o
letramento digital seja compreendido como um instrumento de empoderamento
social. Inspirados por Paulo Freire (1987), projetos de letramento critico multimodal
tém incentivado estudantes a mapear fake news sobre saude e a criar campanhas
audiovisuais de combate ao racismo, promovendo um olhar questionador sobre
a influéncia dos algoritmos e das corporagbes na construgao de narrativas. Essa
abordagem dialégica converge com a triade “praxis-reflexdo-agao” freiriana, que
defende que a leitura do mundo deve servir como motor para sua transformacao.
Portanto, integrar essas praticas ao contexto escolar nao apenas fortalece a
criticidade dos alunos, mas também os prepara para intervir socialmente de maneira
consciente e participativa.
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Desta forma, a evolugao do letramento sociocultural para os multiletramentos
revela que ensinar criangas a “ler o mundo” na contemporaneidade, exige muito mais
do que a mera decodificagcdo do sistema escrito. O desafio esta em proporcionar
experiéncias que permitam aos alunos analisar criticamente e produzir textos em
multiplas plataformas, incluindo cadernos, aplicativos e até hologramas. Para isso,
€ indispensavel investir em curriculos flexiveis, uma formagado docente continua
e politicas publicas que garantam infraestrutura, equidade e representatividade.
Afinal, apenas por meio de agdes articuladas é possivel construir um letramento que
dialogue com as realidades contemporaneas e assegure a participagao de todas as
vozes no processo educativo.

Cultura Digital e Escola: Desafios, Potencialidade e Caminhos
para uma Educacao Multimodal

A consolidagao da cultura digital na infancia brasileira € um fenébmeno que
resulta de uma confluéncia de vetores sociais, tecnologicos e econdmicos, os quais,
nas Ultimas décadas, impulsionaram a ampla penetracdo das TDIC nos lares e
nas escolas. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
TIC 2024, 92% dos domicilios com criangas de 0 a 10 anos possuem algum tipo
de acesso a internet — um crescimento expressivo de 28 pontos percentuais em
apenas cinco anos. Mais do que a simples posse de dispositivos, 0 que chama
atencdo é a precocidade da exposicdo: aplicativos de streaming infantil e canais
do YouTube Kids aparecem entre os primeiros contatos dos bebés com conteldos
audiovisuais, muitas vezes antes de completarem dois anos de idade. Esse cenario
hiper conectado exige que a nocéo tradicional de letramento seja expandida para
abarcar os multiletramentos, que englobam simbologias verbais, visuais, sonoras,
gestuais e hipermidiaticas na construgéo de sentido (Santos; Karwowski, 2024).
Ao compreender que a crianga transita naturalmente entre emojis, gifs animados,
narrativas em audio e textos escritos, os multiletramentos oferecem uma abordagem
tedrica que permite analisar e potencializar aprendizagens em ambientes
culturalmente diversos e tecnologicamente sofisticados.

Dentro da escola, essa multiplicidade linguistica se manifesta em diferentes
praticas pedagdgicas, que vao além da leitura e escrita convencionais. Experiéncias
como a leitura compartilhada de livros em realidade aumentada, a produgao de
minidocumentarios sobre a fauna local com tablets de baixo custo e a criagdo de
histérias interativas em plataformas de programacgéo visual, como o ScratchJr,
exemplificam como as tecnologias digitais podem enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Muitas dessas iniciativas séo inspiradas na abordagem pedagdgica
do New London Group (1996), que propde uma sequéncia didatica estruturada
baseada em quatro etapas: pratica situada, instrugdo explicita, enquadramento
critico e pratica transformada. Um exemplo concreto dessa metodologia € o projeto
“Meu Bairro em Mapas Digitais”, realizado em escolas municipais de Recife. Nele,
criangas de cinco anos fotografam pontos de referéncia, gravam relatos em audio
e, com a mediagdo dos professores, montam um mapa colaborativo no Google
My Maps, combinando habilidades geograficas, narrativas e tecnolégicas (Santos;
Karwowski, 2021).
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Fora do ambiente escolar, criangas entre cinco e oito anos demonstram
fluéncia notavel em ecossistemas ludico-midiaticos como Minecraft, Roblox e
TikTok. Uma pesquisa do Instituto Alana (2022) revelou que 67% das criancas
dessa faixa etaria criam pelo menos um contetido autoral por semana — seja um
video dublado, uma skin personalizada para avatares digitais ou uma sequéncia de
danga — evidenciando um protagonismo que as coloca no papel de autoras ativas,
€ ndo meramente consumidoras passivas de conteudos.

Essas praticas envolvem uma série de competéncias, como edi¢do basica
de videos, compreensdo de ritmo audiovisual e negociagdo colaborativa em
servidores on-line. Nesse sentido, a escola pode aproveitar esses saberes
espontaneos e conecta-los a objetivos curriculares, incentivando projetos que
integram multimodalidade a construgdo de conhecimento nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Artes e Ciéncias (Instituto Alana, 2022).

Apesar do respaldo normativo da BNCC, a efetivacdo dos multiletramentos
ainda enfrenta obstaculos significativos. De acordo com um levantamento do
CETIC.br (Nic.br, 2024), 46% das escolas publicas urbanas possuem velocidade
de internet inferior a 15 Mbps, o que inviabiliza o uso de streaming simultaneo para
turmas numerosas. Além disso, 39% dos professores afirmam nunca ter participado
de formacdo continuada voltada especificamente para cultura digital ou design
multimodal. Essa lacuna formativa contribui para a disseminagdo do “mito do
nativo digital”, que sugere que a mera familiaridade das criangas com dispositivos
tecnoldgicos seria suficiente para garantir o aprendizado, desconsiderando a
importancia da mediagdo pedagdgica qualificada.

Para contornar esse cenario, programas como o Prolnfo Integrado e as
Trilhas Formativas do MEC 5.0 buscam suprir essa necessidade, oferecendo
cursos hibridos sobre o modelo TPACK e oficinas voltadas a produgao de podcasts
educativos. No entanto, a adesio a essas iniciativas ainda enfrenta desafios, como a
sobrecarga laboral dos docentes e a falta de suporte técnico adequado nas escolas
(Santos; Karwowski, 2021).

A riqueza dos multiletramentos reside justamente na interacdo entre os
diferentes modos — verbal, visual, auditivo, espacial, gestual e comportamental —
€ nos recursos unicos que cada um deles proporciona. Pesquisas de Kress e van
Leeuwen (2006) demonstram, por exemplo, que a escolha da paleta de cores em um
infografico pode modificar a percepgéo de confiabilidade da informagéo, enquanto o
enquadramento fotografico pode enfatizar ou suavizar tensdes narrativas.

Em atividades de anadlise de memes, criangas podem explorar como a
tipografia “Impact”, os contornos brancos e o uso de imagens virais contribuem paraa
construgao do humor e da critica social, desenvolvendo consciéncia metalinguistica
e um senso estético refinado. Essas praticas revelam como os multiletramentos nao
apenas expandem as possibilidades de expressdo e comunicagdo, mas também
promovem um letramento critico essencial para a interpretacdo dos discursos
presentes no universo digital (Kress; Van Leeuwen, 2006).

A cultura digital infantil também se manifesta em praticas de fandom e
narrativas colaborativas, fortalecendo dimensoées identitarias e ampliando formas
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de expressao criativa. Estudos de Fantin (2020) destacam que criangas brasileiras
frequentemente incorporam personagens de universos ficcionais, como Turma da
Mébnica ou animes japoneses, em fanfictions publicadas no Wattpad, remixando
vozes, valores e elementos estilisticos de diferentes matrizes culturais. Essas
interagcdes revelam a capacidade dos jovens de reinterpretar e ressignificar
histdrias, criando enredos proprios que dialogam com suas vivéncias e interesses.
Ao legitimar essas produgdes nas rodas de conversa e atividades escolares, a
escola ndo apenas reconhece o direito a expressao individual, mas também amplia
o repertério literario dos alunos. Dessa forma, autores classicos da literatura podem
ser conectados a cultura pop digital, promovendo reflexées sobre estilos narrativos,
construcéo de personagens e diversidade de géneros textuais.

Nesse contexto, a mediagado critica por parte dos docentes torna-se
indispensavel. A pedagogia dos multiletramentos enfatiza a necessidade de que
os alunos compreendam as arquiteturas das plataformas digitais, investiguem o
funcionamento dos algoritmos de recomendagéo e reflitam sobre questbes de
privacidade de dados. Essas analises possibilitam que os estudantes desenvolvam
um olhar critico diante dos ambientes virtuais, reconhecendo tanto seus beneficios
quanto seus desafios (Santos; Karwowski, 2024).

Um exemplo pratico desse enfoque pode ser observado em uma escola de
Londrina, onde criangas de seis anos criaram um “manual de etiqueta digital” em
formato de video stop-motion. O projeto permitiu que os alunos discutissem temas
como respeito na comunicacao on-line, responsabilidade ao comentar publicagdes
e a importancia de citar corretamente as fontes utilizadas, consolidando uma
abordagem de enquadramento critico que transforma conhecimento tacito em agéo
cidada (Santos; Karwowski, 2024).

Aemergéncia de novos géneros digitais, como e-zines, histdrias em quadrinhos
interativas e blogs infantis, impde desafios e oportunidades para a formacgéo leitora.
Ferramentas como a plataforma Arvore de Livros e o aplicativo Clube de Autores
Junior oferecem espagos para que as criangas insiram elementos multimidia em
suas produgdes, como hyperlinks, audios e ilustragcdes interativas. Dessa maneira,
os textos se tornam ambientes de autoria expansivel, proporcionando experiéncias
de leitura ndo linear e explorando conceitos fundamentais como coesao textual,
progresséo tematica e estética visual. Com isso, o0 ensino da escrita se conecta ao
design gréfico e a usabilidade, preparando os alunos para lidar com as dindmicas
comunicativas da cultura digital contemporanea (Santos; Karwowski, 2024).

Para que essas inovagdes se consolidem na pratica pedagdgica, politicas
robustas de formagdo continuada sdo fundamentais. Modelos que combinam
comunidades de pratica on-line, mentoria entre pares e laboratorios maker itinerantes
demonstram impactos mais efetivos do que cursos tedricos isolados. Um exemplo
desse tipo de iniciativa pode ser encontrado na rede municipal de Curitiba, onde o
programa “Professor Conectado” vincula cada educador a um coach pedagogico,
que acompanha a implementacédo de sequéncias didaticas multimodais ao longo de
seis meses. Esse suporte continuo permite que os docentes recebam feedback e
co-planejem atividades mais dindmicas, promovendo maior integragao das TDIC ao
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curriculo e aumentando em 47% a adogao de projetos digitais na Educacgéao Infantil
(Santos; Karwowski, 2021).

Além das questdes pedagodgicas, competéncias como cidadania digital,
pensamento computacional e cultura maker vém sendo alinhadas ao Marco
Europeu DigComp 2.2 e as metas do ODS 4 (Educacao de Qualidade). Atividades
voltadas para o ensino sobre licenciamento Creative Commons e segurancga on-line
desempenham papel crucial na formacao dos estudantes, ensinando ética digital
e respeito a propriedade intelectual, enquanto simultaneamente desenvolvem
capacidades técnicas de edigcéo e publicagdo. Esses conhecimentos sdo cada vez
mais indispensaveis para que criangas participem conscientemente da sociedade
digital, compreendendo seus direitos e responsabilidades no ambiente virtual
(Santos; Karwowski, 2024).

No entanto, a inclusdo digital ainda enfrenta barreiras significativas. De
acordo com o Censo Escolar 2024, 31% das creches rurais ainda ndo possuem
acesso a internet de banda larga, e 14% nao dispdéem sequer de um computador
funcional. Iniciativas como o programa federal “Wi-Fi Brasil” e projetos de ONGs,
como a Fundagéao Telefénica Vivo, buscam mitigar essas desigualdades por meio
da distribuicdo de kits solares de conectividade e da oferta de formagao remota
para professores. Entretanto, a escalabilidade dessas ac¢des continua sendo um
desafio, especialmente devido as limitagdes logisticas e de financiamento (Santos;
Karwowski, 2024).

Uma alternativa promissora para fortalecer a inclusao digital € a adogéo de
dispositivos de grande formato, como mesas-tablet multitouch. Um estudo realizado
por Pacheco et al. (2024) com 180 criangas de Educagéao Infantil em Minas Gerais
identificou um aumento de 35% emindicadores de colaboracao e 29% em criatividade
grafica apés 12 semanas de uso desses dispositivos em oficinas de resolugao de
desafios légicos. Durante as atividades, os alunos alternavam entre desenho livre,
quebra-cabecas matematicos e montagem de historias em sequéncia, negociando
em tempo real cores, personagens e trilhas sonoras. Essa abordagem demonstrou
que o uso de tecnologia integrada ao aprendizado pode promover habilidades
socioemocionais e estimular a autonomia infantil na produgéo de conteudo digital.

A luz dessas evidéncias, a pedagogia dos multiletramentos na Educacgéo
Infantil se consolida como uma abordagem que valoriza a diversidade cultural,
linguistica e tecnoldgica do cotidiano infantil. Ao articular TDIC, autoria critica e
inclusdo social, essa abordagem possibilita que criangas desenvolvam habilidades
essenciais para transitar com consciéncia e criatividade entre diferentes midias.
Nesse sentido, a escola responde ao chamado de Paulo Freire para que a educagao
seja uma pratica de liberdade, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
digitalmente justa, democrética e plural (Santos; Karwowski, 2024).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta investigacdo, embasados em uma ampla revisdo da
literatura nacional e internacional, evidenciam que a integracao planejada das TDIC
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as praticas pedagogicas dos anos iniciais ndo apenas reforga o aprendizado, mas
também amplia seu carater emancipatério.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a proposta de multiletramentos
delineada pelo New London Group (1996), que enfatiza a necessidade de uma
abordagem educacional que contemple diferentes modos de comunicagdo e
expressdo. Quando as criangas sao incentivadas a atuar simultaneamente como
leitoras, autoras, designers e criticas de textos multimodais—entendidos aqui como
artefatos que combinam palavra, som, imagem, movimento e interatividade—
percebe-se uma convergéncia virtuosa entre engajamento afetivo, autonomia
intelectual e desenvolvimento metacognitivo (Santos; Karwowski, 2021; 2024).

Sob a odtica da participagdo discente, estudos do Instituto Alana (2022)
revelam que 67% das criangas entre cinco e oito anos publicam, semanalmente,
ao menos um conteudo autoral em plataformas digitais como TikTok e Roblox. Esse
dado ressignifica o papel da crianga no ambiente digital, posicionando-a ndo mais
como uma simples consumidora, mas como uma produtora ativa de conteudos.

Essa ampliagdo da autoria digital se conecta as descobertas de Santos
e Karwowski (2021), segundo as quais projetos escolares que valorizam e
canalizam esse protagonismo geram um aumento de até 40% nos indicadores de
motivagdo intrinseca e presenga em sala de aula, reduzindo significativamente
comportamentos de evitancia. Esse dialogo entre as préticas digitais do cotidiano
doméstico e as abordagens curriculares minimiza o fosso identificado por Soares
(2016) e Kleiman (2003) entre os letramentos legitimados pela escola e aqueles que
fazem parte do repertério sociocultural dos estudantes. Nesse sentido, a premissa
de “alfabetizar letrando” n&o se restringe a apropriacédo do sistema alfabético, mas
inclui o reconhecimento e a valorizagédo das linguagens emergentes.

No campo neurocognitivo, a pesquisa longitudinal conduzida por Kozak
et al. (2022), que acompanhou 112 criangas do 2° ano do ensino fundamental
durante vinte semanas de oficinas de storytelling digital, identificou um aumento
estatisticamente significativo na conectividade funcional entre o cortex pré-frontal
dorsolateral e o lobo parietal—regides cerebrais associadas & memoria de trabalho
e ao raciocinio visoespacial. Esses achados evidenciam, em termos neuroldgicos, a
hipotese Vygotsky na de que ferramentas culturais—hoje digitais e multimodais—sao
mediadoras do desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores. Corroborando
essa perspectiva, observagdes empiricas indicam melhorias na flexibilidade
cognitiva e no planejamento estratégico a medida que os alunos editam roteiros,
criam trilhas sonoras e realizam montagens audiovisuais (Santos; Karwowski, 2024).
Esses avangos demonstram como a integragao planejada das TDIC na educagao
basica contribui para a ampliagdo das capacidades cognitivas e metacognitivas das
criangas.

A estrutura metodolégica sugerida pelo New London Group—pratica situada,
instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada—tem se mostrado
um arcabougo eficaz para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que
almejam promover o letramento critico freiriano. Em uma escola de Londrina, por
exemplo, alunos do 1° ano tiveram a oportunidade de explorar livremente filtros
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de camera (pratica situada), receberam orientagbes sobre direitos de imagem
(instrugdo explicita), analisaram a légica dos algoritmos de engajamento do TikTok
(enquadramento critico) e, por fim, produziram um manifesto audiovisual sobre
consumo consciente (pratica transformada). Como resultado, houve um aumento
de 52% nos escores de autoria reflexiva, medidos por uma rubrica multimodal
baseada nas proposigbes de Kress e van Leeuwen (2006). Essa experiéncia reflete
o potencial das tecnologias digitais como ferramentas para a formagao de sujeitos
criticos e participativos, capazes de compreender e questionar os discursos que
circulam na sociedade contemporanea.

Apesar dos avangos naincorporagao das TDIC a educagao basica, a formagao
docente ainda se apresenta como um dos principais desafios para a implementagéo
efetiva dos multiletramentos. Essa caréncia formativa repercute diretamente nos
modelos de avaliagdo das aprendizagens. Ainda predominam instrumentos que
privilegiam a escrita alfabética linear, negligenciando competéncias essenciais para
a producgao digital, como design grafico, curadoria de midias e articulagdo sonora.
Apenas 14% das escolas analisadas adotam rubricas que contemplam coeréncia
semidtica, adequacgao ética e impacto estético das produgdes dos alunos, revelando
uma desconexao entre as habilidades efetivamente mobilizadas e os critérios
utilizados para mensura-las (Kress; van Leeuwen, 2006). Esse descompasso
compromete o reconhecimento de aprendizagens complexas e refor¢a a tese de
Street (1984) sobre a natureza ideoldgica dos letramentos escolarizados—ou seja,
a tendéncia das instituicdes educacionais em validar apenas determinadas formas
de conhecimento, enquanto desconsideram outras praticas discursivas legitimas.

A infraestrutura escolar também se coloca como um fator critico na
implementacao dos multiletramentos. Paralelamente as questdes técnicas, a analise
critica dos ecossistemas midiaticos tem se tornado um aspecto cada vez mais
relevante na formacgao das criangas. Atividades que estimulam o desenvolvimento
de um olhar reflexivo sobre a producdo de conteudo digital podem ter efeitos
significativos na construgdo da cidadania digital. Ao longo da atividade, os alunos
discutiram temas como privacidade, discurso de ddio e autoria, experienciando na
pratica o conceito de “enquadramento critico” defendido por Rojo (2015) e Freire
(1987) como um elemento essencial da construgdo da consciéncia cidada.

A diversidade cultural das infancias brasileiras também se expressa nas
narrativas colaborativas e nas criagdes baseadas em universos ficticios produzidas
por criangas e jovens. Pesquisa de Fantin (2020) indica que personagens da Turma
da Mbénica frequentemente contracenam com icones da cultura pop japonesa
em histérias escritas por fas, remixando valores e estéticas globais dentro de um
contexto local. Esse fenémeno reflete o postulado de Street (1984), que argumenta
que todo letramento é ideoldgico, pois embute disputas de poder e construgdes
identitarias. Dessa forma, ao acolher essas produgdes no ambiente escolar, os
docentes ampliam o canone literario e fomentam representatividade, conectando
autores classicos a expressdes juvenis contemporaneas e legitimando linguagens
emergentes.

No campo da experimentacdo tecnoldgica, dispositivos de grande formato
tém demonstrado impacto positivo no desenvolvimento infantil. Estudos com mesas-
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tablet multitouch conduzidos por Pacheco et al. (2024) registraram um aumento de
35% nos indicadores de colaboracgao e 29% em criatividade grafica apos trés meses
de uso em oficinas de matematica e linguagem. Esse tipo de interagao evidencia que
o uso de tecnologias na escola pode extrapolar seu papel instrumental e se tornar
um elemento mediador na construgdo de conhecimento, promovendo autonomia e
criatividade.

A sintese dos achados revela que os beneficios dos multiletramentos—
como maior engajamento, desenvolvimento cognitivo, protagonismo cultural e
fortalecimento da cidadania digital—dependem da articulagdo de trés pilares
fundamentais: infraestrutura de qualidade, formagao docente continuada e materiais
didaticos alinhados ao design universal para a aprendizagem. A auséncia de
qualquer um desses elementos tende a reduzir as TDIC a ornamentos pedagdgicos,
reforcando o modelo auténomo de letramento criticado por Kleiman (2003) e
esvaziando a proposta freiriana de uma educagéo libertadora. Dessa maneira, é
essencial que a tecnologia na escola seja compreendida ndo apenas como um
recurso adicional, mas como parte integrante de praticas pedagodgicas inovadoras
e significativas.

Diante desse panorama, agendas de pesquisa futuras devem priorizar
abordagens etnograficas em territorios periféricos, investigagdes longitudinais sobre
o impacto neurolégico do design multimodal e o desenvolvimento de instrumentos
avaliativos que sejam responsivos as novas praticas de leitura e produgéo textual.
Articuladas as metas do ODS 4 (Educagédo de Qualidade) e ao marco DigComp
2.2, essas pesquisas poderdo subsidiar politicas publicas voltadas a promogao
da equidade educacional, garantindo que a alfabetizagdo do futuro envolva
multiplas midias e linguagens. Mais do que assegurar o acesso tecnolégico, &
necessario viabilizar condigdes para que esse acesso se traduza em aprendizagens
significativas, formando sujeitos capazes de interagir criticamente com o universo
digital e utilizar suas habilidades para transformar realidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta investigagao, constatou-se que a integragdo das TDICs no
processo de alfabetizagcado e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental
representa uma estratégia pedagdgica promissora. Seu potencial vai além da
simples modernizagao dos métodos de ensino, pois favorece o desenvolvimento de
habilidades multimodais e amplia as oportunidades de inclusdo educacional.

Os resultados indicam que, quando utilizadas de maneira planejada, critica e
intencional, as TDIC contribuem significativamente para aprimorar a compreensao
de textos em diferentes formatos, estimular o pensamento critico, fortalecer a autoria
e promover maior engajamento dos estudantes desde as primeiras etapas da
escolarizagdo. Fundamentando-se na abordagem dos multiletramentos, conforme
proposto pelo New London Group (1996), evidencia-se que essas tecnologias
podem atuar como mediadoras eficazes da aprendizagem, ao oferecer acesso a
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multiplas linguagens—verbais, visuais, sonoras e cinestésicas—essenciais para a
comunicagao contemporanea.

No entanto, verificou-se que o éxito das praticas pedagdgicas com TDIC
depende diretamente de condigbes estruturais adequadas, tais como infraestrutura
tecnoldgica, formacado docente continua e suporte institucional efetivo. Embora
diretrizes curriculares nacionais, como a BNCC, reconhegam a relevancia da
cultura digital e da competéncia comunicativa em multiplas linguagens, a falta de
acesso equitativo as tecnologias ainda representa um obstaculo a democratizagéo
dos multiletramentos. Dados do CETIC.br (Nic.br, 2024) apontam que muitas
escolas publicas brasileiras continuam enfrentando dificuldades relacionadas a
conectividade e a disponibilidade de equipamentos, especialmente em regides
rurais e periféricas. Nessas condi¢des, em vez de atuarem como ferramentas de
inclusao, os letramentos digitais podem acabar reforgando desigualdades, limitando
0 acesso dos estudantes a oportunidades de aprendizagem mais abrangentes.

Além disso, a pesquisa reforga que o uso de recursos digitais—como videos,
jogos, podcasts, infograficos e narrativas interativas—n&o deve ser encarado apenas
como uma inovagéo tecnolégica, mas como uma transformacgao conceitual do préprio
significado da alfabetizacdo. Nos ambientes digitais, ler e produzir significados
exige competéncias que vao além da simples decodificacdo de palavras escritas.
A navegacao em hipertextos, a interpretacdo de imagens e simbolos gréficos, a
compreensao de sequéncias audiovisuais e a articulagao entre diferentes modos
de representacdo sdo fundamentais para que os alunos consigam lidar com os
desafios da era digital. Dessa forma, praticas pedagdgicas que exploram o potencial
multimodal das TDIC, conforme evidenciado por Fantin (2020) e Pacheco et al.
(2024), permitem que os estudantes se tornem agentes ativos na construgao do
conhecimento, ampliando sua capacidade de autoria e participagado nos processos
de aprendizagem.

Outro aspecto identificado foi a necessidade de reavaliar os instrumentos de
avaliagdo, para que sejam capazes de contemplar as diversas linguagens e formas
de expressao utilizadas pelos alunos em suas produgdes digitais. Métodos avaliativos
tradicionais, que se baseiam exclusivamente na escrita alfabética e em critérios
binarios de certo e errado, mostram-se insuficientes para mensurar a complexidade
das habilidades desenvolvidas em ambientes multimodais. Portanto, torna-se
essencial a adogao de critérios mais abrangentes, que levem em conta o design,
a criatividade, a intencionalidade comunicativa e a capacidade dos estudantes de
articular diferentes recursos semiéticos. Essa perspectiva, ja defendida por Kress
(2003) e contemplada em diretrizes como o DigComp 2.2, refor¢a a importancia de
promover avaliagdes que reconhecam a diversidade de competéncias envolvidas
na producéo digital.

Por fim, a investigacdo destaca que o uso das TDIC nas séries iniciais deve
estar ancorado em um trabalho pedagégico critico e contextualizado, que conecte os
saberes escolares as praticas sociais dos estudantes. Observou-se que, ao recorrer
a géneros digitais familiares aos alunos—como videos do YouTube, redes sociais,
jogos e memes—o professor pode estabelecer pontes entre a cultura juvenil e os
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objetivos curriculares, tornando as aprendizagens mais significativas. Para isso, sdo
fundamentais a escuta ativa, o planejamento colaborativo e o papel do educador
como designer de experiéncias de aprendizagem, como sugerem as diretrizes dos
multiletramentos.

Dessa maneira, ao incorporar as tecnologias digitais de forma reflexiva e
contextualizada, a escola ndo apenas fortalece sua fungéo social, mas também se
torna mais preparada para enfrentar os desafios da contemporaneidade.
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Resumo: O presente estudo é o resultado de uma reflexao tedérica sobre a utilizagdo da
musica na educacédo desde seus primordios, resgatando historicamente seu aparecimento e
a sua inclusdo no ambito escolar. Mostra, ainda, a relevancia da inser¢gao desse fundamental
componente curricular junto com as demais disciplinas, bem como a sua necessidade no
desenvolvimento das criangas, como parte integrante da cultura popular e como conhecimento
a ser trabalhado no contexto escolar. A musica mostra que ndo é somente uma jungéo de
sons e fonemas, mas também um valioso recurso que pode fazer a diferenga nas escolas,
pois, desperta o individuo para um mundo satisfatério e prazeroso tanto para a mente quanto
para o corpo, que facilita a aprendizagem o desenvolvimento e também a sociabilidade do
aluno.

Palavras-chave: musica; educacao; desenvolvimento; aprendizagem.

Abstract: This study is the result of a theoretical reflection on the use of music in education since
its early origins, historically tracing its emergence and inclusion within the school environment.
It also highlights the relevance of incorporating this essential curricular component alongside
other subjects, as well as its necessity in children’s development—as part of popular culture
and as knowledge to be addressed in the educational context. Music is shown not merely as a
combination of sounds and phonemes, but as a valuable resource that can make a significant
difference in schools. It awakens individuals to a fulfilling and enjoyable world for both mind
and body, facilitating learning, development, and students’ socialization.

Keywords: music; education; development; learning.

INTRODUGAO

Este estudo trata das contribuigdes da musica nos processos de aprendizagem
no ambito escolar. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica, por meio
de leituras de livros, revistas, sites e artigos que tratam sobre o tema e tem carater
de Trabalho de Concluséo de Curso. Desse modo, se encontra correlacionado com
a pratica do professor em sala de aula, tendo em vista que o tema abordado ¢é a
musica, utilizada como um recurso pedagoégico do professor dos anos iniciais.

O estudo busca contextualizar a musica dentro do processo de aprendizagem,
trazendo uma reflexdo quanto a sua relevancia no planejamento docente, de modo
a contribuir na formagéao integral do aluno. Tem como objetivo principal reconhecer
a importancia da musica no desenvolvimento integral de criangas inseridas no
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contexto escolar, de modo que venha a contribuir na socializagdo em sala de aula e,
mais tarde, com a sociedade. Discute, ainda, de que modo a musica, como a arte,
pode ser um importante vetor do conhecimento.

Por esta razdo, explora-se aqui a tematica da musica na educagao,
demonstrando a necessidade de que haja harmonia entre todos os envolvidos
no desenvolvimento educacional da crianga, abordando os pontos: o histérico da
musica dentro da educagédo e suas contribuicdes; e, como a musica propicia o
desenvolvimento da crianca.

Tao essencial quanto ter acesso a saude, a alimentacgao, e a outros pontos
como o brincar, a musica em sua area de conhecimento oferece as criangas a
base para que cresgam sujeitos em pleno desenvolvimento nos campos cognitivo,
emocional e social. Deste modo, ela fornece uma base para desenvolver habilidades
que irdo permanecer por toda a sua vida em suas relagdes sociais. A musica abre
caminho para que ocorra a interagdo com 0 mundo e entre outros que rodeiam o dia
a dia das criangas, o que vem a contribuir para a formacao de um repertdrio inicial
NO Seu Universo sonoro.

O Histérico da Musica dentro da Educacgao e suas Contribuigcoes

A musica carrega um grande poder de interacdo e desde muito cedo adquire
grande relevancia na vida de uma crianga, despertando as sensac¢des mais diversas,
tornando-se uma das formas de linguagem com grande valia quando se trata de
instrumento facilitador de aprendizagem e instigagao da memaria das pessoas.

Desde o nascimento o ser humano apresenta uma grande necessidade de
comunicacgao, interagir com a sociedade e o meio envolvente. Essa necessidade
se inicia no ventre da sua méae, onde é criada uma relagao de afeto, estabelecendo
formas de comunicagéo entre a mae e a crianga, através de simples gestos.

Segundo Morris (1975, p. 235):

Tudo que é caracteristicamente humano depende da linguagem.
O ser humano €, em primeira instancia, o animal falante. O
discurso representa o mais essencial — mas nao o unico — papel
no desenvolvimento e na preservagao da identidade humana e
de suas aberragdes, assim como faz no desenvolvimento e na
manutengao da sociedade e de suas aberragodes.

Dentre as varias dimensbes da musica, muitas podem ser exploradas
na escola. Tanto pode ser trabalhada como arte quanto pode contribuir com o
desenvolvimento de diferentes temas em sala de aula. Na escola as atividades com
a musica recebem o nome de Educacéo Musical. Entretanto, é importante salientar
que Educacdo Musical ndo é somente o que se trabalha na escola enquanto
musica, mas sim €, igualmente, os diferentes aspectos musicais que séo estudados
e explorados tanto dentro quanto fora de um ambiente escolar ou académico. Para
explicar melhor esta questéo traz-se Arroyo (2002, p. 18) quando afirma que:

O termo “Educagdo Musical” abrange muito mais do que a
iniciacdo musical formal, isto é, educagdo musical aquela
introdugdo ao estudo formal da musica e todo o processo
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académico que o segue, incluindo a graduagéo e pés-graduagao;
é educagdo musical o ensino e aprendizagem instrumental
e outros focos; é educagdo musical o ensino e aprendizagem
informal de musica. Desse modo, o termo abrange todas as
situagdes que envolvam ensino e/ou aprendizagem de musica,
seja no ambito dos sistemas escolares e académicos, seja fora
deles.

Apesar do conceito amplo e interessante que hoje se tem de educagéo musical
e de sua importancia para a Educacgao e a Cultura, nem sempre ela foi vista desta
maneira e nem valorizada como parte essencial para o desenvolvimento integral do
aluno. Como ja citado anteriormente, em épocas que antecedem a nossa, a musica
tinha outras finalidades. Segundo estudos de Fonterrada (2008), a busca do valor
da musica tem sua origem na Grécia Antiga, tendo influéncia no humor, na formagéao
do carater e na cidadania de todas as pessoas. Dessa forma, era dado um valor
imenso a musica, ninguém poderia viver sem ela, pois trazia beneficios morais,
sociais e politicos. Com o passar do tempo, a musica passa a ser vista como ciéncia
e deveria servir a Igreja Crista, onde as criangas 6rfas eram exploradas. Como
relata Fonterrada (2008, p. 35):

Dentro do entendimento de musica como louvor a Deus, e
ao lado da visdo tedrica, constituindo-se a Igreja na grande
disseminadora de conhecimento, o controle do aprendizado
musical Ihe é confiado e, embora ainda ndo se possa falar
em “educagdo musical’ na acepg¢do que hoje se da ao termo,
a atividade pratica de musica com a presenga de criangas
é considerada um de seus pontos principais... Como o maior
proposito da musica era louvar a Deus, as instituicdes cristas,
isto &, as igrejas, conventos e seminarios arregimentavam
criangas dotadas de boa voz para suprir as necessidades de
seus coros. Geralmente provindas de lares pobres, essas
criangas garantiam, muitas vezes, o sustento proprio e o da
familia.

Durante essa época, entre os séculos V ao XIV, a Educagéao Musical era muito
valorizada e bem vista na sociedade. Como nos conta Fonterrada (2008, p. 32):
“Acreditava se que, sem a musica, nenhuma disciplina poderia ser perfeita”. Porém,
essa mesma Educagao Musical foi objeto de opresséo das criangas. A infancia nao
era percebida e muito menos respeitada como atualmente busca-se que seja. Na
realidade nao existia conceito de infancia. Criangas serviam apenas para colaborar
com o bem-estar dos adultos, principalmente os das altas elites da Igreja. Assim,
elas eram treinadas e ensinadas a usar ao maximo suas habilidades artisticas
musicais para o agrado de quem detinha o poder na época. Havia muitas mortes
de criangas, pois nao recebiam os devidos cuidados, ja que eram tratadas como
verdadeiros “animaizinhos” e serviam somente para a diversao e entretenimento
dos adultos. Levou-se um bom tempo na histéria da sociedade para que o conceito
de infancia comegasse a mudar e as criangas passassem a ser vistas como seres
de direitos e cuidados. Foi no periodo Renascentista que isso comegou a mudar,
em meados dos séculos XV ao XVI. Mudaram-se, inclusive, questdes referentes a
educagado. Como descreve Fonterrada (2008, p. 47):
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No que se refere a educagdo, uma importante mudanga se

faz sentir a partir dessa época, com a aceitagdo da crianga

como ser que necessita de cuidados especiais, de saude e

lazer, afastando-se da maneira de entendimento vigente no

periodo medieval, em que era considerada um tipo de animal

de estimacao, feita para divertir os adultos e conviver com eles.

A partir dai, comegaram a surgir mudangas na educagao, de uma maneira

geral e na educagédo musical. Pois, no momento em que a infancia foi reconhecida

como fase da vida humana que precisava ser observada com mais carinho e atencéo,

a crianga passou a ser vista com outros olhos. Ja ndo se poderia simplesmente usar

as criangas para servir aos adultos, era necessario passar a cuidar e respeitar as
criangas como seres humanos também de direitos.

A educagdo musical para as criangas ainda servia a Igreja, mas agora elas
passam a ser percebidas como membros da comunidade que contribuiam com a
sociedade e com o aperfeicoamento da fé crista, através do louvor a Deus. Na
Renascenca surge um novo estilo de educagéo musical, o estilo coral. Nessa época
a educagao estava a cargo principalmente dos Colégios Jesuitas e sua forma de
organizagao aproximava-se ao conceito de escola que temos hoje. Todavia, ainda
seria necessario chegar a Idade Moderna, século XVII, para que acontecessem
mudangas realmente profundas e significativas no processo educativo.

A histéria da musica, inserida no contexto escolar brasileiro, vem de encontro
com o periodo em que ocorreu o descobrimento do pais. Afinal, quando no Brasil
chegaram, os portugueses trouxeram junto os jesuitas. Esses, entdo, se utilizaram
das praticas musicais europeias, mais precisamente o canto erudito, como um
modo que possibilitaria chegar a conversdo dos indios. Esses missionarios, que
estavam dispostos a conquistar novos servos para Deus, encontraram na arte
musical, um meio mais facil de sensibilizar aos indigenas. A musica que os jesuitas
trouxeram era simples e singela, e acabou por sensibilizar os indigenas, que, desde
a primeira missa, deixaram-se levar pelo som melédico. Desse modo, as cangoes
e hinos catdlicos eram traduzidos para o Tupi, lingua indigena predominante na
referida época. Também ocorria a pratica de se utilizar os Autos, que se tratava
de mondlogos acompanhados por musica. Com isso os catequizadores findavam
por ignorar a cultura ja estabelecida entre os povos nativos, uma vez que a musica
europeia passou a ter dominancia sobre a musica nativa, tornando-se mais um
claro exemplo do poder que a Metropole exercia sobre a Col6nia. O periodo colonial
brasileiro acondicionou a educagado musical presa a igreja catdlica, salvo quando
ocorriam aulas particulares cujo objetivo era profissionalizar-se dentro do campo.

Com a chegada de Dom Jodo VI ao Brasil, a musica obteve uma atencao
de maior valia, sendo destinado a ela, um tratamento significativamente superior,
sobretudo, quando no processo de reorganizagdo da Capela Real, o padre José
Mauricio Nunes Garcia (1767- 1830) solicitou que viesse de Lisboa o organista José
do Rosario. O padre José era mestre de musica e compositor € fundou um curso
de musica que perdurou por quase trinta anos, qualificando, na época, alguns dos
mais notaveis nomes do Rio de Janeiro, como Dom Pedro | e Francisco Manuel da
Silva, que futuramente veio a compor o Hino Nacional Brasileiro. A musica, porém,
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ndo podia se limitar as igrejas e, em 1813, se iniciou a edificagdo do Teatro Sao
Jodo, uma vez que o velho Teatro de Manuel Luiz ndo era mais “digno” da corte
portuguesa. Terminado esse periodo, 0 marco para o ensino da musica no pais foi
o ano de 1854.

Nessa época foi oficializada a presenca da pratica nas escolas publicas
brasileiras. A lei promulgada entdo determinava que fossem lecionadas nogdes
musicais e exercicios de canto. Infelizmente, apds o regresso de Dom Joao para
Portugal, as atividades passaram por uma breve decadéncia. A musica sacra
desgastou-se em relagdo a musica profana, que comegou a explodir pela nagéo.
Assim sendo, as atividades musicais que antes se concentravam em comunidades
sacras moveram-se para os teatros. As musicas com raizes indigenas e africanas,
pouco foram inseridas no ensino formal de musica e permaneceram sendo usadas
como uma pratica de transmissao oral e assistematica.

Um conflito entdo se estacionou como marca no Brasil desde o inicio do
periodo colonial até meados do periodo da Republica, no século XX: a oposicao
entre a musica de cultivo e origem popular e a educagdo musical informal, e, a
musica erudita e educagado musical formal. No inicio do século XX, dois educadores
de Sao Paulo reorganizaram o ensino ja estabelecido na rede publica. Assim, Jodo
Gomes Junior e Carlos Alberto Gomes Cardim comegaram a promover o canto coral.
Pratica esta que foi impulsionada por outros fatores pertinentes ao periodo, como a
popularizagédo do Canto Orfednico. Afinalidade dessa atividade, originada na Franga
do século XIX, era educar e disciplinar através do canto amador. Naqueles tempos
diversos manuais didaticos de Canto Orfednico foram publicados no Brasil. Os dois
mundos distintos somente se uniram ao final da década de 1930, quando retorna ao
pais uma das figuras mais importantes na histéria da educagdo musical brasileira:
Heitor Villa-Lobos. Dez anos antes, o maestro e compositor havia passado uma
temporada na Franca. Foi onde vislumbrou o potencial da musica como instrumento
educador e entrou em contato com as propostas de ZoltanKodaly. O educador
hangaro propunha que, além de utilizar o canto coral, deveria-se priorizar material
folclorico e popular da prépria terra.

Depois do tempo de D. Jodo VI, projetou-se larga sombra sobre a musica
brasileira. Nesse periodo, s6 uma figura zelou pela conservagdo do patrimdnio
musical: Francisco Manuel da Silva (compositor do Hino Nacional), que fundou o
Conservatério de Musica do Rio de Janeiro (1841), padréo de todas as instituicoes
congéneres no Brasil, como relata Almeida (1942). Um decreto federal de 1854
regulamentou o ensino de musica no pais e passou a orientar as atividades
docentes, enquanto que, no ano seguinte, outro decreto fez exigéncia de concurso
publico para a contratacdo de professores de musica. Na primeira republica, a
legislagdo educacional evoluiu diversamente em cada estado, fazendo com que em
cada regiao a estrutura e o funcionamento das escolas adquirissem caracteristicas
muito especificas. Um exemplo para o entendimento da vida escolar naqueles
anos faz-se possivel na observagado da organizagéo escolar paulista (Nagle, 1968).
Basicamente, o ensino primario oficial em Sdo Paulo se organizou em dois cursos:
o curso preliminar (para criangas entre 07 e 15 anos) e o curso complementar. O
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curso preliminar apresentava seis modalidades: as escolas preliminares, as escolas
intermediarias, os grupos escolares (reuniao de 04 a 10 escolas preliminares), as
escolas provisorias, as escolas noturnas e as escolas ambulantes. Uma escola
preliminar (ou uma classe de 40 alunos) deveria fornecer ensino primario gratuito e
laico, uma “conquista da republica”. E interessante ressaltar que o governo estadual
nao se incumbia da construgdo do prédio escolar, que ficava a cargo dos recursos
do municipio.

Dessa forma, em 1932 o Canto Orfednico tornou-se disciplina oficializada nas
escolas publicas do Rio de Janeiro. E foi nesse mesmo ano que Villa-Lobos ficou a
frente da dire¢cdo da Superintendéncia da Educagado Musical e Artistica (Sema). A
instituigao tinha por objetivo justamente formar professores de Canto Orfednico. Em
fungéo disso, o pais presenciou um crescimento da pratica nas décadas de 30 e 40.
Na medida em que os séculos foram passando a Educacgao foi evoluindo e com ela,
apesar de uma maneira mais lenta, a educagdo musical teve seus avangos. Nesse
sentido, Arroyo (2002, p. 19) traz alguns aspectos interessantes da época:

Voltemos rapidamente para o inicio do século XX, quando
a educagdo musical em foco na sociedade ocidental era
académical/escolar, isto é, a educagdo musical que acontecia
nos conservatérios e nas escolas. Suas bases epistemoldgicas
estavamassentadas emalgumasformas de conhecerouentender
a realidade: a compreensdo do ensino e da aprendizagem
musical estava baseada em uma ldgica cartesiana e positivista
e 0 que deveria ser ensinado e aprendido era 0 que na visdo
evolucionista era tomado como apice da produ¢do musical da
humanidade: a musica de concerto dos séculos XVIII E XIX da
tradicao européia.

Nas décadas de 50 e 60 os educadores musicais Liddy C. Mignone, Sa
Pereira, Gazy de Sa, Maria de Lourdes Junqueira Gongalves, Cacilda Borges
Barbosa, Carmen Maria M. Rocha, entre outros, introduziram os “métodos ativos” de
educagdo musical em escolas especializadas no ensino de musica, principalmente
no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Salvador. Paralelamente nas escolas publicas,
com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), em 1961, o “Canto Orfednico” perdeu espaco e foi substituido em 1964 pela
“Educacdo Musical”, mas na pratica as aulas nao diferiam da proposta anterior.
Essa LDB foi substituida por uma nova, em 1971. As disciplinas “Educag¢édo Moral
e Civica” e “Organizagédo Social e Politica do Brasil” tomaram o lugar do “Canto
Orfednico” no que se referia a missdo de promover o patriotismo e o respeito a moral
e a musica foi incorporada a disciplina “Educacao Artistica”, com carater polivalente:
o professor deveria dominar quatro areas de expressao artistica: musica, teatro,
artes plasticas e desenho. Porém, os cursos de formagdo com duragédo de trés
anos, impossibilitava aos professores aplicarem adequadamente as quatro areas de
expressao artistica, fazendo com que focassem as artes plasticas em suas aulas.
Nesse contexto, a musica foi praticamente esquecida do cotidiano das aulas devido
a sua especificidade como linguagem com caracteristicas e conteudos préprios.

Em 1996, uma nova LDB substituiu a vigente desde 1971, no entanto, nada
mudou em relagcdo as aulas de musica, que continuaram inexistentes. Em 1997
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houve a publicacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), um conjunto
de orientagbes para os docentes desenvolverem em cada area do conhecimento. O
volume de numero seis, intitulado “Arte”, apresenta orientagdes acerca das quatro
areas ja supracitadas, mas devido a fragilidade da lei, a musica, enquanto area
de conhecimento, esteve ausente das escolas publicas brasileiras por cerca de 40
anos. Em agosto de 2008 foi aprovada a lei n° 11.769, a qual tornou “obrigatério” o
ensino de musica nas escolas de educagao basica, como conteudo ndo exclusivo,
sem a exigéncia de professor habilitado em musica e sem especificagbes de quais
conteudos devem ser trabalhados. Mesmo longe do ideal, tal lei representa um
avango para os educadores musicais que vém, ha varios anos, em busca da insergao
desta area do saber nos curriculos das escolas publicas, de forma obrigatéria.

A MUSICA NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

A aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo do comportamento
doindividuo em fungao da experiéncia. Pode ser caracterizada pelo estilo sistematico
e intencional e pela organizagéo das atividades que a desencadeia, atividades que se
implantam em um quadro de finalidades e exigéncias determinadas pela instituicao
escolar. “O processo de aprendizagem traduz a maneira como os seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o comportamento.
Trata-se de um processo complexo que, dificilmente, pode ser explicado apenas
através de recortes do todo” (Alves, 2007, p. 18).

Na visao de Barros, Pereira e Goes (2008), a aprendizagem € um mecanismo
de aquisi¢gdo de conhecimentos que s&o incorporados aos esquemas e estruturas
intelectuais que o individuo dispdée em um determinado momento. Trata-se de
um processo continuo que comecga pela convivéncia familiar, pelas culturas,
tradigbes e vai aperfeigoando-se no ambiente escolar e na vida social de um
individuo, um processo que valoriza as competéncias, habilidades, conhecimentos,
comportamentos e tem como objetivo a elevagdo da experiéncia, formagao,
raciocinio e observagéo. Essa agéo pode ser analisada a partir de diferentes pontos
de vista, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.

Para Piaget (1998, p. 39), a aprendizagem provém de “equilibragdo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menos equilibrio para um
estado de equilibrio superior’. Diante dessa afirmacao nota-se que, a aprendizagem
parte do equilibrio e a sequéncia da evolugdo da mente, um processo que nao
acontece isoladamente, tanto pode partir das experiéncias que o individuo acumula
no decorrer da sua vida, como também por meio da interagéo social. Aprender é um
processo que se inicia a partir do confronto entre a realidade objetiva e os diferentes
significados que cada pessoa constréi acerca dessa realidade, considerando as
experiéncias individuais e as regras sociais existentes (Antunes, 2008, p. 32).

Ainda de acordo com Piaget (1974, p. 42), “a aprendizagem ocorre pela
acao da experiéncia do sujeito e do processo de equilibragdo”. Essa afirmagéo
demonstra que a aprendizagem nado parte do zero, mas sim, de experiéncias
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anteriores, o individuo vai desenvolvendo sua capacidade de assimilagdo por
meio da organizacdo do esquema cognitivo. A educacao recebida, na escola, e
na sociedade de um modo geral cumpre um papel primordial na constituigdo dos
sujeitos, a atitude dos pais e suas praticas de criagao e educacao sdo aspectos que
interferem no desenvolvimento individual e consequentemente o comportamento da
crianga na escola (Vygotsky, 1984, p.87).

E no contato coma primeira sociedade, familia, que a crianga tem suas primeiras
aprendizagens. Nesse contato, a crianga cria seu préprio estilo de aprendizagem,
que tera modificagbes a medida que a mesma tenha convivio com outros contextos.
Nesse sentido, Almeida (1999, p. 48) afirma que: “Cada estagio da afetividade, ou
seja, as emogdes, 0 sentimento e a paixao, pressupdem o desenvolvimento de
certas capacidades, em que se revelam um estado de maturagao”. Portanto, quanto
mais habilidade se adquire no campo da racionalidade, maior é o desenvolvimento
da afetividade.

Vé-se com isso que, o inicio da aprendizagem humana se da no ambito
familiar, e depois no social e na escola, ou seja, observa-se que existe um conflito
quando a crianga deixa o convivio familiar e é inserida na escola. No principio
do contato escolar, alguns alunos sofrem e outros ndo. Assim como ha o reflexo
do ambiente familiar no escolar, também atitudes de professores nao contribuem
para essa adaptacao, prejudicando a vida educacional, criando em alguns alunos
rejeicdo a escola, aumentando o indice do insucesso escolar.

Nessa perspectiva, amusica é considerada por varios autores e pesquisadores,
entre eles Loureiro (2003) e Correia (2010), como elemento enriquecedor para o
desenvolvimento humano, a qual proporciona bem-estar e colabora para a ampliagéao
da aceitacao do contexto escolar, tdo necessario para a formacgéao plena da crianga.
Destaca-se que o aprendizado musical € um estimulo ao periodo de escolarizagao,
ajudando na apropriacdo da linguagem, concentragdo e no aprendizado das
areas do conhecimento. Por meio do contato com a musica, a crianga aprende a
conviver melhor com outras criangas, estabelece um dialogo mais harmonioso, fato
que contribui para o aprimoramento das relagdes interpessoais e 0 convivio em
sociedade, promove ainda o desenvolvimento do senso de colaboragao e respeito
mutuo, como também proporciona segurangca emocional e confianga, porque ao
pratica-la as criangas aumentam a autoestima.

A musica tem o importante papel de promover o ser humano, incluindo todas
as criangas, distanciando-se da concepgao da participagado aqueles que possuem
talento, ou seja, que tem ritmo, afinagéo e, por consequéncia mais facilidade para
a aprendizagem. Acredita-se que, a linguagem musical é construida com base na
vivéncia de cada sujeito. Desse modo, todos tém direito de cantar, por exemplo,
mesmo que sejam desafinados, todos podem tocar um instrumento ainda que
nao tenham senso ritmico maturado, pois as competéncias musicais se dao pela
pratica regular e pelas vivéncias de musicalizagdo encaminhadas pelo educador,
respeitando, valorizando e estimulando sempre o aluno a expressdo musical.
Por isso, trabalhar atividades pedagodgicas fazendo uso da musica mostra-se
estimulante, pois por intermédio delas estabelecem-se condigbes de observar a
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percepgcdo musical das criangas e a sua melhora na sensibilidade, na construgéo
do conhecimento, no raciocinio e na expressao corporal, entre outras habilidades
cognitivas, fisicas, emocionais e sociais.

A musica, como qualquer outra arte, acompanha historicamente o
desenvolvimento da humanidade. Antes mesmo do descobrimento do fogo, o ser
humano comunicava-se por meio de sinais e sons ritmicos. Bréscia (2003), afirma
que a musica esta presente em quase todas as manifestagdes sociais e pessoais
do individuo desde os tempos mais antigos. Contudo, com o decorrer do tempo
e com a modificagdo no espago geografico o homem descobriu a linguagem e a
escrita, mas, apesar disso, a musica permanece no cotidiano descrito pelo contexto
histérico na modernidade e na contemporaneidade.

Assim como qualquer outra manifestagdo histdrica, a musica nao aparece
como verdade absoluta. Como linguagem, ela tem sido considerada uma fonte para
0 conhecimento académico, defendida por historiadores como Contier (1985) e
Tinhoréo (1998). A linguagem musical transforma-se em recurso didatico na medida
em que é chamada para auxiliar no processo de aprendizado como consequéncia
dos objetivos propostos, entre eles o de promover o desenvolvimento dos contetdos
programaticos a partir do processo de transformacgéo de conceitos espontdneos em
conceitos cientificos.

Musicalizar significa desenvolver o senso musical das criangas, sua
sensibilidade, expressao, ritmo, “ouvido musical”’, isso &, inseri-la no mundo
musical, sonoro. O processo de musicalizagdo tem como objetivo fazer com que a
crianga se torne um ouvinte sensivel de musica, com um amplo universo sonoro.
Por isso que se torna um poderoso instrumento que aumenta, na crianga, além
da sensibilidade a audi¢ao, qualidades como: concentragdo, coordenagao motora,
sociabilizagao, respeito a si proprio e aos outros, esperteza, raciocinio, disciplina,
equilibrio emocional e inimeros outros atributos que colaboram na formacéao
do ser humano. O processo de musicalizagao deve alcangar a todos, buscando
desenvolver esquemas de absor¢do da linguagem musical.

No processo de musicalizagdo, ndo se pode esquecer de que as criangas,
quando brincam, usam sons espontaneamente, criam musicas, e essa atitude, se
nao é incentivada, tende a desaparecer com o tempo. A musicalizagdo deve ser
trabalhada de maneira ludica. Portanto, ndo se pode dizer que a musicalizagao serve
para transformar as criangas em seres musicais, apenas precisa-se incentiva-las a
continuar usando e criando sons. A musicalizagdo € um processo de construgao
do conhecimento, que tem como objetivo desenvolver e despertar o gosto musical,
cooperando para o desenvolvimento da sensibilidade, senso ritmico, criatividade,
do prazer de ouvir musica, da imaginagdo, memoria, concentragcéo, autodisciplina,
atencao, do respeito ao proximo, da socializagéo e afetividade, também contribuindo
para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentagéo (Bréscia, 2003).

O trabalho com a musica deve considerar, portanto, que ela € um meio de
expressao e forma de entendimento acessivel as criangas. A linguagem musical é
excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da autoestima
e autoconhecimento, além de poderoso meio de integracdo social (Brasil, 1998, p.
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49). Por meio da musica é possivel exercitar toda a estrutura da educagéo infantil,
além de ser ludico e prazeroso as criangas se manifestam através das cangoes, das
cantigas de roda, das dancas, teatro, etc. As atividades musicais na escola podem
ter objetivos preventivos, nos seguintes aspectos:

Fisico: oferecendo atividades capazes de promover o alivio de tensdes
devidas a instabilidade emocional e fadiga.

Psiquico: promovendo processos de expressao, comunicagao e descarga
emocional através do estimulo musical e sonoro.

Mental: proporcionando situagées que possam contribuir para estimular e
desenvolver o sentido da ordem, harmonia, organizagéo e compreensao.
O educar e o cuidar que direcionam as relagdes continuas entre as criangas
e os educadores nas instituicdes de educacgao infantil diariamente torna-
se mais facil e acessivel por meio da musicalidade, pois sabe-se que,
a musica une culturas e geragdes, estreitam as relagdes interpessoais
e abre um leque de oportunidades para o desenvolvimento cognitivo e
ajuda na conquista e aprimoramento do conhecimento. As atividades
que envolvem a musicalizagdo permitem que a crianga conheg¢a melhor
a si mesma e ao proximo, desenvolvendo sua definicdo de esquema
corporal, e também oportuniza a comunicagédo com o outro. Weigel (1988)
e Barreto (2000) apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades
podem auxiliar de maneira duravel como reforgo no desenvolvimento
sécio afetivo, cognitivo/ linguistico e psicomotor da crianga, da seguinte
forma:

Desenvolvimento socioafetivo: a crianga aos poucos vai formando sua
propria identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo
tempo buscando integrar se com os demais. As atividades musicais em
grupo melhoram o desenvolvimento da socializagdo, a compreensao,
a participagao e estimulando cooperacdo. Dessa forma a crianga vai
fortalecendo o conceito de respeito ao préximo. Além disso, ao expressar-
se musicalmente em atividades que lhe geram prazer, ela libera seus
sentimentos, expressa suas emogdes, desenvolvendo um sentimento de
seguranca e realizagédo pessoal.

Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: a origem de conhecimento da
crianga sao as vivéncias que ela ja traz consigo para a escola. Nesse
sentido, as experiéncias musicais vividas por ela em casa facilitarao
uma participacao ativa favorecendo o desenvolvimento dos sentidos das
criangas. Ao trabalhar com os sons ela desenvolve sua capacidade de
ouvir melhor e com detalhamento de ritmos e sentimentos musicais; ao
acompanhar com gestos ou dancgas ela esta trabalhando a coordenacao
motora e sua atengao e concentragdo; ao cantar ou imitar sons ela esta
descobrindo suas capacidades e se relacionando com o ambiente em
que vive.

Desenvolvimento psicomotor: as atividades musicais oferecem diversas
oportunidades para que a crianca aperfeicoe suas habilidades motoras,
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aprenda a controlar seus musculos e movimentar seu corpo com
desenvoltura. O ritmo tem um papel muito importante na formacéo e
equilibrio do sistema nervoso. Isto porque toda expressao musical ativa
age sobre a mente da crianga, favorecendo um impacto emocional a
mente e aliviando as tensdes. Atividades como cantar fazendo gestos,
dancar, bater palmas e pés, séo experiéncias importantes para a crianga,
pois elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenagao
motora, fatores importantes também para o processo do desenvolvimento
da escrita e leitura.

Gaio e Meneghetti (2004, p. 98) nos mostram que é na sala de aula que
o aluno revela suas especialidades, mostrando suas desilusées internas ou sua
genialidade até entdo desconhecida. E nesse espaco que o educando & obrigado a
conviver com outras criangas, tendo eles pensamentos distintos. O aluno traz para
sala de aula uma bagagem de atitudes naturais praticadas em sua casa e em seu
cotidiano, ndo conseguindo deixar de lado a sua fonte histérica.

Soares (2008, p. 209), diz que a “utilizagdo da musica como recurso didatico
foi uma constante [...], consideravamos inovadora a andlise de letras de musica,
e satisfatoria a utilizacdo do método ‘ouvir e interpretar’”. Tais consideragdes
permitem acreditar que a musica pode facilitar a compreensdo do aluno, pois
estabelece empatia entre autor/compositor e 0 mesmo. Dessa forma, € possivel
levantar a hip6tese de que o aluno, nas situagdes em que a musica é utilizada como
recurso didatico, se identifica com o assunto, podendo transformar seus conceitos
espontaneos em conceitos cientificos. Gardner (1996), admite que a inteligéncia
musical esta relacionada a capacidade de organizar sons de maneira criativa e da
discriminagéo dos elementos constituintes da musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainsercao do ensino de musica na escola precisa considerar que o ensino e
a aprendizagem desta, ndo ocorrem apenas na sala de aula, mas em circunstancias
mais amplas. Deste modo, ao professor ndo cabe discutir a muisica em sua esséncia
na escola, mas sim reflexionar com relagao a quais aspectos a educagao musical
pode ajudar no dia a dia dos alunos, bem como em seus interesses e dificuldades,
buscando sempre compreender a realidade em que vivem e atuam.

A musica capacita os alunos para que sejam capazes de realizar fungdes
motoras e intelectuais, assim como relacionar-se com o meio social. Essas
ferramentas de trabalho caem para os professores como meios facilitadores de
aprendizagem. Além de contribuir para deixar o ambiente escolar mais alegre, a
musica oferece um efeito calmante apds periodos de atividades fisicas e também
pode ser usada como um método no aprendizado de forma interdisciplinar.

No espago escolar, principalmente nas séries iniciais as criangas passam a
desenvolver suas perspectivas intelectuais, motores, linguisticas e psicomotoras. A
escola deve ampliar o repertorio cultural do seu aluno, favorecendo a convivéncia
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com os diferentes géneros musicais, apresentando novos estilos, proporcionando

um diagnéstico reflexivo do que Ihe é apresentado, permitindo que o aluno se torne

um ser critico. Conforme Barreto (2000, p.45):
Ligar a musica e o movimento, utilizando a danga ou a expressao
corporal, pode contribuir para que algumas criangas, em situagéo
dificil na escola, possam se adaptar (inibicdo psicomotora,
debilidade psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por
isso & tdo importante a escola se tornar um ambiente alegre,
favoravel ao desenvolvimento.

O ato musical no espago escolar ajuda no processo de aprendizagem
despertando e estimulando a area afetiva, cognitiva e linguistica das criangas. As
vantagens que a musica proporciona nesta fase, seja pela expressdo de emogoes,
seja pelo raciocinio, sociabilidade, concentragdo, comunicagao, € de grande valor e
aproveitamento para a vida.
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre como a inclusdo escolar pode se
constituir como um fator fundamental para promover a participagéo ativa e o desenvolvimento
global de criangas com Sindrome de Down (SD), no ensino fundamental, apontando a
necessidade de adaptagdes curriculares. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico, com utilizacdo de fontes primarias e secundarias, como documentos oficiais
e textos tedricos que tratam sobre inclusédo e escolarizagao de criangas com SD. Os dados
mostram que é necessario pensar em adaptacgdes curriculares, observando as demandas
individuais das criangas com SD; promover o acolhimento e a valorizagdo da diversidade no
ambito escolar; assim como a construgao de praticas educativas na perspectiva do desenho
universal de aprendizagem.

Palavras-chave: inclusdo escolar; adaptagbes curriculares; desenho universal de
aprendizagem.

Abstract: This paper aims to reflect on how school inclusion can be a fundamental factor in
promoting the active participation and overall development of children with Down Syndrome
(DS) in elementary school, highlighting the need for curricular adaptations. This is a qualitative
bibliographical study using primary and secondary sources, such as official documents and
theoretical texts that deal with the inclusion and schooling of children with DS. The data show
that it is necessary to think about curricular adaptations, observing the individual demands
of children with DS; promoting the acceptance and appreciation of diversity in the school
environment; as well as the construction of educational practices from the perspective of
universal learning design.

Keywords: school inclusion; curricular adaptations; universal learning design.

INTRODUGAO

A incluséo escolar é caracterizada pelo processo de insergdao de todos os
estudantes em diferentes ambientes educativos, sejam eles: escolas, universidades,
ou outras instituicbes de ensino, proporcionando o desenvolvimento social e
intelectual (Baptista, 2015). No entanto, esse ideal inclusivo contrasta com a forma
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como a educacgao de pessoas com deficiéncia (PcD) foi historicamente conduzida,
caracterizando-se mais como exclusdo (Jannuzzi, 2004; Mazzoti, 2005). Desde o
inicio de sua construgdo como politica publica, a partir de 1990, a inclusdo esteve
imersa em tensoes e contradigbes, refletindo as maneiras pelas quais a sociedade
compreende e lida com a diferenca.

Durante o século XX, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, a resposta
institucional a deficiéncia fundamentava-se em légicas excludentes. Criangas e
jovens com necessidades especificas eram frequentemente afastados da escola
regular e encaminhados as instituicées segregadas, o que reforgava a marginalizagao
desses sujeitos (Santos et al., 2025). Tais praticas eram sustentadas por concepgdes
biomédicas e assistencialistas da deficiéncia, que a entendiam como um déficit
individual a ser corrigido ou tratado (Narciso et al., 2024). Esse modelo centrado
na normalizagao do sujeito desconsiderava o papel transformador da escola e sua
responsabilidade em acolher a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo.

A transicdo de um modelo excludente para uma abordagem inclusiva
na educacdo nao ocorreu de forma esponténea, mas foi resultado de intensas
mobilizagbes sociais e de avangos significativos no campo dos direitos humanos.
Um dos primeiros marcos internacionais nesse sentido foi a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, que reconheceu a educagido como um direito
fundamental de todos os individuos (ONU, 1948). Apesar disso, foi somente
com o fortalecimento das lutas por equidade e justica social — conduzidas por
movimentos sociais e por sujeitos historicamente marginalizados — que se passou
a questionar de maneira mais incisiva as estruturas escolares excludentes e a exigir
transformagdes efetivas no sistema educacional (Narciso et al., 2024).

No contexto brasileiro, esse movimento encontrou respaldo juridico com a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou a educagdo como
um direito de todos, e foi posteriormente reforgcado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/1996), que reconheceu a importancia de adaptar o
ensino as singularidades dos estudantes (Santos et al., 2025; Sassaki, 2001).

Esse avanco em direcdo a inclusdo ganhou projecéo internacional com a
adogéo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), em
2006, pela Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU), e sua ratificagdo no Brasil, em
2008, com equivaléncia constitucional. Mais do que assegurar o simples acesso a
escola, a Convengéo representa uma mudanca de paradigma ao propor uma ruptura
com modelos de integracdo condicionada, defendendo a construgédo de sistemas
educacionais verdadeiramente inclusivos. Nessa perspectiva, a participagao plena
de educandos com deficiéncia deve ocorrer em condi¢des de igualdade, com base
no reconhecimento da diversidade como valor pedagdgico e social (Narciso et al.,
2024).

No contexto brasileiro, o compromisso com a inclusdo escolar ganhou
respaldo normativo com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), conhecida também como o Estatuto
da PcD, que ampliou significativamente o entendimento da inclusdo para além dos
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muros da escola. Essa legislagao articula os principios de acessibilidade, autonomia
e cidadania, evidenciando que a inclusdo nido se restringe ao acesso fisico a
instituicdo, mas envolve a garantia de condi¢des reais de permanéncia, participagao
e aprendizagem. Conforme expressa o artigo 28, incisos | e Il, da referida lei, é
dever do Estado assegurar “todos os niveis e modalidades [de ensino], bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida”, além de promover:
O aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condicdes de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo
plena (Brasil, 2015).

Reconhece-se, assim, que n&o basta garantir matricula: € necessario
reestruturar a escola em sua totalidade — do curriculo as praticas pedagoégicas —
para que esta se torne um espago que acolha, respeite e valorize todas as formas
de existéncia (Narciso et al., 2024).

Nesse sentido, uma das principais diretrizes que operacionalizam esse
compromisso € a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgéo Inclusiva, instituida em 2008. Essa politica orienta os sistemas de ensino
para garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas
escolas regulares, promovendo respostas educacionais condizentes com suas
necessidades especificas (Brasil, 2008). Um dos instrumentos centrais dessa
politica € o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser ofertado
como apoio complementar — e nunca substitutivo — ao ensino comum. O AEE
visa eliminar barreiras a aprendizagem, oferecendo suporte pedagdgico e recursos
que favoregam a construgéo de trajetérias escolares mais equitativas, reafirmando
o principio de que a educacao inclusiva se constroi no cotidiano da escola regular.

Apesar dos avancgos legislativos no campo da inclusdo, o processo de
efetivagdo desse direito, ainda, enfrenta diversos obstaculos no cotidiano escolar.
Conforme destacam Omote e Boato (2019), embora as politicas publicas tenham
promovido conquistas importantes, como a ampliacdo do acesso a escola regular,
persistem desafios significativos relacionados a adaptacdo das instituicdes de
ensino e a formacdo adequada dos professores. Essas fragilidades acabam
comprometendo ndo apenas o cumprimento da legislagdo, mas também o préprio
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Diante desse cenario, este estudo propde refletir sobre como a inclusdo
escolar pode se constituir como um fator fundamental para promover a participagéo
ativa e o desenvolvimento global de criangas com Sindrome de Down (SD), no
ensino fundamental. Ao considerar as especificidades desse publico, busca-se
compreender de que maneira a escola pode se tornar um espago verdadeiramente
acolhedor e capaz de oferecer condi¢cdes pedagdgicas, sociais e afetivas que
favoregam seu protagonismo no processo educativo.

O estudo caracteriza-se com uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico,
com utilizacao de fontes primarias e secundarias, como documentos oficiais e textos
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tedricos que tratam sobre incluséo e escolarizagdo de criangas com SD. Esse estudo
esta organizado em 3 subtitulos, para além da introducao: I) referencial tedrico que
trata da etiologia sobre a sindrome de Down e sobre adaptacdes curriculares Il)
discute-se sobre as possibilidades de adaptagées em materiais, posturais e de
curriculo na escola para pessoas com SD, e por ultimo as consideracdes finais.

ELUCIDAGOES ETIOLOGICAS SOBRE A SiINDROME DE
DOWN (SD) E ADAPTAGOES CURRICULARES

Compreender e conhecer as caracteristicas gerais da SD e suas implicagdes
no desenvolvimento infantil permite que educadores, gestores e demais profissionais
da escola atuem de forma mais consciente, empatica e eficaz na promogao de praticas
pedagdgicas inclusivas. A seguir, sera apresentada uma breve contextualizagcao
sobre a sindrome, com foco nas dimensdes bioldgicas, cognitivas e sociais que
impactam diretamente na experiéncia educacional dessas criangas.

Sindrome de Down: caracteristicas

Etimologicamente falando, “sindrome’ significa um conjunto de sinais
e sintomas e ‘Down’ designa o sobrenome do médico pesquisador que primeiro
descreveu a associagao dos sinais caracteristicos da pessoa com SD” (Brasil, 2013,
p.9). Com os estudos avangados, sabe-se que a sindrome de Down (SD) é uma
condicdo genética ocasionada por uma alteracdo cromossdmica. Em condi¢des
normais, os seres humanos apresentam 23 pares de cromossomos em cada células,
ja em individuos com a SD ha um erro na distribuicdo dos cromossomos, o qual o
sujeito com SD apresenta 47 cromossomos.

De maneira simples, ha trés tipos de alteragdo cromossOmica que pode
ocasionar a Sindrome de Down, s&do elas: a) trissomia 21 simples que, é caracterizado
pela presenca de um cromossomo extra no par 21, correspondendo a 95% dos
casos (Brasil, 2013); b) translocagédo cromossdmica, que “ocorre geralmente devido
aos rearranjos cromossdémicos com ganho material genético, representando entre
3% a 4% dos casos de SD [...] frequentemente envolvendo o cromossomo 21 e
o cromossomo 14” (Coelho, 2016, p.3); c) e mosaicismo, nem todas as células
recebem o cromossomo extra (Silva e Kleinhans, 2006) e considerado “[...] a causa
mais rara da SD entre os trés tipos [...] A sua ocorréncia é casual e o zigoto comeca
a dividir-se normalmente, produzindo-se erro de distribuicdo dos cromossomos na
2° ou 3° divisdes celulares” (Coelho, 2016, p.4).

As caracteristicas e alteragdes clinicas mais comuns s&o: hipotonia,
frouxidao ligamentar, instabilidade nas articulagbes, prega palmar unica, dedos
curtos, maos menores, alteragado auditiva e ocular, cardiopatias, estatura baixa e
dificuldades em buscar estimulos no ambiente (Capurugo, 2018). Além de atrasos
no desenvolvimento intelectual e cognitivo, como se expressa Pelosi, Teixeira,
Nascimento (2019, p. 719):
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Criangas com sindrome de Down apresentam atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor e deficiéncia intelectual em
algum grau, que se expressam por limitagbes significativas
tanto no funcionamento cognitivo quanto no comportamento
adaptativo, presentes em habilidades conceituais, sociais e
praticas, além dos aspectos fisicos e intercorréncias clinicas que
influenciam o desenvolvimento de suas habilidades motoras e
de comunicagéo.

Além disso, pode-se destacar alteragdes neuroldgicas importantes que podem
acometer o processo de desenvolvimento das pessoas com SD. A titulo disso, Silva
e Kleinhans (2006) destacam que o sistema nervoso da crianga com SD apresenta
alteragdes na estrutura e no funcionamento, como por exemplo, dificuldade em
focar e processar um estimulo devido ao esgotamento das conexdes neurais. Além
disso, o cerebelo dessas pessoas € menor, o que pode comprometer no equilibrio,
controle postural, atengédo e organizagao temporal (Silva e Kleinhans, 2006).

Nesse sentido, Silva e Kleinhans (2006, p.126) destacam que:

Essas alteragdes podem exercer sobre o desenvolvimento inicial
nos circuitos cerebrais, afetando a instalacéo e as consolidagées
das conexdes de redes nervosas necessarias para estabelecer
0s mecanismos da atengdo, memoria, a capacidade de
correlagéo e anadlise, o pensamento abstrato, entre outros.

Posto isso, ressalta-se que a memodria, a atengao, a capacidade de correlagao
e analise, o pensamento abstrato, o equilibrio e a coordenagcdo motora, estao
correlacionados de maneira intrinseca com o processo de ensino e aprendizagem.
Uma crianca que nao é estimulada tera comprometimentos de desenvolvimento
ainda mais grave. Por isso, recomenda-se que os pais estimularem seus filhos de
maneira precoce e procurando ajuda de profissionais como terapeuta ocupacional,
fonoaudidlogo e fisioterapeuta, que ajudardo no desenvolvimento sensorial, motor e
cognitivo (Amarante et al., 2021).

Outrossim, é importante frisar que embora a trissomia esteja presente, ela
nao determina, por si s6, o prognéstico da pessoa com SD, pois cada individuo
possui caracteristicas Unicas, influenciadas tanto por sua heranga genética quanto
pelos cuidados e estimulos recebidos, especialmente nos primeiros anos de vida
(Silva e Almohalha, 2022). Isso € também discutido por Diniz (2007) ao tratar sobre
o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, ao tratar sobre a educagao especial
como modelo social, apontando que as limitagdes sdo normalmente impostas pela
sociedade e ndo em fungao das caracteristicas das deficiéncias.

A Criangca com Sindrome de Down na Escola

A escola é um ambiente que favorece o ensino e a aprendizagem,
proporcionando a crianga oportunidades de desenvolvimento em diversas areas,
como a social, emocional, cognitiva e motora. Além disso, contribui para ampliar
a compreensao do mundo e estimular o exercicio da cidadania. Nao obstante, a
crianga com trissomia 21, também se beneficia dos estimulos oferecidos, que séo
fundamentais para o seu desenvolvimento integral.
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A educagdo escolar é obrigatéria a partir dos 4 anos de idade. Quando a
crianga inicia na escola, esta é direcionada para a educacéo infantil que exerce uma
fungdo importante no desenvolvimento global da crianga com SD, pois gera:

1. a interagcdo social; 2. o desenvolvimento psicomotor,
por exemplo, da coordenagdo motora (grossa e fina); 3.
o desenvolvimento da linguagem oral com ampliagdo de
vocabulario e de conceitos; 4. a aprendizagem da linguagem
escrita, através de desenhos, registros diversos com énfase na
fungdo social; 5. a possibilidade de ampliagao dos referenciais
para imitagdo; 6. a participacdo em atividades ludicas; 7. o
estabelecimento de limites; 8. a aprendizagem de habilidades
da vida diaria, como atos basicos a sobrevivéncia e a interagédo
social, por exemplo cuidados com o corpo (Pimentel, 2007, p.32-
33).

O ensino fundamental abrange criangas e adolescentes com idades entre 6 e
14 anos, sendo dividido em duas etapas: o ensino fundamental |, que corresponde
do 1° a0 5° ano, e 0 ensino fundamental Il, que vai do 6° ao 9° ano, com duragao total
de nove anos, € uma das etapas mais longas da educacgao basica. As habilidades
conquistadas nesse periodo consistem em:

1. o desenvolvimento de habilidades académicas basicas; 2.
as competéncias no uso da linguagem: oral, escrita (leitura e
escrita) e matematica; 3. a elaboragéo do pensamento conceitual
abstrato; 4. a conquista da autonomia na vida diaria através da
operacionalizagdo de um curriculo funcional; 5. a competéncia
social (Pimentel, 2007, p.33).

Por fim, o ensino médio, tem duracao de 3 anos, sendo do 1° ao 3° ano, tendo
estudantes entre 15 a 17 anos, tendo como objetivo promover o desenvolvimento
das competéncias funcionais e vocacionais dos estudantes (Pimentel, 2007). Nesse
contexto, afirma-se que todas as fases escolares sdo de extrema importancia para
o desenvolvimento global do educando com SD.

Por outro lado, criancas com SD podem apresentar dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, devido as suas caracteristicas, como citadas
anteriormente, mas isso nao significa que ndo serdo capazes de aprender. Todavia
isso s6 ocorrera quando a escola for inclusiva e com profissionais capacitados para
atender as necessidades especificas como esta previsto na LBI (2015).

Sobre o processo de inclusdo escolar, Schaffner e Buswell (2001) traz 10
elementos essenciais que a escola deve desenvolver para se constituir inclusiva.
Dentre esses elementos destacamos: a construgdo de um projeto politico pedagégico
pautado no reconhecimento das diferencas e diversidade humana, no qual todos os
atores sociais da escola sao responsaveis pelo processo de inclusdo; adaptagdes
curriculares que oferegca condicdbes de desenvolvimento das capacidades e
habilidades das criangas com necessidades especificas; formagédo docente e dos
profissionais da escola; igualdade de oportunidades; aprendizagem colaborativa;
cooperagao e participagao de todos, celebrando as conquistas e socializando as
boas praticas. Esses elementos também sao reconhecidos nas ideias de Carvalho
(2013) e Sassaki (2001).
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Como complemento aos elementos essenciais para a construgao de praticas
inclusivas, apontamos o desenho universal de aprendizagem conforme esta previsto
na LBI (2015) o qual esta caracterizado no artigo 3, inciso Il, como: “concepcao de
produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptagao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva”.

Nesse viés, os professores devem colocar em pratica os conhecimentos a
respeito do desenho universal da aprendizagem, que prevé um ambiente acolhedor,
inclusivo e a qual todos possam aprender sem qualquer tipo de empecilho com
praticas pedagogicas flexiveis e adaptadas (Rosalin, 2022).

Outro termo relevante para o processo de inclusdo escolar é o conceito de
Desenho Universal desenvolvido nos Estados Unidos por arquitetos com o objetivo
de criar produtos e ambientes que pudessem ser utilizados por todas as pessoas,
independentemente de deficiéncia, estatura, condigbes de saude ou idade. Dessa
forma, busca-se eliminar a necessidade de adaptagées ou projetos especificos para
pessoas com deficiéncia, promovendo a inclusdo e a acessibilidade de maneira
ampla e integrada (Carletto e Cambiachi, 2016) Dessa maneira, ressalta-se que
a escola tem como obrigagdo proporcionar espagos que respeitem o desenho
universal, gerando espagos e design dos produtos adequados para todos utilizarem.

Por tanto, o desenho universal e o desenho universal de aprendizagem
atrelados ao ensino colaborativo podem ser modelos educacionais viaveis a
educacao da crianga com SD. Compreende-se por ensino colaborativo um espaco
ao qual “todos os envolvidos no processo educacional compartilham as decisoes
tomadas e sdo responsaveis pela qualidade das acdes efetivadas.” (Braun e
Marin, 2016, p.201). Ou seja, professores de sala de aula, professores do AEE,
diretores e coordenadores, devem estar totalmente integrados sobre os estudantes
e proporcionar a eles as melhores condigdes de aprendizagem e permanéncia na
escola.

ADAPTAGCOES CURRICULARES

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), prevé que os
estudantes com deficiéncia tenham direito ao acesso e a permanéncia em qualquer
escola, seja ela publica ou privada, sendo obrigatério, quando necessario, a
adaptacao curricular, o uso de tecnologias assistiva, profissionais de apoio escolar
e atendimento pedagdgico especializado (Brasil, 2015). Outrossim, professores e
profissionais da escola devem sempre se atualizar e procurar desenvolver suas
praticas pelos meios legais, inclusivos, atualizados e individualizados.

As adaptacgbes curriculares tem como objetivo “complementar e oferecer
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras de
participacdo e aprendizagem” (Sousa e Nascimento, 2018, p. 132), devendo
ser estratégias desenvolvidas de forma singular, visto que cada educando tem
necessidades e caracteristicas unicas.
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Tais adaptacgdes podem ser classificadas em trés niveis: no ambito do projeto
pedagogico e seu curriculo escolar, que diz respeito ao planejamento geral da
escola; no curriculo desenvolvido em sala de aula, que se refere as estratégias
utilizadas pelo professor, como por exemplo metodologias, atividades, formas de
ensinar e avaliar; e no nivel individual, ao qual sdo mudangas direcionadas para um
estudante em especifico (Sousa e Nascimento, 2018).

As adaptacdes devem ser realizadas de forma flexivel, e essa € uma das
principais problematicas acerca desse conceito, como afirmado por Sousa e
Nascimento (2018). Dessa forma, os profissionais de educacéo devem estar abertos
a novas ideias e ir em busca de capacitagdo, conhecendo metodologias ludicas e
adaptando materiais. Nao se faz inclusdo escolar sozinho, o processo pode ser
muito mais eficaz e eficiente quando todos se responsabilizam pelo processo
(Schéaffner e Buswell, 2001).

Os professores em sala de aula podem contar com a ajuda do terapeuta
ocupacional, profissional que ira compreender as limitagdes daquele estudante e
propor estratégias para que ele consiga desenvolver as atividades em sala de aula,
sem que suas dificuldades possam interferir no seu desempenho ocupacional. Uma
das técnicas utilizadas por esses profissionais € o uso da tecnologia assistiva (TA).

Compreende-se por TA como:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social
(Brasil, 2009, p. 9).
A Classificagdo de produtos, recursos e servigos da tecnologia assistiva pode

ser dividido em 11:
1 — auxilios para a vida diaria e pratica; 2 comunicagéo
aumentativa e alternativa; 3 — recursos de acessibilidade ao
computador; 4 — sistemas de controle do ambiente; 5 — projetos
arquitetonicos para acessibilidade; 6 — orteses e préteses; 7 —
adequacéo postural; 8 — auxilios de mobilidade; 9 auxilios para
ampliagdo da fungdo visual e recursos que traduzem contetdos
visuais em audio ou informacgao tatil; 10 — auxilios para melhorar
afungao auditiva e recursos utilizados para traduzir os contetdos
de audio em imagens, texto e lingua de sinais; 11 mobilidade
em veiculos; e 12 — esporte e lazer (Cavalcanti e Galvao, 2024,
p.2255).

Nesse interim, como ja anunciado na introdugao, as orientagbes apresentadas
a seguir estdo focadas para o ensino fundamental, mas podem também ser utilizadas
nos niveis da educacao infantil e ensino médio, caso o educando com SD necessite.

O ensino fundamental compreende-se as séries do 1° ano ao 9° ano, ao qual
tém educandos entre 6 a 14 anos (idade média).
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Adaptagoes de Materiais Escolares

De acordo com Castro e Pimentel (2009), grande parte das instituicbes
de ensino ainda ndo dispbe da estrutura necessaria para suprir as demandas
especificas de estudantes com Sindrome de Down, o que resulta na caréncia de
suporte adequado e de recursos pedagdgicos especializados. Além disso, a falta
de acessibilidade nos espagos fisicos e a falta de materiais didaticos adaptados
representam obstaculos significativos ao processo de aprendizagem desses alunos
(Coelho et al., 2019).

A SD pode ocorrer atrasos na motricidade fina, que € a capacidade de utilizar
“os membros superiores, em especial as maos, e estdo na base para manusear
objetos, ferramentas e utensilios” (Serrano, 2015, p.7), devido a prega palmar unica
e a hipotonia. Nesse contexto, pode dificultar o processo da escrita e 0 manuseio de
tesoura, por exemplo. Contudo, pode-se fazer necessario a utilizagao de adaptagbes
desses materiais.

As possiveis adaptacdes podem ser: engrossador de lapis, um dos materiais
que podem ser utilizados € o EVA para realizar um engrossador, ou até mesmo
massa de EVA, sdo recursos de baixo custo e com efetividade. Em relagdo ao uso
da tesoura, algumas delas possuem uma ja uma adaptagédo, como retratado na
imagem 2, tornando o recorte mais acessivel para pessoas com dificuldades motoras
ou limitagdes na coordenagao. Esses dois exemplos utilizados de adaptagao podem
ser associados aos principios do desenho universal, especialmente, ao uso simples
e intuitivo, baixo esforgo fisico e uso flexivel (Carletto e Cambiachi, 2016). Mas claro
que cada estudante é Unico, e podera apresentar outros tipos de adaptacdes.

Imagem 1 - Lapis com engrossador feito de EVA.

Fonte: arquivo préprio.
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Imagem 2 - Tesoura adaptada

Fonte: arquivo préprio.

Outra possibilidade de adaptagao da escrita para criangas com Sindrome de
Down, visando estimular a pinga tripode, € o uso de adaptadores desenvolvidos
para posicionar corretamente os dedos junto ao lapis, facilitando o manuseio e
promovendo uma pegada mais funcional.

Imagem 3 - Adaptadores para lapis.

Fonte: arquivo préprio.

Imagem 4 - Adaptadores para lapis.

Fonte: arquivo préprio.

76

90 o|nydoD




Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Teorias, Reflexées e Praticas - Vol. 3

Adaptacao Postural

Pessoas com SD costumam apresentar estatura mais baixa, o que pode
dificultar o posicionamento adequado na cadeira e resultar em um distanciamento
da mesa. Por isso, é fundamental considerar adaptagdes posturais que favoregcam
a manutengdo de uma postura correta, estavel e confortavel, contribuindo para o
desempenho funcional e o bem-estar durante as atividades (Cavalcanti e Galvéo,
2024). Diante do que foi apresentado podem ser utilizados alguns recursos para que
0 posicionamento seja mais adequado para o processo de aprendizagem, como um
apoiador de pé e carteiras que possua um bom espacgo para apoiar os materiais.
Ir:nagem 5 - Apoiador de pés.

Fonte: arquivo pféprio.

Adaptagoes Curriculares

As adaptacgbes curriculares para educandos com SD representam uma
dimensao essencial para a efetivagdo de praticas verdadeiramente inclusivas no
contexto escolar. A construgdo de um curriculo acessivel e significativo parte do
reconhecimento de que o processo de aprendizagem € singular, exigindo o respeito
aos diferentes ritmos e modos de aprender de cada estudante. Nesse sentido,
adaptar o curriculo ndo significa empobrecé-lo, mas sim torna-lo responsivo as
especificidades e potencialidades dos alunos, valorizando suas identidades e
vivéncias (Sousa e Nascimento, 2018).

As dificuldades de aprendizagem comumente associadas a SD, como apontam
Junior et al. (2022), requerem estratégias pedagodgicas diferenciadas. Criangas com
SD podem enfrentar obstaculos no processamento de informagbes verbais e na
manutengéo da atengao por longos periodos, o0 que demanda metodologias que
priorizem recursos visuais, instrugdes claras e passo a passo, além de abordagens
multimodais que articulem diferentes canais de aprendizagem. A inclusdo, portanto,
exige uma reorganizagao didatica que contemple essas necessidades especificas.

No plano pratico, atividades como cobrir letras e formas, colorir, recortar e
colar, embora simples, contribuem significativamente para o desenvolvimento
da coordenacdo motora fina, da percepgéo visual e da atencdo — aspectos
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fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e da escrita de criangas com SD.
Contudo, como alerta Viegas (2024), essas praticas devem estar inseridas em
um projeto pedagogico coerente e articulado ao curriculo, e ndo se limitarem a
intervengdes pontuais ou desvinculadas do processo educativo.

Além disso, a avaliagdo também deve ser repensada no contexto das
adaptacdes curriculares. E possivel adotar estratégias diversificadas, como provas
objetivas e subjetivas, atividades ludicas, uso de imagens e figuras, além de
avaliagOes processuais e gradativas. Essa abordagem permite uma compreenséao
mais ampla do desenvolvimento do aluno, respeitando suas capacidades e
considerando sua evolug¢ao ao longo do tempo.

A flexibilidade curricular deve englobar a reorganizacdo de conteudos,
metodologias e tempos escolares, respeitando as necessidades individuais de
aprendizagem. Essa proposta dialoga com a Resolugao n° 1 do CNE/CEB (Brasil,
2009), que orienta que o curriculo escolar deve ser aberto, dindmico, flexivel e
adaptavel, com énfase nas dimensodes basicas e instrumentais do conhecimento,
além do uso de recursos didaticos diversificados.

Como afirmam Pletsch et al. (2017), a diversificagcdo curricular é central para
garantir uma educagdo de qualidade ao publico-alvo da educagdo especial. E,
portanto, imprescindivel que os educadores assumam uma postura critica, criativa
e comprometida com a transformacgéao do curriculo em um instrumento de inclusédo

e promocao da aprendizagem significativa.

Adaptar o curriculo para pessoas com Sindrome de Down vai além de
uma exigéncia normativa ou técnica — trata-se de uma expressao ética e politica
do compromisso com o direito a educagao de todos. Reconhecer e valorizar as
diferengas ndo como obstaculos, mas como poténcias, € o que torna a escola um
espacgo verdadeiramente inclusivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todo o percurso histérico, legal e conceitual tracado, torna-se
evidente que a inclusdo escolar de criangas com sindrome de Down n&o pode ser
compreendida apenas como um cumprimento técnico de legisla¢cdes, mas como
uma pratica politica e ética que exige o enfrentamento de desigualdades estruturais
e de paradigmas excludentes ainda presentes nas escolas.

Embora os avangos normativos tenham promovido mudangas significativas,
o desafio maior esta em transformar o cotidiano escolar em um espaco de
reconhecimento genuino das diferengas, no qual o desenvolvimento das criangas
com SD n&o seja visto como um obstaculo, mas como uma possibilidade concreta
de ressignificar o proprio sentido da educacgao. Nesse sentido, a inclusdo nao deve
ser pensada como uma concessao, mas como um direito inegociavel que fortalece
a democracia e enriquece o processo educativo de todos os envolvidos. Afinal,
incluir &, acima de tudo, reinventar a escola como um espacgo de pluralidade, escuta,
participagao social e pertencimento.
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Construindo e Desconstruindo Saberes sobre o Ensino
de Histdria da Africa

Constructing and Deconstructing Knowledge on the
Teaching of African History

Elka Regina Rodrigues Valadares

Resumo: Este estudo é resultado de uma dissertagdo de mestrado que trata do ensino de
Histéria da Africa considerando os saberes dos estudantes a partir das representacées sobre
a Africa que s&o construidas no cotidiano. O objetivo conhecer os saberes sobre a histéria
da Africa, expressos pelos estudantes da segunda série do ensino médio da Escola Estadual
Francisco Pereira Felicio, em Colinas do Tocantins. A Lei 10.639/03 alterou o Artigo 79-A
da LDBEN para tornar obrigatério o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira
na educacéo basica das redes publica e particular de ensino. O publico participante foram
estudantes da segunda série do Ensino Médio na Escola Estadual Francisco Pereira Felicio;
localizada em Colinas do Tocantins e teve como objetivo principal: contribuir para o ensino
de Histéria da Africa pela construcdo de proposta de possibilidades metodoldgicas. O estudo
tornou-se relevante pelo fato de oportunizar reflexdes sobre praticas de aprendizagem sobre
a diversidade na escola além disso reafirma a importancia da tematica para o ensino de
Historia. Conclui-se que a metodologia ampliou os conhecimentos dos estudantes sobre o
continente africano e sua Histéria além de contribuir para o combate a praticas racistas.

Palavras-chave: Africa; ensino; histéria.

Abstract: This article is the result of a master’s thesis that addresses the teaching of African
History, considering the knowledge of students based on the representations of Africa
that are constructed in everyday life. The objective is to understand the knowledge about
African history expressed by the second-year high school students of the Francisco Pereira
Felicio State School in Colinas do Tocantins. Law 10.639/03 amended Article 79-A of the
LDBEN to make the teaching of African History and Afro-Brazilian Culture mandatory in basic
education in both public and private educational institutions. The participants were second-
year high school students at the Francisco Pereira Felicio State School, located in Colinas
do Tocantins, and the main objective was to contribute to the teaching of African History
by constructing proposals for methodological possibilities. The study became relevant by
providing opportunities for reflections on learning practices regarding diversity in schools;
moreover, it reaffirms the importance of this theme for the teaching of History. It is concluded
that the methodology expanded the students’ knowledge about the African continent and its
History, in addition to contributing to the fight against racist practices.

Keywords: Africa; education; history.

INTRODUCAO

A pesquisadora Mébnica Lima (2005), questiona: “que histéria esta a ser
apresentada, se a maioria dos professores em sala! nao tiveram contato com ela?
Tao pertinente quanto é questionar que histéria da Africa esta sendo ensinada?”
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A histéria da Africa ensinada nas escolas brasileiras, quando ensinada,
costuma estar em consonancia com o0 que se espera como resultados? Alcanca
a intencionalidade de valorizar a diversidade, costuma desenvolver estratégias
de combate a desigualdades ou continua a ser ensinada a partir de um projeto
colonizador; reduzida a capitulos sobre a escraviddo de modo fragmentada e
superficial ou desconectada da complexidade da histéria do continente ainda pouco
explorada com toda a sua diversidade.

Outro ponto ndo menos importante esta nos projetos de formagéo de
professores sobre o assunto: muitos professores em sala de aula ndo tiveram
acesso a disciplina de Histéria da Africa durante sua graduagdo. Programas de
formacao continuada sobre esse tema ainda sdo poucos e, quando existem, muitas
vezes dependem de iniciativas individuais ou de redes de professores engajados.
Isso cria um abismo entre a lei e a pratica: os professores tém a obrigagao legal de
ensinar Histéria da Africa, mas faltam meios e preparagao para isso.

Nao se trata apenas de incluir contetdos sobre Africa nos curriculos escolares,
mas de melhorar as formas producéo do conhecimento.” A Histéria da Africa precisa
ser pensada a partir da propria Africa, ndo como uma extensao da histéria europeia.
O ensino da Histéria da Africa no Brasil precisa dialogar com a experiéncia afro-
brasileira, ligando os povos africanos e suas culturas as herangas negras no Brasil
que valorizem saberes africanos como parte da formacao universal. O problema
nao é sé de conteldo, mas da estrutura do conhecimento, que marginaliza saberes
africanos, isso se verifica inclusive nas produgdes didaticas.

Para o historiador Anderson Oliva (2003):

Sendo assim, as abordagens acerca dos estudos africanos, presentes ou
ausentes nas colegdes de livros didaticos de Histéria, aparecem como ingredientes
chaves na composigao, transformagéo e manutencao das referéncias e imagens
que o publico escolar constréi sobre aquele continente e suas sociedades.

O historiador Anderson Oliva (2003), destaca um ponto central nos debates
contemporaneos sobre o ensino de Histoéria: o papel dos livros didaticos na formagao
das imagens da Africa e de suas sociedades no imaginario escolar. O autor chama
atencdo para o fato de que a forma como a Africa é representada (ou ignorada)
nos livros didaticos € crucial. Quando a abordagem é superficial, estereotipada ou
centrada apenas em temas como escravidao e pobreza ou reforga a invisibilidade e
a desvalorizacao da histéria africana.

Ainda segundo Oliva (2003) as representacdes sobre a Africa:

A elas se associam toda a carga negativa da escravidao,
do racismo e do desconhecimento da Histéria de Africa que
carregamos. Partindo do principio que existe uma importante
influéncia do ensino da Histéria na construgéo de interpretages
e representagbes dos alunos acerca dos seus cotidianos e
das diversas realidades que os cercam, buscamos realizar a
seguinte analise.
A influéncia do ensino da Histéria da Africa na construgdo das percepcdes
sociais e identitarias dos estudantes visa discutir a inclusdo de todos por isso o
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papel dos educadores em problematizar narrativas histéricas eurocéntricas. Essas
visdes contribuem para criar imagens mentais sobre a Africa mais positivas, podem
alterar visdes estereotipadas ou, ao contrario, perpetuar preconceitos ja existentes.

O ensino de histéria da Africa e da cultura africana e afro-brasileira tornou-se
obrigatério com a Lei 10639/2003, no ano seguinte, em 2004, foram aprovadas as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” pelo Conselho Nacional
de Educagéo (CNE). Criadas para orientar as escolas na organizagao, articulagao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas, as Diretrizes trazem
como objetivos para o ensino da Histéria Africana:

As Diretrizes constituem-se em importante instrumento para superacao
do racismo, ndo s6 no ambiente escolar, uma vez que os demais espacgos de
convivéncia dos estudantes também podem ser influenciados positivamente. As
Diretrizes trouxeram orientagdes sobre como as escolas e os profissionais da
educacao podem cumprir as determinacdes da Lei 10.639/03.

De acordo com as pesquisadoras Hebe Mattos; Martha Abreu (2008, p. 08):

As “Diretrizes” trazem para o ambito da escola, pela primeira vez,
a importante discussao das relagdes raciais no Brasil e combate
ao racismo, tantas vezes silenciado ou desqualificado pelas
avaliagdes de que o Brasil € uma democracia racial. (MATTOS;
ABREU, 2008, p. 08).

Com o objetivo de promover a valorizagdo das populagdes negras, o Estado
brasileiro passou a responder as reivindicagdes histéricas dos movimentos sociais,
que ha décadas demandam a implementacao de politicas publicas e medidas legais
voltadas a redugéo das desigualdades raciais. Tais movimentos destacaram que,
além das leis que punem o racismo e o preconceito, seria fundamental a inclusédo
da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo da Educacéo Basica.
Essa medida contribuiria significativamente para a inclusdo social desses povos,
ao promover o reconhecimento e a valorizacdo de sua participagdo na formacgéo
histérica, social e cultural da identidade brasileira.

Sao justamente os sujeitos historicamente invisibilizados que mais necessitam
de oportunidades para se reconhecerem e serem reconhecidos na construgao de
relagbes baseadas na igualdade. Nesse sentido, a escola, por ser um espaco
diverso — onde diferentes perspectivas se encontram e se articulam na socializagéo
do conhecimento e na produgao de saberes plurais —, assume a responsabilidade
de constituir-se como um ambiente verdadeiramente transformador, comprometido
com a equidade e a valorizagao da diversidade.

A PESQUISA

A metodologia utilizada na coleta de dados foi a pesquisa-agdo, que se
caracteriza na pesquisa da realidade, visando a uma intervengao enquanto dialoga
com a pratica. De acordo com Paulo Freire (1996, p. 12), “inexiste validade do
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ensino de que nao resulta um aprendizado em que o aprendiz n&o se tornou capaz
de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido ndo
pode realmente ser aprendido pelo aprendiz”.

Como resultado das agbes desenvolvidas, observa-se a possibilidade de
consolidagao de praticas sociais e educativas mais consistentes e transformadoras.
Para que a pesquisa se efetive de maneira significativa, € imprescindivel que ela
se construa a partir da interagédo dialégica entre os sujeitos envolvidos. Ao longo
do processo, constatou-se que os saberes ndo sao estaticos, mas se reconfiguram
diante das experiéncias vivenciadas e das condigdes construidas coletivamente. As
intervengdes realizadas contribuiram para a ampliagdo da compreenséo sobre a
realidade, permitindo a articulagédo entre os conhecimentos previamente adquiridos
e 0s novos aprendizados produzidos no decorrer das atividades. De acordo com
David Tripp (2005, p. 445):

A pesquisa-agao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de
seus alunos, mas, mesmo no interior da pesquisa-agcao educacional, surgiram
variedades distintas. (Tripp, 2005, p. 445).

Nesta etapa final da pesquisa, os participantes apresentaram narrativas
que revelam mudancas em relacdo & vis&o inicial que tinham sobre a Africa. Eles
reconheceram que essas visdes anteriores poderiam influenciar negativamente o
comportamento das pessoas em relagdo aos africanos e seus descendentes. Ao
retomarem o tema, suas falas demonstraram uma percepgao menos estereotipada
do continente, sobretudo quando comparadas as declaragdes iniciais. A participagcao
ativa na construgcédo dos saberes possibilitou transformag¢des — ainda que sutis —
nas representacdes sobre a Africa.

A escola € um espago marcado pela diversidade, um territério onde
diferentes grupos se encontram e se entrecruzam cotidianamente é constituida de
diversidades, territério em que grupos se entrecruzam no dia a dia. A referéncia
inicial para a escrita deste artigo objetivou conhecer, através de um grafico de
palavras, as representa¢des que os estudantes construiram nos imaginarios sobre
o continente africano. As representagcdées que os estudantes constroem sobre o
continente africano nos imaginarios coletivos sao frequentemente moldadas por
esteredtipos que, enraizados no inconsciente coletivo, se traduzem em atitudes
racistas tanto dentro quanto fora das salas de aula. Para combater essa realidade,
é imperativo implementar dindmicas pedagdgicas que promovam a desconstrucéo
dessas representacdes negativas, substituindo-as por narrativas positivas e
fundamentadas na pluralidade cultural e histérica da Africa.
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Grafico 1 — Palavras elencadas pelos estudantes da segunda série B do

Ensino Médio, da Escola Estadual Francisco Pereira Felicio, 2017.
Palavras elencadas pelos estudantes da segunda série B - 2017

Frequéncia

Fonte: pesquisa realizada no primeiro semestre de 2017, com
estudantes do Ensino Médio na Escola Estadual Virgilio Ferreira de
Franca.

O grafico de palavras produzido no primeiro encontro revelou que aimagem da
Africa, reconhecida pelos estudantes, reduz o continente a uma visdo homogénea,
mesmo com sua diversidade de povos e culturas. Sao palavras quase que pontuais,
se comparadas com outras pesquisas que utilizaram representagdes como base de
formulagéo de dados. (Oliva, 2003; Ramos Junior, 2012; Coelho, 2013).

Entender que essas representacdes tém diferentes origens, contribui para a
compreensao de como as imagens sobre o continente africano se cristalizaram na
memoria das pessoas em diferentes regides do planeta.

De acordo com a pesquisa de Anderson Oliva (2003), o livro didatico de
Histéria é um desses veiculos. E preciso refazer essas imagens, ndo pensando em
substituir o modelo eurocéntrico por um afrocéntrico, mas em criar possibilidades
para que as pessoas conhegam outros sujeitos dessa historia.

De acordo com Amailton Magno Azevedo (2016, p. 240):

O *“acervo colonial” produziu representagdes sobre a Africa
deslocada de sua historicidade, bem como elaborou sistemas de
verdades esquematicos centrados na perspectiva eurocéntrica
do conhecimento. Desse modo, as imagens legadas pelo
discurso colonial, encapsularam a Africa dentro de uma
perspectiva que a condenou a ser o espago sem Histéria. O
lugar ausente, vazio e prescindivel. Sua salvagéo estaria fadada
pelo crivo dos homens civilizados. (AZEVEDO, 2016, p. 240).
Nao obstante, Azevedo traz a baila que estudos elaborados por autores
africanistas demonstram que:

A base tedrica esta ancorada em temas que tratam da
diversidade, da pluralidade e da diferenga cultural como questdes
emergentes nas epistemologias do Atlantico Sul, produziram
estudos sobre o continente africano que acenam para visdes
mais arejadas e sem os vicios das categorias ancoradas nos
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paradigmas do pensamento eurocéntrico. Esses estudos tratam
de temas desprezados pela historiografia tradicional. (Azevedo,
2016 p. 236).
Tematicas como diversidade e pluralidade despontam nesses novos
contextos. A inversao da filosofia hegeliana é outro ponto.

Para Munanga (2015), a desconstrugdo também é um processo lento. O
primeiro passo é reconhecer que a Africa tem histéria. “Essas novas perspectivas
trouxeram a obra “A Histéria Geral da Africa”, que desenterrou algo incontestavel, a
Africa como bergo da humanidade, recolocando-a na origem da prépria histéria da
humanidade.” (Azevedo 2016 P.252).

A fase final de analise comeca com uma avaliagdo socioeconOmica de
estudantes do mesmo grupo para que, por meio de amostragem, seja possivel
construir um retrato das caracteristicas sociais e econémicas do grupo. Com base
nas informacdes fornecidas em questionario estruturado, os dados serdo analisados
com a finalidade de relacionar aspectos da vida comunitaria dos estudantes com os
saberes por eles construidos, partindo do pressuposto de que sado construidos em
diferentes contextos. Para Bernard Charlot (2002 ,p. 22):

Cada vez que se diz que a familia é a responsavel pelo fracasso
ou pelo éxito escolar, comete-se 0 mesmo erro que dizer que ter
banheiro na casa ajuda na aprendizagem da leitura. Mas também
nunca se deve esquecer que existe uma desigualdade social
frente a escola. Esse € um problema. Existe uma desigualdade
social, mas ndo se pode interpretar essa desigualdade social
frente ao saber e frente a escola, atribuindo a causa do fracasso
escolar a familia. (Charlot, 2002, P. 22).

Do ponto de vista pratico — ainda que nao possa ser compreendido como
uma regra absoluta — observa-se que a integracdo entre familia e escola exerce
um papel relevante na trajetéria escolar de criangas e adolescentes, configurando-
se, inclusive, como um importante indicador social.

A lei 10.639/03 representa um avango nessa luta, tanto no processo de
democratizagdo do ensino quanto na luta contra o racismo e outras formas de
preconceito.

Para a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2012, p. 146):

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes
escolares/realidade/social/diversidade étnico-cultural é preciso
que os (as) educadores(as) compreendam que O Processo
educacional também é formado por dimensdes como a ética,
as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a
cultura, as relagdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas
dimensdes nao significa transforma-las em conteddos escolares
ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
como esses processos constituintes da nossa formagao humana
se manifestam na nossa vida e no préprio cotidiano escolar.
Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas
formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos
e comunidade. E preciso que a escola se conscientize cada vez
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mais de que ela existe para atender a sociedade na qual esta
inserida e ndo os 6rgdos governamentais ou os desejos dos
educadores. (GOMES, 2012, p. 146).

A questdo da diversidade étnico-racial deve ser entendida como processo de
formagao humana; sendo assim, o estudante precisa ser reconhecido, valorizado na
sua individualidade, tendo seus valores, crengas e aspectos culturais respeitados.

Os dados apresentados a seguir foram coletados por meio do formulario
socioecondmico. Ao todo foram analisados questionarios respondidos por oito
estudantes com que foi possivel tragar um perfil por amostras dos participantes.

Entende-se que, embora os dados ndo contemplem todos os estudantes, os
oito questionarios entregues, que representam 36% da turma irdo tragar um retrato
da realidade das familias nas quais estao inseridos. A turma é formada por vinte e
dois estudantes, dos quais 09 sdo do sexo masculino € 13 sdo do sexo feminino,
pelo menos trés estudantes moram na zona rural, 73% dos estudantes sdo naturais
da cidade entre os que migraram, o motivo estd relacionado com a busca de
trabalho e de melhores condigbes de vida. A maioria vive em nucleos pequenos
com até trés pessoas, a excegao de um estudante que mora numa familia composta
por seis membros. Em cem por cento dos casos, somente uma das pessoas esta
trabalhando, o que é uma indicagdo de desigualdade entre homens e mulheres,
gerando reflexos na vida escolar. Dos oito participantes, somente trés tém familia
com renda superior a trés salarios minimos.

Essas informagdes colaboram com a pesquisa na medida em que expdéem
as caracteristicas das realidades vivenciadas no dia a dia dentro e fora da escola.
A expectativa é identificar os saberes dos discentes, relacionados com a realidade
na qual estao inseridos.

Para Charlot (2016), o sucesso ou o fracasso escolar da crianca estabelece
uma relagao estatistica entre sua origem social e ambos, mas essa relagao nao &
de causa.

Quanto a classificagao racial, cem por cento dos estudantes se autodeclararam
pardos, podendo ser classificados como negros, de acordo com a postura politica
e ideolégica do Movimento Negro, que designa a classificagdo racial de pretos e
pardos como uma Unica categoria racial: negra.

S0 esses 0s sujeitos da pesquisa, estudantes autodeclarados pardos, que
enfrentam varios desafios cotidianos para garantir sua permanéncia na escola,
que enxergam a escola como ponte para um futuro melhor, reconhecendo nela a
possibilidade de lograr éxito, alguns com sonhos ambiciosos.

A Escola Estadual Francisco Pereira Felicio funciona nos trés turnos —
matutino, vespertino e noturno —, ofertando, neste ultimo, tanto o ensino médio
regular quanto a modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). A instituicao
conta com profissionais alocados em suas respectivas areas de formacao, o que
constitui um aspecto positivo no que se refere a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem. No entanto, enfrenta um desafio recorrente relacionado a alta
rotatividade do corpo docente. Dos vinte e trés professores atualmente lotados
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na escola, apenas dez sio servidores efetivos, aprovados por concurso publico
e com estabilidade funcional; os demais treze exercem suas atividades por meio
de contratos temporarios firmados com a Secretaria Estadual de Educagao. Além
dos docentes, a escola conta com equipe de apoio administrativo e pedagdgico,
essencial para o funcionamento institucional.

Todos os participantes declararam ter acesso a internet, o que viabilizou a
realizagdo das atividades propostas. Cabera a eles, por meio da préxima etapa
do processo formativo, evidenciar os saberes construidos ao longo das oficinas, a
partir das representagdes previamente presentes em seus imaginarios.

As oficinas em questdo foram realizadas nos dias dezoito e dezenove de
outubro de 2017, como atividades da pesquisa.

Para alcancar o objetivo, a oficina teve inicio com o gréfico construido a partir
de palavras elencadas por eles na atividade anterior, que sao as representagoes
tidas anteriormente pelos estudantes a respeito do continente africano.

Apo6s apresentagéo do grafico , feita com auxilio do projetor, foi exibida a
conferéncia proferida em 2009 pela escritora nigeriana Chiamamanda Adichie,
intitulada “O perigo de uma histéria Unica”, em evento promovido pela Technology,
Entertainment and Design (TED).

Os estudantes conseguiram refletir sobre a riqueza da conferéncia, o que
ficou explicito no debate.

Na sequéncia, foi proposto um debate no qual os estudantes tiveram dez
minutos para expor oralmente suas impressdes a partir das falas da escritora
convidada, relacionando-as as imagens e aos saberes que ja possuiam sobre a
Africa. Esse momento revelou-se fundamental para estimular reflexdes ndo apenas
sobre a Histéria do continente africano, mas também sobre diversos acontecimentos
histéricos e aspectos do cotidiano dos proprios estudantes.

Ao final das discussoes, foi apresentado, por meio de slides, o material
intitulado “Contribuigdes dos Povos Africanos para o Progresso Cientifico e Cultural
da Humanidade”, com o propésito de destacar aspectos positivos da Histéria da
Africa e de seus povos, os quais ndo haviam sido plenamente contemplados nas
atividades anteriores. Concluidas as exposi¢oes, os estudantes foram convidados
a refletir criticamente sobre a construcido dos saberes relacionados a tematica
africana trabalhada nas oficinas. Essa reflexao partiu da articulacdo entre o
material produzido na primeira oficina — centrado nas representagdes sociais —, a
conferéncia da escritora Chimamanda Ngozi Adichie e os conteudos apresentados
nos slides. O processo provocou nos estudantes questionamentos e analises
sobre suas percepgodes iniciais, instigando-os a pensar sobre os mecanismos de
transformacgao de saberes e a desconstrugcao de estereotipos.

Seguimos com a segunda estratégia metodolégica, cujas atividades foram
realizadas com o grupo todo. Como se tratava de um grupo pequeno, foi facil
manter o didlogo e orientar o grupo sobre o questionario, estruturado com questdes
objetivas e dissertativas.
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Na etapa seguinte, os participantes receberam um questionario
semiestruturado, no qual foram solicitados a responder as questdes propostas
relacionando os saberes extraescolares — construidos por meio das vivéncias
cotidianas, da igreja e dos meios de comunicagao — aos conhecimentos adquiridos
ao longo da vida escolar, incluindo os materiais produzidos durante a oficina. Essa
fase foi realizada em um encontro com duracao aproximada de uma hora.

Os resultados do questionario estao dispostos a seguir. Justifica-se que, para
construgao do quadro de palavras, os estudantes elencaram até dez palavras.

Na primeira questédo, eles foram instigados a elencar duas palavras que
representassem a Africa. E possivel perceber que, mesmo que eles ndo tenham
conhecimentos soélidos acerca da histéria do continente africano, eles tém
informacdes que foram alteradas pela aplicagdo dos instrumentos da pesquisa.
Quanto aos conhecimentos anteriores a pesquisa, apenas dez por cento se
lembraram da Africa sob uma perspectiva positiva. Os noventa por cento restantes
caracterizaram a Africa como um local de pobreza e miséria.

Quando solicitados a discorrer sobre o que mudou apds a participagado na
pesquisa, verifica-se que as informagdes ganharam versdes opostas. A Africa
passou a ser caracterizada, na visdo dos estudantes, como um pais cheio de
diversidade cultural, mas cinquenta por cento dos alunos utilizaram a denominagéao
continente. Porém, a questao seguinte ndo endossa essas informagdes, visto que,
quando questionados sobre os povos africanos, apenas vinte por cento dos alunos
nao os caracterizam como escravos. Na visdo da maioria, os povos africanos séo
reduzidos a escravidao.

Observou-se, em menor numero, referéncias a guerreiros, o que indica uma
certa superacgao da visdo tradicional que associa os povos africanos exclusivamente
as adversidades vividas, especialmente no contexto da escravizagdo. Essa
caracteristica esta relacionada a compreensao das lutas e resisténcias manifestadas
durante o periodo escravista, conforme evidenciado nos dialogos com os estudantes.
Apenas cerca de vinte por cento dos participantes sugeriram outras caracteristicas,
apontando para a necessidade de ampliar ainda mais as representagdes sobre a
diversidade e complexidade dos povos africanos.

A maioria sinalizou que ouve falar da Africa com frequéncia, principalmente
na escola, nas aulas de Histéria. Nao houve referéncia a outras disciplinas. As
respostas variaram entre “muitas vezes” e “frequentemente”. Depreende-se que os
contetidos relacionados & histéria da Africa e & cultura afro-brasileira sao trabalhados
com frequéncia na Unidade Escolar; porém, a for¢ca das imagens que circulam em
outras fontes € dominante sobre aquelas veiculadas durante as aulas ou nos livros
didaticos.

Quanto as fontes que fornecem informagdes sobre o assunto, os alunos
elencaram meios de comunicagéo, como internet, filmes, documentarios, jornais e
livros didaticos.

Segue, abaixo, o questionario:
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Pergunta 01: Como vocés viam a Africa antes da participacdo na pesquisa?

Resposta em duas palavras: As respostas mais recorrentes foram: pais
pobre, miséria, pobreza, desigualdades, pais carente, ber¢co da humanidade,
escravidao, grandes reinos.

Pergunta 02: A participagéo nas oficinas e as discussdes durante a pesquisa
alteraram sua visao sobre o0 assunto? Como a Africa é vista por vocés?

Um pais cheio de culturas, pobre, pais cheio de diversidade. Lugar com
poucos recursos, continente cheio de vidas selvagens, muitos povos e
avancgos tecnolégicos, desigualdade social, rico, de gente alegre, continente
muito grande, pensava que era pequeno, mas pelo mapa é muito grande.

Pergunta 03: Como descrevem os povos africanos em uma palavra?
Escravos, pobres, guerreiros, alegres e fortes, negros.

Pergunta 04: Onde e quando vocés aprenderam o que sabem sobre o
continente africano?

Jornais, livro didatico, escola, documentarios, filmes, internet, Globo Reporter,
em casa, com minha avé que sempre dizia “negro da Africa”.

Pergunta 05: Sobre a frequéncia com que estudam os conteudos relacionados
a Africa Muito pouca, somente nas aulas de Histéria; regularmente; muitas
vezes, com a pesquisa aprendemos muita coisa, precisamos aprender mais
sobre o continente africano e sobre sua cultura, sobre os negros, porque no
Brasil somos muitos negros e pardos.

Pergunta 06: Sobre a avaliagao da participagcao na pesquisa:

Todos afirmaram que gostaram muito, que querem aprender mais sobre o
assunto, que mudaram a maneira com enxergavam a Africa, que gostariam de viajar
para o continente africano. Apenas dez por cento forneceu respostas desconectadas
— lugar feio, sem muita vida, deserto.

Quanto aos saberes construidos no transcurso da pesquisa, percebe-se
que as discussdes despertaram o interesse e a curiosidade dos estudantes sobre
a histéria do continente africano, bem como dos seus povos. Durante a analise,
percebe-se que eles ndo conseguem dissociar cultura africana e afro-brasileira, o
que nao é culpa deles. Essa discussao precisa ganhar félego, como, por exemplo,
pela formagéo de professores, pois até agora ainda existem pontos impossiveis de
discernir.

Com a incorporacdo desses temas, principalmente nos debates, ficaram
evidentes essas dicotomias. Por outro lado, algumas questdes foram muito
significativas, como, por exemplo, as contribuicdes dos povos africanos nas
tecnologias. Muitos se surpreenderam porque, até entdo, o conhecimento a que
tiveram acesso nao havia trazido esses temas.

Esse tipo de material contribui para romper com esteredétipos ainda bastante
presentes na sociedade, tais como a visdo dos africanos como “selvagens”
ou pertencentes a uma Unica grande tribo. Tal mudanca torna-se evidente
especialmente na etapa final, quando o termo “selvagem” deixa de ser associado
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a pessoas, evidenciando uma transformagédo nas representagdes construidas ao
longo do processo.

Ao relacionar os dados obtidos nas duas etapas da pesquisa — a primeira,
por meio da formagao de grafico de palavras, e a segunda, a partir das respostas
ao questionario semiestruturado —, foi possivel identificar que os saberes dos
participantes passaram por processos de problematizagdo e transformagédo ao
longo do desenvolvimento das atividades.

Os estudantes mostraram-se receptivos, fator que contribui significativamente
para a construcdo de saberes. Apesar de algumas limitagbes, conclui-se que
a pesquisa constitui um caminho fundamental para a promog¢do de um ensino
multicultural.

Resultados

Na terceira estratégia metodoldgica, discutimos um texto do pesquisador
Anderson Oliva (2007), adaptado para o ensino médio e, em seguida, 0 grupo
produziu textos dissertativos sobre os saberes construidos por eles durante a
pesquisa. No projeto e no planejamento inicial, a ideia foi trabalhar com um grupo
focal reduzindo a participagdo, sendo que seis dos vinte e dois estudantes se
dispuseram a participar. Tendo o texto como referéncia, foi organizado um debate e
todos participaram emitindo opinides.

Alguns tiveram dificuldades para participar oralmente, o que ja se esperava;
porque, entre o grupo, nem todos participavam das atividades que envolveram
oralidade. Nesse primeiro encontro, o foco foi o texto.

No segundo encontro com o grupo, foi proposta uma dindmica na qual os
estudantes escreveram uma palavra sobre a Africa e uma sobre o Brasil. Essas
palavras serviram de base para uma nova estratégia. No terceiro encontro, eles
iriam falar sobre a participagao na pesquisa desde o primeiro momento no més de
abril e finalizar apresentando os saberes construidos durante esses meses porém
em decisao conjunta optaram por atividades escritas. Optou-se por apresentar trés
relatos:

Estudante numero 01

“Que a Africa precisa da ajuda dos paises ricos”.

Fonte: relato escrito, pesquisa realizada em novembro de 2017.

Nessa descrigcdo, € possivel perceber que a compreensao histérica do
estudante se ancora na visao da exploragdo empreendida pelos paises capitalistas
ricos sobre os paises em desenvolvimento, reforcando a ideia da Africa como
vitima do processo de colonizagdo. Considerando que os sujeitos estéo inseridos
em um contexto socioecondmico cercado por desigualdades, eles entendem que
as dificuldades pelas quais passam para terem suas demandas atendidas se
comparam aquelas de paises em desenvolvimento frente a outros paises.
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Estudante niumero 03

“Aprendi que la ndo é um pais, mas, sim, um continente. Lembrei-me da conferéncia que
a professora passou durante a oficina quando a escritora conta que a amiga ficou sur-
presa quando pediu pra cantar uma musica e ela cantou musica americana. Era mais ou
menos o que a gente pensava da Africa, uma grande tribo, todo mundo andando pelado e
comendo carne crua, essas coisas. Agora a gente sabe que é bem diferente, rico em uns
lugares, pobre em outros como o Brasil, que é um continente com muitas coisas como os
outros.

Estudante niumero 04

“Quando eu era crianga, eu ouvia falar que as pessoas ficaram pretas por causa de uma
praga que Deus jogou sobre os filhos de Caim, o filho desobediente de Ad&o e Eva, por
isso, essa cor parda. Porque se alguém falasse que eu era preto era como se eu também
tivesse recebido dessa praga. Foi bom eu participar da pesquisa porque eu aprendi que
as pessoas ndo sdo iguais e que a Africa ndo & um pais onde s6 tem miséria e doengas,
AIDS. Outra coisa, eu pensava que la todos eram negros, mas vimos que ndo”

Fonte: relato escrito, pesquisa realizada em novembro de 2017

Foram observadas ocorréncias nas quais os estudantes caracterizaram a
Africa como local de pobreza, de miséria, de guerras, sem mencionar caracteristicas
positivas. Muitos ainda se referem a Africa como pais, ndo como continente, o que é
um indicador da percepcao que tém da Africa como continente homogéneo, no qual
todas as populagdes séo negras. Compartilham de uma visdo muito comum entre a
maioria dos brasileiros.

O que se pode observar a partir desses dados, apresentados pelos estudantes
foram produzidos e/ou modificados durante as atividades da pesquisa. Esses
saberes estao relacionados a aprendizagem escolar e, a maioria deles, foi formulada
também considerando fontes externas ao contexto escolar, mas em sua maioria
também foram formulados considerando fontes externas ao contexto escolar, como
os meios de comunicagao, os grupos familiares e a formacao religiosa, entre outros.
Assim, verifica-se que diferentes saberes sdo produzidos em diferentes espagos
sociais.

Assim, os saberes sobre o continente africano séo oriundos de fontes diversas.
Segundo Tardif (2014, p. 20), “Muitas pesquisas mostram que esse saber herdado
da experiéncia escolar anterior € muito forte, que ele persiste através do tempo e
que a formacao universitaria nao consegue transforma-lo, nem muito menos abala-
lo.”. Dessa perspectiva, verifica-se urgéncia de implementagéo de propostas mais
densas visando & desconstrucéo de representagdes estereotipadas sobre a Africa
€ seus povos para que elas nao sejam perpetuadas pelos estudantes quando se
tornarem profissionais e até mesmo nas relagdes cotidianas.

Quando pesquisou as representagdes dos estudantes sobre o continente
africano na regido do Reconcavo Baiano, o historiador Anderson Oliva (2007, p. 13)
verificou que:

(...) pensando no exercicio cotidiano da abordagem da Histéria
em nossos bancos escolares, defendemos que uma das
primeiras iniciativas que devem ser adotadas para o ensino de
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histdria africana refere-se justamente a tentativa de identificacéo
das representacbes imaginarias que os estudantes carregam
sobre o continente e suas populagées. (Oliva, 2007, p.13).

Ha um entendimento semelhante acerca das imagens que circulam sobre a
Africa no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées
Etnico- Raciais:

Dos Principios: o rompimento com imagens negativas forjadas
pelos meios de comunicagao, contra os negros e povos indigenas.
As representagdes tanto sobre o continente quanto sobre os
seus povos de acordo com varias pesquisas se assemelham,
sdo perspectivas negativas forjadas por muito tempo. S&o essas
perspectivas que precisam ser redirecionadas almejando incluir
imagens positivas dos negros e sua historia. (Brasil, 2004 p. 19).

E preciso que, considerando essas representagdes, sejam criadas estratégias
de desconstrucdo das perspectivas negativas e que se oportunize a elaboracéo
de saberes com referéncias positivas ao continente, seus povos e seus aspectos
culturais, o que, para Oliva (2007, p. 15), relaciona-se “aos siléncios e lacunas, (...),
que caracterizaram as relagdes entre o Brasil e a Africa ao longo do extenso periodo
gue se inicia no final do trafico de escravos para os portos brasileiros, em meados
do século XIX, e se finda no ultimo quartel do século XX”.

Para Charlot (2016), quanto mais significativo for o que esta sendo ensinado,
mais o aluno se pde em movimento, se mobiliza para se relacionar com aquele
conteudo, o que suscita o debate acerca do significado dos contetidos ensinados
e sua aplicabilidade ao universo cultural do aluno. Outra reflexdo relacionada ao
sucesso escolar do aluno: os altos indices de evaséo e retengao entre os estudantes
negros e pardos no Brasil envolvem, o que Oliva (2007) denomina de “ensino
desfocado” sobre suas origens, que reportam ao ensino da histéria da Africa e da
cultura africana.

S&o varios os fatores que podem levar a isso, entre os quais, o preconceito,
a falta de habilidade dos professores para lidar com questées sobre a diversidade,
junta-se a isso as abordagens preconceituosas dos livros didaticos, responsaveis
por danos ao aprendizado de alunos afro-brasileiros, o que explica seus altos
indices de evasao e retencdo em relacdo aos brancos

Séo essas distorgdes, perpetuadas ao longo de séculos, que ndo se limitam
ao ambiente escolar, que o pesquisador Oliva (2007, p. 12) denomina de “espelho
africano em pedagos”:

(...) podemos localizar um conjunto revelador de imagens e
representacbes geradas sobre os africanos no imaginario
coletivo brasileiro contemporaneo e que espelham, pelo menos
parcialmente, a forma como a populagao acolheu ou repeliu as
experiéncias histéricas e culturais das sociedades africanas
em seu cotidiano. Da mesma forma, em uma perspectiva
panoramica, as representacées elaboradas no decorrer do
intervalo temporal destacado acabaram por inventar e por
apropriar uma série de novos ingredientes que comporiam uma
forma depreciativa para se pensar e olhar o continente africano.
(Qliva, 2007, p. 12).
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As construgdes dos estudantes se configuram nas relagdes docente/
discente para vias de aprendizagem. Tendo como referéncia os conteudos e os
materiais didaticos propostos desde o primeiro encontro, as oficinas, os textos
produzidos, o questionario, os debates, foram oportunizadas reflexdes envolvendo
os conhecimentos externos, construidos em diversas teias de aprendizagens
relacionadas aos conhecimentos que foram construidos nas trajetérias escolares.

A pesquisa empirica feita com os estudantes do ensino médio revelou que
em periodos diferentes e com publicos diferentes, os resultados sugeridos tém
aproximacgdes. As pesquisas que servem de referéncia para comparagao de dados
tém quase dez anos de diferenga em diferentes regides. Anderson Ribeiro Ribeiro
Oliva (2003) pesquisou representagdes sobre o continente africano com estudantes
do ensino fundamental de duas cidades da Regido do Recdncavo Baiano. O
Professsor Dernival Venancio Ramos Junior (2010-2012) fez pesquisa semelhante
com professores da Educagao Basica, estudantes de turmas de especializagao lato
sensu da Universidade Federal do Tocantins, Campus Araguaina.

Com os estudantes do Ensino Médio, nesta pesquisa, percebe-se que a
semelhanga com as duas primeiras pesquisas € incontestavel. Mesmo tendo
utilizado metodologias diferentes com o mesmo fim, é possivel perceber que os
resultados se aproximam.

Os resultados apontam que as palavras citadas como representagdes, em
sua maioria, referenciam a Africa caracteristicas ligadas a conflitos e a pobreza.
Anderson Oliva (2007) apresentou dez comandos dos quais cada estudante deveria
escolher cinco caracteristicas positivas ou negativas sobre o continente africano.
As principais indicagbes foram guerras, conflitos e massacres, fome e miséria,
AIDS e tragédias. Conforme o autor, ressalta-se que a Africa ndo se resume a
essas imagens, embora sejam situagdes que séo vivenciadas pelos africanos. Os
africanos tém outras faces de maior poder explicativo e de maior relevancia a serem
destacadas.

De acordo com o pesquisador, o livro didatico colabora para a permanéncia
dessas referéncias imagéticas. Das trinta e nove cole¢des analisadas pelo autor,
durante a mesma pesquisa, vinte e um por cento apenas apresentaram capitulos e
cinco por cento, tépicos sobre a Histéria da Africa.

Considera, ainda, o pesquisador (2007) que o continente africano € um dos
eixos centrais para o entendimento da trajetéria histérica brasileira, que, além do
livro didatico, a imprensa escrita e televisiva contribuiu de forma decisiva para a
veiculagao e a vinculagéo da Africa &s imagens de tragédias e de conflitos. Por outro
lado, a escola pouco tem feito para desarticular ou desconstruir esse imaginario.

O professor Dernival Venancio (2017) utilizou experimentos semelhantes com
professores, porém nao forneceu os comandos. Tendo como referéncia algumas
experiéncias ndo muito exitosas, o professor percebeu a necessidade de “construir
as aulas com os discentes e n&o para eles” (RAMOS JUNIOR, 2017, p. 11). Entre os
experimentos didaticos, utilizou um semelhante ao do pesquisador Anderson Oliva
(2007), porém nao forneceu comandos. Utilizando a metodologia de pesquisa-agao,
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solicitou aos estudantes que listassem vinte palavras que viessem a cabega sobre
a Africa. Os dois quadros produzidos se assemelham & pesquisa de Anderson Oliva
(2003). No caso do professor Dernival, entre os anos de 2010 e 2012, os resultados
foram guerra/fome/miséria/doencas escraviddo, negros, natureza e geografia,
sendo as imagens encontradas muito préximas, segundo o professor:
Os dois quadros sdo muito semelhantes ao encontrado por
Anderson Oliva, em sua pesquisa. Duzentos e oitenta e
nove alunos, dos trezentos e trinta e trés que preencheram o
formulario de pesquisa, vinculam a Africa & “Fome e miséria”.
Qutros, duzentos e quarenta e um deles, relacionam o continente
a “AIDS e tragédias”. Duzentos e oitenta e sete alunos, dos 333
pesquisados, se referiram a “Populagdes negras”. Duzentos e
vinte e seis se referiram a “Escravos e trafico”. Duzentos e trinta
e seis se referiram a “Candomblé, Capoeira e Samba” como
marcas da cultura africana. (Ramos Junior, 2013, p. 14).
De acordo com o professor, essas imagens fazem parte de uma rede
imagética e discursiva sobre a Africa, que circula nos mais diferentes lugares e
grupos sociais brasileiros.

SejanaBahia, no Tocantins ou em outras regides do Brasil, sdo representagdes
que interferem na construgdo dos saberes dos estudantes sobre a tematica.

Quanto aos saberes, em 2009, os professores Mauro Cézar Coelho e Wilma
de Nazaré Baia Coelho da Universidade Federal do Para participaram da pesquisa
“Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na Escola, na
Perspectiva da Lei 10.639/03”, que foi financiada pela UNESCO, conduzida pelo
Ministério da Educagdo e coordenada pela professora Nilma Lino Gomes com
alunos de seis escolas publicas de estados da regido Norte, no contexto da aplicagéo
da Lei 10.639/03.

As escolas que participaram da pesquisa em questao, na regido Norte foram
selecionadas segundo o critério de buscar escolas com praticas pedagdégicas de
trabalho com rela¢des étnico-raciais acerca da aplicagdo de metodologias para a
implementacao do ensino de histéria africana.

Verificaram que os relatos ddo conta de um saber sobre a Africa como sendo
um lugar de miséria, de doenga e de dificuldades (Coelho; Coelho, 2013, p. 02).
Perceberam, ainda, a falta de abordagem historiogréafica sobre a histéria da Africa e
a cultura afro- brasileira.

Verificaram que os projetos ocorrem na Feira de Ciéncias e que foram
propostos por professores, alguns acontecendo desde antes da promulgacao da Lei
em 2003. Quanto ao conhecimento dos envolvidos sobre a legislagao, observaram
que:

O conhecimento sobre a legislagdo e sobre as tematicas a ela
relacionadas, no entanto, se mostrou inversamente proporcional
a participagdo. Uma pequena parte do corpo docente e técnico
afirmou ter conhecimento da legislagéo e do que ela pretendia.
A maior parte dos profissionais das escolas tinha noticia da lei,
a partir do que lhes informavam os professores proponentes ou
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aqueles que atuavam nas escolas ha mais tempo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais ndo eram do conhecimento dos professores
e do corpo técnico e ndo pautaram qualquer das atividades
analisadas. (Coelho; Coelho, 2013, p. 98).

Os dados dessa pesquisa trouxeram uma questdo interessante: percebe-
se que os conteudos estdao no curriculo escolar, atendendo a demandas dos
instrumentos legais, porém, sdo desconhecidos pela maioria dos educadores que
atuam nas agdes. Outra constatacdo esta no que acontece com certa frequéncia, as
acgdes relacionadas ao cumprimento da Lei sdo encaminhadas para eventos como
feira de ciéncias e as comemoragdes do Dia Nacional da Consciéncia Negra. E
preciso atentar ao risco de reduzir conteudos a comemoragoes.

Quanto aos resultados da pesquisa, observaram que:

O saber histérico escolar encaminhado amplifica o saber
historiografico apreendido em anos de formagao e de contato
com a produgdo historiografica. N&o obstante, as falas
dos alunos evidenciam um descompasso: apesar de néo
demonstrarem dominio sobre os processos histoéricos africanos
e, tampouco, registros que contrariem o lugar frequentemente
atribuido as tradi¢gdes afro-brasileiras, o saber historico escolar
que expressam da conta de um dos objetivos da politica
educacional: a operacionalizagdo de uma nova visdo sobre a
formacgéo da sociedade brasileira, estranha aquela presente na
conformagao assumida pelo saber historiografico, seja na forma
da producao literaria seja na estrutura dos cursos de formagéo.
(Coelho; Coelho, 2013, p. 99).

Embora a pesquisa traga em seus resultados referéncias negativas quanto
aos saberes construidos nos espagos escolares sobre o continente africano, o
trabalho desenvolvido pelos professores da conta de que outras metas relacionada
com a legislagéo estdo sendo cumpridas apontando para sua finalidade.

Conclui-se que sao saberes que estdo no cotidiano das pessoas, que foram
formulados por processos seculares e que demandam tempo e agdes para serem
transformados. Para que haja transformacdo, a pesquisa, a problematizacao e a
participacéo dos professores e gestores sdo fundamentais.

Este estudo teve como objetivo conhecer os saberes sobre a historia da
Africa, expressos pelos estudantes da segunda série do ensino médio da Escola
Estadual Francisco Pereira Felicio, em Colinas do Tocantins. Nessa diregdo, meu
propdsito foi perceber como estes se apropriaram das normativas da Lei Federal n°
10.639/03 e como os saberes dos estudantes se movimentam frente a propostas de
aprendizagem depois da regulamentacdo desta, assim como, perceber mudancas
e permanéncias diante da questao na educagéao basica.

O aparato legal disponivel, constituido pela Constituicdo Federal de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, pelas
Leis n® 10.639/03 e 11.645/08, entre outras normas correlatas, juntamente com os
avangos no campo educacional nas Ultimas décadas e a adesao de pesquisadores,
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tem possibilitado a manutengdo do debate sobre a diversidade no ambito das
instituicées escolares.

Assim, espera-se que a escola seja um espago em que diferentes grupos,
de variadas origens, convivam em harmonia, assegurando que nao apenas 0s
grupos referenciados nas legislagbes, mas também todos aqueles socialmente
excluidos, tenham suas identidades reconhecidas e valorizadas. Esse processo
talvez represente um dos maiores desafios para os educadores do século XXI: a
construgdo de uma sociedade verdadeiramente igualitaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

As andlises realizadas ao longo deste estudo evidenciam que os saberes
dos estudantes sobre o continente africano estdo fortemente marcados por
representagoes estereotipadas e reducionistas, construidas ao longo do tempo por
diferentes meios de socializagdo — como a escola, a midia e o0 ambiente familiar.
No entanto, a aplicacdo de estratégias metodoldgicas participativas, como as
oficinas tematicas, os debates mediados por materiais audiovisuais e as atividades
de produgao escrita, demonstrou potencial para provocar reflexées significativas
e iniciar processos de desconstrugdo dessas imagens distorcidas. Os resultados
apontam que, embora ainda persistam visées simplificadas sobre a Africa, houve
uma abertura para novos olhares, mais sensiveis a diversidade histérica, cultural e
social do continente.

Fica evidente que a escola, enquanto espaco privilegiado de construgéo do
conhecimento, deve assumir o compromisso com a formacgao de sujeitos criticos
e capazes de reconhecer as multiplas contribuicdes dos povos africanos para a
constituicdo da sociedade brasileira. O cumprimento da Lei 10.639/03 e da Lei
11.645/08, por si s6, ndo garante a transformacéo das praticas pedagdgicas. E
necessaria uma formagao docente continua e comprometida com o enfrentamento
das desigualdades raciais, bem como o uso de recursos didaticos e metodolégicos
que possibilitem a emergéncia de narrativas contra-hegemdnicas no ensino de
Histdria. Nesse sentido, a escuta ativa dos estudantes e o didlogo com seus saberes
prévios sao essenciais para a construcao de praticas educativas mais inclusivas e
significativas.

Por fim, esta pesquisa reforca a importancia da articulagao entre teoria e
pratica no campo da educacéo, evidenciando que as transformag¢des no imaginario
dos estudantes séo possiveis quando ha intencionalidade pedagdgica e valorizagéo
da diversidade. Aimplementacao de agdes que valorizem os saberes afro-brasileiros
e africanos n&o deve se restringir a datas comemorativas, mas se constituir como
um eixo permanente do projeto politico-pedagogico escolar. Dessa forma, a escola
pode cumprir seu papel social de promover a equidade, combater o racismo
estrutural e contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e plural.
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