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APRESENTACAD

Apresente obra insere-se no debate contemporaneo sobre educagéo especial
e inclusiva, reunindo um conjunto de estudos que abordam temas centrais para
a consolidagdo de praticas educacionais mais equitativas. Este volume destaca-
se por trazer a tona questdes relacionadas a legislagao, acessibilidade e praticas
pedagdgicas voltadas a diversidade no contexto escolar, com énfase em estudantes
com deficiéncias sensoriais, cognitivas e sociais.

A coleténea articula diferentes perspectivas, explorando desde os marcos
legais que estruturam o acesso a educacgéo para pessoas com deficiéncia até as
experiéncias e desafios enfrentados na implementagdo de estratégias inclusivas.
Os capitulos apresentam discussdes sobre o papel da Libras na integragdo do
aluno surdo, o impacto da audiodescri¢cao na criacao de materiais pedagdgicos para
a educacao a distancia e os desafios da avaliagao inclusiva, principalmente para
estudantes com transtorno do espectro autista.

Além disso, a analise sobre o ensino de Geografia para estudantes surdos
e a abordagem da dislexia no processo de alfabetizagdo revelam como a pratica
docente pode se beneficiar de metodologias mais inclusivas, que considerem a
singularidade de cada estudante. Essa abordagem se alinha ao compromisso com
uma educacgao que respeite e valorize as multiplas formas de aprendizagem.

Ao estabelecer conexdes entre os diferentes temas, a obra evidencia a
necessidade de uma formagao docente continuada, atenta as especificidades das
pessoas com deficiéncia e ao uso de recursos didaticos adaptados. O livro também
destaca a importancia de politicas publicas efetivas que assegurem a participagéo
plena de todos os estudantes no ambiente escolar, promovendo uma cultura de
inclusao.

As reflexdes contidas neste volume contribuem para o avango do
conhecimento na area da educacao especial € inclusiva, reforgando a relevancia de
uma abordagem interdisciplinar e colaborativa que articule teoria e pratica. Assim,
os capitulos apresentados oferecem subsidios para pesquisadores, educadores e
gestores que buscam ampliar suas perspectivas e aprimorar as praticas pedagégicas
em prol de uma escola mais inclusiva.

Com este volume, espera-se fomentar um dialogo critico e reflexivo sobre a
inclusao escolar, contribuindo para o desenvolvimento de politicas e praticas que
respeitem a diversidade e promovam a equidade na educacgao.

Boa leitura!




Capitulo 01

Legislagdo, Diciondrios em Libras e Inclusdo do Aluno
Surdo: Primeiras Discussoes

Legislation, Libras Dictionaries, and Inclusion of Deaf
Students: Initial Discussions

Luciene do Nascimento da Cruz
Licenciada em Geografia, Universidade Federal de Uberldndia, Bolsista FAPEMIG 2021-2023

Adriany de Avila Melo Sampaio
Profa. Dra. IGESC, Universidade Federal de Uberlandia

Resumo: Este estudo fez parte do projeto de pesquisa sobre Minidicionario de Geografia em
Libras, no periodo de 2020 a 2021. O projeto foi realizado com base na pesquisa bibliografica,
com textos sobre: legislagdes referentes a inclusdo da pessoa com deficiéncia, como: a Lei
Brasileira de Inclusédo — LBI, Lei n® 13.146/ 2015 (Brasil, 2015); a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras como segunda Lingua reconhecida oficialmente no Brasil por meio da Lei n°® 10.436/
2002 (Brasil, 2002) e o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta a Lei de Libras no Brasil
(Brasil, 2005). Outras obras analisadas foram: o Dicionario llustrado de Libras de Brandao
(2011) e o Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas m&os por Capovilla et
al. (2019). O objetivo da pesquisa foi conhecer a legislagéo e os dicionarios para contribuir
com o ensino de Geografia para pessoas surdas. A metodologia da pesquisa foi de natureza
qualitativa com leituras e pesquisa bibliografica a fim de explorar a tematica e ampliar a
compreensao sobre o que aborda o contexto tedrico sobre a educagdo de Surdos. Os
resultados da pesquisa sdo apresentados a partir dos debates sobre as legisla¢des existentes
e também o uso dos Dicionarios em Libras sdo conhecimentos importantes na Educagao de
pessoas Surdas e correlacionando o Ensino de Geografia voltado para os Surdos, a fim de
se pensar em alternativas cada vez mais reais e proximas visando trabalhar os aspectos da
construgdo da identidade Surda enquanto cidaddo pensante e critica sobre a ética inclusao
social tendo em vista os direitos garantidos pelas legislacbes estabelecidas.

Palavras-chave: leis inclusivas; vocabularios bilingues; educacgéo de surdos; inclusdo
escolar.

Abstract: This study was part of the research project on Minidicionario de Geografia em
Libras, from 2020 to 2021. The project was carried out based on bibliographical research, with
texts on: legislation regarding the inclusion of persons with disabilities, such as: the Brazilian
law of inclusion — LBI, Law n°® 13.146/2015 (Brasil, 2015); the Brazilian Sign Language -
Libras as a second language officially recognized in Brazil through Law n° 10.436/2002
(Brasil, 2002) and Decree n° 5.626/2005 that regulates the Libras Law in Brazil (Brasil,
2005). Other works analyzed were: the lllustrated Dictionary of Libras by Brand&do (2011)
and the Brazilian Sign Language Dictionary: Libras in your hands by Capovilla et al (2019).
The objective of the research was to know the legislation and dictionaries to contribute to
the teaching of Geography for deaf people. The research methodology was of a qualitative
nature with readings and bibliographical research in order to explore the theme and broaden
the understanding of what the theoretical context of Deaf education addresses. The results
of the research are presented from the debates on the existing legislation and also the use of
Libras Dictionaries are important knowledge in the Education of Deaf people and correlating
the Teaching of Geography aimed at the Deaf, in order to think of increasingly alternatives
more real and closer, aiming to work on aspects of the construction of the Deaf identity as
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a thinking and critical citizen regarding social inclusion, in view of the rights guaranteed by
established legislation.

Keywords: inclusive laws; bilingual vocabularies; deaf education; school inclusion.

INTRODUCAO

O estudo apresenta discussoes iniciais sobre Legislagdo na perspectiva de
Inclusdo, Dicionarios de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Ensino de Geografia
para estudantes surdos. Dessa maneira, procura-se fazer apontamentos sobre: a
Lei n° 13.146/ 2015 (Brasil, 2015); Lei n° 10.436/ 2002 (Brasil, 2002); e o Decreto
n°® 5.626/2005 (Brasil, 2005), com a intengdo de mostrar suas contribui¢gdes para a
Inclusao de Pessoas com Deficiéncias, especialmente para as pessoas surdas e
usuarias da Libras.

Sobre as Legislagbes concernentes a Inclusdo de pessoas surdas,
primeiramente, se faz necessario salientar a Lei n° 10. 436 de 24 de abril de 2002
(Brasil, 2002) que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicacgao e expressao das pessoas com deficiéncia auditiva.

A Lei n° 10.436/ 2002 estabeleceu a Libras como Lingua principal da
comunidade surda, pois é por intermédio dela que toda essa sociedade se expressa,
vive, interage, cria e recria melhores possibilidades de uma vida ativa e também
visando sua participagao no mundo da cultura ouvinte.

Em segundo, esta o Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil,
2005) no qual delibera a Libras no Brasil, ou seja, consolida a Lei n°® 10.436/2002
conferindo entdo a obrigatoriedade da Libras no ensino publicos e privado como
disciplina curricular no sistema brasileiro de ensino nos cursos de formacédo de
docentes em nivel superior.

Aterceira legislagédo apresentada é a Lei n°® 13.146 de 6 julho de 2015 (Brasil,
2015), que trata da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, conhecida
também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Em seu artigo 1° ressalta que
a legislagao foi estabelecida com intuito de assegurar e promover em condigbes de
igualdade o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, objetivando a inclusado social e de cidadania.

Dessa forma, as trés legislagdes abordadas neste presente estudo, vao de
encontro com os interesses da pessoa surda e sendo assim, é de suma importancia
0 conhecimento, compreensdo e explanagcdo das mesmas, para que sejam
disseminados esses direitos ja conquistados e ainda se fagam valer no seio da
sociedade, de maneira tal que empodere e ampare os sujeitos surdos na busca, na
posse e na consolidacao dessas leis.

Com a finalidade do ensino e da aprendizagem da Libras foram analisados
dois dicionarios: Dicionario llustrado de Libras da autora Flavia Brandao (2011) e
o Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas maos dos autores
Capovilla, Raphael, Temoteo e Martins (2019).
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O Dicionario Brandao (2011), € uma obra de volume Unico com 720 paginas e
composto por mais de 3.200 sinais, sendo facil de manusear. A autora é surda, mas
nasceu ouvinte perdendo a audigdo em decorréncia de uma doenga. Formou-se
em Artes Plasticas e trabalhou como ilustradora independente, posteriormente foi
convidada para um projeto envolvendo Pessoas com Deficiéncia.

O Dicionario Capovilla (2019), € uma obra composta por trés volumes, em
que se divide: o primeiro com sinais iniciados pela letra A até a letra D, o segundo
com sinais entre a letra E até a letra O, e o terceiro com sinais da letra P até a letra Z.
Este material possui cerca de mais de quatorze mil sinais e dispde ainda de verbetes
em Inglés, com correspondentes a Lingua Portuguesa e a escrita SignWriting (sinal
escrito)'. Pode-se observar que o Dicionario é completo, sendo indicado por cursos
direcionados a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e pela comunidade surda.

Os dicionarios em Libras sao ferramentas de estudos e consultas importantes
na construgcao e consolidagdo de conhecimentos sobre a Lingua de Sinais, pois
também é por meio desse material que é possivel aprender, compreender e utilizar
os termos de maneira clara, coesa e ainda possibilitar a coeréncia dos mesmos
em seu uso. Em outras palavras, os dicionarios séo facilitadores no processo da
aprendizagem e do ensino.

Segundo Fonseca e Torres (2013), o Ensino de Geografia com o enfoque
aos estudantes surdos deve se preocupar com as metodologias, pois os estudantes
precisam de aulas mais visuais.

Sobre o Ensino de Geografia, teve-se também ressaltar a importancia da
disciplina na formagdo para a cidadania e ainda da educacdo na elaboragéo e
autonomia de um pensamento critico por parte dos estudantes. Callai (2001, p.140)
declara que se deve “[...] valorizar o conhecimento de cada um, resgatando o
conhecimento cientificamente produzido e dando-lhes um sentido social”.

Concernente ao Ensino de Geografia, Callai (2005, p. 28) apresenta aspectos
relacionados ao ensino nos anos iniciais como bem declara em seu artigo que:
“buscamos refletir sobre o papel da geografia na escola, em especial no ensino
fundamental, no momento do processo de alfabetizagdo”. Logo, a autora aborda o
ensino da Geografia e da didatica Tradicional como é trabalhada e como “deve-se
considerar que nao é a distancia o que vai impedir ou retardar o acesso a informacgao,
mas condigdes econdmicas e/ou culturais, inscritas num processo social que exclui
algumas (ou muitas) pessoas” (Callai, 2005, p. 230).

Ao tratarmos o Ensino de Geografia com as questdes socioculturais,
evidencia-se que desde do inicio da alfabetizagao é necessario que a crianga surda
tenha contato com a Libras e que a formagéao para a cidadania também ocorra neste
periodo. Isto & necessario para que a crianga se socialize e seja incluida, para que
se elimine o impacto da exclusdo e evite ou retarde a realidade da discrepancia

1 SignWriting — € um sistema que permite ler e escrever qualquer Lingua de sinais sem a
necessidade de tradugdo para uma Lingua Oral. Ela expressa os movimentos, as formas
das méos, as marcas ndo manuais e os pontos de articulagdo através de simbolos que séao
combinados para formar um sinal especifico da Lingua de sinais, de acordo com site: https./
www.libras.com.br/signwriting. Acesso em: 12 mar. 2022.

3
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inserida na sociedade, visto que o isolamento social € mais uma agressao que pode
prejudicar o aprendizado da crianga desde a mais tenra idade.

O objetivo geral desta pesquisa foi construir reflexdo sobre as legislagdes
existentes como acima supracitadas, bem como os dicionarios especificos sobre
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como também textos que apresentam as
necessidades e demandas do ensino de Geografia no tocante ao aprendizado de
estudantes surdos e aprofundar um pouco mais sobre essas questdes.

Espera-se que este texto seja uma contribuicao para os docentes de Geografia
e de Geografia Bilingues, também para os tradutores e intérpretes de Libras, assim
como para estudantes surdos e até mesmo para estudantes ouvintes, como forma
de conhecer melhor e explorar o recurso, de modo que facilite a cognigdo no
contexto escolar.

LEIS QUE AMPARAM A INCLUSAO DAS PESSOAS SURDAS

A Lei n® 13.146 vigente em 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia — PCD (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), assegura
e promove, em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante e possibilita os direitos de
isonomia para todo e qualquer cidaddo ou cidada, independente da sua condigcao
fisica, intelectual e social.

A Lei n® 10.436 passa a vigorar no dia 24 de abril de 2002 e trata-se da
sistematizagéo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como meio de comunicagéo
para as comunidades surdas de todo territério Nacional Brasileiro. Além disso, a
Libras € uma Lingua viva, dindmica e flexivel, pois de igual modo, em comparagao
com a Lingua Portuguesa é passivel de mudancgas a depender da regido, da cultura
e da identidade, logo de uma regido a outra é possivel que o sinal possa sofrer
mudangas para 0 mesmo termo.

Sendo assim, a Lei em questéo, define como Libras o seguinte:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagao e expressdo, em que o sistema linguistico de na-
tureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui
um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriun-
dos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

A ultima legislagdo que apresentaremos € o Decreto n° 5.626 no qual foi
sancionado no dia 22 de dezembro de 2005, e regulamenta primeiramente a Lei
acima supracitada em que determina o cumprimento sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, de maneira que, em linhas gerais passa a ser obrigatéria a inclusdo desta
como disciplina curricular nos curso de licenciatura no ensino superior, bem como
a formacgao de professores de Libras e do instrutor de Libras, o uso e a promocéao
da Libras no ensino educacional das pessoas surdas e o acesso da Libras para
atender as pessoas surdas tanto em locais publico como nas empresas.

4
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A fim de garantir a acessibilidade na comunicagcdo das pessoas surdas, o
decreto compreende que: “Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2005, Art. 2°).

DICIONARIOS EM LIBRAS

Primeiramente, para contextualizar, o dicionario a ser apresentado é o
Dicionario llustrado de Libras escrito por Flavia Brandao, que nasceu em fevereiro
de 1995 na cidade de Sao Paulo e apds contrair caxumba ndo conseguia escutar
pelo ouvido esquerdo, isto aos nove anos de idade. Assim, na fase adulta formou
em Artes Plasticas pela Fundacéo Armando Alvares Penteado — FAAP e no ano de
1986 foi trabalhar como ilustradora, contudo, foi instigada a partir da sua experiéncia
ajudar as pessoas surdas de algum modo.

Somado a isso, desenvolveu-se um dicionario com llustracbes em Libras,
contendo mais de 3.200 sinais, imagens por meio de fotos das configuragbes de
maos e setas indicando os movimentos da mesma e além disso, com termos e seus
respectivos conceitos com explicagdes para a execugao destes sinais e também
termos diferentes, porém com o0 mesmo sinal e que sejam sindnimos entre si.

Aobra ainda conta com explicagdes de como usar o dicionario, posicionamento
e orientagdes das maos e nos apéndices apresenta o alfabeto completo, os nimeros
e classe dos mil, milh&o e bilhdo, dias da semana, meses do ano e por ultimo sinais
de gentileza e cumprimentos, tudo em Libras.

Outro dicionario importante para a comunidade surda é o “Dicionario da
Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas maos”, com os autores Capovilla,
Raphael, Temoteo e Martins (2019). O dicionario € composto por trés volumes
dedicado a comunidade surda brasileira e composta de uma grande equipe de
parceiros como colaboradores surdos de diversas regides do Brasil, com ilustradores
diferentes dividindo o trabalho, equipe de revisbes, alunos de graduagéao bolsistas
da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
ligados ao Ministério da Educagéo — MEC, colaboradores e ouvintes do Deit — Libras
Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Libras).

Em vista disso, o Dicionario conhecido como “Dicionario Capovilla” pelo
senso comum, dispde elementos para pesquisa como: alfabeto manual, nimeros,
formas adicionais do uso das maos (mao aberta dedos unidos; méao aberta dedos
separados; mao aberta dedos flexionados, dentre outros), instrugbes para o uso
da obra, escrita visual direta do sinal em SignWriting? , verbetes em Portugués e
Inglés, definicdo do significado do sinal, ilustragdes da forma de sinal, descrigao
detalhada e sistematica da forma do sinal, ilustragdo do significado do sinal,

2 SignWriting é um sistema que permite ler e escrever qualquer lingua de sinais sem a
necessidade de tradugdo para uma lingua oral. Ela expressa os movimentos, as formas
das méos, as marcas ndo-manuais e os pontos de articulagdo através de simbolos que sdo
combinados para formar um sinal especifico da lingua de sinais.
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exemplos ilustrativos do uso funcional apropriado de verbetes em frases, descrigéo
da etimologia do sinal, descrigdo da iconicidade do sinal e soletragao digital em
Libras do verbete.

O conjunto da obra é divido em trés volumes, com mais de 14 mil sinais de
Libras. Neste cenario, o dicionario ficou em 1° lugar na categoria Ciéncias Humanas
pelo Prémio ABEU — Associacao Brasileira das Editoras Universitarias no ano de
2018.

EDUCAGCAO DE PESSOAS SURDAS

No tocante ao ensino e educagao de pessoas surdas, deve- se ressaltar o
artigo: “O processo de inclusdo de alunos surdos nas escolas sob o ponto de vista do
professor de Geografia”, de Fonseca e Torres (2013), aborda um contexto histérico
marcante na educacdo de pessoas surdas que foi o Il Congresso Internacional
sobre a Instrugcdo de Surdos em Milao, visto que ficou estabelecido que o uso das
maos como meio de comunicagao poderia assim prejudica-los no desenvolvimento
educacional destas pessoas.

Contudo, com a insatisfagdo do novo modelo implantado para o ensino
aprendizagem para as pessoas surdas, surgiu novas propostas didaticas direcio-
nadas a educacgdo. Assim Sendo, a chamada “Comunicagéo Total” que se trata do
favorecimento do uso de sinais, leitura orofacial e alfabeto digital, que ajudava no
desenvolvimento educativo das pessoas surdas.

Outrossim, os autores afirmam que as principais abordagens na educacao
de surdos s&o o oralismo, comunicagao total e bilinguismo, sendo que cada qual
possui as suas vantagens e desvantagens. Cabe, portanto, a melhor escolha a fim
de obter o modo mais eficiente no tocante ao ensino e a aprendizagem.

De acordo com Fonseca e Torres (2013), um fator importante apresentado
no texto é sobre a “normalidade” e “anormalidade” em que a sociedade insiste em
delegar as pessoas surdas e isto sdo preconceitos existentes dentro da sociedade
inclusive a outras pessoas inseridas em diferentes grupos sociais, no qual sao
limitagbes forgadas e que reforgam ainda mais o comportamento preconceituoso.

Outro ponto abordado na obra € o termo “deficiente” que leva em consideragao
0 quadro patolégico, como se a pessoa surda fosse doente e por isso precisasse de
cura. Todavia, hoje usa-se o termo pessoa com deficiéncia auditiva conforme a Lei
Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015). Ademais, o uso da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras coopera para que a comunidade surda avance mediante as problematicas
por esta enfrentadas no meio social.

Outra questao debatida foi pelos autores Fonseca e Torres (2013), foram as
dos professores de Geografia concernente ao ensino aos estudantes surdos em que
ha uma dificuldade em ensinar o mesmo conteudo a alunos ouvintes e alunos surdos
com a mesma metodologia. E segundo relatos de professores de Geografia na rede
publica de Maringa, o ensino precisa ser diferenciado aos estudantes ouvintes e
surdos, mas que nao é culpa desses alunos surdos até porque a percepgao para
observacao deles é até melhor do que a dos alunos ouvintes.
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Fonseca e Torres (2013) entrevistou sete professores que afirmaram ser
sempre muito dificil, ou até constrangedor, ter intérpretes dentro de sala de aula e
ter que adaptar o conteudo ao intérprete ou ainda a tradugao, uma vez que demanda
duas metodologias pedagogicas de maneira que seja uma ao estudante surdo e
outra ao estudante ouvinte. Face a isso, € fundamental pensarmos em diversas
praticas pedagogicas mais dinamicas para que utilizem neste contexto de sala de
aula.

Fonseca e Torres (2013), concluiu sua pesquisa propondo diferentes atitudes
visando a melhoria do ensino e aprendizagem dos estudantes surdos e ndo apenas
somente inclui-los, mas prepara-los para uma convivéncia social mais igualitaria
independentemente da sua condig¢ao social, cultural, econdmica e sobretudo fisica.

METODOLOGIA

Para o presente trabalho, a metodologia para a realizagdo da pesquisa foi
de natureza qualitativa, pois ndo se ateve aos numeros, mas sim as questdes
pertinentes a observagédo e compreensao de obras ja existentes. Como bem assina-
la Silveira e Cérdova (2009, p. 32):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sao: objetivagao do fe-
ndmeno; hierarquizagcéo das agdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em de-
terminado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo
social e o mundo natural.

A pesquisa também foi do tipo exploratéria, uma vez que realizou leituras
de textos bibliograficos para se familiarizar com a tematica e ainda reuniu algumas
referéncias ja publicadas que constituiu o cabedal tedérico na pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para fins de debater sobre a inclusdo de pessoas Surdas, abordou-se sobre
as legislagdes existentes no Brasil sobre a Educacao de Surdos, bem como as con-
tribuicdes que trazem as leis vigentes e o ensino de Surdos por meio de Dicionarios
em Libras e como a sua aplicagdo ao ensino-aprendizagem sao importantes.

Vale enfatizar ainda a importancia das legislagdes que contemplam os Surdos
no Brasil, sendo que se salienta a Lei n° 10. 436/ 2002 como a lei que reconhece
a Libras — Lingua Brasileira de Sinais como a lingua prépria da comunidade Surda
e do Decreto 5. 626/ 2005 que se torna obrigatdrio como disciplina no componente
curricular de Libras nos cursos de formagao de professores tanto no ensino publico
quanto no ensino privado para o nivel superior.

E ndo menos importante a Lei n® 13. 146/ 2015 que sanciona e aborda sobre
a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia que apresenta aspectos
essenciais para o exercicio das condi¢gdes de igualdade, de direitos e de promogao
da inclusao social e da cidadania.
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Ademais, outro ponto essencial para o ensino-aprendizagem da pessoa
Surda que é os Dicionarios em Libras, a saber: Dicionario llustrado de Libras —
Lingua Brasileira de Sinais de Brandao (2011) e o Dicionario da Lingua de Sinais
do Brasil: A Libras em suas maos de Capovilla et al. (2019), onde o primeiro é de
volume unico e o segundo em trés volumes.

Estes Dicionarios em Libras sao excelentes recursos didaticos para trabalhar
em sala de aula e desenvolver atividades ludicas por intermédio dessas ferramentas
pedagdgicas proporcionando uma aula divertida, ludica e que seja a fuga de uma
aula tradicionalmente ofertada em sua maioria, uma vez que contribua para o
aumento do interesse dos seus alunos Surdos, a nova proposta metodoldgica de
aula.

Para além, dos Dicionarios em Libras, o ensino de Geografia, também merece
destaque para auxiliar o estudante Surdo e compreender o seu lugar como cidadao
em um meio inserido, de forma que, o fomente a refletir sobre questdes diversas
enquanto sujeito surdo e sua luta para ser reconhecido como sujeito pensante e
critico, por meio do conhecimento e ampliacdo de sua perspectiva enquanto a
formagao educacional e a atuacao profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aqui foram expostos dois dicionarios muito usados para consultas de sinais
em Libras e seus respectivos significados. Neste contexto, a respeito dos Dicionarios
em Libras sao solucbes palpaveis para eventuais consultas tanto para professores
de modo geral, bem como estudantes surdos, estudantes ouvintes que pretendem
aprender mais sobre a Libras e intérpretes de Libras.

A discusséo tedrica apresentada trouxe uma breve perspectiva historica da
educacédo de surdos, passando alguns pontos relacionados a surdez, o ponto de
vista de professores de Geografia e finaliza dialogando com os professores de
Geografia de escolas publicas e suas possiveis solu¢des para a problemética.

De acordo, com os textos apresentados entendemos por meio das legislagoes
aqui debatidas que sao garantias e obrigatoriedades instituidas para o cumprimento
da mesma, visando a igualdade e os direitos fundamentais da Pessoa com
Deficiéncia.

Sobre o ponto de vista de professores de Geografia, dentro de sala de aula
junto com estudantes surdos, torna-se necessario diferentes metodologias de
ensino que propiciem o modo mais eficiente de pratica pedagogica, concernente ao
desenvolvimento destes alunos.
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Capitulo 02

A Importancia da Audiodescricao na Criagao de
Materiais Didaticos para Educacgao a Distancia: Uma
Revisao de Literatura

The Importance of Audio Description in the Creation
of Educational Materials for Distance Learning: A
Literature Review

Maira Souto Maior Kerstenetzky

Resumo: Este estudo discute os desafios e diretrizes para a criagdo de materiais didaticos
acessiveis no contexto da Educagido a Distancia (EaD), com énfase na importancia da
audiodescrigdo como recurso essencial para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.
A partir de revisado de literatura e analise normativa, destaca-se a necessidade de praticas
pedagogicas e tecnoldgicas inclusivas, conforme orientagdes da legislagédo brasileira e das
diretrizes da educagéo inclusiva. Além disso, o texto apresenta um panorama histérico e
conceitual da EaD no Brasil, ressaltando sua evolugéo e implicagbes na democratizagao do
acesso a educagéao.

Palavras-chave: educagéo a distancia; acessibilidade; audiodescrigao; inclusdo; materiais
didaticos.

Abstract: This study discusses the challenges and guidelines for creating accessible
educational materials in the context of Distance Learning (DL), with an emphasis on the
importance of audio description as an essential resource for the inclusion of people with
visual impairments. Based on a literature review and regulatory analysis, the paper highlights
the need for inclusive pedagogical and technological practices, in accordance with Brazilian
legislation and inclusive education guidelines. Furthermore, it presents a historical and
conceptual overview of DL in Brazil, emphasizing its evolution and implications for the
democratization of access to education.

Keywords: distance learning; accessibility; audio description; inclusion; educational
materials.

INTRODUCAO

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia da acessibilidade na Educacgao
a Distancia (EaD), especialmente no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual por meio da audiodescricdo. Em uma sociedade cada vez mais
mediada por tecnologias digitais e recursos audiovisuais, a garantia do acesso pleno
a informacao e ao conhecimento é essencial para a construgdo de uma educacgéao
verdadeiramente democratica. A audiodescricdo, nesse sentido, constitui-se como
um instrumento pedagdgico que contribui para o desenvolvimento da autonomia,
da participacdo e do pensamento critico de estudantes com deficiéncia visual,
assegurando-lhes o direito de aprender em condi¢bes de equidade.
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No contexto da EaD, a importancia da acessibilidade se intensifica devido
a natureza predominantemente visual de grande parte dos materiais didaticos
utilizados — como e-books, infograficos, apresentagdes, videos e animagdes.
Estudantes com deficiéncia visual enfrentam, portanto, barreiras significativas
quando esses conteudo nao sao devidamente adaptados a sua realidade. Dessa
maneira, sdo necessarias praticas pedagogicas inclusivas e recursos que respeitem
a diversidade dos estudantes, incorporando tecnologias assistivas e estratégias de
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA).

A literatura especializada evidencia que a auséncia de audiodescricdo em
materiais didaticos digitais compromete ndo apenas o processo de aprendizagem,
mas também a permanéncia e o engajamento de estudantes com deficiéncia nos
cursos de EaD. Além disso, aponta-se uma caréncia de formagao docente para o uso
adequado de recursos acessiveis, bem como a escassez de materiais que articulem
o conteudo curricular as necessidades desses estudantes. Portanto, esse cenario
perpetua uma exclusdo estrutural que precisa ser enfrentada com planejamento,
politicas publicas e inovagao pedagodgica.

Apesar dos desafios, diversos estudos tém destacado a eficacia de praticas
pedagdgicas acessiveis napromogao de umaaprendizagem mais justa e significativa.
Assim, a implementacgdo da audiodescricao em videos, e-books e outros objetos de
aprendizagem representa um avango importante rumo a construgdo de uma EaD
mais sensivel as diferencas, rica em possibilidades e comprometida com o direito a
educacao de todas as pessoas, independentemente de suas especificidades.

Ainda, buscamos identificar as lacunas estruturais e pedagdgicas apontadas
na literatura, propondo caminhos viaveis para a implementagao de recursos didaticos
acessiveis que incluam a audiodescri¢cdo de forma efetiva e planejada.

Organizamos este estudo seguindo uma ldgica de desenvolvimento
progressivo: na secdo de metodologia detalhamos os procedimentos adotados
na pesquisa; na revisao de literatura abordamos os principais aportes tedricos e
empiricos sobre audiodescri¢do e acessibilidade educacional; e as consideragdes
finais apresentaram uma analise critica das praticas atuais, sintetizando propostas
gue possam orientar agdes futuras em prol de uma EaD verdadeiramente inclusiva.

Com isso, a partir desta pesquisa buscamos evidenciar contribuicbes rele-
vantes para o campo educacional, incentivando novas reflexées sobre a necessida-
de de uma abordagem pedagdgica que valorize a diversidade de experiéncias dos
estudantes com deficiéncia, garantindo-lhes o direito a aprendizagem com autono-
mia, dignidade e equidade.

METODOLOGIA

Metodologicamente, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com
énfase na pesquisa bibliografica e documental, com o objetivo de analisar praticas
pedagdgicas e politicas relacionadas a inclusdo de recursos de audiodescri¢cdo na
Educacéo a Distancia (EaD). A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se por
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sua capacidade de interpretar criticamente as contribuigbes tedricas e normativas
existentes, possibilitando uma compreenséo aprofundada das estratégias educa-
cionais voltadas a acessibilidade e a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual nos
ambientes virtuais de aprendizagem.

O carater bibliografico-documental da pesquisa se fundamenta na ampla
disponibilidade de materiais previamente publicados e documentos normativos —
tais como artigos cientificos, relatérios técnicos, legislagdes e diretrizes do Ministério
da Educagado —, que permitiram a constru¢do de uma base tedrica e legal soélida
para a analise das praticas de audiodescrigdo na EaD. Essa abordagem também
favoreceu o levantamento de diferentes perspectivas sobre o tema, ampliando a
compreensao dos desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia visual e por
docentes no planejamento de conteudos acessiveis.

A coleta de dados incluiu a analise de publicagbes cientificas dos ultimos
dez anos (2015-2025), disponiveis em bases como SciELO, Periédicos CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), além de documentos
oficiais como legislacgées, diretrizes do Ministério da Educacao e normativas técnicas
sobre acessibilidade na Educacgao a Distancia.

As buscas foram guiadas por expressdes como “Educacéo a Distancia’,
“acessibilidade”, “audiodescricdo”, “tecnologias assistivas”, “educacdo inclusiva”
“deficiéncia visual” e “desenho universal para a aprendizagem”. Esses termos foram
utilizados tanto de forma isolada quanto combinada, resultando em um conjunto
diversificado de publicagdes.

No Periodicos CAPES, a busca inicial resultou em mais de 9.018 artigos e,
por isso, nesta plataforma, ainda definimos as areas de pesquisa para ciéncias
humanas, ciéncias sociais aplicadas e multidisciplinar, encontrando 325 resultados.
Ja, no SciELO, além dessas areas, adicionamos Linguistica, Letras e Artes e busca
inicial resultou em aproximadamente 788 publicagdes.

No banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD),
por exemplo, a busca inicial resultou em 19.459 publicagbes e, por isso, filtramos
para a area de educagédo, o que resultou em 879 obras. Ja no catalogo de teses e
dissertagdes da CAPES, busca a busca inicial resultou em aproximadamente 10.000
publicacdes e, devido ao grande numero de trabalhos académicos, decidimos filtrar
pelas areas de avaliagdo em educagéao e ensino, totalizando 956 pesquisas.

Assim, adotamos critérios de selegédo rigorosos, como o recorte temporal
(ultima década), o idioma (portugués) e o acesso ao texto completo, além da
pertinéncia tematica em relagdo aos objetivos da pesquisa. Apos a triagem inicial,
14 obras foram selecionadas para analise detalhada. A categorizagao dos dados
seguiu critérios como autoria, titulo, idioma, objetivos, metodologias abordadas e
principais resultados.
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Tabela 1 - Obras selecionadas.

Autoria Titulo Ano Objetivos Metodologia Resultados
Relato de
Aderaldo 50 AN
: ’ Introdugdo a experiéncia Promoveu le-
I\{Iar_|sa Fer Formacao de _Belatar expe- com minicurso tramento visual
I&i:.\aa‘ttzr%?rce%' Audiodescritores: 2020 rlegﬁ;aAfBr&antllva baseado no e validagao do
Oliveira. . Descrigéo de Ima- imagens do modelo semidtico  modelo tedrico
Georgia Tath gens em Provas E?\IEM trifuncional e em imagens nao
Linga de do ENEM ) participagéo de artisticas.
PcDVs.
Pesquisa quali- Melh
Audiodescri¢do na : : quantitativa com elnorou a
Assis de Bem, educagdo: promo- ggctétcl)r c?ogzﬁ?e-z analise de planos m%rt%?iua?:g gees-
Sandrine M. vendo acessibili- 2024 em E\D via curso pedagdgicos siveis e impul-
etal. dade e inclusdo na de 180h desenvolvidos sionou rét?cas
formacgao docente ) por professores inclu s‘,)iva s
em formacgéao. ’
: Estudo de caso
Cozendey, Utilizando a audio- usAon;al";aDr ?am qualitativo em éc?mfa;'géﬁggg
Sabrina G.; descricdo como 5048 yideo educativo contextos de conceFi)tual & Dro-
Costa, Maria um recurso de no ensino de EJA, ensino moveu inclugéo
da Piedade R. ensino Fisica. mec(jjlg aepcgeigtros em sala de aula.
) ) Evidencia a luta
Godoi, Elia-  Atrajetéria da luta Apresentar o t?v%sguézil?;zwgl c(;ji\a/ilsgﬂzg{aaiz
mar; Almeida, pela legalizagao 2020 Percurso histo- com base em entraves leqais
Késia Pontes  da audiodescri¢ao rico-politico da : = es 1eg
de no Brasil AD no Brasil legislagéo e mo- € soclals para
) vimentos sociais. consolidagao da
AD.
Propde fer-
ramenta de
Reviséo de litera- lanejamento
uggrersgﬂ';aa e tu\r/ell sobre édu- Fc)iocegﬂe com
Desenho Universal Ianifi%a 30 do- cacdo Inclusiva foco em acesso,
Nunes, Clar-  para a Aprendiza- e;ente bgseada e DUA; proposta participagao
isse; Madurei- gem: Construindo 2015 ho DUA para de grelha de € sucesso
ra, Isabel praticas pedagogi- apoiar ré?ticas planejamento de todos os
cas inclusivas peda % icas com base nos alunos; enfatiza
pincll?sisas trés principios do  envolvimento,
’ DUA. representagéao
e expressao
diversificados.
Gerou diretrizes
. - aticas para
. : Pesquisa tedrico- pra
Oliveira, Brisa P o h implementa-
Teixeira de; Audiodescrigao: Zg%%%'}fé'{gtr'g?: t;ptir\?et)lcbzggsg; ¢do daAD em
Silva, Andreza Acessibilidade 2019 EaD com fgco em estudo de contextos de
Regina Lopes  para Cursos EaD . EaD, com foco
d em AD. caso no Instituto - =
a IPDAAL na inclus&o e na
) equipe multidis-
ciplinar.
AD extrapola
- a deficiéncia
Discutir o papel Eg%dgafggﬁ visual, benefi-
Oliveira, Ma- : I da AD como : =" ciando diversos
ria Clementi- A:gg)sds?giﬁgg?j%e 2024  tecnologia as- Iteu?,':lgg?,g' gﬁ;as' publicos; reforga
na de sistiva inclusiva prop a formagao do-

e cidada.

educacionais
inclusivas.

cente e a profis-
sionalizagéo do
audiodescritor.
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Autoria Titulo Ano Objetivos Metodologia Resultados
Estudo qualitati- Aa/;\:? C%?ﬂtr;gg:i
Descrever Analisar a vo com base em %éo concgitual
Rosa. Adriana imagens, ampliar contribuichoda  aulas do CPB e inolusao e
Letl'éia T da leitura: a audio- 2024 AD de imagens  material didatico defende sua
ot al descri¢cao nas nas aulas de do 6° ano; vali- integracio
’ aulas de educagao Educagao Fisi- dagao com aluna erma%er?te a0
fisica ca inclusiva. com deficiéncia P lanei t
visual. planejamento
pedagdgico.
AAD aumentou
] ) Verificar a Estudo de caso a autonomia e
Santos, Tecnologias Assis- e com aplicagao rendimento do
Priscila V. tivas no Ensino de cggtrét;uggnz?n%a de recursos aluno; sugere
dos; Branddo, Fisica para Alunos 2020 : variados (texto mais forma-
Gisllayne C. com Deficiéncia essutﬁggﬁ{epggﬁq ampliado, tatil ¢éo docente
de A Visual baixa Vis30 e AD); uso de e politicas
’ questionarios. institucionais de
acessibilidade.
: o Apresentar a AD . - AD promove au-
dos; Caval- um olhar pag;a a ta de adequga- de roteiros degAD equitativo e
cante, Ticia aprendizagem dos 2020  géo pedagdgica baseados em di- empoderamen-
Cassian estudantes com para estudantes retrizes nacionais to; defende sua
Ferro Y deficiéncia visual com deficiéncia e internacionais insergéo em ma-
visual. * teriais didaticos.
Define os 3 prin-
Apresentar o - cipios do DUA e
; Revis&o tedrica = ;
A e explicar os 2 propde curriculo
Sebastian-He- Dosentio Unversal principios BUA dosenvolvs inclusivo desde
redero, Eladio  para a Aprendiza- DUA como refe- das pelo CAST o papel dag
gem (DUA) réncia curricular € adzaBp;;as?fs no tec%oFI)ogia e
inclusiva. ) da formagao
docente.
Sugere inclusédo
das fungdes re-
Audiodescrigéo Propor a analise Estudo tedrico presentacionais,
Silveira. Deise das imagens dos comunicacional com base na interacionais e
M. M.: Bonilla livros didaticos: 2018 das ADs com GDV de Kress &  composicionais
Maria H. S, uma proposta de base na Grama- van Leeuwen e na AD; propde
te analise comunica- tica do Design Nota Técnica 21  revisao da NT21
cional Visual. do MEC. para ampliar
o conceito de
descrigao.
AD ampliou
repertorio
Apresentar g cultural e leitura
nogoes basicas Evs(;ugoomq?uar:ggt_l- de mundo de
: . da AD, refletir < alunos cegos;
Sousa, Ivan Alacéloéd?e%%rﬁgoé eo 2017 Sobre sua rele- én;?;?g ézoer;;:og_ destaca ne-
Vale de q p vancia e relatar p cessidade de

faz?

uma experiéncia
com alunos
cegos.

riéncia utilizando
0 programa
DOSVOX.

atitudes inclu-
sivas e uso de
tecnologia assis-
tiva na pratica
pedagogica.
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Autoria Titulo Ano Objetivos Metodologia Resultados
A formagéao
colaborativa

Pesquisa quali- Dclj’ﬂq ?gﬁweocgu
tativa com viés reﬂgxées e
Elaborar, imple- colaborativo. transformacaes
mentar e avaliar Participaram nas rétic?as
Desenho Universal um programa professores da edapé icas
para Aprendiza- de formacéao educagéo basica %m Igi]ar?d oa
gem na Perspec- docente cola- e estudantes Comp reensso
Zerbato, Ana tiva da Incluséo 2018 borativa sobre de graduagéo e sobpre inclu-
Paula Escolar: potencia- DUA, visando pos-graduagao. s30 escolar e
lidades e limites contribuir Coleta com reduzindo a
de uma formagao para praticas instrumentos necessidade de
colaborativa pedagogicas como casos de individualiza-

inclusivas no
ensino comum.

ensino, roteiros
de discussao
e avaliagdo do
programa.

¢des. O estudo
propde o DUA
como base na
formacao inicial

e continuada de
docentes.

Fonte: a autora, 2025.

As publicagbes foram organizadas em quatro categorias analiticas: (1)
Perspectivas legais e politicas publicas sobre acessibilidade na EaD, (2) Criagao
de materiais didaticos acessiveis e audiodescricdo na EaD, (3) A importancia
da formagdo docente para a acessibilidade na EaD, e (4) Boas praticas para
acessibilidade na EaD. Essas categorias foram examinadas fundamentadas de
teorias dainclusdo, da acessibilidade comunicacional e da teoria critica, considerando
a legislagéo brasileira, normativas técnicas e os principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA).

Apesar de a pesquisa ter se baseado exclusivamente em fontes secundarias,
a diversidade das bases consultadas buscou obter um panorama abrangente e
representativo do estado atual da audiodescrigdo na EaD brasileira. Assim, buscamos
contribuir para o avango do conhecimento sobre educagao inclusiva mediada por
tecnologias e ressaltando a importancia de politicas e praticas comprometidas com
0 acesso universal ao conhecimento.

REVISAO DE LITERATURA

Perspectivas Legais e Politicas Publicas sobre Acessibilidade na
EAD

A construgdo de uma educacgao inclusiva no Brasil se fundamenta em um
arcaboucgo legal robusto, que assegura o direito a aprendizagem para todas as
pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. A Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (CRFB) estabelece, em seu artigo 205, a educagao como direito
de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida com base na igualdade
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de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Ja o artigo
208, inciso lll, garante o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, o que reforga o principio
da incluséo.

A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional) detalha esse direito ao prever, no artigo 59, a organizagao de
curriculos, métodos e recursos que atendam as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia (Brasil, 1996). Assim, a referida lei orienta praticas pedagdgicas
adaptadas que respeitem as singularidades desses estudantes.

No cenario internacional, a Declaragdo de Salamanca (1994), adotada pelo
Brasil, marca um compromisso com a inclusao escolar, ao defender que as escolas
regulares devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Ela enfatiza que os
sistemas educacionais devem ajustar-se a diversidade dos alunos, incorporando
recursos como a audiodescrigao e materiais acessiveis (UNESCO, 1994).

Consolidando a proposta inclusiva, a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada pelo Ministério da Educacéao
(MEC) em 2008, redefine a educacéao especial como modalidade transversal a todos
0s niveis e etapas de ensino, e assegura a oferta de recursos de acessibilidade e
tecnologias assistivas, como softwares leitores de tela, audiolivros e materiais em
braile, inclusive no contexto da educacgédo a distancia (Brasil, 2008a).

Complementando esse quadro, a Lein. 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) estabelece que a educagéo deve ocorrer em ambientes
inclusivos e proibe a cobranga de taxas adicionais por adaptagdes curriculares e
recursos de acessibilidade (Brasil, 2015). O Estatuto exige ainda a oferta de apoio
personalizado e tecnologia assistiva, tanto no ensino presencial quanto na EaD,
garantindo a plena participagao de estudantes com deficiéncia.

A Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, conhecida como Lei da
Acessibilidade, define critérios para a eliminagéo de barreiras fisicas, arquitetonicas,
urbanisticas e nas comunicagées, impondo que ambientes educacionais e materiais
didaticos sejam adaptados para promover o acesso equitativo a aprendizagem
(Brasil, 2000). Essa legislagdo é regulamentada pelo Decreto n. 5.296, 2 de
dezembro de 2004, que especifica normas técnicas para garantir a acessibilidade
em instituicbes de ensino, incluindo sinalizagdo adequada, uso de tecnologias
assistivas e adaptagdes estruturais e pedagogicas (Brasil, 2004).

O Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001, ao internalizar a Convengao
da Guatemala, reconhece que a exclusao das pessoas com deficiéncia do sistema
educacional constitui violagdo dos direitos humanos, e obriga o Estado aimplementar
medidas afirmativas para garantir seu acesso ao ensino (Brasil, 2001). Nesse mesmo
sentido, a Portaria n. 3.284, de 7 de novembro de 2003, do MEC, estabelece os
requisitos minimos de acessibilidade nas instituicbes de ensino superior, exigindo,
por exemplo, a disponibilizagao de materiais em formatos acessiveis, como o braile
e o audio, e o uso de leitores de tela para estudantes com deficiéncia visual (Brasil,
2003a).
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A Lei n. 10.753, de 30 de outubro de 2003, que institui a Politica Nacional
do Livro, reconhece oficialmente a diversidade de formatos de publicagbes que
podem ser considerados livros, incluindo os voltados especificamente para pessoas
com deficiéncia visual. Em seu artigo 2°, a lei define o que se entende por livro,
considerando desde publicagdes fisicas tradicionais até aquelas em formatos
acessiveis. O inciso VIl do referido artigo estabelece que também s&o considerados
livros as publicagdes em meio digital, magnético ou 6ptico, desde que destinadas ao
uso exclusivo de pessoas com deficiéncia visual (Brasil, 2003b).

Essa disposi¢édo legal reforca o entendimento de que a acessibilidade é
um pressuposto fundamental para garantir o direito a educagéo e a informacgao,
especialmente para aqueles que enfrentam barreiras sensoriais, como as pessoas
com deficiéncia visual. Ao reconhecer os formatos acessiveis como equivalentes
aos livros convencionais, a lei amplia a nogédo de inclusdo e assegura que esse
publico tenha acesso igualitario ao conteudo literario, cientifico e educacional.

Dessa forma, a articulagao entre educacao e direitos humanos é reforcada
pelo Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), de 2007, que
defende a promogao da cidadania e da inclusdo por meio da educacéo. O documento
orienta agdes educativas que respeitem a diversidade e combatam a exclusao de
grupos historicamente marginalizados, como as pessoas com deficiéncia (Brasil,
2007a). De maneira complementar, o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE) de 2007, foi langado em conjunto com o Plano Metas Compromisso Todos
pela Educagéo, instituido pelo Decreto n. 6.094. de 24 de abril de 2007, apresenta
metas voltadas a formagao docente, infraestrutura escolar e uso de tecnologias,
incluindo o incentivo a educacgao inclusiva (Haddad, 2008; Brasil, 2007b).

O Decreto Legislativo n. 186/2008, que internaliza a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, aprovada
em Nova lorque, em 2007, tem um papel fundamental na consolidacido dos
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. No que diz respeito a educagao,
foram estabelecidas diretrizes claras para que os Estados assegurem um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, baseado na igualdade de oportunidades
e no respeito a diversidade humana (Brasil, 2008b).

O referido documento reafirma que o direito a educagao deve ser garantido
sem discriminagédo e com a adogédo de medidas que promovam o desenvolvimento
pleno do potencial humano, da criatividade, da personalidade e das habilidades
intelectuais e fisicas das pessoas com deficiéncia. Assim, a acessibilidade deve ser
garantida em qualquer nivel ou modalidade de ensino, com adaptac¢des razoaveis
e suporte individualizado, conforme as necessidades de cada estudante. E, ainda,
determina que nenhuma pessoa com deficiéncia deve ser excluida do sistema
educacional sob alegagao de sua condig¢éo (Brasil, 2008b).

Além disso, o texto legal reforga que a educacao deve ocorrer em ambientes
que favoregam ao maximo o desenvolvimento académico e social, sempre em
consonancia com a meta de inclusdo plena. Isso implica, por exemplo, que as
escolas estejam preparadas para oferecer apoio pedagdgico especializado, recursos
acessiveis e formagéo continuada aos profissionais da educagédo, de modo que
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a inclusdo se concretize ndo apenas na matricula, mas também na qualidade e
permanéncia no processo educacional (Brasil, 2008b).

Ademais, este documento, em seu artigo 2°, traz duas definicbes importantes
para o nosso objeto de estudo:

“Adaptagao razoavel” significa as modificacdes e os ajustes ne-
cessarios e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional
ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegu-
rar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais;

“Desenho universal” significa a concepgdo de produtos, ambien-
tes, programas e servicos a serem usados, na maior medida
possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacéo
ou projeto especifico. O “desenho universal’ ndo excluira as aju-
das técnicas para grupos especificos de pessoas com deficién-
cia, quando necessarias (Brasil, 2008b).

No campo das tecnologias assistivas, o Decreto n. 10.094, de 6 de dezembro
de 2019, instituiu o Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva, responsavel por
coordenar agdes e politicas publicas para o desenvolvimento, aquisicdo e difusdo
desses recursos. Destacando-se, assim, a importancia da articulagao intersetorial e
do estimulo a inovacgao tecnoldgica como formas de ampliar o acesso de pessoas
com deficiéncia a educagéo, a comunicagao e a informacao (Brasil, 2019).

Por fim, duas normativas mais recentes ampliam ainda mais os direitos das
pessoas com deficiéncia no acesso a leitura e a educagdo. O Decreto n. 10.882, de 3
de dezembro de 2021, regulamenta o Tratado de Marraqueche (que foi promulgado
pelo Decreto n. 9.522, de 8 de outubro de 2018), permitindo a reprodugéo e
distribuicao de obras em formatos acessiveis para pessoas com deficiéncia visual
ou com outras dificuldades para ler textos impressos, o que representa um avango
significativo na democratizagcao do acesso ao conhecimento (Brasil, 2018; 2021).

Ja o Decreto n. 11.341, de 1° de janeiro de 2023, ao aprovar a nova
estrutura regimental do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, reforga o
compromisso do governo federal com a formulagéo de politicas publicas voltadas a
garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o acesso a educagao de
qualidade. Em sua estrutura, além de ser criada a Secretaria Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, na qual ha uma Coordenagao-Geral de Acessibilidade e
Tecnologia Assistiva, também foi criada a Assessoria Especial de Educagéao e Cultura
em Direitos Humanos, Meio Ambiente e Empresas, na qual ha uma coordenagéo
voltada a oferecer assisténcia técnica a Ministra em temas relacionados a cultura
em direitos humanos e midias digitais (Brasil, 2023).

Apesar da expansao, muitos desafios permanecem, entre eles a garantia de
acessibilidade para estudantes com deficiéncia. Sobre isso, Godoi e Almeida (2020),
destacam que a efetividade dessas normas esbarra na auséncia de fiscalizagao, na
resisténcia de setores privados e na falta de formagao de profissionais qualificados.
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E, evidenciam que a regulamentacgéo legal da audiodescrigdo avangou, mas sua
aplicagado concreta ainda € limitada, especialmente nos contextos educacionais
mediados por tecnologias digitais.

Também nesse sentido, Santos e Cavalcante (2020, p. 3), entendem que
apesar dos avangos legislativos a educagéo inclusiva ainda:

Mostra-se em um longo processo de construcdo que envolve a
transformagéo do sistema educacional, a reformulagéo de proje-
tos politicos pedagdgicos, a sensibilizacdo de gestores, docen-
tes e discentes, além da erradicagao das barreiras, sobretudo as
de atitude e de comunicagéo.

Portanto, a democratizagao do ensino, em especial na EaD, deve estar vincu-
lada a estratégias equitativas e inclusivas, que contemplem a adogéo sistematica de
tecnologias assistivas, como a audiodescri¢cdo, garantindo assim condi¢des reais de
acesso, permanéncia e aprendizagem para estudantes com deficiéncia.

A Importéancia da Audiodescricdo na Criagcdao de Materiais
Didaticos para EAD

Aaudiodescricdo € uma ferramenta de acessibilidade que consiste na tradugéo
de imagens em palavras, por meio de uma narrativa descritiva que torna conteudos
visuais compreensiveis para pessoa com falta total ou parcial da visdo. Trata-se de
uma tecnologia assistiva prevista na legislagao brasileira e sua adogao no contexto
educacional é fundamental para garantir o direito a informacgao, a aprendizagem e
a participagao equitativa.

Considerando isso, Silveira e Bonilla (2019) destacam que a audiodescricao
atua como uma forma de tradugao intersemiédtica, que converte elementos visuais
— como graficos, imagens e mapas — em linguagem verbal, permitindo aos alunos
com deficiéncia visual acessarem o conteudo imagético dos livros didaticos. Nesse
sentido, a audiodescrigéo ¢ utilizada para “compreender as aprendizagens contidas
nas imagens estaticas dos livros didaticos” (Sousa, 2017, p. 35).

Na Educagédo a Distancia (EaD), que se baseia fortemente em recursos
audiovisuais e visuais, como videoaulas, infograficos, apresentagdes e e-books,
a auséncia de audiodescricdo pode ser um fator de exclusdo estudantes com
deficiéncia do processo de aprendizagem.

No Brasil, dados da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) estimam que mais
de 39 milhdes de pessoas no mundo vivem com cegueira e cerca de 285 milhdes
tém algum grau de deficiéncia visual (Martins, 2023).

Os dados estatisticos mais recentes divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) revelam um cenario preocupante de desigualdade
educacional que ainda afeta fortemente as pessoas com deficiéncia no Brasil.
Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), aproximadamente 18,6 milhdes de brasileiros com dois anos ou mais de
idade — o equivalente a 8,9% dessa populagao — declararam possuir algum tipo de
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deficiéncia. Embora esse grupo represente uma parcela significativa da sociedade,
os indicadores educacionais apontam para barreiras persistentes no acesso e na
permanéncia escolar (Gomes, 2024).

No terceiro trimestre de 2022, a taxa de analfabetismo entre pessoas com
deficiéncia chegou a 19,5%, um indice alarmante quando comparado aos 4,1%
registrados entre pessoas sem deficiéncia. Essa disparidade revela nao apenas a
falta de acesso a educacgao formal, mas também a insuficiéncia de politicas publicas
eficazes de inclusao e alfabetizagéo voltadas a esse publico (Gomes, 2024).

Além disso, quando se observa o nivel de escolaridade alcangado, a
desigualdade se acentua: apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia haviam
concluido ao menos o ensino médio, contra 57,3% entre as pessoas sem deficiéncia.
Esse dado reforga a necessidade urgente de repensar as praticas educacionais
e os ambientes de aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a acessibilidade
fisica, comunicacional e pedagdgica (Gomes, 2024).

J4, o Censo da Educacdo Superior 2022 (INEP/MEC), embora traga
ampla estatistica sobre matriculas, ingressos e caracteristicas institucionais, ndo
ha mengdes especificas a presenca de estudantes com deficiéncia ou a oferta
sistematica de recursos de acessibilidade, como a audiodescrigcdo. Essa auséncia
nos dados estatisticos oficiais evidencia um apagamento das questbes de
acessibilidade no planejamento e monitoramento da educac¢ao superior, dificultando
a formulacao de politicas publicas eficazes e a avaliagdo de suas implementagdes
(Brasil, 2022).

Em um cenario onde a modalidade de EaD cresce de forma expressiva— com
aumento de 288,8% nas matriculas entre 2012 e 2022, a caréncia de informagdes
sobre praticas inclusivas torna-se ainda mais preocupante, especialmente
considerando que ambientes virtuais de aprendizagem frequentemente ndo séo
projetados com recursos como audiodescrigao, legendas e leitores de tela (Brasil,
2022).

Além disso, o referido documento destaca o predominio da rede privada no
oferecimento de cursos a distancia, o que acentua a necessidade de regulagéo
e incentivo a adocdo de tecnologias assistivas e formagao docente voltada a
inclusao digital (Brasil, 2022). Sem esses elementos, o crescimento da EaD pode
representar ndo a democratizagdo, mas a reproducgao das barreiras ja presentes no
ensino presencial, impedindo o acesso equitativo a educagao superior por parte de
estudantes com deficiéncia visual e outras necessidades educacionais especificas.

Esses indicadores, longe de se restringirem a numeros, expressam a
realidade concreta de milhdes de brasileiros que continuam a margem do direito
a educagao plena. Tais disparidades evidenciam a urgéncia da implementagéo
efetiva de politicas inclusivas, com destaque para o uso de tecnologias assistivas,
formagao docente especializada, produ¢ao de materiais didaticos acessiveis, como
a audiodescrigdo, e o fortalecimento de um modelo de ensino verdadeiramente
democratico e equitativo.
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Assim, podemos afirmar que a audiodescricdo € um recurso indispensavel na
criacdo de materiais didaticos acessiveis para a EaD, sobretudo no que diz respeito
a inclusao de estudantes com deficiéncia visual.

Nessa perspectiva, Oliveira e Silva (2019) apresentam um estudo teodrico-
pratico que propde diretrizes para a incorporagdo da audiodescricdo em diversos
recursos educacionais utilizados na EaD, como videos, apresentagdes e
infograficos. As autoras ressaltam que, embora haja um avango nas politicas
inclusivas, a acessibilidade digital ainda é insuficiente, e a audiodescricao surge
como uma ferramenta fundamental para garantir o acesso equitativo ao conteudo e
a aprendizagem significativa.

Por sua vez, Cozendey e Costa (2018) demonstram a efetividade da
audiodescricdo como recurso pedagégico em sala de aula, ao viabilizar a
compreensao de conceitos por estudantes com falta total ou parcial da visdo e
até por estudantes videntes. O autor considera que a audiodescricdo nao apenas
torna os conteldos acessiveis, mas também potencializa a compreensao geral, ao
transformar informacgdes visuais complexas em narracdes descritivas, promovendo
uma aprendizagem mais inclusiva e democratica. O que contribui para a efetivagcao
do direito a educacado para todas as pessoas, conforme previsto na legislagéo
brasileira.

Ja Rosa et al. (2024) inovam ao considerar a audiodescricdo como um género
do discurso com fungéao social, destacando seu valor na mediagao do conhecimento
em aulas de Educacado Fisica. Os autores reforcam que a audiodescricdo, ao
traduzir imagens de expressdes corporais para a linguagem verbal, ndo apenas
garante acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual, mas também amplia
a compreensao dos conteudos para toda a turma, atuando como um facilitador
cognitivo. Ainda, salientam que a pratica da audiodescri¢gdo exige o desenvolvimento
de um vocabulario técnico especifico, adaptado ao dominio discursivo de cada
componente curricular, o que torna o recurso altamente versétil e integravel a
diversas areas do conhecimento.

Oliveira (2024), por seu turno, amplia a concepgao da audiodescricéo para
além da deficiéncia visual, evidenciando seu potencial como tecnologia assistiva
para diversos publicos, incluindo pessoas com baixa escolaridade, idosas,
disléxicas, autistas, com déficit de atencdo, entre outras. A autora argumenta
que a audiodescricdo deve ser compreendida como um direito comunicacional
universal, conforme previsto na legislagéo brasileira e em normativas técnicas que
estabelecem critérios técnicos para a descrigao audiovisual.

A partir disso, verificamos que incorporagdo da audiodescricdo nédo deve
ser vista como um recurso opcional, mas sim como um componente pedagogico
essencial, que amplia a acessibilidade, promove autonomia e fortalece a equidade
na educacgao. Sobre isso, Sousa (2017, p. 36), compreende que:

Uma das formas de possibilitar a construgéo de espacos acessi-

veis é permitir aos sujeitos o acesso a informacéo, seja de ma-
neira oral, escrita ou gesto-corporal. AD entéo é a possibilidade
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de permitir as pessoas, com limitagao visual ou multiplas defici-
éncias, a frequentarem os mesmos espagos que os individuos
sem necessidades especiais.

E, nesse mesmo sentido, Santos e Brandéao (2020, p. 3):

Uma educacgao inclusiva visa ao exercicio pleno da cidadania,
permitindo que todos os alunos, independentemente de seus
perfis, participem juntos do processo de ensino-aprendizagem
em salas de aula do ensino regular. Para que esse objetivo seja
alcangado, a escola ou universidade deve receber igualitaria-
mente a todos os estudantes, considerando suas especificida-
des, sejam elas inatas ou adquiridas, com fins de valorizacédo da
diversidade, evitando a segregacao ou homogeneizacao.

Portanto, observamos a importancia da insercdo da audiodescricao em
materiais didaticos voltados para a educacgdo a distdncia, uma vez que esse
recurso amplia o0 acesso a informagéo por parte de estudantes com deficiéncia
visual, garantindo-lhes condi¢cdes de igualdade no processo de aprendizagem.
Isso porque, a audiodescri¢gdo atua como uma mediagao linguistica que transforma
conteudos visuais em descri¢gdes verbais, permitindo a compreenséo de imagens,
graficos, videos, e-books e demais elementos multimodais amplamente utilizados
nos ambientes digitais.

A Importancia da Formacao Docente na Promog¢dao de
Acessibilidade na EAD

A acessibilidade na EaD é um dos atuais desafios da inclusdo educacional,
sobretudo no que diz respeito a plena participagdo de pessoas com deficiéncia
visual. E, ndo ha como ignorar que a audiodescrigao € um recurso importante nesse
processo de inclusdo na educacgdo. Contudo, para que esse recurso seja aplicado
com eficiéncia, torna-se imprescindivel que os docentes estejam preparados para
incorpora-lo as suas praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéao Inclusiva também especifica a fungado do docente para a educagéo
inclusiva:

Para atuar na educagao especial, o professor deve ter como base
da sua formagéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formacao possibilita a sua atuagdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo
e interdisciplinar da atuag¢éo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de
educacgao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagao
especial (Brasil, 2008a, p. 17-18).
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Nessa perspectiva, Oliveira (2024) ressalta que, apesar do avango normativo,
a implementacdo da audiodescricdo ainda é timida nos espagos educacionais,
sendo necessario investimento em formagdo docente e profissionalizagao de
audiodescritores. A autora propde que a escola, como local de disseminagao
de saberes e praticas sociais, assume o protagonismo na popularizagdo da
audiodescricdo como estratégia metodoldgica inclusiva, rompendo com a ideia de
que se trata de um recurso restrito a contextos culturais ou especializados.

Ja, Rosa et al. (2024) evidenciam a importancia da formagao docente em
audiodescricdo, mostrando que a técnica, quando inserida no planejamento
pedagdgico, enriquece os materiais didaticos e promove uma cultura educacional
mais inclusiva. Os autores exemplificam essa pratica a partir de aulas do Comité
Paralimpico Brasileiro e experiéncias reais com alunos do 6° ano do ensino
fundamental, evidenciando a aplicabilidade da audiodescricao na pratica escolar
remota e presencial.

Ainda, conforme destacado por Assis de Bem ef al. (2024), a formagao em
audiodescricao promove a capacitagao tedrico-pratica dos professores, permitindo
que eles elaborem descricdes precisas para diferentes tipos de conteldo, adaptando
materiais e recursos audiovisuais ao contexto educacional. Assim, verificamos
que a formacao docente em audiodescricdo amplia ndo apenas as competéncias
técnicas dos educadores, mas também promove um olhar sensivel e inclusivo para
a diversidade presente na sala de aula virtual.

Contudo, a auséncia de formagao adequada em acessibilidade € um entrave
significativo. Dados revelam que mais de 94% dos professores regentes no
Brasil ndo tém formacgéo continuada em educacéo especial (Assis de Bem et al,,
2024). Portanto, esse déficit reforca a necessidade urgente de politicas publicas
que incentivem a formagao continuada de docentes voltada para a inclusao,
especialmente no &mbito da EaD, que tende a crescer cada vez mais.

Aderaldo, Franco e Oliveira (2022) também reforcam que a audiodescrigéo
€ uma das tecnologias assistivas essenciais para inclusdo e empoderamento
das pessoas com deficiéncia visual. Os autores observaram que a aplicacdo de
teorias multimodais e sociossemiéticas pode instrumentalizar professores para que
elaborem roteiros descritivos eficazes, onde o acesso a informacgao visual pode ser
um fator decisivo no desempenho académico.

Portanto, para que a EaD se torne realmente inclusiva, sdo necessarios
investimentos na formagao docente em audiodescrigdo como pratica permanente,
articulada com os principios da acessibilidade e da equidade. Isso porque, a criagéo
de materiais didaticos acessiveis, aliados ao preparo pedagoégico dos docentes,
possibilitara a construgao de ambientes educacionais mais justos e democraticos.

Boas Praticas para Acessibilidade na EAD

Para que os materiais didaticos voltados a EaD sejam verdadeiramente
acessiveis, é necessario adotar boas praticas de design instrucional e tecnologia
educacional que contemplem a diversidade dos estudantes. A criagao desses
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materiais deve estar ancorada em principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que defende a flexibilidade curricular e a multiplicidade de
formas de apresentagao dos conteludos, engajamento e expressao do conhecimento.

Zerbato (2018) compreende o DUA como uma proposta curricular inclusiva
que visa atender a diversidade dos estudantes desde o planejamento inicial
do ensino, promovendo multiplas formas de representagdo dos conteudos, de
expressao das aprendizagens e de engajamento dos alunos no processo educativo.
A autora ainda destaca que o DUA nao pode se restringir a adaptagdes pontuais ou
apenas ser implementado apdés um acontecimento especifico, mas sim propde que
todas as barreiras a aprendizagem sejam prevenidas por meio de um planejamento
flexivel e responsivo as necessidades de todos os estudantes, inclusive aqueles
com deficiéncia.

Nesse sentido, Nunes e Madureira (2015), afirmam que o DUA orienta a
organizagao curricular a partir de trés principios fundamentais: mdultiplos meios de
envolvimento, de representacdo e de agao/expressao. Esses principios permitem
que os professores planejem suas aulas considerando a diversidade como uma
riqueza e ndo como um obstaculo, promovendo ambientes de aprendizagem flexiveis
e acessiveis. Assim, a aplicacado pratica do DUA implica uma reconfiguracdo do
papel docente, que passa a identificar e remover barreiras pedagdégicas, adotando
estratégias diferenciadas de ensino, recursos variados e formas diversificadas
de avaliagao, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas e reforgando o compromisso com uma educagéo equitativa
e de qualidade para todas as pessoas.

Dentre as diretrizes fundamentais do DUA, destaca-se o uso de descrigdes
alternativas em todas as imagens e graficos, recurso essencial para garantir que
estudantes com deficiéncia visual compreendam o conteudo transmitido visualmente,
as quais devem ser objetivas, contextualizadas e alinhadas ao propésito pedagdgico
do material (Sebastian-Heredero, 2020).

Outro aspecto importante é a implementagéo de audiodescrigdo em videos e
animacgoes, desde a sua roteirizagao, permitindo que elementos visuais relevantes,
como graficos em movimento, expressdes faciais ou textos sobrepostos, sejam
traduzidos em informagdes sonoras acessiveis (Sebastian-Heredero, 2020).

Diante da necessidade de garantir o cumprimento dos marcos legais
voltados a acessibilidade educacional, o Ministério da Educagao, em 2009, langou
uma importante iniciativa tecnoldgica: o Mecdaisy. Esse recurso, desenvolvido em
parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro, representa um avango
significativo no acesso a leitura para pessoas com deficiéncia visual, pois permite
a produgéo de livros em formato digital acessivel, seguindo o padrao Daisy (Digital
Accessible Information System), que se destaca por suas multiplas funcionalidades.

Assim, esse recurso viabiliza a geragédo de livros digitais falados e a sua
reproducdo em audio, seja por meio de gravagdes ou por sintetizadores de voz.
Um de seus principais diferenciais esta na facilidade de navegagéao pelo contetudo
textual. O sistema permite a sincronizagéo da leitura com o audio, o que facilita a
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compreensao do conteudo, além de oferecer recursos como avango e retrocesso de
paragrafos, busca por se¢des ou capitulos e insercao de anotagdes personalizadas.
O texto, totalmente indexado, favorece uma navegacao agil por meio de indices
e comandos de busca rapida. Ademais, o conteudo pode ser exportado para
impressao em Braille ou apresentado com caracteres ampliados, ampliando seu
alcance a diferentes perfis de usuarios (Brasil, 2012).

Nesse aspecto, também podemos destacar o e-MAG — Modelo de Acessibi-
lidade em Governo Eletrénico (Departamento de Governo Eletronico, 2014), que
normatiza a producdo de conteudos digitais no ambito do Governo Federal com
vistas a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Esse documento serve como impor-
tante referéncia para a EaD, na medida em que orienta a elaboragédo de materiais e
ambientes virtuais acessiveis, alinhados a legislagédo vigente sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Dentre as boas praticas indicadas pelo e-MAG e que podem ser aplicadas
ao contexto da EaD, estdo: a garantia de navegagéo por teclado, a descrigdo
adequada de links e imagens, bem como a oferta de alternativas textuais para
conteldos audiovisuais. Tais medidas contribuem para que todos os estudantes,
independentemente de suas condic¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas, tenham
acesso equitativo a informacao (Departamento de Governo Eletronico, 2014).

No que diz respeito ao design e a interface dos ambientes virtuais de
aprendizagem, o e-MAG recomenda o uso de combinagdes de cores com contraste
adequado, fornecendo inclusive tabelas especificas para auxiliar nessa escolha. Em
relacédo aos recursos multimidia, como videos e audios, orienta-se a disponibilizacdo
de legendas, transcricbes textuais e traducdo em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), assegurando multiplas formas de acesso ao conteudo pedagdégico
(Departamento de Governo Eletrénico, 2014).

Além disso, € imprescindivel garantir a compatibilidade dos materiais com
leitores de tela, respeitando os padrbes internacionais de acessibilidade digital,
como os definidos pelas Diretrizes de Acessibilidade para Contetudo da Web (WCAG
2.1). Isso envolve o uso adequado de marcagéo semantica, organizagao légica do
conteudo e interfaces que possibilitem a navegagao por teclado, facilitando o uso
por pessoas cegas ou com baixa visao.

Também se destacamos a importancia de desenvolver roteiros de aula e
conteudos com linguagem simples, pois isso favorece a compreensao de estudantes
com deficiéncia intelectual, transtornos de aprendizagem ou baixa escolarizagéo,
sem comprometer a profundidade conceitual.

Portanto, a realizagao de testes de usabilidade com pessoas com deficiéncia
deve ser parte integrante do processo de desenvolvimento dos materiais didaticos
voltados aos ambientes digitais. Afinal, esses testes podem revelar barreiras que
ndo sao percebidas por desenvolvedores sem deficiéncia, permitindo aprimorar
continuamente os recursos educacionais de acessibilidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A analise realizada neste estudo evidenciou que a audiodescricdo constitui
uma ferramenta essencial para a promogdo da acessibilidade na Educacgdo a
Distancia (EaD), especialmente no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual. Observamos que a auséncia desse recurso compromete nao
apenas o acesso ao conteudo, mas também o direito a aprendizagem plena e
equitativa, reforcando desigualdades histéricas no campo educacional.

Verificamos, ainda, que a produgdo de materiais didaticos acessiveis e o
uso efetivo da audiodescricdo dependem diretamente da formagao especifica do
docente e do fortalecimento de politicas publicas voltadas a inclusdo das pessoas
com deficiéncia.

Assim, reafirmamos a importancia de que instituicdes educacionais, gestores
publicos e profissionais da educagao incorporem a acessibilidade digital como eixo
estruturante dos processos formativos e do planejamento pedagdgico na EaD. Isso
€ uma forma de garantir o direito a educagéao e eliminar barreiras comunicacionais.

Por fim, compreendemos que promover a acessibilidade na EaD por meio da
audiodescricdo nado é apenas uma demanda técnica, mas um compromisso ético
com a justica social, com a equidade e com a democratizagdo do conhecimento.
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Capitulo 03

Avaliagado Inclusiva: Praticas e Desafios de
Educadores Frente ao Transtorno do Espectro Autista
no Ensino Regular

Inclusive Assessment: Practices and Challenges
Faced by Educators Concerning Autism Spectrum
Disorder in Regular Education

Ivana de Vasconcelos Sepeda

Mestranda em Ciencias da educacdo, Facultad Interamericana de Ciencia Socilales. orcid: 0009-0002-
1995-6769

Resumo: O presente estudo busca explorar os desafios enfrentados pelos educadores no
processo de avaliagdo da aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Ensino Fundamental. O objetivo principal deste estudo é analisar as praticas
de avaliagdo inclusiva para alunos com TEA, identificando os desafios enfrentados pelos
educadores e propondo possiveis solugbes para a melhoria dessas praticas. Utilizando
uma pesquisa bibliografica, este estudo examina as praticas de avaliagado inclusiva e as
dificuldades encontradas pelos docentes em escolas publicas, com foco na adaptagéo de
instrumentos avaliativos, na formacao de professores e nas metodologias pedagogicas
utilizadas. A reviséo da literatura revela que, apesar dos avangos legais e pedagdgicos, a
falta de capacitagdo adequada e a escassez de recursos pedagdgicos adequados ainda
sao desafios significativos para a implementacéo eficaz da inclusdo educacional. A pesquisa
também destaca a importancia da avaliagdo formativa como estratégia mais eficaz para
alunos com TEA. Com base nas fontes tedricas consultadas, este estudo contribui para a
reflexdo sobre a necessidade de formagao continuada para educadores e propde sugestbes
para melhorar as praticas de avaliagéo inclusiva.

Palavras-chave: incluséo; transtorno do espectro autista; avaliagéo inclusiva; ensino
regular; formagéo docente.

Abstract: This study aims to explore the challenges faced by educators in the process of
assessing the learning of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Elementary
School Il. Using a bibliographic research method, this study examines inclusive assessment
practices and the difficulties encountered by teachers in public schools, focusing on the
adaptation of assessment tools, teacher training, and the pedagogical methodologies used.
The literature review reveals that, despite legal and pedagogical advancements, the lack
of adequate training and the scarcity of suitable pedagogical resources remain significant
challenges for the effective implementation of educational inclusion. The research also
highlights the importance of formative assessment as a more effective strategy for students
with ASD. Based on the theoretical sources consulted, this study contributes to the reflection
on the need for continued professional development for educators and proposes suggestions
to improve inclusive assessment practices.

Keywords: inclusion; autism spectrum disorder; inclusive assessment; regular education;
teacher training.
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INTRODUGAO

A inclusdo educacional de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
€ um tema relevante no contexto educacional atual, visto que a escolarizagao
desses alunos demanda praticas pedagdgicas e metodoldgicas que atendam
as suas especificidades. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecem
a obrigatoriedade da inclusdo, visando garantir o direito a educagéo para todos,
independentemente de suas condigdes.

No entanto, apesar dos avancgos legislativos e das politicas publicas voltadas
para a inclusao, muitos educadores ainda enfrentam dificuldades para adaptar
suas praticas pedagodgicas e avaliativas, especialmente no ensino regular, onde os
alunos com TEA convivem com colegas neurotipicos. A avaliagdo da aprendizagem
dos alunos com TEA é um dos maiores desafios enfrentados pelos docentes, pois
as metodologias tradicionais de avaliagdo nem sempre sao eficazes para medir
adequadamente o aprendizado desses estudantes.

Como resultado, é essencial que as praticas de avaliagdo sejam adaptadas
para considerar as caracteristicas e necessidades especificas dos alunos com TEA,
promovendo uma avaliagdo mais justa e inclusiva . A falta de capacitagédo especifica
dos educadores & um fator critico que contribui para a persisténcia desses desafios.
Nesse sentido, a formagao continuada dos professores torna-se essencial para que
as praticas de avaliagdo sejam inclusivas e eficazes.

O objetivo principal deste estudo é analisar as praticas de avaliagéo inclusiva
para alunos com TEA, identificando os desafios enfrentados pelos educadores
e propondo possiveis solugdes para a melhoria dessas praticas. Este estudo
caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, com foco na analise de trabalhos e
estudos académicos relacionados a avaliagao inclusiva de alunos com TEA.

CARACTERISTICAS DO TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um espectro de condi¢des
neuropsiquiatricas que se manifestam por meio de dificuldades significativas em
areas como a comunicagao, a interagdo social e o comportamento. Além disso,
observa-se uma variabilidade nas formas de aprendizagem e nas respostas
sensoriais, 0 que pode afetar a interagdo do aluno com o ambiente e com as pessoas
ao seu redor. Por essa razdo, a adaptacdo das metodologias de ensino e avaliagéo
se torna essencial.

Conforme descrito no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V), o TEA é definido por “déficits persistentes na comunicagao social
e na interagdo social em multiplos contextos (...) e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades” (DSM-V, 2013, p. 50). Além dos prejuizos
nas habilidades comunicativas e interativas, o diagndstico do TEA também exige a
presencga de padrbes de comportamento restritos e repetitivos, que se manifestam
através de interesses ou atividades especificas (DSM-5-TR,2013, p. 133).
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E importante destacar que a recente atualizacdo do DSM-V com texto
revisado (DSM-V-TR) resultou na fusdo dos antigos transtornos autista, transtorno
de Asperger e transtorno global do desenvolvimento, consolidando-os no espectro
do TEA. Essa mudancga reflete a compreensdo de que os sintomas desses
transtornos formam um continuum de dificuldades, com intensidades que variam de
leves a graves nas areas de comunicagao social e de comportamentos e interesses
repetitivos, ao invés de representarem transtornos independentes (DSM-5-TR,
2023, p. 37).

As mudangas na classificagao diagnéstica do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) sdo um avanco relevante para o entendimento atual do transtorno. Essas
atualizacgoes refletem progressos cientificos importantes e ajudam a contextualizar
o diagndstico de forma mais precisa, considerando a diversidade dos sintomas e
suas intensidades.

De acordo com o DSM-V, o diagndstico do TEA é realizado por meio de
uma avaliagdo clinica multiprofissional que examina os trés principais dominios
definidos pelo manual, levando em conta os déficits apresentados ao longo da vida
do individuo (DSM-5, 2013).

Do ponto de vista sensorial, € importante observar as caracteristicas
especificas que muitos individuos com TEA apresentam. Essas caracteristicas
podem incluir hipersensibilidade (sensibilidade aumentada) ou hipersensibilidade
(sensibilidade diminuida) a estimulos sensoriais, como luzes, sons, texturas,
cheiros e sabores, que podem interferir nas atividades diarias € na forma como
esses individuos interagem com o mundo ao seu redor (Sousa, 2024, p. 31).

O entendimento das especificidades sensoriais, comportamentais e
comunicativas do TEA é fundamental para promover uma educagio inclusiva
e eficaz. Essa compreensdo permite que educadores e profissionais da area
identifiquem as necessidades individuais de cada aluno e ajustem tanto o ambiente
quanto as abordagens pedagodgicas para favorecer o aprendizado.

Além disso, estratégias como a criagdo de ambientes sensorialmente equili-
brados e o0 uso de recursos visuais e estruturados podem facilitar o processo edu-
cacional, promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas também o bem-
-estar emocional e social dos estudantes.

Assim, embora existam caracteristicas comuns, como dificuldades nas
relagdes sociais e de comunicagao, € importante ressaltar que cada pessoa com
TEA é unica em seu modo de ser e funcionar, o que reforca a necessidade de
abordagens personalizadas no processo educacional (Sousa, 2024, p. 31).

Dessa forma, é essencial que o processo de inclusdo educacional considere
essas variabilidades individuais e adapte os métodos pedagdgicos de avaliagéo,
garantindo que os alunos com TEA tenham as melhores condi¢des de aprendizado
e desenvolvimento.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Ao longo da histdria, as iniciativas voltadas para a educacgao inclusiva tém
ganhado forga, impulsionando as escolas a revisarem sua estrutura interna e
refletirem sobre seus objetivos no que diz respeito a escolarizagao de individuos com
deficiéncia. Essa abordagem visa garantir que todas as pessoas, independentemente
de suas condi¢cbes, tenham acesso ao ensino regular e oportunidades para
desenvolver seu aprendizado.

Historicamente, as propostas de educacgdo inclusiva tém se fortalecido
progressivamente, o que tem levado as escolas a reavaliar sua organizagao interna
€ a repensar seus objetivos no que diz respeito ao processo de escolarizagao de
pessoas com deficiéncias. A principal meta da educacao inclusiva é garantir que
todos os individuos, independentemente de suas condigbes, tenham acesso ao
ensino regular, promovendo o aprendizado de maneira equitativa para todos.

Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
por meio do artigo 2°, construiu um novo conceito juridico de “deficiéncia”, que
passou a ser compreendida ndo apenas como uma condigao estatica e biolégica do
individuo, mas como o resultado da interagao entre as barreiras impostas pelo meio
e as limitagbes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial. O referido artigo
dispde que:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

Antes disso, em 2003, o Ministério da Educagdo publicou o documento
intitulado “Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de aprendizagem
—autismo”. Esse documento aborda o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, desde o nascimento até os seis anos de idade, e trata da inclusdo da
crian¢ca com TEA em salas regulares. De acordo com ele, a inclusdo é realizada
por meio de planejamento, adequagao e organizagédo do ensino, com o objetivo de
apoiar a formacgao dos professores (Brasil, 2003).

AlLein®12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana (Brasil, 2012), € um
exemplo importante de politica nacional de protecéo aos direitos das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa lei insere legalmente essas pessoas no
grupo de individuos com deficiéncia, garantindo-lhes, assim, os mesmos direitos
que sao assegurados as demais pessoas com deficiéncia. De acordo com a lei:

Art. 1°, § 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome
clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il
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| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comuni-
cagao e da interagao sociais, manifestada por deficiéncia marca-
da de comunicagéo verbal e ndo verbal usada para interagédo so-
cial; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées
de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (Brasil,
2012).

Dessa forma, os sistemas de ensino, além de garantir a matricula de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas classes regulares, devem
proporcionar o atendimento educacional especializado e disponibilizar o profissional
de apoio, quando necessario, para atender as necessidades especificas, como
cuidados com higiene, alimentacéo e locomog¢ao. Em caso de recusa de matricula,
os gestores escolares estardo sujeitos as penalidades previstas no artigo 7° da Lei
n® 12.764/2012, que estabelece:

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar
a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3
(trés) a 20 (vinte) salarios-minimos (Brasil, 2012).

No ambito escolar, a inclusdo ndo é restrita ao papel do professor. E
essencial que a escola entenda seu papel e fungéo social, se desvinculando de
uma concepgao que reduz o potencial dos alunos e pode destina-los ao fracasso
escolar devido praticas pedagdgicas excludentes. Nessas circunstancias, é nitida a
responsabilidade da escola e sua gestdo em estruturar e planejar estratégias que
enfoquem a incluséo de todos (Orru, 2019).

A inclusdo educacional de alunos com TEA é um direito garantido pela
legislagao brasileira, como evidenciado pela Lei Brasileira de Incluséo (LBI) e pela Lei
n°® 12.764/2012, também conhecida como Lei Berenice Piana. Essas leis promovem
a igualdade de oportunidades, assegurando que alunos com TEA tenham acesso
ao ensino regular, com as devidas adaptagbes e o suporte necessario para o seu
desenvolvimento académico e social.

AVALIAGAO INCLUSIVA PARA ALUNOS COM TEA

Na area educacional, a avaliagao é entendida como um processo continuo
e essencial para o ensino-aprendizagem, sendo fundamental para verificar como
o aluno assimila o conteldo e se os objetivos educacionais foram atingidos. A
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avaliagao esta intimamente ligada as agbes tomadas para alcangar a aprendizagem,
ao desenvolvimento discente e a visao docente sobre o processo avaliativo.

De acordo com Pinto, Almeida e Jung (2022), a avaliagdo € um processo
sistematico de coleta, analise e interpretagdo de dados sobre o desempenho dos
alunos, com o propdsito de medir o progresso, identificar dificuldades, verificar a
eficacia das estratégias de ensino e orientar futuras intervengdes pedagdgicas.
Ja para Sant’Anna (2014), “Avaliar é conscientizar a agao educativa”, ou seja, a
avaliagéo vai além da simples medi¢do do conhecimento; ela € um meio de promover
o aprendizado continuo e a melhoria do desempenho dos alunos.

Em contribuicdo a essa tematica, Moretto (2024) enfatiza que tanto o ensino
quanto a avaliagdo da aprendizagem tém como objetivo criar condi¢cdes para
o desenvolvimento da competéncia do aluno. Portanto, a avaliagcdo nao deve se
restringir a medigdo de desempenho, mas também ao acompanhamento continuo
do processo de aprendizagem, ajustando as metodologias pedagdégicas conforme
necessario.

No que concerne a avaliagao inclusiva, voltada para alunos com TEA, esta
exige adaptag¢des nos métodos e estratégias tradicionais de avaliar, a fim de atender
as particularidades cognitivas, comportamentais e sociais desses estudantes. Ao
invés de adotar um modelo Unico de avaliagao para todos os alunos, a avaliagédo
inclusiva busca entender as diferentes maneiras de aprendizagem e, com base
nisso, ajustar-se para garantir que os alunos com essa especificidade tenham
oportunidades justas de demonstrar suas habilidades e conhecimentos.

De acordo com Mantoan (2003), a avaliagao de alunos com TEA deve ser
realizada de forma continua e formativa, permitindo que o professor compreenda
nao apenas os conhecimentos académicos dos alunos, mas também as suas
dificuldades de socializagdo, comunicacao e interagdo. O processo de avaliagédo
deve ser holistico, considerando tanto as capacidades quanto as limitagdes desses
individuos, de maneira a proporcionar um feedback continuo que contribua para o
seu desenvolvimento.

A avaliagdo inclusiva deve ser caracterizada por uma abordagem flexivel,
que considere as diversas formas de expressao e aprendizagem dos alunos com
autismo. Para tanto, é essencial que sejam utilizadas estratégias diversificadas,
como avaliagdes orais, para aqueles com dominio da linguagem, observagdes em
situagdes de aprendizagem pratica, uso de recursos visuais e tecnologias assistivas.

Essas adaptagdes sdo fundamentais, pois muitos alunos com esse transtorno
possuem dificuldades em realizar provas tradicionais, especialmente as que exigem
respostas escritas ou de multipla escolha .Além disso, a avaliagao de alunos com
TEA nao deve ser apenas uma ferramenta de mensuragao do conhecimento, mas
também de apoio ao processo de ensino-aprendizagem (Luckesi, 2011).

A autora defende que a avaliagao continua se destaca como um método efi-
ciente para acompanhar o desenvolvimento de estudantes com TEA. Diferentemen-
te das avaliagdes formais, realizadas em periodos determinados, essa abordagem
promove um acompanhamento regular, possibilitando intervengbes e adaptagdes
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imediatas nas estratégias educacionais, de acordo com as necessidades especifi-
cas de cada aluno (Luckesi, 2011).

Mantoan (2003) defende que a inclusdo deve ser entendida como um direito
fundamental, e ndo como uma medida compensatéria. Ela deve envolver adaptacdes
que atendam as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, o que inclui
um olhar sensivel para suas particularidades durante o processo de avaliagao.

A avaliagao inclusiva, por sua vez, vai além da simples adaptagao dos instru-
mentos de avaliagao; ela envolve uma reestruturagao do proprio processo de ensi-
no-aprendizagem. Segundo Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser um processo con-
tinuo e formativo, com o objetivo de identificar as potencialidades e dificuldades dos
alunos, adaptando as estratégias de ensino conforme as necessidades detectadas.

Nesse sentido, a avaliagdo formativa se mostra uma das estratégias mais
eficazes para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois permite
acompanhar o desenvolvimento do aluno de forma continua. Essa abordagem
oferece o tempo e 0s recursos necessarios para que o aluno possa demonstrar seu
aprendizado de maneira justa, respeitando seu ritmo e suas especificidades.

A avaliagdo formativa contrasta significativamente com os métodos
tradicionais de avaliacdo, que se limitam a medir a aprendizagem por meio de
instrumentos especificos, ignorando o conhecimento acumulado pelo aluno e
suas constru¢des individuais. Esse modelo de avaliagdo privilegia um espaco
democratico, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes, incluindo
aspectos humanos, histéricos e culturais.

Conforme Perrenoud (1999), a avaliacdo formativa representa uma ruptura
com as praticas tradicionais, pois personaliza os niveis de aprendizagem, afastando-
se das normas convencionais de regulagdo. Para que uma verdadeira avaliagao
formativa ocorra, sdo necessarias intervencdes diferenciadas no sistema escolar e
didatico, incluindo alteragdes na organizagédo dos horarios, na estrutura do grupo-
aula e transformacgdes profundas nas estruturas educacionais.

Ao atuar como um mecanismo de regulagéo pedagdgica, a avaliagao formativa
€ uma ferramenta contra o fracasso e as desigualdades escolares. No entanto,
sua implementacdo enfrenta desafios, pois colide com a logica das avaliagbes
tradicionais, resultando emumsistema duplode avaliagdo. Paraatenderas demandas
administrativas e as expectativas dos pais, os professores frequentemente recorrem
a critérios quantitativos, mesmo reconhecendo a importancia de uma abordagem
qualitativa enquanto educadores (Perrenoud, 1999).

Além disso, é fundamental reconhecer que o Transtorno do Espectro
Autista abrange realidades distintas. Os sintomas, interesses e habilidades variam
significativamente de um individuo para o outro, o que reforgca a necessidade de
avaliagdes personalizadas. Tais avaliagcbes devem ser adaptadas para compreender
plenamente cada caso e oferecer o suporte adequado para o desenvolvimento
académico do aluno com TEA.

Como observa Sousa (2024, p. 31):
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O Transtorno do Espectro Autista abrange realidades distintas,
que variam em sintomas, interesses e habilidades de acordo
com cada individuo. Isso reforga a necessidade de avaliagdes
personalizadas para compreender plenamente cada caso e
oferecer o suporte apropriado.

Portanto, a avaliagdo inclusiva deve ser realizada de forma holistica e
adaptada as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos com TEA,
promovendo uma aprendizagem significativa e inclusiva.

DESAFIOS DOS EDUCADORES: FORMAGAO DOCENTE E
INCLUSAO

A inclusdo de alunos com TEA no ensino regular representa um desafio
significativo para os educadores, especialmente no que se refere a adaptagao das
praticas pedagodgicas e avaliativas. Para que a inclusao seja efetiva, é fundamental
que os professores tenham conhecimento adequado sobre o transtorno e de
estratégias de ensino e avaliagdo que atendam as necessidades desses alunos.

A falta de formacédo especifica sobre o TEA impede que muitos educadores
desenvolvam as habilidades necessarias para aplicar metodologias inclusivas de
forma eficiente. Os principais desafios enfrentados pelos educadores na avaliagédo
de alunos com TEA incluem a falta de formacdo especializada, a resisténcia a
praticas avaliativas alternativas e a escassez de materiais pedagdgicos adaptados
(Pereira, 2021).

De acordo com Mazzotta (1993) , é fundamental que os educadores recebam
treinamento especifico para entender as particularidades dos alunos com TEA e,
assim, desenvolver estratégias pedagdgicas adaptadas as diferentes formas de
aprendizagem desse publico. Essa capacitagao deve abranger tanto os aspectos
tedricos sobre o transtorno quanto praticas de adaptagao de avaliagdo e o uso de
recursos pedagogicos diversificados.

Compreender a complexidade do transtorno demanda que educadores sejam
devidamente formados e capacitados, a fim de garantir a adaptagéo adequada de
instrumentos de avaliagao para atender as diferentes necessidades individuais.
Essas diferencas podem englobar desde limitagdes na flexibilidade cognitiva até
desafios relacionados a comunicagéo e interagao social.

Conforme apontado por Weisenmann, Pezzi e Zanon (2020), a falta de
conhecimento sobre o TEA frequentemente se reflete nas praticas pedagdgicas
aplicadas. Sem orientagdo adequada, muitos professores acabam estruturando suas
aulas sem considerar as necessidades especificas de alunos autistas. Em diversas
situagdes, o ensino se restringe a reprodugédo de materiais da internet, resultando
em atividades que, por vezes, apresentam carater infantilizado e repetitivo.

Além disso, Mantoan (2003) enfatiza a importadncia da capacitagdo dos
professores no uso de tecnologias assistivas, visto que, elas podem desempenhar
um papel crucial no processo de inclusao, pois oferecem ferramentas que permitem
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aos alunos com TEA se expressarem de maneiras alternativas, superando barreiras
na comunicagao verbal ou escrita.

A formacao docente continua também deve abordar a constru¢do de uma
mentalidade inclusiva. Isso envolve a conscientizagdo dos educadores sobre a im-
portancia da valorizagéo da diversidade na sala de aula, promovendo um ambiente
de aceitagao e respeito as diferencgas.

Portanto, para que a avaliagao inclusiva seja eficaz, os professores precisam
estar preparados nao apenas para adaptar os instrumentos avaliativos, mas também
para criar um clima de aprendizagem que favorecga a participagao ativa de todos os
alunos, incluindo os com TEA.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainclusdo educacional de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
representa um desafio continuo para o sistema educacional, especialmente no que
se refere a adaptagéo das praticas de ensino e avaliagdo. Ao longo deste estudo,
foi possivel perceber que, apesar dos avangos nas politicas publicas, como a
LBl e a Lei n° 12.764/2012, a implementacao efetiva dessas praticas nas escolas
ainda enfrenta obstaculos significativos, como a falta de formagdo adequada
dos educadores, a resisténcia a novas metodologias e a escassez de recursos
pedagégicos adaptados.

A avaliagdo inclusiva, quando realizada de maneira adequada, € um
instrumento poderoso para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com TEA,
tenham a oportunidade de aprender e demonstrar seus conhecimentos de forma
justa. A flexibilidade nos métodos avaliativos, o uso de tecnologias assistivas e a
adaptacao do curriculo sdo medidas essenciais para garantir que as necessidades
dos alunos com TEA sejam atendidas.

Contudo, é imprescindivel que os educadores recebam formagao continua
e especializada para que possam lidar com a diversidade presente nas salas de
aula, ajustando suas praticas pedagdgicas de forma a promover a aprendizagem de
todos os estudantes.

Ainclusdo educacional de alunos com TEA n&o se limita ao acesso a escola,
mas envolve a criacdo de uma cultura educacional que valorize as diferengas e que
busque constantemente melhorar as praticas pedagdgicas e avaliativas, visando ao
pleno desenvolvimento e a participagao desses alunos na sociedade.

Portanto, é necessario um esforco coletivo e continuo de todos os envolvidos
no processo educativo para que as barreiras que ainda persistem sejam superadas.
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Capitulo 04

InclusGo de Alunos com Sindrome de Down: Barreiras,
Estratégias e Capacitagdo Docente

Inclusion of Students with Down Syndrome: Barriers,
Strategies, and Teacher Training

Maria Virginia Castilho de Moraes
Mestranda em Ciencias da educacdo, Facultad Interamericana de Ciencia Socilales

Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar as praticas de inclusdo de alunos
com Sindrome de Down no ensino regular, destacando os desafios enfrentados pelos
educadores, as barreiras encontradas no processo de adaptagdo das metodologias de
ensino e avaliagdo, e a importancia da capacitagdo docente para melhorar a qualidade da
inclusdo escolar. A pesquisa & de carater bibliografico, com foco em artigos, livros e estudos
relacionados ao tema da educacéo inclusiva e a formagéo continuada dos professores. A
revisdo da literatura revela que, embora existam avancos legais e pedagodgicos significativos,
a falta de formacéo especifica e a escassez de materiais pedagdgicos adaptados ainda
representam obstaculos importantes. A pesquisa também aponta a necessidade de praticas
pedagdgicas mais inclusivas, baseadas no conhecimento das especificidades dos alunos
com Sindrome de Down. Este estudo busca refletir sobre essas questdes e propor solugdes
para promover a efetiva inclusdo escolar.

Palavras-chave: Sindrome de Down; educagéo inclusiva; capacitagdo docente; barreiras
educacionais; inclusao escolar.

Abstract: This study aims to analyze the inclusion practices of students with Down Syndrome
in regular education, highlighting the challenges faced by educators, the barriers encountered
in the process of adapting teaching and assessment methodologies, and the importance of
teacher training to improve the quality of school inclusion. The research is bibliographical
in nature, focusing on articles, books, and studies related to inclusive education and the
continuous training of teachers. The literature review reveals that, although significant legal
and pedagogical advancements have been made, the lack of specific training and the scarcity
of adapted pedagogical materials still represent major obstacles. The research also points out
the need for more inclusive teaching practices, based on an understanding of the specificities
of students with Down Syndrome. This study seeks to reflect on these issues and propose
solutions to promote effective school inclusion.

Keywords: down syndrome; inclusive education; teacher training; educational barriers;
school inclusion.

INTRODUGAO

Ainclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino regular representa um
dos maiores desafios na educacao inclusiva. A legislagdo brasileira tem avangado
significativamente, com a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecendo a
obrigatoriedade de garantir o direito a educacgao para todos, independentemente
das condigdes fisicas ou cognitivas. No entanto, a implementagéao de praticas de
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inclusao educacional ainda enfrenta barreiras substanciais, principalmente no que
diz respeito a formacgao dos professores e a adaptagdo dos métodos pedagogicos.

Estudos apontam que muitos educadores ainda nao recebem a formagao
necessaria para lidar com a diversidade nas salas de aula, especialmente com alunos
com Sindrome de Down. Esse desafio esta relacionado tanto a falta de preparagéo
técnica quanto ao desconhecimento das especificidades dessa condigdo, o que
acaba refletindo nas praticas de avaliagao e na adaptagéo curricular.

Este estudo tem como objetivo investigar os principais obstaculos enfrentados
pelos professores nainclusao de alunos com Sindrome de Down e discutir estratégias
pedagégicas e metodoldgicas que possam facilitar essa inclusdo. A pesquisa se
baseia em fontes bibliograficas que abordam a inclusao escolar, a formagao docente
e os desafios especificos da educagao para alunos com Sindrome de Down.

A pesquisa esta dividida em seis sec¢des: Sindrome de Down: Caracteristicas
e histérico; Educacéo Inclusiva: fundamentos e diretrizes; Estratégias pedagégicas
para promover a inclusdo de alunos com sindrome de Down; Desafios na incluséo
de alunos com Sindrome de Down e Estratégias pedagdgicas para promover a
inclusdo de alunos com sindrome de Down.

Espera-se que este estudo contribua para areflexdo sobre as praticasinclusivas
no contexto educacional brasileiro e fornega sugestdes para o aprimoramento da
formacgao continuada de professores.

SINDROME DE DOWN: CARACTERISTICAS E HISTORICO

De acordo com as Diretrizes Atencdo a Pessoa Sindrome Down (2013),0
termo “Sindrome” refere-se a um conjunto de sinais e sintomas, enquanto “Down” é
uma homenagem ao médico e pesquisador John Langdon Down, que foi o primeiro
a descrever a associagao dos sinais caracteristicos da Sindrome de Down (SD).
A descrigao clinica inicial foi feita por Down em 1866. Posteriormente, em 1959, o
médico Lejeune e seus colaboradores confirmaram a presenca de um cromossomo
21 extra nas pessoas com SD (Brasil, 2013).

A Sindrome de Down é uma condi¢cdo genética resultante da presenga
de uma cépia extra do cromossomo 21. Essa alteragdo cromossdmica afeta o
desenvolvimento fisico e intelectual dos individuos, resultando em uma série de
caracteristicas especificas, como deficiénciaintelectual leve amoderada, dificuldades
motoras, atraso na fala, além de questdes relacionadas ao comportamento e
aspectos emocionais. No entanto, a condigdo ndo determina um padréo fixo de
desenvolvimento, o que significa que cada individuo com Sindrome de Down
apresenta caracteristicas Unicas (Brasil, 2013).

O diagndstico da Sindrome de Down é realizado com base na identificagcao
de caracteristicas fisicas tipicas da condi¢do. Quanto mais presentes essas carac-
teristicas, maior sera a precisdo do diagndstico clinico. A SD ocorre devido a um
desequilibrio na constituigdo cromossémica, provocado pela trissomia do cromos-
somo 21, que pode se manifestar de trés formas: trissomia simples, translocagao ou
mosaicismo (Brasil, 2013).
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Apesar dessas variagdes citogenéticas, o fenotipo da SD apresenta diferentes
niveis de expressao. Enquanto o genétipo diz respeito a composigdo cromossémica
doindividuo, o fenoétipo abrange as caracteristicas visiveis do organismo, resultantes
da interacdo entre a expressao dos genes e fatores ambientais (Brasil, 2013).

Segundo Do BuU (2023), a principal caracteristica da Sindrome de Down
€ a presenga de um cromossomo extra no par 21, o que resulta em uma série
de caracteristicas fisicas distintivas. Entre elas estdo o rosto arredondado, olhos
amendoados com pregas palpebrais, orelhas pequenas e de implantagado baixa,
além de uma boca pequena com a lingua frequentemente projetada. Embora esses
tragcos sejam comuns, sua intensidade e combinagao variam entre os individuos.

De forma mais detalhada, as diretrizes atengao a pessoa Sindrome Down,
elencam as seguintes caracteristicas:

Quadro 1 - Diagnéstico clinico da SD baseado nas seguintes
caracteristicas.
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Exame segmentar Sinais e sintomas
[ Epicanto
| Fenda palpebral obliqua
Olhos Sinofris
— Ponte nasal plana Nariz
pequeno
Palato alto
Cabega Boca Hipodontia
Protusao lingual
| Forma Braquicefalia
Fino, liso e de implantagao
Cabelo baba ¢
Pequena com lobo delicado
Orelha | Implantac¢3o baixa
Excesso de tecido adiposo no
Pescoco Tecidos conectivos | dorso do pescogo |
[ Excesso de pele no pescogo
Torax | Coragdo Cardiopatia
Paredeabiominal Diastase do musculo reto
Abdome abdominal _
Cicatriz umbilical Hérnia Umbilical
Prega palmar unica
‘ Superior | Clinodactilia do 52 dedo da
[ ma3o
Sistema Locomotor ‘ inferior gisté'ncia entre 12 e 0 22 dedo
0 pe |
% Tonus Hipotonia

Frouxid3do ligamentar

Desenvolvimento Global
Déficit Intelectual

Fonte: diretrizes de atengao a pessoa Sindrome Down, 2013.

Em comparagdo com criangas sem a Sindrome de Down (SD), aquelas
com SD frequentemente demonstram dificuldades em areas cognitivas como
concentracdo, comunicacdo, memoria e execugao de tarefas. Adicionalmente, o
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desenvolvimento motor em criangas com SD tende a ser mais lento, o que pode ser
atribuido a hipotonia, frouxidao ligamentar, desequilibrio e dificuldades no controle
da postura, fatores que dificultam a adaptagao a gravidade e ao ambiente (Souza
et al., 2022).

A dificuldade na fungdo cognitiva é uma caracteristica fundamental da
Sindrome de Down. As abordagens para melhorar o funcionamento cognitivo em
pessoas com SD tém se concentrado em aumentar o suporte educacional e de
treinamento, bem como em otimizar a socializagao, particularmente durante a
infancia e a adolescéncia (Souza et.al., 2022).

Diante desses desafios, fica evidente que um suporte adequado pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento das pessoas com Sindrome de
Down. Investir em estratégias educacionais adaptadas, programas de treinamento
e oportunidades de socializagdo durante a infancia e adolescéncia fortalece néo
apenas o aprendizado, mas também a autonomia e a integracdo social desses
individuos.

EDUCAGAO INCLUSIVA: FUNDAMENTOS E DIRETRIZES

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)
representa um avango significativo na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil, especialmente no &mbito educacional. O artigo 27 estabelece
que a educacao deve ser acessivel e inclusiva em todos os niveis, promovendo o
desenvolvimento maximo das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais
dos individuos, de acordo com suas necessidades especificas.

Além disso, a legislacdo reforca que é responsabilidade do Estado, das
familias, da comunidade escolar e da sociedade garantir um ensino de qualidade,
protegendo essas pessoas contra qualquer forma de violéncia, negligéncia ou
discriminag&o. Esse compromisso assegura que cada individuo tenha oportunidades
equitativas para alcancar seu potencial, fortalecendo a inclusdo e a participagao
plena na sociedade (Brasil, 2015).

Outro marco legal que discorre sobre a inclusdo escolar de pessoas
deficiéncia € a Lei de diretrizes e bases da Educagao, LDB, (Lei n°® 9394/96) , a
qual estabelece que as praticas pedagodgicas devem ser ajustadas para garantir
que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais,
tenham acesso ao conteldo e ao curriculo nacional. O § 2° do artigo 27 determina
que: o atendimento educacional pode ocorrer em classes, escolas ou servigos
especializados sempre que as condi¢cdes especificas dos alunos impossibilitarem
sua inclusdo nas turmas regulares de ensino ( Brasil,1996).

Dessa forma, a legislagdo busca assegurar uma educagdo acessivel,
equitativa e adaptada as particularidades de cada estudante, promovendo um
ambiente de aprendizado adequado as suas necessidades.
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O artigo 58 da LDB reforga o principio da inclusdo ao definir a educacao
especial, para os efeitos desta Lei, como uma modalidade de ensino escolar
destinada a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. Sempre que possivel, essa educagao deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo a participagéo
desses educandos no ambiente escolar comum (Brasil,1996).

As diretrizes politicas e legislativas no Brasil demonstram um compromisso
cada vez maior com a inclusédo, especialmente na educagéo. Esse enfoque nao
apenas reconhece a diversidade existente na sociedade, mas também contribui
para a construgdo de um ambiente educacional mais receptivo, justo e apto a lidar
com os desafios da atualidade.

Ainclusao de estudantes com deficiéncias, incluindo aqueles com Sindrome
de Down, exige atengdo as suas particularidades. As estratégias pedagdgicas
devem ser ajustadas, e os professores precisam estar preparados para lidar com
a diversidade na sala de aula. A inclusdo nao se limita a matricula do aluno na
escola, mas envolve um processo continuo de adaptacéao e criagdo de um ambiente
educacional acessivel e acolhedor para todos.

DESAFIOS NA INCLUSAO DE ALUNOS COM SINDROME DE
DOWN

Apesar da existéncia de leis e diretrizes que visam promover a inclusao,
a efetivagdo plena desse direito ainda enfrenta barreiras significativas. Um dos
principais entraves reside na insuficiente preparacao dos professores para atender
as diversas necessidades dos alunos com sindrome de Down.

Essa falta de capacitagdo pode se manifestar na auséncia de conhecimento
sobre estratégias pedagdgicas diferenciadas, adaptagdo de materiais, compreenséo
das particularidades do desenvolvimento cognitivo e motor associado a SD, bem
como no manejo de possiveis desafios comportamentais. Consequentemente,
mesmo com a melhor das intengdes, os educadores podem se sentir despreparados
para criar um ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo, limitando o
potencial de desenvolvimento e participagao plena dos estudantes com SD no
contexto escolar regular.

Dessa maneira, Bezerra e Antero (2020) ressaltam que a formagéo continuada
dos professores & essencial para a implementacdo de praticas pedagodgicas
inclusivas eficazes. Sem um conhecimento aprofundado sobre as necessidades dos
alunos com Sindrome de Down, os docentes podem acabar utilizando metodologias
que nao contemplam totalmente esse publico.

Além disso, Santos e Camargo (2023) apontam que a falta de sensibilidade e
compreensao por parte de alguns professores pode levar a redugao das expectativas
em relagdo ao desempenho dos estudantes, impactando diretamente a motivagao
para que alcancem seu potencial maximo.
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Nesse contexto, Rosa (2023) enfatiza aimportancia do suporte individualizado,
visto como um dos desafios mais relevantes na educacao de alunos com Sindrome
de Down. A conscientizagdo e capacitagao dos professores sdo essenciais para
superar barreiras. Além disso, a auséncia de programas de inclusdo social e
atividades extracurriculares acessiveis pode agravar essa situagdo. No entanto,
com apoio adequado, recursos adaptados e um ambiente inclusivo, esses alunos
podem obter sucesso académico e pessoal.

Da mesma forma, Mendes (2022) amplia o debate ao destacar a complexidade
envolvida na avaliagao do progresso académico e do desenvolvimento geral desses
estudantes, devido as suas necessidades especificas. A definicao de metas deve
ser personalizada, respeitando o ritmo de aprendizado de cada aluno. Essas
metas precisam ser realistas, atingiveis e voltadas para um desenvolvimento
continuo, contando com o auxilio de profissionais especializados, como psicélogos
educacionais e terapeutas ocupacionais, que contribuem com estratégias e praticas
eficazes.

Além disso, a avaliagdo escolar deve ser flexivel e diversificada. Segundo
Mendes (2022), métodos tradicionais, como provas e testes padronizados, podem
nao refletir com precisdo o progresso dos alunos com Sindrome de Down. Por
essa razao, recomenda-se o uso de diferentes ferramentas de avaliagdo, como
observagbes diretas, portfélios de trabalhos, projetos praticos e avaliagdes
formativas, permitindo uma visdo mais ampla do desenvolvimento dos estudantes.

Dessa forma, promover a inclusdo plena de estudantes com Sindrome de
Down requer um esforgo conjunto, envolvendo politicas educacionais, capacitagcao
docente, adaptacao curricular e investimentos em recursos pedagégicos acessiveis.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA PROMOVER A
INCLUSAO DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

A capacitacao docente é um dos pilares fundamentais para garantir a efetiva
inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino regular. Mantoan (2023)
afirma que, para que a inclusédo acontega de forma plena, os educadores devem ser
preparados tanto no aspecto tedérico, conhecendo as caracteristicas da deficiéncia
e as abordagens pedagdgicas especificas, quanto na pratica, aprendendo a adaptar
suas metodologias de ensino e avaliagéo.

Menezes (2024) destaca a importancia da avaliagao continua do progresso
estudantil e do desenvolvimento geral dos alunos com Sindrome de Down,
permitindo a adaptacao das estratégias pedagogicas conforme novas necessidades
e desafios surgem. A abordagem educacional deve ser dindmica, garantindo ajustes
que favorecam um aprendizado mais eficaz.

Além disso, Moura (2024) enfatiza a relevancia da interagéo social e do de-
senvolvimento de habilidades interpessoais. Atividades em grupo, jogos cooperati-
vos e projetos colaborativos sao ferramentas valiosas para promover a inclusao e
fortalecer o senso de pertencimento dos alunos com Sindrome de Down.
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No que diz respeito a comunicagdo, muitos estudantes com Sindrome de
Down enfrentam dificuldades na expressao verbal. Por isso, o incentivo ao uso de
sistemas de comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA), como linguagem de
sinais, quadros de comunicagéo e aplicativos especificos, pode ser extremamente
benéfico.

Ainda segundo Menezes (2024), é essencial que a educagéo va além do
curriculo escolar, priorizando também o desenvolvimento de habilidades para a
vida diaria. Ensinar competéncias praticas, como vestir-se, cozinhar, administrar o
tempo e o dinheiro, contribui para a preparagédo dos alunos rumo a uma vida mais
independente.

Paralelamente, estimular a autonomia dos estudantes € um fator crucial.
Oferecer oportunidades para que tomem decisbdes, solucionem problemas e
assumam responsabilidades reforga sua autoconfianga e capacidade de se tornarem
mais independentes. Isso pode ser trabalhado por meio de atividades em grupo,
projetos individuais e desafios propostos dentro da sala de aula.

A participagdo dos alunos em atividades extracurriculares, como clubes,
esportes e eventos escolares, também desempenha um papel fundamental na
inclusdo social e no aprimoramento de habilidades sociais. E necessario garantir
que essas experiéncias sejam acessiveis e acolham todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades especificas.

Por fim, Mendes (2022) enfatiza que alunos com Sindrome de Down podem
necessitar de suporte adicional para enfrentar desafios emocionais e sociais. Ter
acesso a psicologos escolares e conselheiros pode proporcionar o apoio adequado
para ajuda-los a gerenciar suas emocgdes, fortalecer a resiliéncia e melhorar seu
bem-estar geral.

Dessa maneira, a construgdo de um ambiente educacional inclusivo exige
acgOes integradas que vao além da adaptacdo curricular, abrangendo também o
estimulo a independéncia, a promogao da interagédo social e o suporte emocional
necessario para garantir o desenvolvimento integral dos alunos com Sindrome de
Down.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino regular € um
processo complexo, mas essencial para garantir a igualdade de oportunidades no
acesso a educagédo. A anadlise das praticas de inclusao escolar e das metodologias
de ensino e avaliagdo para alunos com Sindrome de Down revela que, embora
existam avancos significativos nas legislagbes e diretrizes educacionais, diversos
desafios ainda precisam ser superados.

A falta de capacitacado especifica dos educadores, a escassez de recursos
pedagégicos adaptados e a resisténcia a praticas pedagodgicas diferenciadas
continuam sendo obstaculos para a plena inclusdo desses alunos. A formacéao
continuada dos professores é fundamental para que a inclusdo de alunos com
Sindrome de Down seja efetiva e duradoura.
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Os educadores precisam ser preparados para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula, o que inclui o conhecimento das caracteristicas dessa
condigao e a adaptagao dos métodos de ensino e avaliagao. Além disso, a utilizagdo
de tecnologias assistivas e o apoio de profissionais especializados, como terapeutas
ocupacionais e fonoaudiologos, sdo essenciais para o sucesso da inclusao.

E imprescindivel que a educagdo inclusiva ndo seja vista como uma
obrigacao legal, mas como uma oportunidade de enriquecer a aprendizagem de
todos os alunos, promovendo um ambiente de respeito a diversidade e valorizagéo
das diferengas. Para que isso acontega, € necessario um esforgo conjunto entre
as escolas, os gestores educacionais, os educadores e as familias, garantindo que
os alunos com Sindrome de Down tenham um percurso educacional de qualidade.

Este estudo contribui para a reflexdo sobre as praticas de inclusao e a
necessidade de aprimorar a formagao docente, além de sugerir que aimplementacao
de estratégias mais eficazes de avaliagao formativa e a adaptagao do curriculo séo
passos fundamentais para garantir uma verdadeira inclusao escolar. Espera-se que
as diretrizes propostas neste estudo possam ser aplicadas de maneira pratica nas
escolas, promovendo a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento dos
alunos com Sindrome de Down.
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Capitulo 05

A Dislexia e o Processo de Aprendizagem da Leitura
na Fase Infantil

Dyslexia and the Reading Learning Process in Early
Childhood

Marcia Eduarda Cruz Leite

Graduanda em Pedagogia (Universidade Estadual do Maranhdo, Campus Pinheiro). http://lattes.cnpg.
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Resumo: A presente pesquisa de carater bibliografico e natureza qualitativa amparada
em estudos de Hudson (2019); Oliveira (2020); Rodrigues e Ciasca (2016); Lima (2014);
Soares (2020), entre outros, teve como objetivo compreender o transtorno especifico de
aprendizagem relacionado a linguagem, a dislexia, com foco na fase infantil, de modo a
suscitar reflexdes pedagdgicas em torno das dificuldades associadas aos mecanismos
linguisticos. Esse disturbio do neurodesenvolvimento, de acordo com Rodrigues e Ciasca
(2016), tem origem neuroldgica, sendo hereditario, e, portanto, requer um diagndstico
preciso com acompanhamento de uma equipe multidisciplinar. Alguns autores apontam
para as dificuldades na aprendizagem com propriedades linguisticas que se apresentam no
processo de interpretagao de texto, desse modo, os alunos disléxicos manifestam limitagbes
para decodificar enunciados e articular palavras. Por conseguinte, aconselham-se praticas
pedagogicas em sala de aula que devam compor um plano educacional diversificado para
atender criangas diagnosticadas com dislexia. Como resultados, os autores concordam que
as estratégias educacionais para essa finalidade consistem em estimular a ‘consciéncia
fonoldgica’ das criangas, tendo como base a associagéo da grafia e os sons das palavras.

Palavras-chave: dislexia; leitura; fase infantil; aprendizagem.

Abstract: This bibliographic and qualitative research, supported by studies such as Hudson
(2019); Oliveira (2020); Rodrigues and Ciasca (2016); Lima (2014); and Soares (2020),
among others, aimed to understand the specific learning disorder related to language—
dyslexia—with a focus on early childhood, in order to stimulate pedagogical reflections on the
difficulties associated with linguistic mechanisms. According to Rodrigues and Ciasca (2016),
this neurodevelopmental disorder has a neurological and hereditary origin and therefore
requires an accurate diagnosis with the support of a multidisciplinary team. Several authors
highlight the difficulties in learning linguistic properties that arise during text interpretation
processes. As a result, students with dyslexia manifest limitations in decoding statements and
articulating words. Consequently, pedagogical practices in the classroom should include a
diversified educational plan to support children diagnosed with dyslexia. The findings indicate
that educational strategies for this purpose involve stimulating children’s ‘phonological
awareness,’ based on the association between spelling and the sounds of words.

Keywords: dyslexia; reading; early childhood; learning.

INTRODUCAO

Adislexia é um transtorno especifico de aprendizagem atrelado as dificuldades
neurolégicas referentes aos processos linguisticos da leitura e escrita. Essa
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condigdo acomete pessoas de todas as origens e nivel intelectual e se caracteriza
por dificuldades relacionadas a precisdo e/ou fluéncia no reconhecimento, baixa
capacidade de decodificagio e soletragédo de palavras (Rodrigues e Ciasca, 2016).

Dessa forma, o objetivo geral da presente pesquisa consiste em compreender
o transtorno especifico de aprendizagem relacionado a linguagem, a dislexia,
com foco na fase infantil, de modo a suscitar reflexbes pedagdgicas em torno
das dificuldades associadas aos mecanismos linguisticos. Concomitantemente,
especifica-se identificar os mecanismos neurolégicos envolvidos na dislexia e sua
influéncia no processo de aprendizagem da leitura na fase infantil, como também,
descrever algumas estratégias de ensino que potencializam a aprendizagem de
alunos disléxicos.

A problematizacao desta pesquisa baseou-se na seguinte indagagéo: quais
fatores da dislexia desencadeiam as dificuldades de aprendizagem da crianga no
processo de leitura e quais estratégias o professor podera utilizar para que este
aluno desenvolva a leitura na fase infantil?

A metodologia utilizada nesta pesquisa tem propdsitos de carater bibliografico
e natureza qualitativa, por utilizar de autores que tematizam sobre o tema em
discussdo como: Hudson (2019); Oliveira (2020); Rodrigues e Ciasca (2016);
Lima (2014); Soares (2020) entre outros. Por pesquisa bibliografica, compreende-
se: “a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador compreender significados de um espaco, mais profundo no dmbito da
pesquisa” (Gil, 2002, p. 45).

Justifica-se esta tematica tendo como plano de fundo as reflexbes acerca
das dificuldades enfrentadas pelas criangas com dislexia na fase infantil em que a
compreenséo da linguagem se da de forma lenta, com dificuldades na grafia e na
pronuncia. A relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de adquirir
informagédo sobre um problema frequente nas escolas, no sentido de estimular
pesquisas na area da educacgao e preparar professores de todos os niveis de ensino
na ambientacéo escolar.

Na primeira se¢do serdo apresentados alguns apontamentos introdutérios
sobre a dislexia numa visao interdisciplinar entre Neurociéncia e Educag¢ao, com o
intuito de descrever as funcionalidades do cérebro em que ocorrem 0s processos
linguisticos concernentes a leitura e escrita. Adicionalmente, serdo abordadas
estratégias educacionais que possam auxiliar no processo de aprendizagem das
criangas com dislexia situando-se os condicionantes neurolégicos, psicolégicos e
sociais no desempenho das habilidades linguisticas.

MECANISMOS NEUROLOGICOS ENVOLVIDOS NA DISLEXIA
E SUA INFLUENCIA NA LEITURA NA FASE INFANTIL

Em primeiro plano, tem-se que a dislexia € um transtorno de aprendizagem
associado com a funcionalidade do cérebro diante de situagdes em que a pessoa
necessita compreender e apreender mecanismos linguisticos, para decodificar
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informagdes, pronunciar determinadas palavras e escrever (codificar) uma sentencga
que seja compreensivel e objetiva.

Essas dificuldades s&o resultado de déficit no processamento
fonoldgico, que normalmente estd abaixo do esperado em rela-
¢éo a outras habilidades cognitivas. Problemas na compreenséo
e reduzida experiéncia de leitura normalmente sdo as conse-
quéncias secundarias desse transtorno. As causas exatas da
dislexia ainda ndo estdo completamente claras, porém estudos
com neuroimagem demonstram que ha diferengas no desenvol-
vimento e funcionamento cerebral. Também h4 forte indicativo
de componente genético, uma vez que os estudos clinicos indi-
cam que mais de 50% das criangas com dislexia tem pais e ir-
ma&os com o mesmo transtorno. Assim sendo, a presenca de pai
ou irmao com dislexia aumenta a probabilidade de ocorréncia do
transtorno (Rodrigues e Ciasca, 2016, p. 87).

A dislexia vincula-se a parte do cérebro responsavel pela linguagem, qual
seja, o lado esquerdo, em que se encontra a area de broca e o coértex pré-frontal.
Essa regido possui atividades neuronais que atuam durante a leitura, no que tange
a correspondéncia de palavras, simbolos e sons respectivos (Oliveira, 2020).

Em sua anadlise etimoldgica, a palavra dislexia é entendida como uma
dificuldade (dis) inerente a ‘palavra’ (lexis). Nesse sentido, o desenvolvimento da
leitura e da escrita fica comprometido diante da lenta assimilagao lexical do sujeito
diagnosticado com esse transtorno. “[...] Este disturbio acomete criangas em idade
escolar, [...] apresentando desta forma dificuldade em: ler, escrever, nos fonemas,
em simbolos graficos, fazer leitura silenciosa e ler sozinhos” (Oliveira, 2020, p. 4).

Sabe-se que esse problema ainda é visto como uma “doencga” pela sociedade,
0 que prejudica a autoestima no processo de aprendizagem em sala de aula.
Compreende-se dessa forma, “[...] a dislexia € um transtorno de origem neuroldgica,
genética ou adquirida, apresentando um funcionamento diferenciado no cérebro”
(Oliveira, 2020, p. 3).

Desse modo, a pessoa que apresenta essa condi¢do ndo consegue aprender
0s ‘mecanismos linguisticos’ da mesma forma que outro sujeito em condi¢des
consideradas “normais” das atividades cerebrais direcionadas a linguagem, pois
“individuos com dislexia tém dificuldade com a linguagem escrita e, por isso, tém
problemas de leitura, escrita e ortografia” (Hudson, 2019, p. 32).

Os indicadores comuns presentes em criangas com dislexia competem a
leitura, ortografia, trabalho escrito, matematica, concentragdo, processamento
lento, memoria de curto prazo ruim, assimilagdo das informacgdes, testes e exames,
organizagao, intensa sensibilidade emocional, fadiga (Hudson, 2019). Nota-se um
conjunto de elementos relativos ao transtorno de aprendizagem da leitura que revela
a complexidade da dislexia e seus efeitos em diversas dimensdes da atividade
cognitiva humana.

Além disso, € na infancia que a dislexia se manifesta, especialmente, no mo-
mento em que a crianga € inserida na escola para receber uma educacgao formal.
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Nesse interim, é possivel observar de que forma o individuo desenvolve as habili-
dades linguisticas e suas principais dificuldades.

No ensino infantil, tal dificuldade pode se manifestar principal-
mente por falta de interesse pelas rimas; palavras mal pronun-
ciadas; persisténcia da “linguagem de bebé”; dificuldade em
aprender (e lembrar o nome das letras) e dificuldade em saber
0 nome das letras do préprio nome. Nas séries iniciais do ensi-
no fundamental, as seguintes caracteristicas normalmente sédo
identificadas: dificuldade em entender que as palavras s&o “divi-
didas em partes”; incapacidade de associar letras a sons; erros
de leitura (sem conexdo entre fonemas/grafemas - por exem-
plo, ler panela, em vez boneca), incapacidade de ler palavras
mesmo simples; reclamagdes e ou recusa em situagdes em que
tenha que ler (Rodrigues e Ciasca, 2016, p. 89).

Como o transtorno é manifestado no contato com a linguagem escrita,
verifica-se que as habilidades de interpretagdo de texto serao desenvolvidas de
maneira retardataria. “Diante de tantas dificuldades, é esperado que a crianga com
dislexia tenha dificuldade na compreensao da leitura. Nesse sentido, o processo
interventivo deve levar em consideragdo os fatores envolvidos nessa habilidade
[...]"” (Rodrigues e Ciasca, 2016, p. 91). Em suma, a dislexia independe da area
do conhecimento, pois no que concerne a leitura e escrita, tais competéncias sao
exigidas em diversos campos de pesquisa.

Com efeito, € necessario ndo apenas identificar os aspectos fundamentais
ligados a dislexia, como também o professor deve criar estratégias pedagdgicas
que auxiliem no processo de ensino das criangas em suas multiplas dimensdes de
aprendizagem.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS DE ENSINO PARAALUNOS COM
DISLEXIA

De forma prévia, o ambiente da escola possui determinadas limitagdes que
dificultam o desempenho dos estudantes, seja de natureza estrutural, pedagdgica,
financeira, etc. Dito isso, ao se considerar o transtorno de aprendizagem especifico
relacionado a linguagem, percebe-se que os problemas educacionais vigentes nas
instituicdes de ensino ndo contribuem para o sucesso pedagdégico do aluno disléxico.

Nesse viés, apresentam-se algumas estratégias educacionais que possam
favorecer a aprendizagem das criangas com dislexia. Para tanto, cabe realgar a
pratica pedagdgica do professor em consonancia com o “diagnéstico” realizado
na turma, de forma a alcangar o maior nimero de alunos, de acordo com suas
caracteristicas neuropedagdégicas na apreenséo de conhecimento.

O comprometimento pedagdgico da gestdo escolar, articulado com a
coordenacao pedagdgica e o corpo docente, em relagdo as dificuldades de
aprendizagem impostas pela dislexia, resultara num trabalho coletivo bem-sucedido
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quanto ao avango cognitivo desse transtorno. Menciona-se que a escola é o principal
espago de convivéncia onde a crianga estara presente na maior parte do tempo.
Logo, é essencial que a equipe pedagdgica considere esses fatores na execucao
das atividades escolares e na avaliagdo de desempenho, com a assiduidade da
familia em cada etapa de desenvolvimento (Rodrigues e Ciasca, 2016).

No que diz respeito as estratégias para o ensino e aprendizagem do estudante
com dislexia, € de suma importancia que seja trabalhada a consciéncia fonoldgica,
em que se conceitua como “[...] a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se
distinguem por sua dimens&o: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas” (Soares,
2020, p. 77).

Assim sendo, pode-se estimular a habilidade das criancas para que prestem
atencdo aos sons de forma seletiva, usar rimas para introduzir os sons das
palavras, desenvolver a capacidade de analisar as palavras em silabas, separando-
as e sintetizando-as, introduzir a relagdo entre grafema/fonema, utilizando-se de
explicagéo verbal, espelhos, observagéo dos colegas ao falar, cartdes com figuras,
dentre outros; introdugéo gradativa das letras e da escrita.

Concordando com Lima (2014, p. 7-8), tem-se a seguinte colocagéo:

Para a pratica da compreenséao oral, o aluno pode perceber o
som principal da palavra que muda o seu significado, ou seja, o
aluno pode ser ensinado a ouvir e reconhecer o som no final da
palavra quando ela expressa pluralidade. De uma forma mais
ludica, pode-se também usar figuras que expressem o0 mesmo
significado, como por exemplos: uma imagem representado um
animal e outra representando varios animais, dai torna-se algo
mais visivel para o aluno disléxico.

Registra-se que o desenvolvimento fonolégico na fase infantil contribui
efetivamente na aquisicdo das habilidades linguisticas. O que, por outro lado, torna-
se mais dificil de ser alcangado em criangas maiores. Sendo assim, é indubitavel
que o diagnéstico seja realizado o quanto antes, haja vista que as criangas possuem
caracteristicas particulares que exigem atencgéo e atividades especializadas.

[...] Sao necessarias também adaptagdes variadas no contexto
escolar, de modo que o aluno possa evoluir no seu processo
académico. Tais adaptagdes devem ser implementadas, segun-
do as caracteristicas e necessidade do aluno (Rodrigues e Cias-
ca, 2016, p. 94).

Além disso, o cuidado de atencdo as criancas com dislexia requer
um conhecimento aprofundado sobre esse transtorno de aprendizagem, em
consideragdo as abordagens pedagdgicas e clinicas, visto que a dislexia possui
especificidades em relagcao a associagao e compreensao de palavras. Por exemplo,
em textos longos que exigem mais da memoria de trabalho a crianga podera ter
dificuldade para entender o que foi lido. (Rodrigues e Ciasca, 2016).
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A partir de uma revisao bibliografica foi desenvolvido um quadro pedagogico
adaptado com algumas estratégias em que o professor podera utilizar em sala de
aula junto aos alunos que apresentam dificuldades no desenvolvimento fonoldgico.
As estratégias referem-se ao reconhecimento de sons (fonemas) e palavras
(grafemas), separacao e sequéncias de palavras.

Quadro 1 - Estratégias que auxiliam no desenvolvimento fonolégico.

Estratégias Exemplo de utilizagao da estratégia

O professor podera escolher uma musica

e destacar a similaridade sonora entre os

fonemas das palavras, ou seja, das rimas
que a compdem.

Utilizar sequéncia de palavras com signifi- | O professor podera utilizar fichas com pala-
cados e que a ordem das palavras é que da | vras para que o aluno organize frases que
significado (ou n&o) a frase. sejam coerentes e fagam sentido.

Desenvolver atividades com orientagao
verbal, musicas, parlendas, poesias infantis
com rimas, figuras diversas, dentre outros.

O professor podera elaborar uma atividade

com figuras que representam palavras e a

partir disso identificar o numero de silabas
por meio de palmas.

Realizar jogos com movimentos fisicos
(palmas, por exemplo), jogos com figuras,
objetos reais, dentre outros.

O professor podera trazer cartdes com
Associar as letras com os fonemas (iniciais silabas para que os alunos associem os

e finais) das palavras e a sua escrita. sons (fonemas) com as respectivas letras
de cada silaba (grafemas).

O professor podera realizar uma roda de

Elaborar atividades com explicagdes ver- leitura coletiva para que os alunos obser-
bais, espelhos, observacao dos colegas ao vem o som das palavras emitidas pelos
falar. colegas e correlacionem com as que estao

escritas no texto escolhido.

Fonte: adaptacao feita a partir das ideias de Rodrigues e Ciasca, 2016, p.
89-90.

De acordo com o que foi apresentado, essas estratégias auxiliam o professor
durante a realizacdo de atividades orientadas ao desenvolvimento fonoldgico
dos alunos com dislexia, mediante as especificidades que cada um apresenta a
respeito da leitura e da escrita. Esse leque de possibilidades estimula as areas do
cérebro responsaveis pela linguagem, o que favorece a aquisi¢do de habilidades
educacionais e psiquicas.

E de suma importancia que os estudantes com dislexia sejam acompanhados
por uma equipe especializada, capaz de pontuar, clinico e pedagogicamente as
dificuldades desses alunos, para efeito de um diagnostico preciso, e assim,
personalizar o processo de aprendizagem, tendo em conta as dificuldades
neurolégicas mencionadas.

E importante mencionar que a participacdo da familia é de fundamental
importancia nesse acompanhamento, o que permite maior reconhecimento da
crianga diante do amparo familiar e social, em virtude da motivagdo e do estimulo
por ela adquirida, assim como, contribui na reformulagéo de pré-conceitos em torno
da dislexia, enquanto um transtorno de aprendizagem.

55

Q)
o)
0,
=
c
o

o
(@)




Educacdo Especial e Inclusiva: Perspectivas, Relatos e Evidéncias - Vol. 8

Outro ponto que merece ser mencionado é o fracasso escolar, posto que
os resultados avaliativos nao incluam as dificuldades que podem estar associadas
com algum transtorno de aprendizagem. Sendo assim, é indispensavel que a escola
esteja preparada para acolher o estudante com dislexia, tendo atengéo nos enfoques
psicolégicos e sociais, pois, sabe-se que a participacdo da familia, da escola e da
comunidade contribui significativamente para o sucesso na aquisi¢do da leitura na
fase infantil e o desenvolvimento educacional, psiquico e histérico do aluno/cidadao
disléxico com probabilidade de ascenséo social e profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Viu-se que a dislexia € um transtorno de aprendizagem especifica que
dificulta a compreenséo da leitura e escrita do sujeito. Nesse aspecto, o estudante
com dislexia possui dificuldades para desenvolver as habilidades de interpretagéo
de texto na mesma velocidade que os alunos sem essa condigao.

O ato de interpretar segmentos textuais coesivos vincula-se as demais areas
do conhecimento que ndo estejam, necessariamente, no campo da linguistica, ou
mais precisamente, na disciplina de Lingua Portuguesa. Constata-se que estudantes
com dislexia ndo conseguem interpretar enunciados de maneira dindmica, mas,
contudo, solucionam questdes quando adaptadas as suas necessidades.

Diante de tais dificuldades, apresentaram-se algumas estratégias educacio-
nais de ensino que corroboram na assimilagdo da grafia e dos sons das palavras.
Tais alternativas poderao ser exercitadas desde a infancia, para que a crianga pos-
sa repetir e relacionar termos.

Para que a crianca seja bem-sucedida na aprendizagem dos mecanismos
linguisticos, é indiscutivel que a escola auxilie na pratica pedagdgica por meio
de uma perspectiva que valorize a neurodiversidade, tendo acompanhamento
de uma equipe especializada, multidisciplinar e que a familia esteja presente em
todo processo educacional, motivando-a e estimulando-a para que ela possa se
desenvolver em todas as dimensdes educacionais, psiquicas, sociais e historicas,
sentindo-se cidada participe da sociedade.
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