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PREFACIO

E com muita honra que recebo o convite para prefaciar o livro “INCLUSAO
ESCOLAR: perspectivas e praticas no atendimento educacional especializado e no
ensino comum”, apresentando esta coletdnea de estudos e investigagdes oriunda
do trabalho sistematico e comprometido dos integrantes do Grupo de Estudos e
Pesquisas na area do Atendimento Educacional Especializado (GEPAEE) e de
colaboradores convidados.

A publicagdo desse primeiro exemplar em 2025 é marcada pelos 20 anos
da implantagdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEE) e pelos 10 anos de implementagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) do Colégio Universitario - COLUN/UFMA. Celebremos, com entusiasmo,
esse momento histérico.

Confesso que néao foi facil iniciar e concluir esta tarefa a mim confiada,
revisitando tantas memodrias, histérias e experiéncias construidas no ambito do AEE
e da inclusao escolar, repletas de inquietacdes, enfrentamentos e desdobramentos.

Vivemos a era da Tecnologia da Informagéo (Tl) na educagédo, na qual os
estudantes se comunicam e acessam o conhecimento de forma rapida e diferente,
utilizando aplicativos méveis e plataformas virtuais. Bastam alguns toques na tela
do tablet ou do smartphone para se ter em maos uma infinidade de conteldos
digitais, em ambientes de aprendizagem cada vez mais atraentes e interativos.

Na perspectiva socio-histérica, as tecnologias e softwares educativos atuam
como instrumentos mediadores na apropriagdo do conhecimento, sinalizando
novas possibilidades de comunicagéo, aprendizado e desenvolvimento para os
estudantes.

Apesar de tantas mudangas e inovagodes tecnolégicas, novos desafios vém
sendo postos na realidade educacional vigente, tanto para os estudantes quanto
para os professores e outros agentes envolvidos, especialmente na esfera da
inclusao escolar.

Com a pandemia do COVID-19, houve um agravamento das barreiras
educacionais ja existentes, como as dificuldades de acesso a internet pelos
estudantes em situagao de vulnerabilidade, escassez de recursos financeiros,
problemas de infraestrutura nas escolas e as necessidades formativas dos docentes
para melhor compreender e atender as demandas hibridas da incluséo, tanto no
ensino online quanto no presencial.

Paulatinamente, as equipes de AEE foram se constituindo e imprimindo marcas
colaborativas, empenhadas em estudar e sistematizar propostas e procedimentos
inclusivos para que todos os estudantes, com seus modos diferentes de aprender o
conhecimento, possam acessar as atividades escolares de forma mais humanizada.




Esse livro surge como um desdobramento das agdes do GEPAEE e com
o firme propdsito de ampliar a produgéo cientifica no campo da inclusdo escolar,
contribuindo para a sistematizagéo, guiada por pressupostos teéricos, das praticas
inclusivas existentes.

Reunir em um unico volume as diversas perspectivas e os resultados de
investigacdes sobre temas tdo cruciais para a educagéao inclusiva € uma iniciativa
que visa ndo apenas registrar e difundir as contribuicbes do grupo, mas também
fomentar um debate académico e empirico robusto sobre 0o AEE e ainclusao escolar.

Os capitulos que compdem esta obra abordam uma rica variedade de tépicos,
refletindo a complexidade e a amplitude do universo da educagao especial e inclusiva
no contexto brasileiro. Desde a apresentacdo do GEPAEE e a contextualizacao de
sua trajetdria, o livro mergulha em questdes especificas e transversais, oferecendo
um panorama abrangente e aprofundado sobre os desafios e as possibilidades da
inclusao.

Assim, no texto “GEPAEE: breves memoérias e contextualizagdo de sua
origem”, o autor Paulo Roberto de Jesus Silva destaca a relevancia e os objetivos
do grupo, bem como os desafios e conquistas alcangadas durante o seu percurso,
desde sua fundacao.

Em “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCAGAO
INCLUSIVA: apontamentos legais e principios norteadores”, as autoras Ana Zilda
dos Santos Cabral Figuerédo, Claudia de Oliveira Vale, Edilania Reginaldo Alves e
Gilsene Daura da Silva Barros discorrem sobre as atribuicées do AEE na construgéo
de uma abordagem de trabalho colaborativa e acessivel, valorizando as diferengas
na escola.

No artigo “O Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala de
Recurso Multifuncional: um percurso histérico”, a autora Claudia de Oliveira Vale
explana sobre o AEE em SRM, discorre sobre as consequéncias do AEE na
aprendizagem dos estudantes e sobre suas fragilidades na articulagdo com os
demais sujeitos envolvidos.

Em “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E CULTURA DE
PAZ: articulando saberes e fazeres”, os autores Anizia Aradjo Nunes Marques e
Paulo Roberto de Jesus Silva revelam como a interface entre o AEE e a cultura de
paz pode contribuir para a sensibilizacdo e humanizagao do processo inclusivo nas
escolas.

No artigo “O atendimento educacional para o aluno cego no ensino médio:
um relato de experiéncia”, as autoras Thays Nayara Frazao Silva, Alessandra Belfort
Barros e Josina Martins Flores evidenciam a crucial articulagdo entre o professor
do AEE e o professor do ensino comum para promover o acesso, a participacao e
a aprendizagem.

Em “Formacédo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado no contexto das salas de recursos multifuncionais”, as autoras
Josélia de Jesus Araujo Braga de Oliveira e Claudia de Oliveira Vale refletem sobre
a formacao continuada dos professores de AEE e como ela pode influenciar no
desempenho dos estudantes atendidos.




O artigo “O ludico e o atendimento educacional especializado: contribui¢cdes
para a educagao de estudantes com autismo”, de Lielson Nascimento da Concei¢ao
Junior e Luanna Pereira de Sousa, discorre sobre a importancia do ludico no AEE
como uma ferramenta poderosa para a educagdo de estudantes com autismo,
valorizando suas especificidades e interesses para favorecer seu engajamento e
ampliar seus aprendizados.

Em “Estudantes com Altas Habilidades ou superdotagdo: Reconhecimento,
Desenvolvimento e Intervengdo Educacional”, de Paulo Roberto de Jesus Silva,
Thays Nayara Fraz&o Silva, Ana Zilda dos Santos Cabral Figueredo, Alessandra
Belfort Barros e Anizia Aradjo Nunes Marques, foca-se nas estratégias de atuacao
junto a estudantes com altas habilidades ou superdotagdo, um publico cujas
necessidades especificas permanecem invisiveis no cenario educacional.

No artigo “Aspectos neurocientificos sobre o funcionamento dos cérebros de
pessoas com altas habilidades/superdotagao: um estado tedrico”, os autores Jailson
Araujo Cipriano e Paulo Roberto de Jesus Silva discorrem sobre as contribui¢cdes
da neurociéncia para a compreensao das singularidades dos estudantes com altas
habilidades/superdotagao.

Em “O profissional do atendimento educacional especializado (AEE) frente
aos desafios educacionais: uma analise dos documentos norteadores e praticas
inclusivas exitosas”, as autoras Maria Sarmento, Carla Soriano, Gilsene Daura da
Silva Barros e Thays Nayara Frazéo Silva focam seu olhar na operacionaliza¢ao do
AEE mediante as leis, desafios e praticas exitosas nesse campo de atuagao.

O artigo “Os desafios dos professores de duas escolas da rede municipal de
ensino da cidade de Sao José de Ribamar - MA no atendimento educacional em sala
de aula comum dos anos iniciais do ensino fundamental com alunos com transtorno
do espectro autista (TEA)”, de Elizabeth Ramos dos Santos Martins, Gilsene Daura
de Silva Barros e Ivone Das Dores De Jesus, traz a tona a necessidade de formacéao
continuada e de estratégias pedagdgicas mais adequadas.

Em *“Audiodescricdo e a educagdo inclusiva: tecnologia assistiva nos
conteudos escolares”, de Ana Maria Lima Cruz, Jailson Antonio Ribeiro Viana e
Ana Zilda dos Santos Cabral Figueredo, compreende-se a audiodescricdo como
um recurso essencial de Tecnologia Assistiva e de acessibilidade comunicacional,
explorando suas potencialidades para garantir acesso aos diferentes contetdos
curriculares.

No artigo “Escola acolhedora: incluir e educar na diversidade do contexto
brasileiro”, as autoras Jeanusia Solanea Queiroz de Sousa Luz e Fernanda
Aline Costa Franca destacam dilemas e conflitos vivenciados pelos docentes na
efetivacdo da inclusédo escolar, suscitando a construcdo de ambientes escolares
mais sensiveis e acolhedores.

Em “O processo de transi¢ao da crianga com deficiéncia da educacao infantil
para ensino fundamental: desafios e possibilidades de inclusao em escolas da rede
municipal de ensino”, as autoras Jaqueline Castro Camara, Gilsene Daura da Silva
Barros e Claudia de Oliveira Vale discorrem sobre a necessidade da criacdo de




propostas que contemplem a afetividade e favoregam a continuidade do processo
educativo de forma significativa.

O artigo “Educacao fisica adaptada: uma analise metodolédgica da inclusdo em
escolas de Teresina - PI”, de Hanna Nayane Souza Soares, Isla Rutielle Rodrigues
Marinho, Paulo Henrique de Sousa Gomes e Mara Jordana Magalhaes Costa, traz
uma analise minuciosa das aulas de educagéo fisica adaptada, salientando o papel
fundamental desta disciplina no processo inclusivo.

Por fim, em “ALiteratura Surda como facilitadora do processo da aprendizagem
da Leitura e Escrita no Ensino Bilingue”, os autores Clenilma da Silva Trindade,
Joelice Silva da Luz e Messias Lima Soares debatem sobre a proposta da educagao
bilingue, analisando sua importancia na aquisicdo da leitura e escrita da pessoa
surda.

Cada capitulo desta obra representa um esforcgo em aprofundar a
compreensao sobre as diversas facetas da educacido especial e inclusiva,
oferecendo insights valiosos, dados de pesquisa relevantes e reflexdes criticas
que certamente enriquecerdo o debate e inspirardo praticas pedagdgicas mais
inclusivas, colaborativas e eficazes.

Indico esse livro para pesquisadores, professores, gestores e todos aqueles
que se dedicam a construgdo de uma escola acolhedora e inclusiva, onde a
diversidade humana seja valorizada e as necessidades educacionais de cada
estudante sejam atendidas.

Convido vocés, estimados leitores, a embarcarem nesta jornada de conhe-
cimento e reflexdo, com a esperanca de que as paginas a seguir contribuam para
0 avango da educagéo inclusiva em nosso pais, possibilitando mais colaboracao e
humanizagéo.

Parabenizo o GEPAEE pelo excelente trabalho realizado!

Angélica Moura Siqueira Cunha
Professora do COLUN/UFMA
Abril de 2025




Capitulo 01

Inclusiva: Apontamentos Legais e Principios
Norteadores
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Claudia de Oliveira Vale
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Mestra em Educacao PPGE/ Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.Professora do Atendimento
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INTRODUGAO

Quando se fala em Educagéo na perspectiva Inclusiva, remete-se a uma
histéria marcada por conquistas oriundas de lutas e de um movimento ainda em
construgéo. Nota-se que, esta trajetoria foi constituida ao longo das ultimas trés
décadas, e que a compreensdo subjacente em cada periodo fundamentou a
percepgao que se tem hoje sobre a garantia do direito de todos a educagéo.

Resgatando esses diferentes momentos, percebe-se que durante muito
tempo, a educagao do Publico-alvo da Educagéo Especial (PAEE), se dava em um
sistema paralelo de ensino, no qual o trabalho educacional era relegado.

No inicio da década de 80, esse modelo segregado de educagéo passou a
ser severamente questionado, e desencadeou politicas educacionais voltadas para
uma educag¢do em uma perspectiva inclusiva.

Nesse interim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), é visado
como uma estratégia de apoio para inclusdo, sendo um servico fundamental para
assegurar o acesso e permanéncia do PAEE na escola. Frente a esta questéo, este
estudo, almeja apresentar os fundamentos legais do AEE e sua colaboragéo para a
construcao do cenario educacional inclusivo.

Metodologicamente, este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa docu-
mental e bibliografica, ancorada na abordagem qualitativa. Na qual teve-se como
base tedrica o estudo dos autores: Alves (2022), Baptista (2011, 2013), Brizolla
(2010), Machado (2021), Oliveira (2004) e Sassaki (2006). Assim como as norma-
tivas legais: Declaragdo Mundial de Educac¢éo para Todos (1990), Declaragéo de
Salamanca (1994), Convencao sobre o direito das pessoas com deficiéncia (2007),
dentre outras.
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Com o estudo em questdo, compreende-se que esses aspectos histéricos
reverberam ainda hoje na organizagdo da escola, a qual ainda é centrada em
praticas homogeneizadoras. Evidencia-se também, que a oferta do servigo do AEE
no ensino comum, se configura como instrumento fundamental para consolidagao da
perspectiva inclusiva, contudo, ainda apresenta fragilidades oriundas dos estigmas
construidos ao longo da histéria (Alves, 2022).

APONTAMENTOS LEGAIS DO AEE

O Atendimento Educacional Especializado-AEE, esta garantido constitucio-
nalmente a partir da promulgagéo da Carta Magna do Brasil de 1988, ao defender
a educacédo como um direito de todos prevendo o desenvolvimento pleno dos ci-
dadaos sem distingao de raga, cor, origem, sexo, idade, dentre outros e enfatiza o
acesso aos mais elevados niveis de ensino considerando as capacidades de cada
ser.

Observa-se mais explicitamente no texto constitucional, referéncias sobre
o atendimento educacional especializado aos alunos, denominados a época de
“portadores de deficiéncia” como politica de estado:

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]
(Brasil, 1988, p. 1).

Um ponto importante observado no texto é a indicagao do local de realizagéo
do atendimento educacional especializado ao enfatizar o preferencialmente
na rede regular de ensino, entende-se que dessa forma pode-se inferir que o
referido atendimento pode ser desenvolvido em outros espagos, tais como centros
especializados.

Apo6s a promulgagdo da nossa constituicdo em 1988, foram crescentes os
movimentos mundiais em prol de uma educagao que atendesse a todos, dentre tais
movimentos pode-se destacar a Declaragdo Mundial de Educagao para Todos de
1990 ocorrida em Jotiem, na Tailandia, em que expds “E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a Educagéao aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo [...]” (UNESCO, 1990,
p. 4) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso
e qualidade, realizada em Salamanca na Espanha no ano de 1994, a Declaragéo
enfatiza principios, politicas e praticas acerca das especificidades educativas com
orientagdes para agbes em niveis regionais, nacionais e internacionais para a
Educagéo Especial. Tal Declaragéo destaca ainda a valorizagéo das diferengas com
base em principios inclusivos ao afirmar que:
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O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, indepen-
dentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos
os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma edu-
cagao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades.

Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra
requerido para assegurar uma educacgdo efetiva. Educagéo
inclusiva é o modo mais eficaz para construgao de solidariedade
entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas [...] (UNESCO, 1994, p. 5).

Os textos destacam a importdncia e a necessidade de se perceber as
singularidades dentro da escola oportunizando dessa forma a compreensao, bem
como o acolhimento das singularidades humanas, abolindo o preconceito e a
marginalizac&o sofrida por aqueles que historicamente viveram a excluséo.

O Brasil seguiu o fluxo dos movimentos internacionais, desenvolveu ag¢des
mediante a indicacao de politicas publicas que contemplassem uma educagao para
todos, ou seja, uma educagéo inclusiva. Em 1990 foi sancionado o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) pela Lei n® 8.069, de 13 de julho, em seu artigo 54
diz que:

Art. 54. E dever do Estado assegurar 4 crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
[...]. (Brasil, 1990, p. 1).

O texto acima ratifica o direito a igualdade de condi¢cbes para o acesso
e a permanéncia na escola, sendo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito
(também aos que nao tiveram acesso na idade prépria); o respeito dos educadores;
e atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Ainda na década de 90 foi promulgada no dia 20 de dezembro do ano
de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LBDN, n° 9394 e
apresentou o Capitulo V sobre a Educagao Especial com trés artigos (58,59 e 60),
sendo atualizada no ano de 2013, através da Lei 12.796. No artigo 58 a referida
Lei diz que a educagéo especial € uma modalidade de educagao escolar oferecida
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preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento! e altas habilidades ou superdotagéo
(Brasil, 2013). O artigo 59 aponta que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragido para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragéo
desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que nao revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (Brasil, 2013, p. 1).

Observa-se que € dever do estado através dos sistemas de ensino assegurar
estratégias e apoios que garantam o acesso e a permanéncia dos alunos publico-
alvo da educagdo especial, considerando as especificidades, bem como as
capacidades de cada um. O artigo 60 observa que havera critérios normativos para
a caracterizacdo de espacgos especializados de cunho privado sem fins lucrativos
para que recebam apoio técnico e financeiro do Poder Publico. Ainda no artigo 60 -
A, que dispbe sobre a educagéo bilingue para surdos, enfatiza no paragrafo primeiro
que havendo necessidade devera ser disponibilizado o atendimento educacional
especializado para os surdos em atendimento as suas especificidades linguisticas.

Em continuidade ao desenvolvimento de ag¢des que contemplassem uma
educacdo que atendessem as especificidades educacionais dos alunos publico-
alvo da educacédo especial foi instituida a Resolugdo CNE/CEB n° 02 no ano de
2001, essa Resolugao institui as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na
Educacgdo Basica e afirma que esta devera direcionar a educacdo de todos os

1 O termo Transtorno globais do desenvolvimento foi substituido por Transtorno do Espectro
Autista, de acordo com o manual do Transtornos Mentais-DSM5 (2013).
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alunos com necessidades educacionais especificas nas etapas e modalidades
do ensino nacional, com inicio na educacao infantil, primeira etapa da Educacgao
Basica. Amesma Resolugao n° 2 destaca ainda que os sistemas de ensino deverao
organizar-se para receber os alunos publico-alvo da educagao especial, dando-lhes
condigdes para uma boa educagéo.

Outro ponto que se destaca na referida Resolugao ¢ a definicdo de Educacao
Especial, citada no artigo 3° como:

[...] modalidade da educagao escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar
e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagéo basica.

E interessante observar que a Resolugdo n° 2 destaca a Educagdo Especial
como um servico diferenciado com vistas a assegurar o desenvolvimento dos alunos
que apresentam especificidades ainda que de forma complementar ou suplementar,
indica ainda que em alguns casos podera substituir os servigos educacionais
convencionais.

Com o desenvolvimento das politicas publicas o servigo foi sendo apresentado
em outros textos. Em 2008 foi instituida a Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, o referido documento demarcou orientagdes
para a educagao especial/inclusiva em todo territério nacional, reforgando o direito
assegurado aos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial, de receberem o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) preferencialmente nas Salas de
Recurso Multifuncional (SRM). Embora esta politica ja tenha decorrido ha mais de
uma década de sua implantagéo oficial no Brasil, € comum nos deparar-se com
instituicbes que nao oferecem esse servigo, bem como também com praticas
que descaracterizam o seu papel e importancia. Ainda que a legislagdo vigente
nos apresente uma perspectiva inclusiva que presume uma pratica transversal,
dialégica e colaborativa, a realidade de um modo geral nos revela a predominancia
de uma cultura capacitista que vem condicionando a operacionalizagéo de praticas
que descaracterizam os objetivos do servigo do AEE.

Influenciados pela concepcéo de deficiéncia pautada no paradigma biomé-
dico, € comum nos deparar-se com acgdes que ora buscam oferecer um suposto
“refor¢o”, ora uma suposta “terapia”, o que acaba assegurando a exclusao que tanto
repudiamos, tendo em vista o carater segregador dessas agoes.

Vale ressaltar, que atualmente tem-se nas escolas da Educagdo Basica
as “Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)” e ndo mais as antigas “Salas de
Educacao Especial”, e que essa mudanca nao € s6 na nomenclatura, mas envolve
dimensdes politicas, culturais e sociais que devem repercutir na desconstrugao de
praticas de carater assistencialistas.
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Ainclusao € exigente em seus propositos. Visto tratar-se de uma ideia pode-
rosa e desafiadora defendida pelos que assumem o compromisso de disseminar e
garantir a todos o direito a diferencga, na igualdade de direitos, em um mundo povoa-
do e habituado as diferenciagdes excludentes.

Em 2009, foi instituida a Resolugdo n° 4 que estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagéo
Basica na modalidade Educagéo Especial. A Resolugéo orientou a matricula dos
alunos publico-alvo da educagao especial nas classes comuns da educagao basica
e no atendimento educacional especializado, abordando ainda diversos temas, tais
como: a fungéo, o publico-alvo, o espacgo prioritario para o atendimento, o AEE em
ambiente hospitalar e domiciliar, as fun¢des do professor do AEE, dentre outros
assuntos.

Em cumprimento a resolugdo n° 4 de 2009, no ano de 2011 foi instituido o
Decreto 7.611, que revogou o decreto 6.571 do ano de 2008. O Decreto 7.611/2011
dispoe sobre a educagao especial, o atendimento educacional especializado e da
outras providéncias, o referido documento caracterizou-se como um importante
instrumento para execugao das acdes para o Atendimento Educacional Especializado
- AEE, esclarecendo as agbes do estado em seu artigo 1° para com o publico-alvo
da educacao especial, através de:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacao de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério,
asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogao de medidas de apoio individualizadas e efetivas,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de incluséo plena;

VII - oferta de educagédo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituigbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagao
exclusiva em educacéo especial (Brasil, 2011, p. 1).
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No ano de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo a conhecida LBI,
sob o n° 13.146/2015, a referida lei em seu capitulo IV em que discorre sobre a
educagdo, menciona no artigo 28 que é de responsabilidade do poder publico,
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar agdes e
dentre elas destacam-se alguns incisos que se referem ao atendimento educacional
especializado dentre eles tem-se a observancia quanto a sua institucionalizagdo no
projeto politico pedagogico; o planejamento para elaboragdo de plano de AEE; a
oferta de formacgdes inicial e continuada que contemplem esse atendimento, bem
como formagéo e disponibilizacdo de professores especializados e profissionais
que atendam as especificidades dos alunos publico-alvo da educagéo especial,
tais como: tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de outros
profissionais de apoio.

Em suma pode-se considerar que o Brasil tem buscado evidenciar agbes de
cunho legislatério, democratico a implantagédo e implementagdo de uma educagéo
que atenda as especificidades e que o atendimento educacional especializado se
configura como um importante aporte para o acesso, a permanéncia e inclusdo dos
alunos publico-alvo da educagéo especial nas instituigdes de ensino.

PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCAGAO INCLUSIVA

O acesso a educagéo e o direito a aprendizagem sao garantias constitucionais
universais, previstas a todos os brasileiros como dever do estado e da familia, a
diversidade de experiéncias, habilidades, contextos e capacidades entre estudantes
com deficiéncia, € uma realidade que deve ser oportunizada através de praticas
educacionais inclusivas. Ressalta-se que o presente e o futuro da educagéo,
consistem na promocao da diversidade como um valor inegociavel, quanto mais
respeitados em suas diferengas, mais os estudantes com deficiéncia e educadores
avangam, com praticas pedagdgicas inovadoras e eficazes na promogdo da
aprendizagem significativa por meio da utilizagao de estratégias diferenciadas.

Contudo, a educagéo inclusiva, € um resgate histérico de lutas, conquistas e
estudos que consolidaram essa estratégia pedagdgica como um modelo de avango
educacional. Ao longo da década de 1990, a organizagédo das Nagbes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e movimentos sociais em defesa
dos direitos das pessoas com deficiéncia se mobilizaram em torno desse tema,
resultando na publicacdo de importantes documentos, desde a Declaracdo de
Salamanca (1994) até a Convengéao sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia
(2006), adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006, a Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), em 2015, se destacando como uma grande conquista,
na medida em que vai na contram&o desse passado histérico, definindo a deficiéncia
como atributo que nao pode ser descolado do contexto, uma vez que se da na
interacdo de uma pessoa que possui uma ou mais caracteristicas que divergem do
padrdo com barreiras, dentre elas, as atitudinais como um conjunto de preconceitos
e predisposi¢des contrarias a presenga e inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade.
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Porém, em se tratando de educagéao inclusiva, se destaca o compromisso
de uma educagao que se propde universalmente incluir a diversidade, fugindo de
modelos padronizados, que nao respeitam as realidades dos estudantes e de suas
familias e promovem cenarios de exclusao e fracasso escolar.

Cabe ainda destacar, que a Educagéao Inclusiva é parte de um modelo de
inclusao social em que se atende a todos os sujeitos de maneira integral, para que
facam parte da sociedade de modo completo e nao restrito. Nesse sentido, afirma-
se que “Essa inclusdo social precisa acontecer nos espagos pertinentes a todos
os cidadaos, ou seja, € uma agdo em que a sociedade precisa se adaptar para a
inclusao em todos as esferas sociais [...]" (Sassaki, 1997, p. 40).

Nesse contexto, tem-se a figura mediadora do professor do AEE, como
organizador da sala de aula, guia e orientador das atividades dos alunos durante o
processo de aprendizagem para aquisicdo dos saberes e competéncias. Tudo isso
num trabalho colaborativo com o professor da sala comum. Como norteador insere-
se no projeto pedagdgico da escola os direcionamentos inclusivos das acgdes do
professor, que deve assumir o compromisso com a diversidade e com a equalizacao
de oportunidades, privilegiando a colaborag¢ao e a cooperagao.

Em contrapartida, na sala de aula inclusiva, considera-se que os conteudos
escolares s&o objetos da aprendizagem, aos estudantes, cabe atribuir significados
e construir conhecimentos e o professor assume a fungéo de mediar esse processo.
Em continuidade, ressalta-se que o papel do educador é intervir nas atividades
que este publico ainda ndo tem autonomia para desenvolver sozinho, ajudando-os
a se sentir capaz de realiza-las. E com essa dinamica que o professor seleciona
procedimentos de ensino e de apoio para compartilhar, confrontar e resolver
conflitos cognitivos.

Nem de longe nega-se que as salas de recursos multifuncionais podem se
configurar em umas das alternativas para a realizagdo do Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE), mas, ndo a unica. Talvez, quem sabe, o ambiente que
dispara os movimentos que se enraizam pela escola em suas varias atividades
pedagogicas. Nesse sentido, busca-se uma analise critico-reflexiva desse contexto,
inspirada na teoria de Baptista (2011, 2013), quando debate o atendimento educa-
cional especializado como uma ac¢éo pedagdégica em Educacgéo Especial em uma
perspectiva multifuncional.

Para buscar a compreensao acerca de como se institui esse protagonismo na
politica educacional brasileira relativa a Educagao Especial e a inclusio escolar, sera
importante dirigir-se a atencéo para iniciativas e deslocamentos que envolveram os
sujeitos participes, com particular atengéo voltada para os gestores em diferentes
instancias. Embora tenha-se que admitir a grande amplitude das agdes e a
possibilidade interpretativa de praticas centradas no atendimento direto ao aluno,
€ necessario que se identifique a potencial valorizagao do trabalho compartilhado
com outros profissionais, principalmente o docente do ensino comum (Baptista,
2011, 2013).
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Para que a escola se alinhe a essa nova perspectiva faz-se necessario uma
mudanga do paradigma da “velha Educagao Especial” para a “Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva”, rompendo a compreenséo de um subsistema, paralelo as
praticas do contexto geral da educacéao e dando lugar a uma modalidade transversal,
que perpassa todos os niveis, etapas e demais modalidades de ensino. Partindo
desta redefinicdo é que pode-se idealizar a promogao de praticas pautadas na
equidade e na valorizagao das diferencas, a fim de se garantir o éxito das politicas
de inclusao escolar (Brizolla, 2010).

Neste sentido, desfaz-se a concepgéo do papel do AEE, fundamentado no
trabalho técnico voltado a corregéo de possiveis “falhas”, onde a abordagem clinica
se sobrepde ao viés pedagdgico e se fortalece praticas que reconhecem e valorizam
as diferengas, desconstruindo o modelo univoco de ensino e aprendizagem e
superando praticas que classificam e segregam os estudantes, frente ao “padrao”
estabelecido pelo sistema de ensino comum. Na diregdo dessas orientagoes,
Machado (2021, p. 39) pontua que:

Nao é facil compreender o AEE, na perspectiva inclusiva, devido
as barreiras que se impdem em funcdo de velhos conceitos e
praticas que se formaram ao longo dos tempos e, principalmente,
do sentido que é atribuido a diferenca. E imprescindivel conhecer
o estudante com deficiéncia em sua interagdo com o ambiente
escolar, em suas experiéncias, em suas relagdes humanas;
e acima de tudo, colocar em evidéncia que ele nao vive sua
deficiéncia do mesmo modo que outro estudante com a mesma
deficiéncia.

Nesse parametro, o professor supera a visdo homogénea de ensino e apren-
dizagem, e elimina a concepgao cristalizada da deficiéncia como uma identidade
fechada, desenvolvendo praticas de acessibilidade pautadas nas diferengas e nao
na deficiéncia em si, revelando um cenario potencializador para operacionalizagao
de uma Educagao Inclusiva.

Do ponto de vista educacional, pode-se ainda ressaltar que o processo
de inclusao deve ser capaz de atender a todos, indistintamente, respeitar as
diferengas no contexto da escola, o que exigira a transformagéo de seu cotidiano
com a implantagéo de “[...] novas formas de organizagéo escolar, mais dindmicas
e comprometidas como uma nova forma de pensar e fazer educagéo [...]” (Oliveira,
2004, p. 109). Contudo, a proposta de se promover no ambito escolar uma educagéo
inclusiva, coloca-nos frente a um grande desafio, que é de transformar a escola
da atualidade para que possa atender a diversidade com estratégias diferenciadas
e criativas para que dé suporte a promocgao da acessibilidade em todas as suas
dimensoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetéria trilhada até aqui nos ajudou a compreender que os caminhos
tracados pela Educagao Especial/Inclusiva no Brasil foram permeados de lutas,
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debates e embates, para a construgao de politicas publicas com a demarcagao de
conquistas para o atendimento aos estudantes PAEE.

No decorrer do texto, pode-se compreender que os parametros previstos na
legislagdo atual apresentam a demanda de uma Educagdo em uma perspectiva
Inclusiva e atribui ao AEE a fungdo de construir uma abordagem de trabalho
colaborativa e acessivel. As reflexdes apontadas, buscam conceber o AEE como
um suporte educacional que contribui com a escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotagao, posto
que este possibilita mudangas organizacionais que visam apoiar sua permanéncia
na escola.

Entende-se que o progresso da perspectiva inclusiva € dialético, e que a
materializagdo deste servigo na escola comum contribui para dirimir o impacto da
segregacao e dos estigmas que foram construidos ao longo da histéria (Alves,
2022), bem como, também, contribui com a valorizagéo das diferengas e construgéo
de modelos educacionais que caminhem na diregao de orientagdes educacionais
inclusivas.

Diante disso, precisa-se criar um sentido mais plural para o atendimento
educacional especializado, para que se possa explorar todas as alternativas
possiveis que ele oferece para uma que uma rede de apoio se formalize na escola,
enriquecendo o curriculo escolar. Sendo assim, ressalta-se que por meio do trabalho
colaborativo, pode-se vivenciar possibilidades pedagdgicas de reconhecimento
ao AEE. Esses servigos precisam estar enraizados em todos os espagos-tempos
escolares para que possa produzir agdes diversas: atendimento aos alunos no
contraturno nas SRMs, producdes de materiais pedagdégicos, trabalho colaborativo
com a classe comum, atendimento as familias, atendimento coletivo, formacgdes,
dentre outras.

Contudo, no cotidiano da escola, vivencia-se experiéncias que nos ajudaram
a entender que o AEE é uma agéo desafiadora e complexa, no entanto, possivel
de ser concretizada, tendo em vista a mediagdes dos professores no processo de
ensino-aprendizagem.
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Capitulo 02

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
Sala de Recurso Multifuncional: Um Percurso Historico

Claudia de Oliveira Vale

Mestra em Educacgdo, Especialista em Educag¢do Especial, Inclusdo e Libras, Pedagoga, Coordenadora
do Nucleo de Atendimento Educacional Especializado- NAEE/CAS/SEDUC-MA. Docente do curso de
Pedagogia do Centro de Ensino Superior Franciscano- UNIESF. https://lattes.cnpq.br/6335992243672487

INTRODUGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi criado em 2008 pela
Politica Nacional de Educacédo Especial, do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC). O Decreto n® 7.611/2011, de 17 de novembro de 2011, regulamentou o AEE,
um servi¢co da educacgao especial que visa a garantir o direito a aprendizagem e a
acessibilidade ao curriculo. Ele é destinado a alunos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo com vistas a
promover mudangas no ensino, que pudessem atender os requisitos de uma
Educacao para Todos, instituindo uma Educacgao Inclusiva que levasse a ampliagéao
de habilidades extracurriculares no ensino comum (Brasil, 2008).

Sempre que estudamos a educagéo escolar das pessoas com algum tipo de
deficiéncia somos levados a refletir ndo somente no ambito de questdes concernentes
a limites e possibilidades, mas também sobre os preconceitos existentes na forma de
agir das pessoas ao seu redor, fazendo com que, além das limitagdes fisicas de que
sdo vitimas, também tenham que enfrentar um grande numero de dificuldades para
ter acesso a educacao escolar. Essas dificuldades tém origem tanto na deficiéncia,
guanto na forma de organizagao das propostas educacionais dessas pessoas, feitas
sem a devida observagido quanto as suas necessidades. Por essa razdo, muitas
criancgas sao prejudicadas pela falta de adequacao do trabalho quanto ao potencial
cognitivo, socioafetivo, linguistico e cultural de cada um, o que prejudica de forma
consideravel o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Esta pesquisa baseia-se em varios questionamentos, como, por exemplo,
saber quem é o profissional que opera nas salas do AEE e se o atendimento dis-
pensado por ele favorece o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Em face dessas questdes, foi realizado um estudo de natureza qualitativa, de obser-
vagao e entrevistas semiestruturadas com professoras de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, com o objetivo de coletar dados e analises.

Além do intuito de contribuir com o debate sobre a inclusdo educacional e,
com isso, estimular novos estudos visando a uma escola pautada no respeito as
diferencas e aos direitos humanos, esta pesquisa também se propds a observar
o discernimento de professoras especialistas acerca das condigbes de ensino
estruturadas para os alunos com deficiéncia nas salas de recursos multifuncional do
ensino comum na Rede Estadual de Sao Luis, como contribuigdo ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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O papel do professor é de grande relevancia, pois, além do conhecimento
técnico especializado, ele também necessita de habilidades pedagdgicas e capa-
cidade para compreender as necessidades dos alunos. Ademais, ele tem o dever
de organizar um trabalho participativo com professores do ensino regular, familias
e demais profissionais envolvidos no processo educativo, de forma a promover um
ambiente efetivamente inclusivo.

Diante da importancia dessa tematica, este artigo procura alcancgar o discer-
nimento de professores quanto a atuagdo do AEE em Salas de Recursos Multifun-
cionais. Logo, investigar suas experiéncias, desafios e sugestdes é imprescindivel
para aperfeigoar as praticas inclusivas e estimular as politicas educacionais dire-
cionadas a esse publico. Diante disso, este trabalho busca favorecer a discussao
sobre a realidade do AEE e suas consequéncias na aprendizagem e no desenvolvi-
mento dos estudantes atendidos, destacando a importancia da formagao continua-
da dos professores e das condi¢des estruturais adequadas para a realizagdo desse
atendimento.

Neste artigo, abordamos a Educagéo Especial, desde o atendimento oferecido
as pessoas de forma segregada em Institutos e associagbes até a chegada das
Salas de Recursos Multifuncionais na Escola Comum. Assim, ao longo dos anos,
o atendimento a essas pessoas em instituicbes publicas, ora filantrépicas e até
mesmo privadas, se configuraram como um atendimento mais clinico (médico-
pedagégico ou médico-terapéutico) do que pedagoégico. Januzzi (2012) ressalta
que a vertente médico-pedagdgica foi mais condicionada aos diagndsticos médicos,
para em seguida ser conduzida ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas.
Sob a vertente médico-pedagdgica, Mazzotta (2005, p. 30) enfatiza:

Em 1874, o hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje
denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos
deficientes mentais. Sobre o tipo de assisténcia prestada, ha,
no entanto, informagdes insuficientes, para sua caracterizagao
como educacional. Poderia tratar-se de assisténcia médica a
criangas deficientes mentais e ndo propriamente atendimento
educacional; ou, ainda, atendimento médico-pedagdgico.

Entre as décadas de 1920 e 1950, a Educagdo Especial brasileira esteve a
cargo tanto das iniciativas publicas, como de iniciativas privadas, assistencialistas e
filantrépicas, cujo atendimento era especializado. Nesse periodo, surgiu também a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954, no Rio de
Janeiro. Além dessas instituigbes, Mazzotta (2005) descreve o surgimento de outras
instituicbes que ofereciam atendimentos as pessoas com necessidades especiais,
iniciando no Império até o século XIX, conforme descrito abaixo, no quadro 1:
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Quadro 1 - Atendimentos e Instituicoes destinadas as Pessoas com
deficiéncia.

@)
Q
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Imperial Instituto dos Meninos Cegos- Rio de
Janeiro;

Atendimentos a Deficientes Visuais | Instituto de Cegos Padre Chico- S&o Paulo;
Fundacao Para o Livro do Cego no Brasil foi
instalada em S&o Paulo.

Imperial Instituto dos Surdos-Mudos- criado
por D. Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro;
Instituto Santa Terezinha - foi fundado na cida-
de de Campinas- SP;

Escola Municipal de Educacgao Infantil e de 1°
grau para Deficientes Auditivos Helen Keller.
Foi criada em Sao Paulo;

Instituto Educacional Sdo Paulo — IESP.

Atendimentos a Deficientes Auditivos

Santa casa de Misericordia de Sdo Paulo;
Lar- Escola Sao Francisco- foi uma instituicao
Atendimentos a Deficientes Fisicos | particular, na capital paulista.

Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeitu-
osa- AACD;

Hospital Estadual de Salvador;

A primeira escola Especial para criangas anor-
mais surgiu em 1903 e perdurou até 1920. Foi
instalada no hospicio Nacional de Alienacéo
no Rio de Janeiro;

Instituto Pestalozzi de Canoas - Fundado em
1926, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul;
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais em
Atendimento a Deficientes Mentais 1935;

Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Ja-
neiro - SPERJ: sob a influéncia da professora
Helena Antipoff, em 1948; Sociedade Pestalo-
zzi de S&o Paulo, em 1952;

Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais - APAE do Rio de Janeiro em 1954;
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais- APAE de Sao Paulo, em1961;

Fonte: Mazzotta (2005).

A maioria dos atendimentos oferecidos a essas pessoas partiam de um diag-
nostico clinico, para depois serem encaminhadas para o atendimento pedagdgico.

Assim, percebemos que tanto as escolas publicas brasileiras como os
Institutos, associagdes filantropicas ou até mesmo privadas, canalizavam a
Educagéao Especial dos alunos com deficiéncia para o atendimento especializado
e segregado, distanciando assim essa educagido da escola comum. Sobre esta
afirmacao, Carvalho e Moraes (2015, p. 4) endossam a afirmagéo:
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A educacgdo escolar desses alunos, durante muito tempo, foi
realizada por meio de classes ou escolas especiais, constituindo-
se de forma paralela a educagéo dos demais alunos. A premissa
era de que esses alunos aprendiam melhor se fossem agrupados
em menores nimeros em um local especifico, com professores
especializados, para que atingissem um desenvolvimento que
Ihes permitisse acompanhar as atividades as atividades de
sala de aula comum. Assim apds a frequéncia em ambientes
segregados, aqueles que pudessem iriam ou retornariam a esta.

E importante enfatizar que a criagdo desses Institutos e associagdes
€ caracterizada por um periodo denominado paradigma de integragdo, cujas
instituicbes configuram-se como movimentos de institucionalizagdo das pessoas
com deficiéncia, que eram entregues a essas instituicdes, onde ficavam segregadas
da familia e da sociedade de um modo geral. Dessa forma, Pintor (2017) nos mostra
que na histéria das pessoas com deficiéncia, a relagdo da sociedade para com esse
segmento esteve alicergada em trés paradigmas - Institucionalizagédo, Servigos e
Suportes - que serdo analisados a seguir.

O primeiro paradigma da institucionalizagdo iniciou na Antiguidade e se
perpetuou até a ldade Média. As pessoas com anomalias foram excluidas da
sociedade e mortas por determinagao do Império Romano, uma vez que se sustentou
a afirmagao de que essas pessoas eram possuidas pelo demdnio ou sob efeitos de
bruxarias, sendo, dessa forma, considerados seres sem almas, os quais deveriam
ser retirados do convivio social para evitar contaminacgao as outras pessoas. Ja sob
a égide do Cristianismo, essas pessoas ndo poderiam mais ser mortas ou excluidas,
mas deveriam ser acolhidas pela igreja e entregues a cargos dos monastérios para
serem cuidadas. Com isso, surgem as instituicdes segregadas, como escolas,
manicémios, prisdbes, conventos e hospitais para atendimento a pessoas com
deficiéncias, assim como as primeiras pesquisas em varios campos dos saberes e,
consequentemente, as criticas a esse paradigma, principalmente pelos maus tratos
e segregacgédo destinadas a essas pessoas (Araruna, 2013).

No paradigma de Servigos, surge a ideologia da normalizagdo, a qual gerou
muitas discussdes e divergéncias na época, opondo-se as tendéncias segregativas.
De acordo Ribeiro (2003), normalizar n&o significa tornar o excepcional normal,
mas que a ele sejam oferecidas condi¢gbes de vida idénticas as que as outras
pessoas recebem. Questiona o principio da caridade humana para com essas
pessoas. As pesquisas no campo da Medicina buscam explicar o funcionamento do
corpo e tratamento das imperfeicdes Na Normalizagdo como principio estruturante
do movimento de integragédo a escola especial, que funciona nesse sistema como
uma institucionalizagédo tem o intuito de preparar o aluno para a sua adaptagao na
escola comum e assim, trabalhar o principio da desinstitucionalizagdo. No modelo
médico da deficiéncia, a deficiéncia é conceituada como doencga, e o paciente como
invalido, sem autonomia e incapaz. Contudo, a Integragéo, atrelada ao conceito de
mainstreaming, cujo significado almejava colocar o individuo na corrente da vida
(Ribeiro, 2003).
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Na década de 1970, no Brasil, o paradigma da integragdo fortaleceu o
crescimento das classes especiais. O modelo da normalizagdo recebe criticas de
varios estudiosos, principalmente por enfatizar que o professor nao precisaria receber
um suporte da area de Educagao Especial, e os alunos precisariam demonstrar que
sao capazes de permanecer na classe normal (Ferreira, 2003).

O Paradigma de Suportes defende o ideario da inclusdo social e tem como
principio essencial de que a sociedade precisa ser modificada para tornar-se
acessivel e assim receber as pessoas com deficiéncia. Segundo Aranha (2004,
p. 21), o paradigma de suportes se caracteriza “[...] pelo pressuposto de que a
pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso [...]
aos recursos disponiveis aos demais cidadaos [...].” Esse paradigma, objetiva que
as pessoas com deficiéncias sejam acolhidas e tenham acesso aos diferentes tipos
de suportes (social, econdmico, fisico e educacional) para a sua plena autonomia e
desenvolvimento na sociedade. E por fim, Pintor (2017) ressalta que esse paradigma
€ o modelo em que se preconiza o direito e o respeito a diversidade humana.

Apods fazermos os levantamentos desses paradigmas no Brasil, podemos
destacar que tanto o paradigma de Institucionalizagdo, quanto o paradigma de
servigos viabilizaram as pessoas com deficiéncia um atendimento segregado e
excludente. No entanto, podemos destacar que a década de 1960 trouxe um outro
significado para a educagao das pessoas com deficiéncia, pautado na tentativa de
um paradigma de servigos, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) N° 4024/61, que em seu artigo 88 orientava que a Educacao
Especial poderia ser realizada no &mbito da escola regular. No que se refere ao
artigo 89, o qual dispbe sobre a participagdo da iniciativa privada na educagéo
dessas pessoas com apoio publico financeiro (Brasil, 1996). Pletsch (2014) aponta
que o fato de o Estado n&o ter assumido por completo o ensino dessas pessoas,
houve um crescimento das instituicdes especializadas filantrépicas e assistenciais.

Com o intuito de despertar um novo olhar pelo Governo Federal, a Educagao
Especial viabilizou varias campanhas destinadas as categorias de cada deficiéncia:
em 1957 a Campanha para a Educagao de Surdos, em 1958 a Campanha Nacional
de Educacéao e Reabilitagao de Deficientes da Visao, em 1960 a Campanha Nacional
de Educacdo de Cegos e, ainda, em 1960 a Campanha Nacional de Educacgéo e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais (CADEME).

Ainda em conformidade com a autora, o surgimento dessas entidades teve
papel decisivo na Constituicado de 1988, na area de Educacao Especial no Brasil,
haja vista que a omisséo do Estado em oferecer servigos gratuitos e de qualidade
viabilizou que as familias buscassem esses servigos nas instituicdes de carater
filantrépico- assistencialistas.

Iniciamos a década de 1990 com um cenario educacional preocupante,
pois, 22% da populacdo brasileira era analfabeta e apenas 38% detinham o
ensino fundamental, o que corresponde a antiga 42 série. Além desse percentual
alarmante, mais de 60% da populacéo néo tinha formacgéo especifica (desqualificada
educacionalmente e profissionalmente). Além disso, a evasdo escolar também era
bastante expressiva: das 22 milhdes de matriculas feitas em 1982, pouco mais
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de 3 milhdes chegaram ao ensino médio em 1991 (Santos, 2010), com avangos
significativos, como a reabertura politica, Constituicdo Federal e novos caminhos a
serem tragados na educacéo brasileira.

Apods a reforma constituinte de 1988, esse cenario comegou a mudar, haja
vista que essa reforma reuniu representantes da sociedade civil e movimentos
sociais ligados ao campo educacional, com a realizagdo de diversos féruns e
encontros educacionais, durante os quais travaram varios embates, com o intuito
de reformar a Lei educacional em vigor: LDBEN N° 5692/71. Os resultados dessas
discussdes foram muito importantes, como afirma Santos (2010, p. 73),

A pressdo social exercida pelos movimentos sociais ligados
ao campo educacional (Associacdo Brasileira de Educacéo,
pioneiros, movimentos em defesa da escola publica, associagdes
de classe, sindicatos, liderangas académicas, como Paulo
Freire, dentre outros) exigia que o poder publico realizasse
reformas na politica educacional para que toda a populagdo
tivesse atendimento escolar basico tanto em quantidade como
em qualidade.

Apos toda a pressdo dos movimentos sociais e sociedade civil, ocorreu
aprovagao da Constituicao de 1988, considerada um marco importante em nosso
pais, na garantia de direitos como a educacgdo, conforme prescreve no seu artigo
205:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Brasil, 1988).

Essa Constituigdo promoveu mudangas na politica educacional, por meio da
qual toda a educacéao basica foi contemplada como um direito adquirido por todos
os cidadaos. Em relagcdo aos recursos, esse documento estabeleceu que 25% da
receita federal seria destinada aos investimentos em educagao. O Governo Federal
assumiu a responsabilidade com o ensino superior, os governos estaduais serdo
responsaveis pelo ensino médio e os municipios com a educagao infantil e o ensino
fundamental.

Como essa reforma foi destinada a toda educacédo brasileira, a Educacao
Especial, como modalidade deste sistema de ensino, também foi contemplada,
embora timidamente, mas podemos considerar esse aspecto como um avango
para essas pessoas, que ha muito tempo estiveram segregadas. Ademais, a Carta
Magna de 1988 garante no artigo n° 208, inciso Ill, que as pessoas com deficiéncia
tém direito ao atendimento educacional especializado e que este deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Ha 31 anos, a Constituicdo Federal ja assegurava que os alunos com
deficiéncia tinham direito a um apoio no seu processo de escolarizagdo. Esse apoio
€ chamado de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além da Constituicdo
Federal, outro documento normativo que viabiliza o direito ao atendimento dessas
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pessoas em sala de recurso multifuncional é o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) promulgado em 1990, mais precisamente em seu artigo 54: inciso I,
que discorre sobre o atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

Apods as conquistas pertinentes com a promulgagao da nossa Constituicdo
Cidada de 1988, os organismos internacionais, como o Fundo Monetario Internacional
(FMI), Banco Mundial (BIRD), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
o Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) comecaram a
ditar regras em relagédo a educagéo para os paises em desenvolvimento.

O primeiro grande evento realizado por esses organismos internacionais foi a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, ocorrido em Jontiem, na Tailandia,
a qual estabeleceu um grande projeto mundial para a educagéo e tinha como eixo
principal a “[...] satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem.” (Fabris,
2013, p. 6). Essa conferéncia contou com a participacdo de 1.500 membros e 155
paises, entre estes o Brasil, que se comprometeu em assumir um compromisso em
garantir as necessidades basicas de aprendizagem a todas as criangas, jovens e
adultas (Carvalho, 1997).

Conforme o compromisso estabelecido na Conferéncia Mundial de Educagao
para Todos, o Brasil tentou manter os acordos internacionais que foram firmados
nesse encontro na década de 1990. Sendo assim, a nagdo ampliou suas politicas
educacionais em prol da educagao e precisamente para inclusdo educacional das
pessoas com deficiéncia. Foi neste contexto que, em 1994 foi aprovado na Espanha
a Declaracdo de Salamanca, cujo texto apresentou 85 artigos que buscavam ampliar
o0 conceito de necessidades especiais como perspectiva de inclusao, inserindo
criangas excluidas da escola por trabalho infantil e abuso sexual e as criangas
que tém necessidades especiais graves, determinando que todas deveriam ser
atendidas no mesmo ambiente de ensino (Moreira, 2013).

Foi durante essa conferéncia que o termo Necessidades Educacionais
Especiais' passou a abranger todas as pessoas que apresentassem quaisquer
dificuldades no seu processo de aprendizagem, sejam decorrentes de ordem
motora, cognitiva, econémica ou decorrente de algum tipo de deficiéncia. A partir
desse evento, a terminologia escola inclusiva também passou a ser discutido de
forma mais ampla, uma vez que seu principal objetivo € a orientagdo para um
trabalho pedagdgico que acolha a todos os alunos, independentemente de suas
limitagbes. Dessa forma, Moreira (2013) ressalta que Salamanca aponta a inclusao
como um avango em relacdo a integracéo, por meio da reestruturacdo do sistema
comum de ensino.

Em busca de tornar a escola um espago acessivel a todos os alunos, princi-
palmente aos alunos publico alvo da Educagao Especial, o Brasil, em consonancia
com a Constituicdo Federal de 1988, e orientado pelos acordos firmados na Con-
feréncia Mundial de Educacgéo para todos, e com a Conferéncia de Salamanca,
reformulou e/ou ampliou a legislacdo educacional brasileira, tais como: a Lei de

1 No Brasil, este termo aparece pela primeira vez nos pardmetros Curriculares Nacionais
(Pletsch, 2014).
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Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N° 9394/96, as Diretrizes Nacionais para
a Educacéao Especial na Educacgéo Basica (2001), a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (PNEEP-EI) (Brasil, 2008), Reso-
lugdo N° 04/2009, Decreto N° 7.611/2011, o Plano Nacional da Educacdo (PNE)
(Brasil, 2014) e Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (2015).

Assim, todas essas politicas foram implantadas ou reformuladas para
atender as orientagdes desses acordos internacionais, com o intuito de transformar
a escola um espago totalmente inclusivo. Pensando em atender esses os alunos, o
Brasil sancionou a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN)
n° 9.394/96, que teve o capitulo V organizado em torno da Educacéo Especial,
abrangendo os artigos 58,59 e 60. O segundo paragrafo do artigo n°® 58 reforga o
direito ao atendimento as pessoas com necessidade especiais, quando estabelece
que: “O atendimento educacional sera feito em classes e escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungéo das condi¢des especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integragéo nas classes comuns de ensino Regular” (Brasil, 1996).

As Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educagao Basica foram
sancionadas pela Resolugdo n® 2 de 2001, documento que foi encaminhado a
todas as escolas brasileiras, com o intuito de orientar os sistemas de ensino para
a efetivagédo dos servigos preestabelecidos nos artigos 58, 59 e 60 da LDBEN N°
9394/96, os quais orientam que os servicos educacionais diversificados aos alunos
da Educacéo Especial sejam realizados em salas de recursos, onde os professores
desta modalidade educacional irdo realizar a complementacao e/ ou suplementacao
curricular, utilizando equipamentos e materiais especificos (Brasil, 2001), visando a
autonomia desses alunos.

Apesar de esses documentos terem grande importancia para a garantia de
direitos a educacao, é importante enfatizar que o percurso do acesso ao direito
educacional das pessoas com necessidades especificas neste pais foi arduo e
com inumeros obstaculos que perpassam pela criagdo, implantagdo e execucgao
dos marcos legais e politicos até as barreiras de cunho atitudinal, arquitetdnico
e principalmente pedagdgico, que se perpetuam até os dias atuais. Diante dessa
realidade, e como o intuito de amenizar e eliminar esses obstaculos ainda muito
presentes no sistema escolar brasileiro, foi elaborada pela Portaria Ministerial n® 555,
de 05 de junho de 2007, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educagédo Inclusiva (PNEE-PEI) (Brasil, 2008)?. Diante da implantagdo dessa
politica, Silva e Carvalho (2011, p. 3699) nos remetem a compreender:

E nesse cenario, um grande desafio € apresentado na PNEE/
PEI-2008 de transformar os atuais sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, implicando diretamente no
repensar sobre as classes e escolas especiais, por meio da
mudanga estrutural e cultural das escolas, uma vez que, esses
sistemas ndo satisfizeram as necessidades basicas de aprendi-
zagem e as necessidades educacionais especiais como aprego-
adas em Jomtien (1990) e em Salamanca (1994).

2 Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008).
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Nessa politica de Educacao Especial, o AEE surge como uma reformulagéo
da antiga Educagédo Especial, haja vista que na histéria de escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia, a Educacado Especial caracterizava-se pelo isolamento
dos individuos em instituicbes de ensino segregado, de cunho médico terapéutico e
sem énfase no curriculo pedagdgico, e em classes especiais esse atendimento era
realizado em um ambiente especializado, oferecido por instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas, com atuagao exclusiva na Educagéo Especial, como
as Associagdo de Pais Amigos dos Excepcionais (APAEs), Institutos Pestalozzi
e Associacdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD). Assim, Fahd (2015)
endossa que a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008) esta fundamentada em uma concepgéao de inclusao e foi legislada como uma
forma de combater a exclusdo. O desafio dessa politica é transformar as escolas em
espacos inclusivos, acolhedores, diferentes daqueles segregados em institui¢des,
escolas ou classes especiais de cunho meédico-terapéutico, que se perpetuaram até
o final do século XX, mas em espacos pedagdgicos adequados. Nos estudos de
Carvalho e Moraes (2015, p. 3-4), esta concepgao de inclusédo foi se fortalecendo:

[...] e em 2008, com a Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, documento orientador
das diretrizes nacionais, elaborado por um grupo de trabalho
composto por especialistas e pela equipe da, entédo, secretaria
de Educacéo Especial (SEESP), a Educacéo Especial assume
carater complementar ou suplementar, e ndo mais substitutivo,
ao ensino comum.

Assim, com o intuito de oferecer um ensino pautado no viés pedagogico e
orientado pela PNEE-PEI, surge o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que se configura como um servico da Educagao Especial e destinado aos alunos
publico-alvo dessa area especifica: alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, na escola comum. Assim, o
AEE tem como fungéo: “[...] identificar, elabora, organize recursos pedagogicos e
de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas [...]" (Brasil, 2008, p. 10).

Sendo assim, o AEE tem como especificidade um arcabougo de atividades
direcionadas aos alunos, individualmente, de acordo com a sua necessidade, sendo
que ‘[...] as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado se
diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagao [...]” (Brasil, 2008, p. 10).

De acordo com a exposigédo acima, esse atendimento educacional especia-
lizado ndo pode substituir a educagéao basica, mas pode ser complementar e/ou
suplementar a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, de-
vendo ser realizado preferencialmente nas escolas da educacgao basica, na Sala de
Recursos Multifuncionais (SERM). Sobre esse atendimento, Mantoan (2006, p. 27)
ressalta que:
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[...] o atendimento especializado deve estar disponivel em todos
os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, desde
a educacgao infantil até a universidade. A escola comum é o
ambiente mais adequado para garantir o relacionamento entre
alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronoldgica,
bem como a quebra de qualquer agéo discriminatéria e todo tipo
dei interagdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo,
social, motor e afetivo dos alunos em geral.

As salas de Recursos Multifuncionais €, por exceléncia, o local onde esse
atendimento especializado sera efetivado, haja vista que sdo espagos organizados
com equipamentos de informatica, mobilidrios, recursos pedagoégicos e de
acessibilidade com o intuito de apoiar a oferta desse servigo (Brasil, 2009). Segundo
as orientacdes da politica, 0 acesso a essas salas s6 pode ser viabilizado se o
aluno com deficiéncia estiver matriculado no ensino comum e cadastrado no Censo
Escolar (MEC/INEP). As salas de Recurso Multifuncional foram implantadas pela
Portaria Ministerial n°® 13/2007, que instituiu a criagdo do Programa de implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos
de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir com o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino. Assim, a denominagdo de Sala de Recursos Multifuncionais
refere-se:

[...] ao entendimento de que esse espago pode ser utilizado
para o atendimento das diversas necessidades educacionais
especiais [...]. Uma mesma sala de recursos, organizadas com
diferentes equipamentos e materiais, pode atender, conforme o
cronograma e horario, alunos com deficiéncia, altas habilidades/
superdotagdo ou outras necessidades educacionais especiais
(Brasil, 2007, p. 14.)

Além da Portaria Ministerial supracitada, temos a Resolugao N° 04/2009, que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica. Esse documento prevé em seu artigo 5° que:

O A.E.E. é realizado prioritariamente na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao sendo substitutivo
do ensino comum, podendo ser tal atendimento realizado,
também, em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, conveniadas com a Secretaria de Educagdo
Especial de forma complementar ou suplementar (Brasil, 2009).

Para consolidar tal Resolucédo, destaca-se o Decreto de n°® 7611/2011, que
dispée sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), financiado pelo
Fundo de Manutencao da Educacéo Basica (FUNDEB), cuja finalidade primordial é
subsidiar estudantes publico-alvo da educagao especial no processo de incluséo.
Dessa forma, este Decreto enfatiza os objetivos deste atendimento:
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Art. 3 0 Sd0 objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados
de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; Il
- garantir a transversalidade das agbes da Educacgéo Especial
no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢cdes para
a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (Brasil, 2011, p. 2).

Além dos documentos citados, temos também a Lei 13.005, de 25 de junho
de 2014, que sanciona o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, que na
estratégia 4.3 “[...] orienta fomentar a formagao continuada de professores para o
atendimento educacional especializado, nas salas de recursos multifuncionais [...]”
(Brasil, 2014, p. 2).

E, por fim, a Lei n°® 13.146 de 06 de junho de 2015, que dispde sobre a
Inclusdo da Pessoa com deficiéncia. Neste documento, o artigo 28, IlI:

[...] projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos
e adaptagbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e
o0 exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015).

Sobre esses documentos normativos que viabilizam o acesso e permanéncia
dos alunos publicos-alvo da Educacéao Especial a escola comum, Carvalho e Moraes
(2015. p. 9) informam que:

A Educagdo Especial brasileira, portanto, ja possui um aparato
legal que favorece uma formagéo que contemple a diversidade,
ainda que apresente algumas lacunas ou ambiguidades. Para
que as politicas educacionais materializem esses dispositivos
legais, é imprescindivel a avaliagdo do que vem sendo feito no
sentido de fornecer subsidios para a elaboragéo e a reformulagéo
delas, e de modo a atender a demanda.

E importante ressaltar que todos esses decretos e leis foram importantes para
a efetivacdo de um atendimento educacional inclusivo, com o intuito de eliminar
as barreiras que viabilizam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem do aluno
com deficiéncia. No entanto, € necessario reforcar que a imposi¢gao destes nao
viabilizara uma educacgao de qualidade a esse publico se os demais profissionais da
escola nao estiverem envolvidos no processo.

No ambito educacional, essas ag¢des correspondem ao envolvimento e
elaboracao de projetos pedagdgicos, o planejamento, as discussdes e a constante
reelaboracao do Projeto Politico Pedagdgico como documento norteador da escola.
Nesse viés, a formagao docente prescinde ser analisada para aprendermos a
inclusao escolar dos alunos da escola publico-alvo da Educacgéo Especial.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa sobre o Atendimento Educacional Especializado-AEE -
desenvolvido em Salas de Recursos Multifuncionais-SRMF da Rede Municipal de
Sao Luis evidenciou a distancia entre os discursos inclusivos e as praticas reais
dos segmentos envolvidos na educagao desses alunos. Para isso, elegemos duas
questdes que nos levassem a descobrir quem é o profissional que opera nas salas
do AEE e se o esse atendimento favorece o processo de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

A observacéo do trabalho nas SRMF revelou a fragilidade da estrutura fisica
das salas de recursos, além da falta de conhecimento sobre as Politicas Publicas
voltadas para a Inclusdo na escola, motivo este que distancia o professor e sua
pratica, dificultando o trabalho realizado na escola.

Uma das professoras abordadas relatou a necessidade de mais tempo para o
desenvolvimento do trabalho na SRMF. Da mesma forma, deveria haver uma maior
ligagdo com as professoras das salas regulares e com as familias. O n&o suprimento
dessas pendéncias resulta na falta de articulagdo entre os sujeitos envolvidos na
escola e familia. Com o trabalho do AEE, observamos durante a coleta de dados
que as professoras buscavam melhorar essa relagao, no entanto, falta-lhes tempo
ou mesmo estratégias para tanto.

Os relatos e discernimentos dos professores sobre o AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais reforcam a necessidade de investimentos continuos
na formagao docente, na infraestrutura e na valorizagao desses profissionais. A
inclusdo escolar ndo se limita a insergao do aluno no ambiente escolar, mas sim a
criagdo de condigdes reais para sua aprendizagem e participagéo ativa no contexto
educacional. Dessa forma, para que o AEE cumpra sua fungéo social e pedagdgica,
€ imprescindivel um comprometimento coletivo na constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva e acessivel a todos.

Este trabalho sobre o Atendimento Educacional Especializado-AEE desen-
volvido em Salas de Recursos Multifuncionais-SRMF da Rede Municipal de Sao
Luis revelou a distancia entre os discursos inclusivos e as praticas reais dos seg-
mentos envolvidos na educacéo desses alunos. Para isso, elegemos duas questdes
de pesquisa: saber quem é o profissional que opera nas salas do AEE e observar se
o atendimento dispensado por ele aos alunos com deficiéncia favorece o processo
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Esperamos que este estudo seja capaz de contribuir com o debate sobre AEE
em uma escola verdadeiramente inclusiva, que se paute cada vez mais no respeito
a diversidade e aos direitos humanos
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar como o Atendimento Educa-
cional Especializado pode contribuir para o processo inclusivo e para uma educa-
¢ao para a paz nas escolas. Buscou-se, a partir da compreensao da cultura de paz,
estabelecer uma proposta educativa na qual a inclusdo e a educagao em valores
humanos sejam alicerces para um ambiente escolar pacifico e democratico. De
modo especifico, se analisa a relagao estabelecida entre a proposta de educacéao
inclusiva e os conceitos de paz e humanizagao da educagao.

O estudo parte da compreenséo de que a interface entre a cultura de paz e
a incluséo, de forma dialégica, contribui para a melhoria dos quadros de excluséo,
intolerancia e violéncia na escola, se tornando assim um ato politico de criticidade
e transformacgao social, no almejo de um ambiente escolar pacifico, participativo,
inclusivo e democratico.

A pesquisa utilizou-se da abordagem qualitativa, ancorou-se nas Ciéncias
Sociais, na Psicologia Educacional e na Pedagogia, especialmente nos Estudos da
Inclusdo Escolar, numa interlocugdo com os Estudos de Cultura de Paz, tendo como
pressupostos fundamentais a educagao para humanizagéo, a vivéncia de valores e
a incluséo, tendo como base os principios da ética, da democracia e da dignidade
humana.

Nesse sentido, optou-se por analisar o Projeto de Extensdo “Roda de Con-
versas: o preconceito e diferengas na escola”, desenvolvido pelo Colégio Univer-
sitario, da Universidade Federal do Maranhao, contemplando as avaliagbes dos
sujeitos envolvidos sobre a agdes realizadas.

A andlise dos dados baseou-se nas seguintes categorias tematicas pré-
definidas: inclusdo escolar, atendimento educacional especializado, cultura de paz,
educagao em valores. A fundamentagao tedrica apoia-se em autores como Freire
(1979), Matos (2007, 2015), Guimaraes (2013, 2006), Sassaki (2010), Mantoan
(2003), 2010), Zabalza (2000), entre outros.

A partir da pesquisa realizada e da fala dos sujeitos envolvidos no projeto,
foi possivel perceber que os discentes desenvolveram uma maior conscientizagao
sobre seus modos de conviverem com as diferencas na escola, semeando um
ambiente mais dialdgico e inclusivo.

Incluséo Escolar: Perspectivas e Prdticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum
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METODOLOGIA

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, ancorada nas Ciéncias
Sociais, na Psicologia Educacional e na Pedagogia, especialmente nos Estudos
da Inclusdo Escolar, numa interlocu¢do com os Estudos de Cultura de Paz, tem
como pressuposto fundamental a educacao para humanizagéo, vivéncia de valores
e inclusao, tendo como base os principios da ética, da democracia e da dignidade
humana.

Foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico, bem como a pesquisa
participante, uma vez que os pesquisadores compdem a equipe de coordenacgao e
execucgao do projeto Roda de Conversas, analisado neste trabalho.

Na pesquisa bibliografica, realizou-se uma revisédo da literatura, abrangendo
livros, dissertaches, teses, artigos e periddicos. Recorreu-se ainda, sob criteriosa
selecdo, a materiais disponiveis nos meios eletrdnicos, como revistas, teses,
dissertagdes e sites da internet. O Projeto de Extensdo Roda de Conversas: o
preconceito e diferengas na escola (COLUN, 2021), também serviu de suporte
na pesquisa. As avaliagdes realizadas apds as atividades deram subsidio para
compreensédo dos olhares e compreensdes sobre as tematicas abordadas.

Como categorias de pesquisa evidencia-se a inclusdo, o atendimento
educacional especializado e cultura de paz. Autores como Freire (1979), Guimaraes
(2003, 2006), Jares (2002, 2007), Matos (2007, 2015), Sassaki (2010) e Zabalza
(2000) subsidiaram o processo de conceituagédo do objeto de estudo.

CULTURA DE PAZ, INCLUSAO E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ARTICULANDO SABERES
E FAZERES

No ambito escolar tem sido perceptivel o aumento de casos de bullying,
exclusao e conflito entre os discentes. Os alunos publico-alvo da educacgéao especial,
ou seja, alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e pessoas com altas
habilidades/superdotagao, muitas vezes se sentem excluidas no espacgo escolar,
afetando seu processo de aprendizagem e suas relagdes interpessoais.

A escola precisa aliar as agbes inclusivas pertinentes ao atendimento
educacional especializado as propostas que envolvam a dimensao atitudinal das
pessoas que compdem a comunidade escolar, atividades que fomentem reflexdes
sobre a convivéncia inclusiva, a aceitagdo do outro e a cultura de paz no espaco
escolar, de modo que todos os sujeitos que compdem a instituicdo se sintam
acolhidos, aceitos e valorizados em sua forma de ser, estar e agir no mundo. As
pedagogias centradas na inclusdo escolar e da cooperagdo ganham forga no
século XXI tendo como enfoque principal “um mundo em que todos e todas sejam
socialmente iguais, humanamente diferentes e totalmente livres” (Carbonell, 2016,
p. 102).
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Neste contexto, os professores do Atendimento Educacional Especializado -
AEE tém um papel fundamental ao desenvolver seu trabalho pedagdgico atrelado
a uma postura politica de transformagéao social (Freire, 1979), de viés humanizador,
critico, de superagao dos conflitos e das desigualdades, por meio de uma educagao
dialégica com a comunidade escolar, onde todos tenham voz, vez e espago para
manifestar sua individualidade com dignidade e respeito, contribuindo para uma
cultura de paz e de valorizagéo da diversidade.

Cultura de Paz: Por uma Educagao de Valores

A sociedade contemporanea tem apresentado uma crise de valores que
se expressa em manifestagdes de intolerancia, discriminagdo e violéncia (Basso,
2006). A escola, enquanto instituicao social, reverbera tal conjuntura, dificultando
assim o processo de inclusdo, convivéncia pacifica e valorizagdo das diferencas.

E fungado social da escola educar em sentido amplo, para além dos compo-
nentes curriculares tradicionais, contemplando o sujeito em suas diversas dimen-
sdes, cognitivas, emocionais, sociais e culturais, preparando para a convivéncia em
coletividade, desenvolvendo suas inteligéncias intrapessoais e interpessoais (Gard-
ner, 1994), abrangendo os saberes relacionados ao autoconhecimento, ao respeito
ao outro, a convivéncia pacifica e dialdgica.

Zabalza (2000) enfatiza que uma educagdo de qualidade deve estar
comprometida com a formacado humana em valores, com o desenvolvimento de
individuos autbnomos, respeitosos e solidarios com os outros e com 0 meio que o
cerca.

De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), o conceito de
cultura de paz esta relacionado aos valores e comportamentos de respeito as
pessoas, a vida e a dignidade. Remete a prevengao e resolugédo de conflitos de
maneira nao violenta e dialégica. Uma cultura de paz, portanto, ndo significa
auséncia de conflitos, mas a busca por soluciona-los por meio do diadlogo, da
empatia e do respeito as diferencas (Matos, 2015). Tal premissa mostra-se fundante
em uma escola que se quer inclusiva.

Semear a cultura de paz ndo se dar sem esforgos. Requer modificagdo do
pensamento, do olhar sobre o outro e sobre si, pressupde, também, acbes no
sentido de promog¢ao da paz:

A cultura da paz esta pautada em valores humanos que preci-
sam ser colocados em pratica, a fim de passarem do estado de
intengdo para o exercicio da agao, transformando-se, concreta-
mente, em atos. Tais valores, que se traduzem em éticos, morais
e estéticos, nos encaminham para o despertar de expressoes
de amor e manifestagdes de respeito, que tém estado adormeci-
das, nos ultimos tempos (Dupret, 2002, p. 3).

O conceito de cultura de paz possui, entdo, sua dimensao socio-histérica
e cultural, enfatizando-se, neste trabalho, a cultura de paz e ndo a discussao
epistemoldgica sobre a violéncia e o bullying. A categoria Cultura de Paz é abordada
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como uma forma de manifestagdo da cultura na qual os valores da paz, do respeito,
dos direitos humanos universais, da solidariedade, da valorizagdo das diferengas,
sd0 essenciais nas relagcées consigo, com o outro e com o planeta (Jares, 2002,
2007; Matos, 2007, 2015, Guimaraes, 2003, 2006; Macédo, 2011, 2012).

Podemos destacar o Manifesto 2000 por um Cultura de paz e Nao violéncia'
(UNESCO, 2000) que foi assinado por milhdes de pessoas no mundo todo, tendo
seis pilares fundamentais: respeitar a vida, ser generoso, ouvir para compreender,
redescobrir a solidariedade, rejeitar a violéncia e preservar o planeta.

Nesse sentido, emergem programas e projetos que desenvolvam a cultura
de paz, o processo inclusivo e a valorizagdo da diversidade no ambito escolar, a
exemplo do programa Paz nas Escolas, criado em algumas cidades brasileiras com
apoio do Governo Federal a partir da Convocagéao Nacional pela Educagéo para a
Paz (UNESCO, 1999).

Tais pressupostos proporcionam um ambiente escolar onde todos séo aceitos
e respeitados em suas especificidades, o que coaduna com os preceitos da inclusao,
de modo que os alunos que sao publico-alvo da educagao especial tenham acesso
nao s6 a uma educacgao de qualidade, com atendimento educacional especializado,
sala de recursos, materiais e curriculo adaptados, acesso a tecnologias assistivas,
mas também a uma convivéncia digna entre seus pares e toda a comunidade
escolar, sem nenhum tipo de rejeicdo ou exclusao.

Incluir é valorizar as diferengas. Valorizar as diferengas é respeitar o outro e a
si mesmo. Respeitar € semear a paz. Semear a paz é construir uma sociedade mais
justa e solidaria. Uma escola de paz é uma escola inclusiva.

Uma Educacao para a Paz é uma Educacao Inclusiva

Uma proposta educacional para a promogao da paz perpassa tanto pelas
dimensoées individuais, sociais, ambientais e de forma mais ampla, uma educacéao
para a paz planetaria. O contexto da pandemia deixou evidente que estamos todos
interligados de alguma forma, numa sociedade planetaria.

A educacéo para a paz, assim como a inclusdo, é uma necessidade urgente,
nao passivel de adiamentos, envolve atividades e espacos que permitam a reflexao
critica, o didlogo entre os sujeitos em suas diferengas fisica, biopsiquica, étnicas, de
género, cultural, linguistica, familiar, econémica.

Educar para a paz traduz uma “expressividade do bem, onde se joga o
préprio sentido da humanidade e da finalidade da educagéo” (Guimaraes, 2006,

1 O “Manifesto 2000 por uma Cultura de Paz e Nao-Violéncia” foi esbogado por um grupo
de laureados do Prémio Nobel da Paz, durante o 500 aniversario da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. Norman Borlaug, Adolfo Perez Esquivel, Michail Gorbatchev, Mairead
Maguire, Rigoberta Menchu Tum, Shimon Peres, José Ramos Horta, Joseph Rotblat, David
Trimble, Desmond Tutu, Elie Wiesel, Carlos F. Ximenes Belo, Nelson Mandela e o Dalai Lama
foram os primeiros signatarios do Manifesto 2000. Fonte: Agéncia Senado.
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/1999/09/13/congresso-nacional-e-unesco-
realizam-ato-pela-cultura-da-paz ttps://www12.senado.leg.br/noticias/materias/1999/09/13/
congresso-nacional-e-unesco-realizam-ato-pela-cultura-da-paz
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p. 14), sendo um processo permanente, que requer de cada pessoa o papel
de construtores coletivos, uma vez que ndo é possivel pensar em paz apenas
individualmente (Matos, 2007).

Uma educacgao que contemple a cultura de paz envolve a promogéo de agbes
que suscitem reflexdes e agdes para o viver em coletividade, sobre o reconhecer
das necessidades e potencialidades do outro, quer sejam os colegas de classe,
os docentes, os funcionarios da escola, os familiares ou demais componentes das
instituicdes que compdem a sociedade. E promover agbes de conscientizacgo da
responsabilidade consigo e com o0 meio o qual faz parte, 0 que perpassa também
pela consciéncia ambiental. Preparar os estudantes para o convivio social de
forma conscienciosa de seus direitos e deveres, de sua responsabilidade social e
ambiental, dos valores humanos da solidariedade, da justi¢a e respeito as diferengas
deve ser compromisso da educacao.

Despertar e promover valores sdo caminhos para que as pessoas
possam agir em prol de uma vida digna para todos, convertendo
a educagdo para a paz em uma proposta de inclusdo social,
em vista do crescente numero de pessoas que mal conseguem
sobreviver, colocadas a margem da sociedade. A visdo sobre a
importancia do trabalho com os valores humanos na educagao
ressalta ser este um caminho para a viabilizagdo de agbes
positivas na realidade em que estamos imersos, apresentando-
se como “uma proposta diferenciada” que oportuniza o
aprimoramento do ser humano, favorecendo o surgimento do “
melhor que existe em nos” (Matos, Castro, 2012, p. 8).

O paradigma inclusivo, assim, beneficia a todos os estudantes e demais
sujeitos da comunidade escolar, estimulando a empatia, o exercicio da alteridade e,
consequentemente, promove um ambiente mais pacifico na medida em que “uma
pessoa ou grupo social acolha e aprecie o outro (diferente de si), entre em dialogo
pacifico com ele, ambos se beneficiem das diferencas” (Valsiner, 2012, p. 9).

E nesse entrelacamento entre cultura de paz, direitos humanos, respeito a
diversidade, democracia e inclusdo que se vislumbra uma Educagéo para a Paz.

Desta forma, uma educagéao inclusiva e democratica acolhe e respeite as
diferengas, bem como, desenvolve potenciais e capacidades acima da média,
garante essas condigbes em um contexto de paz, paz consigo e com os outros. Isto
se constitui em um movimento de luta e ressignificagdo das concepgdes e praticas.

O AEE em Consonancia com a Cultura de Paz na Escola

O Atendimento Educacional Especializado constitui-se um direito preceituado
na Constituicao Federal. Na Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, de 2008, surge com o objetivo de assegurar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, orientando os sistemas de ensino para garantir ao acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade aos niveis mais elevados
do ensino, além da formagado de professores para o atendimento educacional
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especializado, acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios [...]
(Brasil, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado - AEE é um marco no que tange
a Aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, com transtornos do espectro do
autismo e com altas habilidades ou superdotagdo, uma vez que complementa ou
suplementa a formagéao destes discentes, na perspectiva de favorecer uma formagéao
com qualidade respeitando suas possibilidades e potencialidades, disponibilizando
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras que dificultam
seu desenvolvimento e formagao.

Ao se falar em acessibilidade, destaca-se a Acessibilidade Atitudinal como
de fundamental importancia no processo inclusivo. Sassaki (2010) elencou seis
dimensbes no que tange a acessibilidade: arquitetbnica (auséncia de barreiras
fisicas); comunicacional (auséncia de barreiras na comunicagao entre pessoas) ;
metodoldgica (auséncia de barreiras nos métodos e técnicas utilizados nos sistemas
sociais comuns); instrumental (auséncia de barreiras de instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.); programatica (auséncia de barreiras em politicas publicas,
legislagbes, normas etc.) e atitudinal (eliminacdo dos preconceitos, estereétipos,
estigmas e discriminagbes nas atitudes das pessoas, da sociedade para com as
pessoas com deficiéncia).

O conceito de acessibilidade atitudinal apresenta interface com os preceitos
da cultura de paz ao propor medidas de sensibilizacdo e combate ao preconceito, a
discriminacgéo, aos esteredtipos e estigmas, a intolerancia e excluséo. Alguns autores
consideram a acessibilidade atitudinal como sendo a principal e uma das mais
dificeis de conquistar, mas que tem apresentado avangos na ultima década, sendo
estimulada por programas e ag¢des de promo¢ao da convivéncia na diversidade
humana de forma pacifica e inclusiva.

O AEE tem contribuido nesse processo e se consolidado nas escolas
brasileiras nos ultimos anos, perpassando os niveis e modalidades educacionais
na luta pela inclusao e pela valorizagéo da diversidade. Tal luta ainda é necessaria,
promovida especialmente pelos movimentos sociais e instituicbes académicas e
cientificas em prol dos direitos das pessoas que compde o publico-alvo da educacgéo
especial contemplando a articulagao intersetorial na implementagéao das politicas
publicas.

Tais agbes sao coerentes ao paradigma inclusivo que esta alicergado na
compreensao macro de direitos humanos, no qual todos, sem distingdo, tem o
direito de aprender juntos, considerando suas especificidades e a diversidade, sem
sofrerem qualquer tipo de preconceito, intolerancia ou violéncia.

Trata-se de uma educacgao para humanizagao, o que requer uma convergéncia
das diversas politicas sociais e de direitos humanos para o bem comum, alicergados
nos principios éticos, democraticos e de justi¢a social.
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Nesse esteio, a Lei n® 13.663, de 14 de maio de 20182 altera o art. 12 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir a promogao de medidas
de conscientizagdo, de prevencédo e de combate a todos os tipos de violéncia e a
promoc¢ao da cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino.

As agoes voltadas para a cultura de paz, bem como as politicas e iniciativas da
inclusao, com destaque para o Atendimento Educacional Especializado, constituem-
se avangos para a sociedade democratica e inclusiva, suscitando o entendimento
de que todos tém direito de serem incluidos, respeitados e acolhidos com dignidade
Nnos espagos sociais, incluindo a escola.

Nesse sentido, os docentes do AEE além do atendimento especifico aos
alunos publico-alvo da Educacao Especial, devem promover, em articulagdo com os
demais profissionais da escola, acdes de sensibilizacdo e conscientizagao de toda a
comunidade escolar, pois 0 processo inclusivo s6 se consolida com o envolvimento
de todos, com a quebra das barreiras atitudinais, por meio de uma convivéncia
dialégica, respeitosa e pacifica em toda a sociedade.

O PROJETO RODA DE CONVERSAS DO COLEGIO DE
APLICAGAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO:
INTERFACES ENTRE EDUCAGAO, INCLUSAO, CULTURA DE
PAZ E VIVENCIA DE VALORES NA ESCOLA

O Projeto de Extensdo “RODADE CONVERSAS: o preconceito e as diferengas
na escola” implementam uma agado pedagodgica, desenvolvida pelo Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNEE,
Nucleo de Assisténcia Estudantil — NAE e o Nucleo Técnico-Pedagdgico — NTP
do Colégio Universitario, envolvendo os professores do Atendimento Educacional
Especializado. O objetivo é proporcionar conhecimentos especificos aos discentes,
familiares e corpo docente da instituicdo, no que se refere ao processo inclusivo,
de forma a propiciar uma relacao de respeito, dialogo e valorizagao das diferengas,
contribuindo para uma cultura de paz na escola.

Dentre os objetivos especificos do Projeto destacam-se: adquirir nogbes
gerais sobre as singularidades e especificidades das pessoas publico-alvo da
educagéao especial; prover orientagdes basicas para a vida diaria, relacionamento e
convivéncia na diversidade nos diferentes ambientes sociais e promover atividades
de sensibilizagdo e humanizagéo, durante as quais, os alunos, familiares e docentes
poderao refletir sobre as atitudes de preconceito, bullying e conflito, de modo a
buscar alternativas de paz e respeito no ambiente escolar.

O referido Projeto é desenvolvido no Colégio de aplicagdo da Universidade
Federal do Maranhao desde o ano de 2010, sendo composto por rodas de conversas
sobre “o0 preconceito e as diferengas na escola” com os alunos, pais e professores
da escola.

2 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/’2018/lei-13663-14-maio-2018-
786678-publicacaooriginal-1565555-pl.html. Acesso em 13.06.2021
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As atividades s&o planejadas e executadas em conjunto, com os professores
do Atendimento Educacional Especializado, a psicologa escolar, pedagogas e
a participagao dos alunos da graduagao, sob a supervisdo dos coordenadores e
da equipe organizadora. Sao desenvolvidas oficinas de sensibilizagdo abordando
tematicas relacionadas com a valorizacdo das diferengas, o preconceito, a
solidariedade, o respeito, a empatia e orientagdes sobre o atendimento educacional
e relacionamento com pessoas com deficiéncia e altas habilidades na escola.

No ano de 2021 o supracitado Projeto foi desenvolvido com subsidio no
Projeto Nacional “O Cinema da Inteligéncia Emocional”’, com exibi¢do de filmes
que abordam mensagens significativas para a formagédo das criangas, como a
importancia de respeitarmos a beleza e caracteristicas que existe em cada pessoa,
enfatizando que sao as diferengas entre as pessoas que trazem riqueza para as
nossas relagbes, bem como a importancia de saber lidar com os conflitos de forma
pacifica e dialégica.

Ao final de cada atividade é realizada uma avaliacdo dos resultados obtidos
junto aos alunos, visando elucidar os saberes conceituais, procedimentais e atitu-
dinais trabalhados durante as rodas de conversas sobre a tematica da valorizacao
das diferengas na escola, bem como saber a opinido dos participantes a respeito do
Projeto e possiveis sugestdes de melhoria.

Com a implantacdo do Projeto foi possivel perceber que os discentes
desenvolveram uma maior conscientizacdo sobre seus modos de conviverem com
as diferencas na escola. Ao refletirem e debaterem sobre o respeito as caracteristicas
de cada um, sobre o processo de inclusao, narrarem suas experiencias relacionadas
com o preconceito e intolerancia, bem como, discutir sobre as alternativas de
enfrentamento das dificuldades de relacionamento com o outro e com o meio,
puderam identificar formas mais pacificas, respeitosas e qualitativas de convivéncia
escolar.

Nesse aspecto, Mantoan (2003), aponta a riqueza das vivéncias das
diferengas para a formagédo humana, devendo a educacao formal se incumbir dessa
responsabilidade:

Se os alunos nao vivenciam isso na infancia, mais tarde teréo
muita dificuldade de vencer os preconceitos. A escola prepara o
futuro, e se as criangas aprenderem a valorizar e conviver com
as diferengas nas salas de aula serdo adultos bem diferentes de
nés que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
experiéncia da inclusdo (Mantoan, 2003, p. 91).

Na avaliagdo dos participantes, o projeto foi importante por proporcionar
acgdes de vivéncia e valorizagdo da diversidade na escola, oportunizando espagos
de reflexdes, debates e agbes sobre essa tematica. Analisaram que contribuiu
para a convivéncia mais pacifica, contemplando os preceitos da cultura de paz, os
valores do respeito e da aceitagdo do outro, diminuindo os conflitos e intolerancia
nas relagdes entre as pessoas da comunidade escolar.
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Por meio da elaboragdo de desenhos, os alunos expressaram os conheci-
mentos adquiridos nas discussdes das tematicas, através de frases e palavras tais
como: “Respeito”, “Amizade”, “Inclusdo”, “Diga ndo ao Preconceito!”, “Solidarieda-

de”, “Violéncia ndo!”, entre outras.

Os docentes relataram que a partir das discussdes puderam refletir sobre a
relagéo aluno-professor e mediar melhor as relagées em sala de aula, considerando
as caracteristicas e singularidades de cada aprendente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das discussdes e analises evidenciadas, delineia-se que as ac¢des
voltadas para uma cultura de paz e valorizagao das diferengas na escola contribuem
para a implementagédo de uma escola inclusiva e democratica.

O Projeto Roda de Conversas: o preconceito e as diferengas na escola
demonstrou que muitas barreiras atitudinais sdo decorréncia do preconceito, da
intolerancia, da dificuldade de relacionamento interpessoal que estao relacionados,
em muitos casos, com a falta de conhecimento sobre as potencialidades dos alunos
com deficiéncia e falta de vivéncias que oportunizem vivencias de valorizacdo do
outro tal como ele é.

As atividades realizadas de sensibilizacdo, a escuta dos sujeitos que
compdem a comunidade escolar, o debate sobre as tematicas mostraram-se
agdes contributivas para o processo inclusivo, para a humanizagcédo das relagdes
interpessoais e construgao de uma cultura de paz na escola.
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Capitulo 04

Ensino Médio: Um Relato de Experiéncia
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INTRODUGAO

A inclusdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial na escola é
desafiadora e requer mudancgas de atitudes, conceitos e procedimentos, de forma
que estes sejam reavaliados constantemente para que os objetivos escolares sejam
alcangados. Dentre estes objetivos estd o servigo de Atendimento Educacional
Especializado ao aluno com deficiéncia visual, que constitui-se em desafio no Ensino
Médio da escola publica, principalmente, no que tange a articulagao entre professor
do AEE e professor do ensino comum, visto exigir mudangas substanciais tanto na
organizacao da estrutura fisica de acessibilidade, quanto na pratica docente.

A finalidade deste texto consiste em relatar sobre as possibilidades e os
desafios para o acesso, a participagdo e a aprendizagem de um aluno cego no
Ensino Médio, considerando a articulagcao do professor do Atendimento Educacional
Especializado com o professor do ensino comum. No &mbito da escola, percebemos
a necessidade de avangos, visto que ainda nao vemos com constancia esse tipo
de atendimento sendo realizado nas escolas como deveria ser. Porém, sabemos de
quanto é importante para as agbes docentes e para a aprendizagem do aluno na
sala de aula. O suporte pedagdgico através das orientagdes especificas da area, o
acompanhamento das atividades, avaliagbes e aulas, as adaptacdes curriculares,
dentre outros, sao fundamentais para o processo de inclusao.

Inovar, mudar, transformar, criar, recriar, fazer e refazer fazem parte da
complexidade da educacdo de qualidade, que &€ compromisso da escola e da
sociedade, tendo papel importante a desempenhar na constru¢do da identidade e
da cidadania dos educandos. E, na jornada educacional, as praticas pedagdégicas
e acgles docentes perpassam sempre pela necessidade de refazer. A realidade é
desafiadora e possivel de promover aprendizagens e inovagdes na forma de ser e
educar, desenvolvendo capacidades de aprendizagens da relagdo, da convivéncia,
da cultura, do contexto e de interagdo de cada pessoa com o grupo (Imbernon,
2011). Os dialogos entre os profissionais envolvidos através da articulagdo no
atendimento educacional ao aluno cego proporcionam que praticas pedagdégicas
sejam aperfeigoadas, planejamentos sejam refeitos e flexibilizados, atividades,
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avaliacbes e aulas sejam adaptadas e flexibilizadas, formas e procedimentos
criados, recriados e inovados, praticas de formagéo continuada sejam pensadas e
repensadas e outras agbes que permeiam para uma perspectiva que se quer ser
inclusiva.

Para Miranda (2019), essa articulagao torna-se mais importante na medida
em que, na concep¢ao inclusiva, os alunos interagem nas relagbes entre os pares,
por estarem juntos na mesma sala de aula, permitindo que os docentes planejem
e promovam o atendimento as necessidades educacionais especificas desse
publico em todos os niveis, etapas e modalidades do ensino, conforme dispéem os
documentos legais da politica de inclusao.

Observamos que romper com praticas tradicionalistas e excludentes
requer mudangas de concepgéo e de praticas como ja explicitamos. Isto se torna
desafio, visto que ainda ha resisténcia. E toda forma de mudanga n&o deixa de
ser desconfortavel, pois € mais facil deixar como esta, sem necessidades de
alteragdes, visto dar trabalho. Alguns profissionais que almejam tais mudangas tém
se inquietado nesse aspecto, contudo romper com o que ja se faz ou fazia, com o
que ja esta pronto, parece limitar-se apenas aos discursos.

Nesse sentido, este relato de experiéncia traz também a necessidade
de refletirmos sobre a mudanga de concepgado e de pratica docente, quando o
assunto € inclusao de alunos com deficiéncia visual. Faz muita diferenga a reflexao
e tal mudanca de postura no que tange a aprendizagem desse alunado, sendo
percebido, sobretudo nas agdes e atuagao do desenvolvimento profissional docente
e de toda comunidade escolar, que realiza-se através de articulagao do atendimento
educacional do aluno cego na sala de aula comum.

Os procedimentos metodolégicos utilizados compreendem pesquisa
bibliografica, buscando textos legais e autores da area, bem como a técnica de relato
de experiéncia. Para tanto, desenvolvemos o texto em trés segdes: 1) Introdugéo;
2) Possibilidades e Desafios do Atendimento Educacional do Aluno Cego no Ensino
Médio; e, 3) Consideragbes Finais.

POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL DO ALUNO CEGO NO ENSINO MEDIO:
EXPERIENCIAS ARTICULADAS

Uma pratica pedagdgica responsavel e comprometida com a educacgao de
qualidade nao deve ser desvinculada da importancia que os conceitos tedricos
trazem e fundamentam para direcionarmos o trabalho a ser desenvolvido na escola.
Com isso é importante para entendimento da tematica demarcar alguns conceitos
fundamentais, tais como deficiéncia visual adotado no Brasil, que classifica a
deficiéncia visual em baixa viséo e cegueira, conforme descrito abaixo:

Baixa visao - acuidade visual entre 0,3 € 0,05 no melhor olho,
com a melhor corregédo optica; os casos nos quais a somatéria
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da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou
menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condigbes anteriores.

Cegueira — acuidade visual igual ou menor que 0,05 no menor
olho, com a melhor corregéo optica; auséncia total de visdo até
a perda da percepgédo luminosa (Brasil, 2015, p. 46).

Diante dessa classificagao, percebemos que a deficiéncia visual engloba
duas categorias distintas: cegueira e baixa visdo. A cegueira constitui-se como uma
reducgéo significativa da acuidade visual e/ou do campo visual, em virtude de causas
congénitas, hereditarias ou adquiridas. Ja em termos de Classificagdo Internacional
de Doengas - CID-10, cegueira se expressa pela acuidade visual (AV) igual ou
menor que 20/400 no melhor olho, com a melhor corregéo possivel.

Tal compreenséao permite compartilhar saberes e praticas, que enriquecem o
processo ensino-aprendizagem na perspectiva da educagao inclusiva. No bojo dessa
inclusdo, apontamos a experiéncia com um aluno cego no Ensino Médio de uma
determinada escola da rede estadual de ensino do Maranhao, que vem acontecendo
de forma relevante no que tange as mudancas nas praticas docentes desenvolvidas
pela professora da Educagéo Especial, na area da deficiéncia visual, em articulagao
com os professores do ensino comum do referido nivel. As atividades desenvolvidas
no AEE sao continuas e diarias, promovendo suporte aos professores do ensino
comum e ao aluno cego. As articulagdes perpassam por orientagbes pedagdgicas
especificas de como organizar e adaptar materiais, avaliagdes, atividades, aulas de
cada componente curricular ofertado no ano escolar do aluno.

Miranda (2015) analisou o trabalho pedagdgico desenvolvido entre o professor
da Educagdo Especial e o do ensino comum na perspectiva da materializagéo
do processo de incluséo escolar e percebeu que a colaboragdo entre esses dois
profissionais beneficia a todos os estudantes. Ainda, segundo a autora, observou
que os professores se sentem renovados e entusiasmados quando esse trabalho é
realizado de forma eficiente (Miranda, 2015).

A experiéncia vivenciada e relatada trata-se de uma escola de Ensino Médio
da rede estadual, localizada em S&o Luis do Maranh&o. Atualmente, o trabalho
educacional desenvolvido nessa instituicdo no atendimento especifico do aluno
cego, no primeiro ano do ensino médio, perpassa por 15 professores que ministram
17 disciplinas, dentre as quais, a parte diversificada da proposta curricular da escola.

A organizagao do trabalho para atender o aluno cego no ensino comum &
importante e faz diferenga consideravel na execucao das atividades que precisam
ser desenvolvidas. Para tanto, elencamos alguns pontos importantes para o
desenvolvimento pratico da atuagao frente a essa tematica, tais como: mapeamento
dos alunos com deficiéncia visual inclusos na escola; formagdes no inicio e durante
o ano letivo para capacitagdo dos professores do ensino comum; controle e
producdo dos materiais, conforme as necessidades educacionais especificas do
aluno com deficiéncia visual; recebimento, entrega e envio de arquivos em braille,
PDF e audio para professores das disciplinas e para os alunos; acompanhamento
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diario das acgbes desenvolvidas na escola e das aulas na sala de aula comum;
averiguacdo e acompanhamento do processo ensino-aprendizagem do aluno;
orientagdes quanto ao planejamento dos docentes do ensino comum, mediante as
adequacgdes curriculares. Ainda sobre essa organizagao destacamos o quanto é
relevante a participacdo nos conselhos de classe, reunides, avaliagbes estaduais
€ nacionais, dentre outras frentes que fazem parte do processo educacional do
aluno. Neste percurso, o Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP estabelece parceria com a escola, visto ser centro de referéncia na
producao e impressao de materiais em braile (livros, atividades, avaliagdes, etc.),
quando a instituicao de ensino ndo possua impressora braille. O trabalho articulador
para o atendimento do aluno cego vai para além das paredes da escola, “[...] com
a participacao das familias e interface com os demais servigos setoriais da saude,
assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento” (Brasil, 2013, p. 303).
Conforme aponta a Resolugédo N°4/2009, o aluno publico-alvo da Educagéao Especial,
no caso especifico, o deficiente visual da escola, recebe atendimento educacional
especializado no turno oposto a escolarizagdo do ensino comum (Brasil, 2013).
Esse servigo é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais, que pensamos ser
de fundamental importancia para eliminagdo de barreiras na aprendizagem e no
processo ensino-aprendizagem na sala de aula comum.

No AEE, fazemos uma avaliagdo inicial para entendermos a natureza
das necessidades educacionais especificas do aluno com deficiéncia visual, os
problemas, as potencialidades, dificuldades e caracteristicas do mesmo. E assim,
tracar as articulagbes necessarias com os professores do ensino comum e elaboragéo
do plano de AEE para o atendimento educacional especifico, mediante produgao de
recursos e materiais de acessibilidade, bem como parcerias intersetoriais quando
necessarias. No caso do aluno cego, o atendimento contempla o ensino das normas
da grafia braille para Lingua Portuguesa e Quimica Braille, do cdédigo matematico
unificado, orientagdo e mobilidade, soroban, dentre outros, sempre registrando as
atividades desenvolvidas.

De acordo com a Resolugao N° 4/2009, as agdes acima apontadas referem-
se as atribuicdes do professor do AEE, que além delas precisa “[...] ensinar e
usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo” (Brasil, 2013, p. 304). Quanto a produgao
dos recursos de acessibilidade, o docente do AEE necessita aplica-los para
averiguar e avaliar a viabilidade desse material na especificidade da deficiéncia
visual do aluno. Tais atribuigées contribuiram para pensarmos e relatarmos algumas
agoes resultantes de didlogos e articulagbes entre os professores das disciplinas do
ensino comum e o docente da Educagéo Especial. Na aula de Biologia, por exemplo,
a professora informa o contetido da aula “Célula Animal” e através do planejamento
entre os dois professores (AEE e Ensino Comum), o recurso é construido, de forma
a atender a diversidade da sala de aula, com as adaptagdes necessarias que, no
caso do aluno cego, exige texturas diferentes e escrita braile dos componentes da
célula animal, para que ele tenha acesso ao conteddo como os demais alunos.

Nas imagens abaixo podemos observar algumas produgdes e intervengoes
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inclusivas a partir desses dialogos e articulagdes entre os profissionais do ensino
comum e da Educacéo Especial:

Imagem 1 - Célula animal com legenda Imagem 2 - Aluno cego percebendo
em braille produzida pelos professores textura, relevo, formato em alto relevo
do ensino comum e da Educacio e legenda escrita em braille. Foto tirada
Especial. Foto tirada na Sala de na Sala de Recursos Multifuncionais, em

Recursos Multifuncionais, em 2022. 2022.

Fonte: autoria prépria. Fonte: autoria prépria.
Imagem 3 - Célula animal com legenda Imagem 4 - Célula animal com legenda
em braille produzida pelos professores em braille produzida pelos professores

do ensino comum e da Educagao do ensino comum e da Educagéao
Especial. Foto tirada na Sala de Especial. Foto tirada na Sala de
Recursos Multifuncionais, em 2022. Recursos Multifuncionais, em 2022.

Fonte: autoria prépria. Fonte: autoria prépria.
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Imagem 5 - Célula animal com legenda Imagem 6 - Célula animal com legenda
em braille produzida pelos professores = em braille produzida pelos professores
do ensino comum e da Educacao do ensino comum e da Educagao
Especial. Foto tirada na Sala de Especial. Foto tirada na Sala de

Recursos Multifuncionais, em 2022. Recursos Multifuncionais, em 2022.
/ J J |
. [ g K/q _— J

P b 3
Fonte: autoria prépria. Fonte: autoria prépria.
Imagem 7 - Célula animal com legenda Imagem 8 - Célula animal com legenda
em braille produzida pelos professores em braille produzida pelos professores
do ensino comum e da Educacao do ensino comum e da Educagao
Especial. Foto tirada na Sala de Especial. Foto tirada na Sala de
Recursos Multifuncionais, em 2022. Recursos Multifuncionais, em 2022.

Fonte: autoria prépria. Fonte: autoria prépria.
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Conforme podemos observar, os recursos e materiais utilizados foram
adaptados conforme as necessidades educacionais especificas do aluno cego do
Ensino Médio da escola em que ocorreu o relato de experiéncia, que, possivelmente,
para outro aluno com a mesma deficiéncia poderia ndo ser o mesmo, pois cada
necessidade especifica demanda novo estudo, planejamento e alteragcées tanto
na produgdo do recurso, quanto na metodologia de ensino do professor do ensino
comum em articulagdo com o docente do Atendimento Educacional Especializado.

Um outro exemplo interessante que tem sido praticado rotineiramente
€ a producdo de arquivos digitais, por meio de aplicativos apropriados como o
voice dream scanner. O procedimento ocorre da seguinte forma: o professor
do ensino comum envia o arquivo em Word; o docente do AEE recebe e faz as
adaptagdes necessarias, transformando o arquivo em PDF e envia para o aluno
com deficiéncia visual; este tem acesso ao material, via WhatsApp, ouve os textos
utilizando o sintetizador de voz e responde as atividades em braille, entregando-as
para o profissional da Educacdo Especial/AEE, que as transcreve, de braille para
tinta, repassando ao professor da disciplina. Em suma, € uma logistica continua
que, apesar de demandar esforgo constante, contribui significativamente para
aprendizagem do educando cego e fortalece as praticas pedagdgicas inclusivas.

A logistica utilizada perpassa por praticamente todas os componentes
curriculares do Ensino Médio nessa escola e, no caso de algumas disciplinas como
Matematica, por exemplo, o desafio torna-se maior, visto que além dos arquivos
em braille e PDF, € necessario material concreto, as técnicas e uso do soroban,
multiplano para explicagdo e compreensao dos contelidos programaticos.

Nas disciplinas eletivas, da Base Curricular Comum, tais como projeto de
vida, tutorias e demais componentes curriculares utilizamos aplicativo de scanner
adaptando os materiais em Word e PDF e recebemos os impressos em braille. A
tecnologia tem sido nossa aliada para uma aprendizagem significativa, visto que o
processo de produgdo de materiais em braille € demorado por inumeros fatores:
digitalizacao do livro, quando nao temos o arquivo em PDF; conversao do arquivo
para o word, sendo necessario o uso da internet; adequagdes do texto para o Braille
Facil; impressao do texto em braille; revisdo do texto pelo revisor cego e entrega
para o aluno com deficiéncia visual.

Por todos esses fatores apontados, que dificultam o acesso dos materiais
em tempo agil para o aluno cego, temos priorizado o uso dos arquivos digitais e o
ensino das tecnologias para otimizagdo no processo ensino-aprendizagem. Com o
uso das tecnologias, principalmente na sala de aula, o aluno ao receber os arquivos
ouve os textos e as atividades por meio do sintetizador de voz do celular e responde
as atividades solicitadas em braille, para posteriormente serem transcritas em tinta.

Além dos dialogos diarios na sala dos professores sobre as a¢des que foram
e que sao executadas, a comunicagcao também acontece via e-mail e WhatsApp.
Quando prevista no planejamento a utilizacao de videos, filmes, imagens ou slides,
providenciamos a audiodescricdo e a descricdo das imagens, com resumos e
sinopses, nos casos dos filmes ou videos, e enviamos em PDF com antecedéncia a
aula, para que quando o professor do ensino comum for ministrar tal aula, o aluno ja
tera informagdes e dados acerca do conteudo desses materiais didaticos.
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Essas agbes, orientagdes, praticas, atitudes e mudangas sao desafiadoras,
complexas, mas possiveis de serem realizadas com alunos de qualquer deficiéncia
elou Altas Habilidades/superdotacdo, haja vista que superar alguns desafios e
aperfeicoar possibilidades s6 se tornam possiveis a partir de parcerias, articulagdes
e dialogos, com a existéncia do profissional da Educagao Especial. Para tanto, tais
docentes precisam estarem dispostos e comprometidos com o fazer pedagdégico e
a aprendizagem do alunado. Isto €, exercendo seu papel de educadores, para além
das paredes da sala de recursos multifuncionais e das salas de aula, permitindo
tessituras dialogicas que transformem realidades educacionais em praticas
pedagdgicas inclusivas. E possivel, porém depende de nés.

Sabemos que esse trabalho articulador depende de organizagédo e
direcionamento na execugdo da referida jornada. Nado podemos esquecer que
participar dos planejamentos, dialogar, trocar experiéncias, praticar formacgoes a
partir da realidade da escola, realizar oficinas e vivéncias inclusivas com professores
e alunos, bem como oferecer suporte e orientagdes especificas para os docentes,
acompanhar diariamente o processo ensino-aprendizagem, fara o diferencial na
vida escolar desse aluno cego.

As oportunidades oferecidas através dessa experiéncia sao salutares e muito
pertinentes, pois tem proporcionado e permitido valiosos resultados. As praticas
continuardo sendo executadas, buscando aperfeicoa-las ainda mais, tendo em
vista que desejamos que outros alunos com deficiéncia no ensino comum possam
também ter acesso a um atendimento educacional de qualidade que promova nao
somente acesso, como também aprendizagem e participagéo visiveis na e para a
vida.

Sendo assim, o trabalho colaborativo e continuo contribuem para o
enriquecimento na pratica docente, a medida que se experiéncia o fazer educativo
para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual. Os professores tém realizado
articulagdes e compartilhado conhecimentos e saberes necessarias para o
atendimento educacional do aluno cego na sala de aula comum, temos observado
iniciativas de ambos os profissionais e preocupagao em incluir o aluno na perspectiva
da incluséo escolar e educacional, com vistas principalmente a aprendizagem.

O aluno tem tido acesso para além da matricula. Recebe os materiais dos
componentes curriculares em braille, em PDF e quando necessario em audio,
consegue acompanhar as aulas e os materiais recebidos e solicitados, responde
as tarefas, participa dos trabalhos em grupo e de todas as atividades escolares,
conhece os espacos da escola. Vale lembrar que, os recursos tecnoldgicos utilizados
pelo aluno e professores tém contribuidos significativamente para que consigamos
o objetivo proposto.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste texto consistiu em relatar sobre as possibilidades e os
desafios para o acesso, a participagdo e a aprendizagem de um aluno cego no
Ensino Médio, considerando a articulagao do professor do Atendimento Educacional

44

Q)
o)

S,
=
c
9)

o
N




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

Especializado com o professor do ensino comum e, conforme ja apontamos no
inicio deste texto. Sendo assim, percebemos com essa experiéncia, o quanto é
importante o compartilhamento de saberes, e principalmente a articulagao entre os
profissionais da educagédo, mediante o planejamento e as adaptacdes realizadas
de forma continua e realizando um trabalho pedagdgico, voltado para a educagéo
inclusiva. Articulacao essa que se tornou um dos principais desafios nesse processo
de incluséo.

Outro importante desafio percebido na experiéncia com o aluno cego
consiste na organizagdo dos horarios de planejamentos dos dois docentes, tanto
do Atendimento Educacional Especializado quanto do ensino comum, considerando
o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais e as aulas em diversas turmas do
professor do ensino comum. Além da logistica na produgéo dos materiais em braile.

Neste percurso, esses desafios, apesar de parecer se confundir com as
dificuldades, transcendem tais limites, pois comporta em si uma complexidade
de fatores conceituais, comportamentais e atitudinais que ambos os profissionais
da educacao precisam despertar, sendo a conscientizagdo do fazer pedagdégico o
primeiro passo.

Preferimos nos aliar a disponibilidade de saber, fazer e compartilhar através
de um trabalho colaborativo para que se torne possivel. As competéncias docentes
sdo enriquecidas e aperfeigoadas para o desenvolvimento profissional em sua
totalidade com uma experiéncia inclusiva e colaborativa. Com isso, 0 sucesso
escolar do aluno sera alcangado.

A responsabilidade para o desenvolvimento desse trabalho é enorme, mas
enriquecedora. Contribuir para que o aluno construa seu préprio conhecimento,
mediado com os recursos materiais e tecnoldgicos, comportam praticas pedagogicas
inclusivas que exige mudanga de concepgéao e postura, portanto transformacgéo da
cultura de forma diferenciada e humana, na forma de educar. Nesse viés, a incluséo
ainda confira-se em desafio. Mas, é possivel. Novos olhares, novas atitudes
contribuem para mudancgas de praticas conservadoras no ambiente escolar.

Diante do exposto, recomendamos que outras escolas possam se desafiar
a exercer praticas pedagogicas inclusivas semelhantes a relatada neste texto,
inclusive em aperfeigcoa-la. Por fim, que possamos repensar nossas praticas para
que mais experiéncias sejam compartilhadas e novas propostas de intervencgdes
sejam pensadas e executadas. Nao adianta somente potencializar habilidades no
AEE se nédo ha articulagdo para remover barreiras no acesso, na aprendizagem e
na participagédo do aluno cego no ensino comum.
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Capitulo 05
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INTRODUGAO

Este artigo aborda a formacgdo de professores que trabalham na area do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Salas de Recursos Multifuncio-
nais (SRM), para desenvolver o trabalho educativo com os estudantes publico alvo
da educacéo especial.

Com o intuito de fundamentar esta escrita, foram realizados levantamentos
bibliograficos em documentos oficiais, livros, dissertagdes que versam sobre esta
tematica, buscando desta forma suscitar reflexdes acerca do processo formativo de
professores de AEE que exercem suas fungdes nas salas de recursos multifuncionais.

Desta maneira, elucidar como o processo de formagédo continuada dos
professores de AEE que trabalham nas salas de recursos multifuncionais pode
influenciar no desempenho das habilidades e competéncias dos estudantes publico
alvo da educagéao especial configurou-se como objetivo principal deste artigo.

Diante do objetivo principal, suscitou-se o seguinte questionamento: “o pro-
cesso de formacéao continuada de professores que trabalham com o AEE nos espa-
¢os das salas de recursos pode contribuir para o desenvolvimento dos estudantes
que fazem parte do publico alvo da educacao especial’?

Para fundamentar essa produgao escrita foram citados autores que versam
sobre AEE, SRM e formagdo continuada de professores, sobretudo para o
desenvolvimento de atividades com os alunos publico alvo da Educagao Especial,
com destaque para: Costa (2012), Ibernon (2011), Damasceno (2006), Libaneo
(2012) e dispositivos legais que consideraram a formagao dos professores, inicial
e continuada, como um requisito elementar para o trabalho pedagdgico com estes
estudantes, assim como, consolidaram o direito das pessoas com deficiéncias a
educacéo formal em espacgos formais de producdo de conhecimento.

Diante destas breves consideragdes, almeja-se que apds a produgao desse
artigo, contribuir com novas reflexdes sobre o processo de formagao continuada
do professor de AEE desenvolvido nas SRM e sua ligagdo com o desenvolvimento
global dos estudantes publico alvo da Educacéo Especial na Educagao Basica bra-
sileira.

Incluséo Escolar: Perspectivas e Prdticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum
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EDUCAGCAO ESPECIAL/INCLUSIVA: AVANGOS E DESAFIOS
NO COTIDIANO ESCOLAR

O final do século XX foi marcado por avancos significativos no que se refere
a Educacéao Especial/Inclusiva no mundo, quando especificamente nos anos 1990,
tivemos duas conferencia marcantes para as pessoas com deficiéncias: Conferéncia
Mundial de Educacdo Para Todos (Jontiem, 1990) e Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Especiais (Espanha, 1994). Apos esses dois marcos, varios paises
signatarios, incluindo o Brasil passaram a investir em politicas publicas que
reconhecem as pessoas com deficiéncias como sujeitos possuidores de direitos
a saude, lazer, cultura trabalho, educacdo, dentre outros direitos comuns aos
cidadaos brasileiros.

Diante disto, politicas publicas para formagao de professores que trabalham
com estudantes com deficiéncia tornaram mais efetivas no contexto da Educagao
Especial/Inclusiva na Educagao Basica, uma vez que o trabalho com o publico alvo da
Educagao Especial/Inclusiva requer do profissional, ndo apenas um conhecimento
tedrico e pratico aprofundado para atender as demandas e especificidades dos
estudantes que compdem este publico, mas que este profissional seja alguém que
tenha sensibilidade para compreender que este estudante € um ser unico, que
tem suas especificidades, seus anseios. Diante desta consideragcao Costa (2012)
destaca que o processo formativo do professor deve:

Abranger também o desenvolvimento de sua sensibilidade, para
que possam planejar de maneira flexivel, adaptando sua pratica
pedagdgica a demanda de seus alunos, considerando para tal
novas possibilidades de atuagdo docente (Costa, 2012, p. 45).

Frente as politicas publicas de inclusdo que se instauraram de maneira mais
efetiva ao Brasil no final do século XX e se fazem presentes até os dias atuais e
com a perspectiva de melhorar o cenario educacional fortalecendo a participagéo e
aprendizagem dos estudantes que se configuram como publico alvo da educacgao foi
institucionalizado pelo MEC (2008/2009) o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) uma categoria inserida na Educacgéo Especial e se configura de acordo com
Brasil (2008) como um servigo que:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades do A.E.E diferenciam-se daquelas realizadas na sala
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagédo (Brasil, 2008,
p. 14).

Visando apoiar as atividades desenvolvidas através da oferta do Atendimento
Educacional Especializado em 2012, o Ministério da Educacéao, (MEC), por meio da
Secretaria de Educacgao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo/SECADI,
langou o Documento Orientador do Programa Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, visando fortalecer e apoiar a oferta de atendimento educacional
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especializado aos estudantes publico alvo da educagéao especial, uma vez que esta,
configura-se como uma necessidade significativa de estudantes e da sociedade de
modo geral que se mobilizaram ao longo de décadas para que, além do acesso,
a permanéncia e a real oferta de educacao a estes estudantes fosse consolidada.

Entretanto, os professores que almejam exercer suas fungbes nessas salas,
precisam de suporte tedrico-metodolégico para fortalecer as possibilidades de
equidade na aprendizagem desse publico-alvo, uma vez que, o processo continuo
de formacao favorece reflexdes docentes que os levem a compreensao de que as
demandas dos estudantes alvo da Sala de Recursos s&do amplas e diversas, portanto,
cabe o entendimento de que “o professor da Sala de Recurso Multifuncional possui
uma atribuicdo polivalente, para exercer sua fungdo com a diversidade de alunos
inseridos na escola comum” (VALE, 2020, p. 71).

Ademas, o trabalho exercido nas SRM exige do profissional uma formacgao
sélida, constante e continua visando a melhoria de suas praxis pedagdgicas e
que consequentemente proporcionem aos estudantes publico alvo da educacéao
especial a melhoria de suas aprendizagens, através, das propostas educacionais
tedrico/praticas, mas também de olhar sensivel e acolhedor para com estes
estudantes, e este processo de formagado continuada, tem se configurado como
um dos grandes desafios dos profissionais de educagéo basica, sobretudo, que
atuam na educacéao especial, uma vez que, este deve ser concebido como continuo,
cabendo ao educador que trabalha nesta area, assim como os demais envolvidos
neste processo, a exemplo de gestores e demais membros da comunidade escolar,
buscar formas de adquirir novos saberes e conhecimentos, deixando de lado o
Senso comum e o capacitismo, uma vez que

Na educagéo inclusiva, & vital que os professores estejam
bem preparados para abordar as variadas necessidades e
caracteristicas das criangas, em vez de aplicar um pensamento
padronizado. A escola compete capacitar os educadores,
oferecer oportunidades pedagdgicas, disponibilizar recursos e
assegurar a permanéncia de todos os alunos. Reconhecendo
a auséncia de uma férmula definitiva, cada equipe escolar deve
identificar a abordagem mais eficaz para o ensino, baseada
nas descobertas sobre a capacidade humana, para superar
limitagdes (Lima, Medeiros, Oliveira, 2023)

Diante do que abalizam as autoras supracitadas, torna-se fundamental que
as Instituicdes de Educagdo Basica, promovam em seus momentos formativos
debates e discussbes sobre este tema ainda tao repleto de desafios, sendo para
isto, a necessidade de que o professor seja formado constantemente para que
consiga formar de maneira eficaz os estudantes, buscando assim desenvolvé-
los com autonomia sob os mais diferentes ambitos, isto &, para que o ensino de
criangas, jovens e adultos com especificidades educacionais de ensino alcance
0s reais e concretos objetivos no processo ensino/aprendizagem € necessario a
ressignificagdo das praticas docentes que se constréi através da sua formacao
permanente.
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Deste modo, mesmo que o docente que trabalha com AEE n&o faga
investimentos financeiros significativos em sua area de atuacgéo, faz-se necessario
que as instituicdes escolares promovam a realizagdo de periodos dedicados ao
estudo de maneira sobretudo coletiva, visando uma compreensao mais imersiva
sobre este contexto, favorecendo reflexdes de praticas metodoldgicas e proporcione
momentos de estudos coletivos sobre o processo de inclusdo dos alunos publico
alvo da educacéo especial nas Instituicbes Educativas de Ensino Comum.

FORMAGAO DOCENTE NA EDUCAGAO BASICA X
FORMAGCAO DE DOCENTES PARA O AEE: CAMINHOS QUE
SE ENTRELACAM

O processo de formagao continuada de professores da Educagéo Basica vem
sendo instituido como uma pratica relevante ao fazer docente e, consequentemente,
para a educacgao formal de criangas, adolescentes, jovens e adultos desde o século
XIX, permanecendo até os dias atuais.

A formacdo continuada de docentes da Educagdo Basica, atravessa um
processo constante de construcdo e reconstrucdo de saberes e conhecimentos
acerca do desenvolvimento das habilidades e competéncias educacionais dos
estudantes de modo geral, uma vez que a formagao continuada “deve fornecer as
bases para poder construir esse conhecimento pedagdgico especializado” (Ibernén,
2011, p. 60).

Neste contexto, a formacdo docente no Brasil tem se configurado como
essencial para o processo educativo, sobretudo, de criangas, adolescentes,
jovens e adultos tipicos ou atipicos, de modo que fica cada vez mais evidente a
necessidade de educadores qualificados e preparados para conduzir o processo de
ensino/aprendizagem de maneira eficaz, cabendo aos profissionais que trabalham
na Educacédo Basica, um preparo adequado e especializado para exercer a funcao
docente em suas diversas especificidades, inclusive em Salas de Recursos
Multifuncionais, por meio do trabalho do professor de AEE; favorecendo, assim, a
melhoria da qualidade do atendimento dos estudantes publico alvo da Educagéao
Especial.

Visando a garantia dos direitos aos estudantes publico alvo da educagéao
especial, o Brasil, no final do século XX, iniciou o reconhecimento dos direitos a
educacéo formal destes estudantes quando a Constituicido Federal de 1988 em seu
Artigo 208, determina ao Estado, através do paragrafo Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino [...] demonstrando preocupagéo com o futuro educacional destes estudantes
e ao mesmo tempo iniciando um processo de avancgo significativos nas politicas
publicas de inclusao no Brasil.

Seguindo essa determinagéo e com ointuito de fortalecer praticas efetivas para
a inclusao destes estudantes no contexto escolar a LDBEN 9396/94 estabelecendo
no Art. 4°, o dever do Estado para com a educagéo publica, garantindo no paragrafo
Il

50

@)
Q
o}
=
c
o
o
(@]




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino

Garantindo assim, aos estudantes publico alvo da educacéo especial aten-
dimento com professores especializados para as especificidades dos estudantes e
desta forma, buscar estratégias de ensino para o desenvolvimento das habilidades
e competéncias globais desses estudantes.

Contudo, paraque ocorra o desenvolvimento eficazdestes alunos, é necessaria
uma formacdo docente sodlida que contemple as demandas e necessidades
individuais e coletivas dos estudantes em suas mais diversas particularidades; nesta
direcdo, alguns documentos normativos brasileiros foram criados para fundamentar
esta formagao na perspectiva da educagao especial/ inclusiva.

Assim, foi sancionada em 2001 a Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacgdo Basica, lei que orienta que a qualificagdo de professores
especializados devera ser reexaminada com vistas a lhe permitir o trabalho em
diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos programas relativos
as necessidades especiais (Brasil, 2002).

Outro documento importante para viabilizar a Formagao de Professores para
exercer fungdes pedagodgicas na Educagdo Especial, precisamente no AEE, é a
Politica de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI);
porém, essa politica € muito breve quando descreve sobre as fung¢des do professor
frente a este atendimento, destacando que:

Emrelagéo aformagéodos professores com atuagaonaeducagéo
especial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51%
possuiam ensino médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos
54.625 professores que atuam na educagao especial, 0,62%
registraram somente ensino fundamental, 24% registraram
ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano,
77,8% destes professores, declararam ter curso especifico
nessa area de conhecimento (Brasil, 2008)

Seguindo nesta mesma diregdo, a Resolugdo 04/09 abrange de maneira
mais especifica quanto as atribuicbes do professor de AEE, destacando que este
profissional deve ter formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial. Assim, o Art. 13 estabelece que sédo
atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao
Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional

Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;
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IIl — Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais; IV — Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracéo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(Brasil, 2009).

Nesta direcdo, em 2011 foi criado Decreto N° 7.611/11 (Brasil, 2011),
documento normativo, que traz discussées legais sobre a formagdo docente para
exercer o atendimento educacional especializado, onde no artigo 5°, dispbe sobre
a formacéao continuada de professores, determinando a unido a prestacao de apoio
técnico e financeiro. Destaca ainda no paragrafo 2°, inciso Ill, sobre a formagéo
continuada de professores, considerando o desenvolvimento da educacgao bilingue
para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa visdo, deixando de lado as especificidades dos
outros estudantes com deficiéncias e sobretudo, a globalidade do atendimento
educacional especializado, excluindo deste modo, o atendimento dos demais
estudantes publico alvo da educacgao especial.

Diante das consideragdes supracitadas, € possivel depreender que o AEE
surgiu como uma necessidade da Educacao Especial e um avango das politicas
publicas de inclusdo, uma vez que este é um servigo destinado ao atendimento das
necessidades de cada estudante dentro de suas particularidades de aprendizagem,
objetivando seu desenvolvimento integral, sem perder de vista a garantia do
pleno acesso ao conhecimento, através de atividades especificas, diferenciadas e
individualizadas, haja vista que cada estudante é Unico e possui suas maneiras de
aprender e apreender novos conhecimentos.

Contudo, para que isto acontegca € necessario o uso de metodologias e
recursos didaticos/pedagdgicos que visem o pleno desenvolvimento: cognitivo,
sensorial, motor, social destes estudantes, favorecendo assim sua participagéo e
inclusao na sociedade sem perder de vista o reconhecimento do papel do professor
de AEE, enquanto profissional de educagédo especial que almeja um processo
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formativo coeso e busca constantemente qualificagdo e preparo profissional para
desenvolver suas atividades profissionais com este publico, sobretudo, nas salas de
recursos multifuncionais, colaborando com o desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia na sua aprendizagem formal e significativa. Nesta perspectiva, Costa
(2012, p. 23) destaca afirmando que:

As escolas tornem-se espacos de trocas de experiéncias e
aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia, e que se propi-
cie a acessibilidade arquiteténica quanto ao curriculo e pedagé-
gicos, para que se possa atender as necessidades especificas
de aprendizagem dos alunos que fazem parte do A.E.E em salas
de recursos multifuncionais.

Diante desta consideracao cabe destacar as salas de recursos multifuncionais
enquanto um espaco de fortalecimento do processo de ensino/aprendizagem para o
desenvolvimento dos estudantes publico alvo da educagao especial, uma vez que,
durante este processo o professor consegue refletir para ressignificar suas praticas
educativas de modo que contemple as reais necessidades de cada estudante que
faz parte deste contexto. Frente a esta consideragao, Libaneo (2012, p. 83) destaca
a:

Necessidade de reflexdo sobre a pratica a partir da apropriagéo
de teorias como marco para as melhorias das praticas de
ensino, em que o professor é ajudado a compreender o0 seu
proprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua
pratica, e também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-
fazer internalizando também novos instrumentos de agao.

Deste modo, pensar no atendimento dos estudantes publico alvo da educagao
especial nos espagos das salas de recursos, merece compreender que este se
constitui como um espaco destinado ao AEE, para melhor esclarecer sobre a sala
de recursos multifuncional e sua relagdo com os professores que nela atuam, no
ano de 2008, o Ministério da Educagédo (MEC) estabeleceu a criagdo das SRM,
através do DECRETO n° 6.571/2008 determinando estes, como “ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para
a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2008). Assim, é
possivel perceber que de acordo com a determinagdo do decreto supracitado as
SRM foram idealizadas para oferecer educacdo que estimule o desenvolvimento
destes estudantes nas suas mais diversas capacidades, voltando o AEE para
potencializagdo das habilidades e competéncias de cada estudante que necessite
da suplementag¢ao ou complementagao do ensino.

Em 2010, através da NOTA TECNICA, n° 11, fica estabelecido que “na
institucionalizagdo da Sala de Recursos Multifuncionais, compete aos sistemas
de ensino prover e orientar a oferta do AEE nas escolas urbanas, do campo,
indigenas, quilombolas, na modalidade presencial ou semipresencial” (BRASIL,
2010). Diante desta assertiva, percebe-se que independentemente da localizagéo
das escolas e o publico ao qual se destina, cabe ao poder publico ofertar SRM aos
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estudantes publico alvo da educacao especial, favorecendo assim oportunidades
de desenvolvimento cognitivo, social e laboral, visto que este € um espaco voltado
para o estimulo e ampliagdo de capacidades e habilidades dos estudantes que
necessitam deste atendimento.

Frente a estas consideragdes, infere-se que o processo de formagao dos
professores que atuam nas SRM com o AEE n&o pode deixar de lado uma formagao
soélida e constante, uma vez que a educagéo € um processo dinamico, que passa
por transformagdes constantes e ao docente, cabe acompanhar esse processo
diario de construgéo e reconstrugdo de novos saberes que permeiam o ensino da
Educagéao Basica brasileira, e da educagao especial, uma vez que esta se configura
como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta
quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 7).

Diante de todo o contexto apresentado, o processo formativo dos docentes
da Educagao e dos docentes que trabalham com o AEE se entrelagam uma vez
que o passo inicial deste processo esta pautado na formacgao inicial do profissional
docente, que em ambos 0s casos, se inicia com a formagéao inicial nos cursos de
graduacdo em licenciatura, e além disso, é preciso ter em mente que o0 processo
inclusivo deve ser realizado por todos que fazem da comunidade escolar: agentes
de portaria, cozinheiros, auxiliares de servigos diversos, professores de disciplinas,
gestores, coordenadores, estudantes, pais... € ndo somente no interior das salas de
recursos multifuncionais por meio do contato entre professor de AEE e estudante
publico alvo da educagao especial.

Diante desta perspectiva, depreende-se que o trabalho com estudantes
que fazem parte do publico alvo da educagao especial deve ser bem articulado e
baseado em conhecimentos fundamentados em referenciais tedricos e praticos que
vao subsidiar o trabalho diario do profissional que faz parte deste contexto, visando
assim o desenvolvimento bio-psico-social dos estudantes que fazem parte deste
grupo e que necessitam de um atendimento de qualidade, em espagos planejados
com materiais didaticos, mobiliarios, recursos tecnoldgicos e assistivos para que
se construa um significado mais concreto no processo de ensino e sobretudo,
aprendizagem dos estudantes que fazem parte do publico alvo da educagéo
especial.

PARA NAO CONCLUIR...

Este artigo, fundamentado em reflexdes tedricas sobre a formagéo continuada
de professores do atendimento educacional especializado que exercem suas
atividades nas salas de recursos multifuncionais trouxe uma abordagem baseada
em referenciais tedricos e dispositivos legais que discutem acerca desta tematica.
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Percebeu-se que ao longo desta produgao escrita que as discussdes sobre
a inclusdo surgem com debates internacionais a respeito dos direitos das pessoas
com deficiéncia, a exemplo da Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos
(Jontiem, 1990) e Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais (Espanha,
1994), além de outros eventos internacionais que marcaram de maneira positiva a
histéria da educacgao especial/inclusiva no mundo, trazendo influencias significativas
para a sociedade brasileira e avangos para a educagao, saude, lazer e trabalho
das pessoas com deficiéncias e estudantes publico alvo da educagéo especial,
uma vez que foi através deste cenario internacional de debates sobre este tema
até entdo desconhecido e que permaneceu invisivel por séculos pelas sociedades
que politicas publicas foram implantadas e os direitos destes individuos foram
construidos e consolidados na sociedade brasileira.

Pensar nos direitos das pessoas com deficiéncia de modo geral, perpassa
também pelo caminho da oferta de espagos adequados, aqui configurados através
das SRM e profissionais qualificados para o exercicio da atribui¢do requerida, a
exemplo dos profissionais que trabalham com o AEE, uma vez que o trabalho com os
estudantes publico alvo da educagédo requer um processo de formagao continuada
que atenda as demandas de aprendizagens especificas para cada contexto
cognitivo, social, de aprendizagem, lazer e inclusado para o trabalho, contemplando
assim, as necessidades individuais de cada estudante.

Deste modo, buscar formagéo de deve partir da graduagdo em licenciatura
deve se configurar como o inicio desse processo inesgotavel na busca por novos
saberes, estendendo-se por toda a trajetéria académica e profissional do docente
da educagao basica que trabalha na area da educacao especial/inclusiva, tendo
em vista que, o processo educacional deve ser concebido como ciclico e dinamico,
pois os agentes que fazem parte deste contexto, sdo seres humanos, imbuidos de
caracteristicas Unicas, sentimentos e agdes individuais que vao direcionar o binbmio
educar e incluir, ndo podendo ser trabalhados de maneira indissocilializadas ou
desconectadas das necessidades individuais de cada estudante.
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Capitulo 06

O Ludico e o Atendimento Educacional
Especializado: Contribuicoes para a Educagao de
Estudantes com Autismo

Lielson Nascimento da Concei¢cao Junior

Pés-Graduacdo em Educacgdo de Jovens e Adultos (Fundagdo Visconde de Cairu) e Gestdo Escolar com
énfase em Educacdo Inclusiva (UNIFACS). Professor da Educacéo Bdsica/SEMED/Feira de Santana/BA.
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Mestre em Gestdo (Atlantica-Instituto Universitdrio Barcarena no - Portugal). Professora Educagdo Bdsica /
SEMED /Séo Luis. https://lattes.cnpq.b.r/5358733057257859

INTRODUCAO

O processo de inclusdo educacional € um desafio complexo que requer a
dedicacdo e o esforco de toda a comunidade escolar. E fundamental reconhecer
que as dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais
especificas ndo sado exclusivamente deles, mas também resultam da forma como o
ensino é ministrado e a aprendizagem é concebida e avaliada.

Infelizmente, ainda persiste uma certa homogeneidade nas politicas
educacionais, revelando uma intencionalidade pratica na implementagéo de acgdes
que, muitas vezes, acabam por reforgar o processo de exclusdo. Incluir ndo significa
apenas aproximar fisicamente as pessoas em um mesmo ambiente, mas sim
possibilitar, de forma mais ampla, a interagdo e a convivéncia entre os sujeitos,
respeitando suas potencialidades e garantindo a todos liberdade e autonomia em
suas manifestagoes.

Dessa forma, os individuos com diagndstico de necessidades educacionais
especificas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), podem ocupar lugares
dos quais antes eram privados, ampliando suas oportunidades de desenvolvimento
cultural, educacional e social.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel
fundamental no auxilio aos alunos com autismo, garantindo o acesso, a participagdo
e a aprendizagem desses estudantes no ensino regular. A legislagdo educacional,
especialmente o Decreto n°® 7.611/2011, define os objetivos e as diretrizes do AEE,
visando a promog¢ao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Nesse contexto, o ludico se revela como uma estratégia essencial para a
educacéo inclusiva de pessoas com autismo. As atividades, jogos e brincadeiras de
carater ludico permitem que esses alunos se expressem, explorem seu potencial
criativo e desenvolvam habilidades sociais e comunicativas de maneira prazerosa
e significativa.

Ao incorporar a dimensao ludica em praticas pedagogicas voltadas para

estudantes com autismo, os professores criam oportunidades ricas de interagéo,
estimulacao sensorial e desenvolvimento global. Essa abordagem vai ao encontro
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das diretrizes de um sistema educacional inclusivo, pois valoriza as especificidades e
os interesses desses alunos, promovendo sua efetiva participagdo e aprendizagem.

Portanto, o processo de inclusdo educacional demanda a reestruturagdo e a
modernizagao das condi¢des vigentes na educagéao, reconhecendo a importancia do
AEE e do ludico como estratégias fundamentais para a promogéo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA):
ESPECIFICIDADES E NiVEIS

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, prorrogada pela Portaria n°® 948 de 2007, a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta incluida no bojo das pessoas com
deficiéncia nos seguintes termos:

[...] a pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que,
em interagdo com diversas barreiras, podem ter restringida
sua participagédo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os
alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo
e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagcdo de
tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2007).

Na concepcao de Araujo e Lotufo Neto (2014) o TEA é definido com base no
DSM V e, embora a versao tenha passado por revisdes, consideramos importante
apresentar o que nele consta:

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que incluiam o
Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes
de Asperger e Rett foram absorvidos por um unico diagnéstico,
Transtornos do Espectro Autista. A mudancga refletiu a viséo
cientifica de que aqueles transtornos sdo na verdade uma
mesma condicdo com gradagdes em dois grupos de sintomas:
Déficit na comunicagdao e interagdo social; Padrido de
comportamentos, interesses e atividades restritos e
repetitivos. Apesar da critica de alguns clinicos que argumentam
que existem diferencgas significativas entre os transtornos, a APA
entendeu que ndo ha vantagens diagnoésticas ou terapéuticas
na divisdo e observa que a dificuldade em sub classificar o
transtorno poderia confundir o clinico dificultando um diagnéstico
apropriado (grifo do autor).

58

@)
Q
o}
=
c
o
o
o~




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

Logo, o autismo pode ser compreendido como um transtorno do neurode-
senvolvimento, proporcionando alteragées no comportamento € na comunicagao
social. As pessoas que possuem autismo, para além do déficit na comunicagéo e
interagdo social, bem como, padrdao de comportamentos, interesses e atividades
restritos e repetitivos, podem apresentar alteragdes das mais diversas, como por
exemplo, as sensoriais denominadas de hipersensibilidades, pois respondem, de
forma diferente, aos estimulos recebidos do meio. Um exemplo evidente e comum
de hipersensibilidade esta a sonora, ou seja, os estimulos sonoros do ambiente
causam proeminente desconforto auditivo na pessoa com TEA tendo ainda outras
caracteristicas que se diferenciam de uma pessoa para outra, a depender do nivel
de autismo.

Na compreenséo de Spigel (2022, p. 29) o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) caracteriza-se pelo comprometimento da comunicagado, comportamento
e interacdo social. Podem apresentar deficiéncia intelectual e comportamento
repetitivo. Dificuldade para entender relacionamentos e brincadeiras”. Para Cosenza
e Guerra (2011, p. 134) “[...] o individuo apresenta comportamentos estereotipados,
com problemas de comunicacdo, habilidade social e cogni¢cao”. Acrescentamos
que os aspectos mencionados pelos autores, atualmente foram categorizados
escalonando niveis do espectro, como melhor esclareceremos posteriormente.

Acrescentamos, a esteira de compreensdes, que a partir de janeiro de 2022,
entrou em vigor a nova Classificagdo Internacional de Doencgas (CID), ou seja, a
CID 11, publicada pela Organizagdo Mundial da Saude sendo uma das referéncias
para a medicina, partindo-se do principio de que para o diagndstico do TEA, ha
necessidade de laudo médico Neuroldgico, Psiquiatrico ou Pediatrico. Nesse
sentido, na CID 11, o Transtorno do Espectro Autista (TEA), identificado a partir
do codigo F.84.0, abarcou em si todos os transtornos e sindromes relacionadas e
ainda, necessitando ser complementado pelo que traz o DSM-5 TR.

Nessa perspectiva, a ultima edicdo do Manual de Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5 TR), elaborado pela Associacdo Americana de
Psiquiatria aduz que:

O transtorno do espectro do autismo frequentemente se
manifesta com atraso no desenvolvimento da linguagem. No
entanto, o transtorno do espectro autista & frequentemente
acompanhado por comportamentos nao presentes no transtorno
de linguagem, como falta de interesse social ou interacdes
sociais incomuns (p. brinquedos ao redor, mas nunca brincando
com eles), padrbes de comunicagdo incomuns (por exemplo,
conhecer o alfabeto, mas ndo responder ao proprio nome) e
aderéncia rigida a rotinas e comportamentos repetitivos (por
exemplo, bater as asas, girar, ecolalia) (DSM-5, 2014, p. 50).

Em se tratando das caracteristicas propriamente ditas do TEA, no caso,
consideradas caracteristicas diagndsticas, no DSM-5 TR consta que:
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O transtorno da comunicagao social (pragmatica) é caracterizado
por uma dificuldade primaria com a pragmatica (ou seja, o
uso social da linguagem e da comunicagéo), manifestada por
déficits na compreensdo e no cumprimento das regras sociais
da comunicagao verbal e ndo verbal em contextos naturalistas,
alterando a linguagem de acordo com as necessidades do
ouvinte ou da situagcédo, e seguindo regras para conversas
e contagdo de histérias. Os déficits na comunicagdo social
resultam em limitagdes funcionais na comunicagao efetiva, na
participagdo social, no desenvolvimento das relagdes sociais,
no desempenho académico ou no desempenho ocupacional. Os
déficits ndo sdo mais bem explicados por baixas habilidades nos
dominios da linguagem estrutural ou capacidade cognitiva ou
pelo transtorno do espectro autista (DSM-5, 2014, p. 54).
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No manual, o autismo também fica estabelecido em niveis de suporte (1, 2 e
3), de acordo com a necessidade de apoio que a pessoa requer diante da realizagéo
das atividades da vida cotidiana, como se observa na imagem da tabela que segue.

Tabela 1.

TABELA 2 Niveis de gravidade para transtorno do espectro do autismo (exemplos de nivel de
necessidades de suporte)

Nivel de severidade Comunicagdo social c restritos e repetitivos
Nivel 3 Déficits severos nas relagdes sociais verbais e n3o verbais ibili de extrema di
Edgindo suporemilivs sez il de icagdo causam graves prejuizos no em lidar com a ou outros
funcionamento, inicia¢do muito limitada de intera¢des sociais restritos/r i ir mar no
e resposta minima a aberturas sociais de outros. Por funcionamento em todas as esferas.
exemplo, uma pessoa com poucas de fala i i Grande afligio/di em mudar o foco ou a
que raramente inicia a interag3o e, quando o faz, faz agdo.

abordagens incomuns para atender apenas as necessidades
e responde apenas a abordagens sociais muito diretas.

Nivel 2 Déficits. nast de icag3o social

de i em
“Requer suporte substancial” verbal e nao verlj:al; geﬁ;»egc-as sociais aparenle's lidar com . ou outros P A
mesmo com apoios; iniciagdo limitada de interagdes restr com
sociais; e respostas reduzidas ou anormais a aberturas suficiente para serem ébvios para o observador
sociais de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases casual e interferir no funcionamento em uma
simples, cuja interag3o ¢ limitada a i iai i de . Anguistia efou dificuldade
estreitos e que em mudar o foco ou a ag3o.
estranha comunicag3o nio verbal.
Nivel 1 Sem apoios no lugar, déficits em A inflexibilidade de to causa
“Ragitier suporte” ‘ I3 causam n percep - lnterferem? ia slgnlﬁ\:atlvarno funcionamento em
Dificuldade em iniciar interacdes sociais e exemplos um ou mais contextos. Dificuldade em altemar
claros de resp atipicas ou i a entre as atividades. Problemas de organizacdo
sociais de outros. Pode parecer ter diminuido o interesse e planejamento dificultam a independéncia.

em interagSes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que é capaz de falar frases

completas e se engaja na comunicagio, mas cuja
conversa com os outros falha e cujas tentativas de

fazer amigos sfo e geralmente

Fonte: AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-IV-TR. 4. ed. rev. Porto Alegre:
Artmed, 2002, p. 58-59.

Assim, no nivel 1 de suporte, a auséncia de apoio propicia déficits no
processo de comunicagao social, ocasionando prejuizos perceptiveis. Dessa
maneira, observa-se a dificuldade para se iniciar uma interagdo social, aparentando
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pouco interesse. Além disso, as pessoas que se enquadram neste nivel, possuem
dificuldades para a organizacgao e o planejamento, sendo um grande obstaculo para
tornar-se independente.

No nivel 2 de suporte, ja se observa um grave déficit no processo de
comunicagao social verbal e ndo-verbal, apresentando limitagdes nas interagdes
sociais e um comportamento inflexivel, tendo dificuldades de lidar com as mudancas.

No nivel 3 de suporte, a pessoa com autismo apresenta um grave déficit nas
habilidades de comunicacgao social, ocasionando a inflexibilidade de comportamento
€ necessitando de suporte nas tarefas do dia a dia.

O TEA, embora seja uma condi¢do de um transtorno com base neuroldgica e
sem possibilidade de cura, nao invalida a convivéncia em comunidade, ou as torna
inapta para o aprendizado. Cabe compreendermos que a devida intervengcédo e com
base em evidéncias diagnésticas, proporciona a suavizagdo e a modificacdo dos
prognosticos concedendo qualidade de vida tanto para a pessoa com o transtorno,
quanto para os que com ela convivem.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NO
AUXILIO AS PESSOAS COM AUTISMO: LEGISLAGAO

As salas regulares de ensino, seja o publico ou o privado, tem sido comum
e crescente o numero de alunos publico-alvo da educagao especial, embora, ainda
se tenha, erroneamente, mantido turmas homogéneas, por vezes, mantendo uma
Unica forma de ensinar sem a devida preocupagédo de que a aprendizagem nao
acontece da mesma forma para todos, conforme Favero, Pantoja e Mantoan (2007,
p. 49) corrobora:
[...] as escolas alimentam a falsa ideia de que podem organizar
turmas homogéneas. Inquestionavelmente, a heterogeneidade
€ que dinamiza os grupos, dando-lhes vigor, funcionalidade e
garantindo o sucesso escolar. Afirma também, que a inclusdo nédo
implica no desenvolvimento de um ensino individualizado para
os alunos com déficits intelectuais, problemas de aprendizagem
e outros relacionados ao desempenho escolar.

Partimos, entdo, do pressuposto de que, para a considerada minoria, ou seja,
o publico-alvo da educacgéo especial, existe legislagdo que o ampare a fim de garantir
uma educacdo de qualidade. Para tanto, cronologicamente, apresentaremos os
aspectos legais e normativos que instituiram o TEA como deficiéncia. Iniciaremos
com a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), enquanto carta magna e primeira do
pais, destacando que a educagao é um direito de todos, dever do Estado e da
familia, buscando proporcionar o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho, procurando
amparar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo
e transtornos globais do neurodesenvolvimento, em escolas comuns de ensino
regular, assegurando o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
preferencialmente na rede regular de ensino.

61

@)
Q
o}
=
c
o
o
o~




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

Ainda no que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tdo importante quanto o que estabelece a Constituicdo, tem-se o que preconiza a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) - Lei 9394/96, que ratifica
em seu Art. 4° sob o Titulo Il — Do Direito a Educagéo e do Dever de Educar, o
seguinte:

O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] Il — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.
(Brasil, 1996, p. 9).

Ao bojo e como proeminente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promulgada
em 2015, € um marco fundamental para a educacéo inclusiva no Brasil tendo em
vista que por meio dela, torna-se garantido o acesso e a inclusao de pessoas com
deficiéncia em todos os niveis educacionais, desde a educagéo basica até o ensino
superior. A LBI esta alinhada a Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU de 2007, refletindo os principios internacionais
de inclusao representando um avango decisivo na construgdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva para as pessoas com deficiéncia no Brasil, com impactos
significativos no campo da educagéo inclusiva (Minetto, 2021). O autor, ainda com
base na LBI, assevera a necessidade de:

Ensinoem salas inclusivas; constru¢ao de um projeto pedagoégico;
adaptagbes razoaveis para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia para que tenham pleno acesso ao
curriculo em condig¢des de igualdade (inciso Il do art. 28); adogéo
de medidas individualizadas e coletivas que maximizem seu
desenvolvimento e favoregcam a participagdo e o aprendizado
do estudante com deficiéncia (inciso V do art. 28); incentivo a
realizagdo de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
novos métodos e técnicas pedagoégicas, bem como de materiais
didaticos e recursos de tecnologia assistiva (inciso VI do art. 28)
e formagéo inicial e continuada dos professores (Minetto, 2021,
p. 37).

Logo, alegislagao assegura o direito a inclusao educacional, permitindo que os
estudantes com TEA participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem,
recebendo o suporte necessario para seu desenvolvimento e realizagdo pessoal.
Essa garantia legal visa promover a igualdade de oportunidades e a valorizagéo
da diversidade no ambiente escolar, contribuindo para uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Nessa perspectiva, podemos observar que o direito a educagdo nao se
restringe a um dever do Estado, mas, também, do comprometimento de toda a
sociedade. E embora se veja o processo de redemocratizagdo no pais apos a prépria
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promulgacgao da Constituicdo Federal de 1988 quanto aos grupos minoritarios, entre
eles as pessoas com deficiéncia, momento em que passam a ter maior visibilidade
na discussdo para que fossem assegurados os seus direitos educacionais, na
pratica, existe a caréncia do cumprimento efetivo quanto ao acesso a educacao
quando envolve a pessoa com deficiéncia.

Os individuos, nesse sentido, que possuem o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) tém direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), como um
complemento ou suplemento das suas potencialidades, objetivando o seu pleno
desenvolvimento humano como assevera Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p. 26),

[...] quando nossa constituicdo garante a educagéo para todos,
significa que é para todos mesmo, em um mesmo ambiente, e
esse pode e deve ser o mais diversificado possivel, como forma
de atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania.

Em 2012, a Lein® 12.764, de 27 de dezembro, denominada por “Lei Berenice
Piana”, institui a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Para além de instituir a pessoa com TEA como deficiente, a lei,
em seu Art. 2° registra as diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Com mesma relevancia, o inciso
VII do artigo mencionado, consigna o incentivo a formagédo e a capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis”, evidenciando um acompanhamento mais
especifico que auxilie o processo de aprendizagem e desenvolvimento de maneira
mais proxima e individualizada.

Assim, devemos refugar a visdo estigmatizante, limitante ou capacitante,
centradaapenas nadeficiénciae asseguraroAtendimento Educacional Especializado
(AEE) para as pessoas com deficiéncia, no caso, pessoas com TEA, uma vez que
Ihe é assegurado por meio da Lei n°® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu “Capitulo IV
- Do Direito a Educagao” o Art. 28 aduz que o AEE é incumbéncia do poder publico a
fim de “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida (Brasil, 2015).

Nesse sentido, as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) possuem
o direito a inclusdo no sistema regular de ensino, principalmente no publico, ou seja,
o pleno acesso, permanéncia e conclusado de suas atividades académicas, tendo
por finalidade o alcance da sua formacao integral inclusive profissional com vistas,
também, ao mercado de trabalho.

E nessa perspectiva que o atendimento educacional especializado para
a pessoa com TEA pode ser o diferencial, uma vez que efetivamente deve ser
assegurado pelo governo, pois concede a oportunidade de ingresso e permanéncia
no ensino publico, sem assim, repassar as responsabilidades para as instituigdes
particulares, o que comumente tem ocorrido e que demanda outras reflexdes.
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O PAPEL DO LUDICO NA EDUCAGAO INCLUSIVA PARA
PESSOAS COM AUTISMO

O ludico, palavra de origem latina que significa ludus, refere-se ao ato de
jogar. Segundo o dicionario Dicio (2024) “é feito através de jogos e brincadeiras”,
em que esses, por sua vez, sdo importantes aliados para o desenvolvimento da
crianga, uma vez que desde a tenra idade traz consigo o impulso da descoberta,
da curiosidade e do aprender com atitudes como, por exemplo, o simples brincar
com os pés. E através da ludicidade que a crianga é conduzida a participar, interagir
e brincar despertando experiéncias significativas para o seu desenvolvimento e
aprendizado.

A principio, o jogo era visto como meio de relaxamento e brincadeiras sem
objetivos especificos, apenas como meios de recreagao. De tal modo, as atividades
fisicas tiveram grande importancia, contudo, era desvinculada da educacgéo, tendo
uma separagao entre a esportiva e a intelectual.

Pouco se percebe ao longo dos tempos a existéncia de jogos relacionados ao
ensino, salvo na educacgéao militar, quando os estudantes se exercitavam fisicamente
nos esportes a fim de prepararem-se para as guerras. Outrossim, o jogo associava-
se aos jogos de azar, como uso de cartas e outros tradicionais da época. Tais jogos,
como cita Kishimoto (2000), “fizeram a desgracga de alguns jogadores”, vinculando-
os a algo nao sério, futil ou um simples passatempo.

Durante o Renascimento, a educagao passou a ser vista com mais interesse,
e atividades com jogos, exercicios fisicos € musicas para o ensino de conteudos
literarios, de histéria e matematicos, foram sendo mais aplicados. Entretanto,
apenas na segunda metade do século XIX, o jogo foi percebido como facilitador da
aprendizagem.

A esse contexto, acrescenta-se que Friedrich Froebel (1782-1852), com a
criagdo dos jardins de infancia, € o primeiro a inserir os jogos como parte da rotina
escolar, haja vista que para ele a brincadeira é importante para o desenvolvimento
da crianga, conforme se observa nas palavras de Kishimoto (1996, p. 14) “Froebel
mostra que o bebé nio esta preocupado com o resultado de suas agdes, que o
brincar representa uma finalidade em si, que a agao motora da crianga leva ao seu
desenvolvimento”.

E importante salientar que, apesar de usados no mesmo contexto, existe uma
pequena diferenga entre jogo e brincadeira. O primeiro tem um valor educacional,
com vantagens significativas ao processo de ensino e aprendizagem, através deste
a crianga realiza um esforgo seja espontaneo ou coletivo a fim de atingir determinado
objetivo, também ¢é caracteristico do jogo regras mais especificas. A brincadeira,
por sua vez, ndo apresenta regras mais explicitas e sdo organizadas pela pessoa
que a realiza. A brincadeira seria, portanto, segundo Kishimoto (2000, p. 21), “a
acéo que a crianga desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na
acgao ludica”, pois ao brincar, a crianga elabora teorias sobre o mundo, experimenta
gostos, texturas, sons, sentimentos, constréi conhecimentos e desenvolve relagcdes
consigo e com o outro.
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Nesse sentido, os jogos, no espaco escolar, viabilizam ag¢des definidas que
propiciardo aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que o brincar € coisa séria
para as criancas. E por meio dele que ela aprende e, ao ser motivada a brincar
de saltar, correr, pular, escalar e com o faz de conta, que surge um universo de
possibilidades, gerando nela o aprender a esperar, compartilhar, trabalhar suas
frustracdes, a autonomia, as emogdes, os vinculos sociais dentre outras habilidades.
Para tanto, é imprescindivel que as propostas educativas sejam pensadas e
planejadas a fim de potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento fisico,
social, cultural e emocional dos alunos. Pensando-se assim, Fochi (2015, p. 227)
preconiza a ideia de que:

O carater ludico e continuo das experiéncias das criangas abre
um espago para a produgéo de significados pessoais, seja pelo
prazer do ja vivido caracteristico na atividade ludica, seja por
germinar algo que esta embrionario na crianga na continuidade
de suas experiéncias.

Logo, sabemos que educar e ensinar empregando o ludico € uma via segura e
possivel, principalmente quando compreendemos que as necessidades especificas
da pessoa com deficiéncia devem ser atendidas. Assim, na compreensido de
Mantoan (2015, p. 2-3):

Aincluséo é uma inovagao que implica um esforgo de modernizar
e reestruturar a natureza atual da maioria das nossas escolas.
Isso acontece a medida que as dificuldades de alguns alunos
ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem
€ concebida.

A educagao especial na perspectiva da inclusdo, nesse sentido, deve garantir
a pessoa com deficiéncia o acesso ao ensino de qualidade seja na sala comum ou
no Atendimento Educacional Especializado. Assim, ao se pensar em uma educagao
inclusiva, demanda refletir sobre os espacgos e o tempo ofertados na escola, os
profissionais envolvidos, os recursos pedagoégicos, bem como as praticas que regem
aquele lugar de aprendizado. Nessa perspectiva e em se tratando do aluno autista,
com base nos estudos de Cunha (2020), ele aprende, deseja e pensa de maneira
diferente sendo coerente e importante disciplinar a atividade, sem imobiliza-lo, pois,
o que funciona para um aluno pode ndo atender um outro.

Com mesma relevancia o autor também assegura que no que diz respeito
a aprendizagem de um estudante com autismo, havera conquistas e erros, muitas
vezes mais erros do que conquistas, mas o trabalho nunca sera em vdao. Com um
olhar atento e sensivel, partindo das necessidades do aluno, o professor estabelece
seu trabalho, pois precisa descobrir quais habilidades sociais e académicas o
estudante ja possui e quais ele precisa adquirir, para entdo escolher os materiais
mais adequados, sempre priorizando a comunicagdo e a socializagao tendo no
ludico a possibilidade de diversificar os instrumentos de ensino para esse publico.
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Cunha (2020) ainda assegura que as atividades para alunos autistas, devem
ter objetivos diretos e indiretos para a aprendizagem global, em que a ordem
na execugao traz seguranga e organiza a vida cotidiana do aluno, dada as suas
necessidades diante da rigidez nas rotinas e ainda aponta algumas estratégias
importantes que incluem:

» Atividades com um nivel minimo de atengao exigida empregando-se
imagens através de jogos e brincadeiras;

»  Estimular a memoaria de curto prazo com palavras ou temas relacionados
a vida afetiva e cotidiana do aluno envolvendo jogos e brincadeiras;

» Estimular o repertdrio verbal, associando cada agdo a uma palavra de
forma ludica;

*  Propor atividades ludicas que estimulem a discriminagao visual e auditiva;
«  Executar uma atividade de cada vez;
« Relacionar as atividades ludicas a vida cotidiana e afetiva do aluno.

Também é pertinente estimular no estudante aspectos emocionais, como
perseveranga, capacidade para lidar com erros e frustragbes, habilidade para
superar desafios, afetividade e trabalho em equipe. E o mais importante, ter
paciéncia, flexibilidade e um olhar atento as necessidades individuais de cada
aluno com autismo, sempre buscando estratégias que respeitem seu ritmo e suas
particularidades, algo que é possivel empregando jogos e brincadeiras, bem como,
estando em espaco fisico especifico, ou seja, a sala do AEE. Ou seja, o AEE, dentre
outros objetivos, busca garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos publico-alvo da educagéo especial no ensino regular.

Cabe, por fim, refletirmos acerca do uso de atividades, jogos e brincadeiras
de caréater ludico como estratégia poderosa para engajar e motivar alunos com
autismo no processo de aprendizagem. A ludicidade permite que esses estudantes
se expressem, explorem seu potencial criativo e desenvolvam habilidades sociais e
comunicativas de maneira prazerosa e significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que o autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento e incuravel.
Com isso, uma crianga diagnosticada com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresentara as suas especificidades, bem como estabelecido o nivel apds
diagndstico médico e ainda, baseado em relatorios psicolégicos, psicopedagdgicos
e/ou neuropsicopedagogicos.

Comumente o desempenho das pessoas que possuem 0 autismo necessi-
tara de acompanhamento realizado por equipe multidisciplinar, dentre os quais es-
tao: Psicologo, Fonoaudidlogo, Terapeuta Ocupacional, Fisioterapeuta, Pedagogo,
Médico (Pediatra, Neurologista, Psiquiatra), dentre outros. Dessa maneira, quanto
mais cedo se diagnosticar o Transtorno do Espectro (TEA), melhor sera a qualidade
de vida da pessoa, uma vez que a equipe trabalhara de forma integrada, comparti-
Ihando informagdes.
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Nesse sentido e nado obstante, ao realizar uma abordagem ampla e
personalizada para atender as especificas necessidades da criangca com TEA, que
a legislagcédo se apresenta concedendo o amparo necessario para que se busque
o desenvolvimento, bem-estar e inclusdo social enquanto apoios positivos para
esse publico, e ainda, envolvendo professores, familias, escolas, Secretarias de
Educacéo, Universidades e comunidades a esse bojo.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas nas salas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) proporcionam aos docentes e discentes a
possibilidade de percepcao das potencialidades dos estudantes com autismo,
viabilizando que os profissionais da educagao possam encontrar a melhor forma de
trabalhar com esses estudantes, facilitando o processo de ensino-aprendizagem,
bem como o seu desenvolvimento integral.

Assim, o curriculo escolar precisa organizar o seu tempo e 0 seu espago
para a cultura do brincar, proporcionando aos envolvidos, a pratica da imaginagao,
da experimentagao e da capacidade de criacao, possibilitando a todos o ludico no
processo de ensino e aprendizagem, umavez que o brincar, paraa crianga, representa
uma atividade fundamental no seu desenvolvimento, propiciando a interagdo com
outras pessoas, sejam de sua idade ou nao, a resolugédo de problemas, a elevagéo
dos modos de pensar e de agir, 0 autocontrole, dentre outras habilidades.

Logo, universalizar a educacao é constituir, na pratica, a educacéo de forma
inclusiva, respeitando as diferencas, valorizando as contribuicdes e compreendendo
a diversidade humana nas relagbes de convivéncia, para construirmos uma
sociedade mais justa, humana, solidaria, fraterna e igualitaria.
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INTRODUGAO

No ambito da Educacédo Especial, encontram-se os estudantes com altas
habilidades ou superdotagdao (AHSD), os quais possuem os mesmos direitos
educacionais basicos e especificos que os estudantes com deficiéncia e transtornos
do espectro autista — incluindo o acesso a metodologias que considerem suas
especificidades e a oferta do atendimento educacional especializado (AEE).
Contudo, para muitos — e para a maioria — tais direitos tém sido negados, em virtude

do expressivo déficit na identificagdo dessa populacao.

Aanalise dos dados do Censo Escolar, referentes as matriculas de estudantes
com indicativos de altas habilidades ou superdotagédo, revela que as escolas
brasileiras tém avangado de forma lenta tanto na identificagdo dessa populacdo
quanto na implementacdo de acbes voltadas ao desenvolvimento do potencial
desses alunos. Esse cenario decorre, entre outros fatores, da formacéo insuficiente
dos profissionais da educagdo, da manutencéo de mitos que permeiam a tematica
e de politicas publicas mais robustas para assegurar os direitos destas pessoas.

Nesse cenario, até o ano letivo de 2022, o Colégio Universitario da UFMA
(COLUN) contava com apenas 2 estudantes identificados com indicativos de altas
habilidades ou superdotagéo, dentre um universo de 704 alunos matriculados —
correspondendo a menos de 0,3% do total. Em um contexto de invisibilidade, tanto
em nivel nacional quanto local, foi concebido o projeto “Decolando talentos: altas
habilidades em conexao”, que tem como objetivo fomentar praticas pedagdgicas
inclusivas capazes de promover o desenvolvimento das capacidades, da criatividade

Incluséo Escolar: Perspectivas e Prdticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum
DOI: 10.47573/aya.5379.2.455.7



Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

e do engajamento dos estudantes identificados com indicativos de AHSD. Destarte,
apresenta-se, a seguir, uma reflexao acerca dos elementos constitutivos do referido
projeto, de suas potencialidades e de alguns resultados alcangados até o ano letivo
de 2024.

Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos bibliograficos sobre a tematica, que possibilita a analise
das principais proposi¢des do projeto — incluindo seus objetivos, referencial teérico
e metodologico, bem como suas pretensodes.

Os resultados preliminares evidenciam que, embora ainda em fase inicial, o
projeto ja demonstraimplica¢des praticas por meio daindicagao de diversos discentes
para o processo de identificagdo, o que pode reverberar no aumento substancial das
matriculas de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo naquela escola
publica. Paralelamente, reflete-se sobre a pertinéncia e a necessidade de iniciativas
semelhantes ao “Decolando Talentos” em outras instituicbes brasileiras, dada a
urgéncia de investimentos que ampliem o reconhecimento desses estudantes.

Esse reconhecimento implica, entre outros aspectos, a intensificagcdo da
formagao continuada dos professores, a fim de que possam compreender melhor
a tematica e desenvolver praticas pedagdgicas que efetivamente contemplem os
alunos com AHSD. Embora o projeto se encontre em fase embrionaria, sua ousadia
em enfrentar uma das lacunas mais significativas no ambito da Educacao Especial
e Inclusiva nas escolas brasileiras ja se faz notar.

Por fim, defende-se que as escolas brasileiras, publicas e privadas, devem
investir de forma mais incisiva em politicas publicas direcionadas aos estudantes
que apresentam capacidades e/ou potenciais acima da média — estratégia esta
que nao so contribui para a melhoria da qualidade de vida e aprendizagem desses
discentes, mas também representa um investimento social em talentos que
impulsionarao o desenvolvimento social, cientifico e tecnoldogico do pais. Dessa
forma, é imperativo que agdes sistematicas e concretas sejam implementadas tanto
por 6rgdos governamentais quanto pelas préprias instituicdes de ensino.

DIALOGOS INICIAIS SOBRE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTAGAO

As altas habilidades ou superdotagdo (AHSD) constituem um fenémeno
multifacetado presente nos diferentes grupos humanos, com estimativas que variam
de 1% a 15% da populacgéo (Rutigliano; Quarshie, 2021). Essa amplitude percentual
reflete ndo apenas as variagdes metodologicas empregadas na identificagao, mas
também as complexas interagdes entre fatores bioldgicos, cognitivos e ambientais
que influenciam o desenvolvimento das potencialidades individuais.

Ao considerar, de forma conservadora, um percentual minimo de 1% e a
eficacia das politicas de identificagéo, projeta-se que, em 2024, o Censo Escolar
poderia registrar aproximadamente 473 mil alunos com caracteristicas de AHSD
entre os pouco mais de 47 milhdes de estudantes da educagao basica. Entretanto,
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os dados oficiais do INEP/MEC indicam que apenas 38.019 alunos com perfil de
altas habilidades ou superdotagéo estdo inseridos na Educagédo Especial (Brasil,
2024). Essa discrepancia evidencia ndo somente a subidentificacdo, mas também
a urgéncia de revisar as praticas e politicas de reconhecimento desses estudantes.

Aidentificacdo dessa populagao estudantil constitui um dos principais desafios
para a area na Educagdo Especial: identificar precocemente esses estudantes e
oferecer atendimento adequado, com servigos e recursos especializados (Brasil,
2020). Dentre os fatores que implicam essa situagéo, pode-se assinalaroportunidades
de formacéo inicial e continuada minimas dos profissionais para essa tematica,
bem como a existéncia de diversos mitos que precisam ser desconstruidos sobre
a questao dos estudantes com altas habilidades ou superdotagédo - AHSD (Pérez,
2003; 2011).

Nesse contexto, a definicdo difundida pela entdo Secretaria de Educacao
Especial do Ministério da Educacdo — que caracteriza os educandos com AHSD
como aqueles que apresentam “notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral; aptidao académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora” (Brasil, 2006, p.
12) —ressalta a importancia de reconhecer que o perfil superdotado nao se manifesta
de forma homogénea, mas por meio do destaque em determinadas dimensdes do
conhecimento.

Pode-se afirmar que o estudante com altas habilidades ou superdotacédo nao
€ o aluno que “tira” nota maxima em todas as areas, com notavel desempenho
ou potencial elevado em todas as dimensbes do conhecimento, mas em alguns
aspectos combinados ou isolados, tais como: cognigéo, criatividade, lideranca,
artistica ou psicomotora.

Do ponto de vista tedrico, o modelo dos Trés Anéis, proposto por Josef Ren-
zulli (2014), tem sido bem recepcionado no meio educacional de diversos paises,
dentre eles o Brasil para a compreensao das AHSD. Segundo essa abordagem, a
superdotacdo emerge da interacdo entre uma capacidade acima da média, a cria-
tividade e o envolvimento com a tarefa, sendo que ha influéncia de outros fatores
como personalidade e condigbes ambientais. Estudos recentes apontam ainda para
a distingao entre dois tipos de superdotacédo: a escolar, que se traduz em desempe-
nho relevante em disciplinas tradicionais, e a criativo-produtiva, caracterizada pela
originalidade e capacidade investigativa (Renzulli, 2021 apud Rangni; Rossi; Koga,
2021).

Desconstruidos os mitos, oportunizando formagdo aos profissionais da
educacgao e tomando como referéncia a triade acima, o processo de identificagdo
dessa populagao estudantil seria muito mais significativo. Uma vez superado
esse desafio da identificagao, chegaremos simultaneamente a contribuir de forma
assertiva na superagao de outro expressivo desafio que é oferecer oportunidades
de desenvolvimento das potencialidades desses alunos.

Mesmo que um aluno seja identificado com indicativos de AHSD e apds anos
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de desenvolvimento de agbes seja constatado que nao se trata de AHSD, esse
discente tera se beneficiado de estratégias para melhorar suas capacidades, ou
seja, ndo ha prejuizo ou perdas, ao contrario, ha ganhos no desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos.

Além dos aspectos, a dimens&o socioemocional dos estudantes com altas
habilidades tem recebido crescente atencdo na literatura. Evidéncias cientificas
sugerem que esses alunos costumam apresentar intensificagdo emocional,
elevada sensibilidade e uma busca persistente pela exceléncia em suas areas de
interesse (Ferreira, 2019). Se nao forem reconhecidos e valorizados, esses tragos
podem resultar em desafios de adaptagdo social, reforcando a necessidade de
abordagens integradas que contemplem tanto o desenvolvimento cognitivo quanto
0 socioemocional.

Para compreender melhor as questdes socioemocionais em AHSD é preciso
considerar fatores que interconectam caracteristicas individuais e ambientais
que sao reciprocas, progressivas, complexas e ativas. Dentre as caracteristicas
individuais peculiares associadas ao desenvolvimento socioemocional de pessoas
talentosas que julgamos merecer atengdo, estdo: costumam ser mais intensas
em seus posicionamentos; tém uma capacidade maior de responder a varios
estimulos externos e internos ao mesmo tempo; em suas areas de interesse sao
mais motivadas, concentradas e produtivas; sentem-se compelidas a buscar a
perfeicdo no que se envolvem; senso de justica e consciéncia agugada também se
evidenciam.

No que se refere as caracteristicas ambientais promotoras do desenvolvimento
socioemocional de individuos talentosos, Ferreira (2019) destaca inicialmente
sobre a importancia do outro na formagao humana. Os talentos e caracteristicas
séo forjadas em coletivos e ndo em um mondlogo ou solo descontextualizados.
Dependendo do ambiente, o talento podera permanecer latente até se desenvolver
desde que existam oportunidades para tanto, ao passo que o individuo é impactado
pelo meio e no exercicio de sua autonomia, impacta esse meio.

O contexto familiar mostra-se fundamental na formagdo humana e com
pessoas talentosas ndo é diferente, contudo, alguns autores argumentam que
boa parte dos problemas enfrentados por individuos talentosos esta justamente
nesse ambiente, quando algumas familias tém dificuldades de perceber e lidar
com as caracteristicas peculiares, em especial as vinculadas ao desenvolvimento
assincronico e aos aspectos emocionais e motivacionais de seus filhos.

Aimplementacao de estratégias de intervengéo, como a aceleracao escolar e
os programas de enriquecimento — os quais podem ser classificados em diferentes
niveis de acordo com as propostas de Renzulli (2014) — demonstra potencial para
mitigar o assincronismo entre a idade cronolégica e o desenvolvimento real dos
alunos com AHSD. Essas intervengdes, que podem ser aplicadas tanto no ensino
regular quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE), devem ser
articuladas de forma sistematica, conforme preconiza a Resolugdo CNE/CEB n°
04/09, a fim de promover uma educagéo inclusiva e efetiva.
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Por fim, destaca-se o papel da escola e a educagdo como um todo no de-
senvolvimento pleno de estudantes com AHSD promovendo interagdes qualitativas
com o contexto e interagdes interpessoais das pessoas talentosas para o desenvol-
vimento de forma mais produtiva, criativa e saudavel de relagbes humanas.

DIMINUINDO A INVIABILIDADE EM AHSD: UMA EXPERIENCIA
NA ESCOLA

O projeto “Decolando talentos: altas habilidades em conexao” surgiu da
constatagéo de que, apesar de o Colégio Universitario da UFMA (COLUN) ser uma
referéncia em Educagdo Especial e Inclusiva (Borges, 2016; Figueiredo, 2020),
a identificagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagcdo (AHSD)
era incipiente. Em um universo de mais de 700 alunos, apenas dois haviam sido
formalmente reconhecidos com essa caracteristica, evidenciando um quadro de
subidentificagdo que reflete uma realidade mais ampla na educagéo brasileira.

Diante desse cenario, o projeto tem como objetivo fomentar praticas
pedagdgicas inclusivas que favoregam o desenvolvimento das capacidades, da
criatividade e do engajamento dos estudantes com indicativos de AHSD. Para isso,
a iniciativa busca sensibilizar e formar os profissionais da escola sobre a tematica,
promover espacos de dialogo pedagodgico, estruturar um processo sistematico de
identificacao e desenvolver estratégias pedagodgicas que proporcionem experiéncias
de aprendizagem enriquecedoras para esses alunos.

Inicialmente, o projeto foi planejado para atuar no processo de identificagao
em seis turmas — trés do 5° ano e trés do 8° ano do Ensino Fundamental —,
abrangendo 129 estudantes, aproximadamente 20% do total da escola. Essa
delimitacdo considerou a complexidade envolvida na identificagdo de alunos com
altas habilidades e a necessidade de uma abordagem cuidadosa e progressiva,
uma vez que o reconhecimento desse publico exige ndo apenas a aplicagdo de
instrumentos especificos, mas também um olhar atento por parte dos professores e
uma mudanga na cultura escolar em relagao a superdotagao.

A abordagem metodoldgica do projeto se insere em uma perspectiva
qualitativa, fundamentada na revisao bibliografica sobre a tematica e na pesquisa
colaborativa entre os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
professores do ensino comum e estagiarios do COLUN. As agOes estao organizadas
em quatro dimensdes interligadas: reviséo tedrica, formagéo continuada, processo
de identificagdo e desenvolvimento de estratégias pedagodgicas inclusivas. O
impacto das intervengdes sera avaliado ao longo da implementagéo, possibilitando
ajustes e aprimoramentos continuos.

A revisao tedrica, conduzida de forma permanente, fundamenta-se em estu-
dos de referéncia que auxiliam tanto na identificagao e caracterizagdo dos alunos
com AHSD quanto na construgéo de praticas pedagodgicas inclusivas.

A formagéao continuada, inicialmente planejada como encontros especificos
sobre a tematica, teve baixa adesao por parte dos docentes, o que levou a equipe
de Educagéo Especial a reformular sua estratégia inserindo a tematica sobre altas
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habilidades nos espacos institucionais da escola, como os conselhos de classe,
incentivando os professores a analisarem seus alunos sob uma nova perspectiva.
Essa mudanga metodoldgica favoreceu o engajamento dos docentes e ampliou sua
percepgao sobre a superdotagdo, possibilitando que comportamentos indicativos
passassem a ser identificados de maneira mais sistematica.

Com a disseminacao de informacdes baseadas em evidéncias cientificas
sobre AHSD, o setor de Educagéo Especial passou a receber um numero crescente
de indicagdes de estudantes por parte dos professores do ensino comum. O que
antes era um processo restrito a turmas previamente selecionadas passou a se
expandir para outras classes escolares, demonstrando um efeito multiplicador
dentro da escola. Para garantir a fidedignidade das identificagbes, foram adotados
instrumentos amplamente reconhecidos no meio educacional, como os propostos
por Pérez e Napoleao (2016), que incluem questionarios e observagao aplicados a
professores, familiares e alunos, proporcionando uma analise mais detalhada das
caracteristicas de cada estudante.

Os resultados obtidos até o momento demonstram avancgos significativos.
No ano letivo de 2024, um dos dois alunos identificados antes de 2020 concluiu o
Ensino Médio e deixou a instituicdo. No entanto, sete novos estudantes passaram
a ser atendidos no AEE, participando de atividades pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento de suas habilidades na area tecnolégica, com énfase na robdtica,
em articulagdo com o componente curricular de Informatica.

Além disso, ao final de 2024, dezoito novos alunos foram indicados pelos
professores para o processo formal de investigacdo pedagdgica, passando a ser
acompanhados de forma indireta pelo Atendimento Educacional Especializado
da escola para prosseguimento da investigacdo pedagdgica. Esses numeros
evidenciam o impacto positivo do projeto e a necessidade de expandir suas agdes
para contemplar um nimero ainda maior de estudantes.

Apesar dos avangos, alguns desafios persistem. A equipe docente respon-
savel pelo AEE permanece reduzida, o que sobrecarrega os profissionais e impoe
limites a ampliagdo do atendimento. Paralelamente, torna-se essencial um inves-
timento continuo na formacgéo dos professores do ensino comum, ampliando seu
envolvimento e capacitacdo para lidar com estudantes com altas habilidades ou
superdotacao. Além disso, o0 aumento no numero de alunos identificados impde a
necessidade de uma reestruturagao do suporte pedagogico oferecido pela escola,
garantindo que o AEE possa atender de maneira coerente tanto os estudantes com
deficiéncia quanto aqueles com AHSD.

O projeto “Decolando talentos: altas habilidades em conexao” representa um
marco na identificagdo e no atendimento de estudantes com AHSD no COLUN.
Além de promover transformagdes institucionais concretas, essa iniciativa reforga
a urgéncia de politicas publicas mais abrangentes, capazes de garantir que esses
estudantes tenham acesso a uma educacao verdadeiramente inclusiva. Os avangos
conquistados demonstram que é possivel transformar a realidade da superdotagéo
nas escolas brasileiras por meio de estratégias que integrem formagédo docente,
identificacdo criteriosa e praticas pedagdgicas diferenciadas, assegurando que
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esses alunos tenham oportunidades reais de desenvolvimento e valorizagédo de seu
potencial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ha décadas observa-se a crescente legitimacdo da inclusdo escolar
como uma estratégia necessaria para promover o desenvolvimento integral dos
estudantes, abrangendo ndo apenas aqueles com deficiéncia e transtornos do
espectro autista, mas também os alunos com altas habilidades ou superdotagao.
Embora dados empiricos e evidéncias oficiais indiquem um aumento nas matriculas
de estudantes com deficiéncia e, em especial, os com TEA. Em escolas, os indices
de identificagdo dos alunos com AHSD permanecem significativamente abaixo do
potencial real dessa populagao.

Diante desse cenario, é imperativo que as instituicdes de ensino intensifiquem
seus investimentos na identificacdo e no desenvolvimento dos estudantes que
apresentam capacidades e potenciais acima da média. Essa estratégia nao apenas
contribui para a melhoria da qualidade de vida e do desempenho académico desses
individuos, mas também representa um investimento social que pode impulsionar
avancos significativos no desenvolvimento social, cientifico e tecnolégico do pais.

Nesse contexto, o projeto “Decolando talentos: altas habilidades em conexao”
evidencia-se como uma iniciativa pertinente, por promover praticas pedagoégicas
que possibilitam o reconhecimento, o aprimoramento e o fortalecimento das
capacidades, da criatividade e do engajamento desses alunos.

Ao longo dos anos, o Colégio Universitario tem se empenhado em estruturar
uma base sdlida para o desenvolvimento integral dos alunos do publico da
Educagéo Especial. A implementagdo deste projeto demonstra o potencial para
aprimorar a identificagado e a intervengao pedagdgica voltadas as altas habilidades
ou superdotagdo, configurando-se como um importante instrumento para a
transformagéo da pratica educacional. Assim, acredita-se que o caminho trilhado
por essa iniciativa podera fomentar a concepcado e a implementagdo de novas
agbes que ampliem a educagéo inclusiva — ndo somente no Maranhao, mas em
instituicbes publicas e privadas em todo o pais —, promovendo o enriquecimento
curricular, o desenvolvimento de potencialidades e a ampliagdo do dialogo entre
diversas areas do conhecimento.
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INTRODUGAO

As altas habilidades/superdotagéao (AHSD) constituem um fendmeno humano
complexo e que desperta crescente interesse interdisciplinar, dentre estes os que
envolvem neurociéncia e educagao. Os avangos cientificos nestes campos tém
possibilitado uma compreensdo mais refinada sobre o funcionamento cerebral
de pessoas com AHSD, trazendo implicagdes relevantes para a aprendizagem, a
cognic¢ao e o desenvolvimento humano.

Neste cenario, emerge a seguinte questao norteadora: quais sao as principais
contribui¢gdes de estudos publicados em lingua portuguesa, no recorte temporal de
2010 a 2020, sobre o funcionamento cerebral de pessoas com altas habilidades/
superdotagao, a partir da interface com a neurociéncia?

Destarte, este capitulo objetiva primordialmente realizar uma analise do
estado da arte sobre os aspectos neurocientificos relacionados ao funcionamento
do cérebro de pessoas com AHSD, com base em artigos cientificos indexados
na plataforma Google Académico, publicados em periddicos de reconhecida alta
qualificacao cientifica. Na esteira do desenvolvimento do trabalho, identificam-se e
discutem-se os principais achados que relacionam caracteristicas neurobiolégicas,
cognitivas e comportamentais associadas ao fendbmeno da superdotagdo, de modo
a contribuir para uma compreensdo mais ampla da tematica e com possiveis
implicagdes para a pratica educacional.

No contexto da investigacao cientifica, os estudos de tipo “estado da arte” tém
se consolidado como uma importante ferramenta para sistematizar conhecimentos
produzidos em determinada area e em um periodo especifico, com vistas a identificar
tendéncias, lacunas e contribuigcbes tedricas ou metodoldgicas (Ferreira, 2002;
Romanowski, 2006). Por meio do estado da arte, os pesquisadores e profissionais
podem se manter atualizados sobre as ultimas descobertas e tendéncias em suas
areas de atuacao, garantindo a qualidade e relevancia de seus trabalhos (Fiorentini
e Lorenzato, 2009). (Fiorentini; Lorenzato, 2009).

Seus principais usos incluem a identificagdo de lacunas no conhecimento
existente, o embasamento tedrico para uma pesquisa ou projeto, a contextualizagéo
histérica de um assunto peculiar e a validagédo de resultados obtidos. Em suma, &
uma ferramenta importante no desenvolvimento do conhecimento e da pratica em
diversas atividades cientificas (Silva e Carvalho, 2014).
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Gongalves, Nascimento e Nascimento (2015, p. 194) afirmam que esse tipo de
revisdo “possibilita uma investigacao que visa a identificar evidéncias relacionadas
a um problema especifico de pesquisa, com o intuito de destacar ideias, posturas e
opinides de autores, publicadas na area de conhecimento em que se insere”.

Ferreira (2002, p. 45) caracteriza como uma pesquisa de carater bibliografico,
que propde “mapear e discutir produ¢cdes académicas em algum campo de
conhecimento”, na tentativa de achar respostas sobre os aspectos e dimensdes que
vém ganhando destaque em determinado periodo e lugar. Esse tipo de pesquisa
também é reconhecido por utilizar procedimentos inventariantes e descritivos sobre
um tema em estudo, por meio de analises de dissertagdes/teses, publicagbes em
periddicos e/ou comunicagdes em anais de eventos (Ferreira, 2002).

As produgdes do tipo estado da arte, auxiliam na compreenséo da produgao
académica e podem contribuir para indicar caminhos para mudancas e inovagdes na
pratica, ou entao, contribuicdes para pesquisas futuras. Dentre os diversos tipos de
estudo de reviséo bibliografica, Fiorentini e Lorenzato (2009) destacam como uma
revisdo de outros trabalhos ja publicados com o intuito de obter novos resultados
e confrontar com aqueles ja existentes procurando relacionar e avaliar produgdes
cientificas em uma determinada area ou tema de estudo.

Segundo Ferreira (2002, p. 257) as investigagdes nomeadas de Estado da
Arte visam a revisédo das produgoes cientificas e trazem o “desafio de mapear e de
discutir uma certa producédo académica em diferentes campos do conhecimento”.
Silva e Carvalho (2014, p. 348) afirmam que:
O estado da arte ¢ um método de pesquisa que se realiza por meio
de uma revisdo bibliografica sobre a produgéo de determinada
tematica em uma area de conhecimento especifica. Essa
revisdo busca identificar que teorias estdo sendo construidas,
quais procedimentos de pesquisa s&o empregados para
essa construgdo, o que nao esta em discussao e precisa ser
trabalhado, que referenciais tedricos se utilizam para embasar
as pesquisas e qual sua contribuigdo cientifica e social.

Serve também como ponto de partida ponto para novas investigagées e con-
tribui para a divulgagédo do conhecimento cientifico entre estudantes e profissionais.

Nesta perspectiva, este trabalho visa contribuir no estado da arte sobre
artigos cientificos que versam sobre a aplicacdo do estudo das neurociéncias ao
fendmeno das altas habilidades, procurando estabelecer uma visdo panoramica de
como funcionam os cérebros de pessoas com altas habilidades/superdotagao.

Para alcangar tal finalidade, foram adotados critérios de selegcdo que incluiram:
recorte temporal de 2010 a 2020; artigos publicados exclusivamente em lingua
portuguesa; publicagbes indexadas em periédicos classificados no sistema Qualis
(A1 a A4); e enfoque explicito na relagéo entre neurociéncia e altas habilidades. Ao
final, seis artigos atenderam a todos os critérios estabelecidos e compdem o corpus
desta analise.
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Quadro 1 - Artigos catalogados por meio da Plataforma Google

Académico
Autores/ano | Titulo/subtitulo | Natureza Periédico Ano Palaw"’aes-cha-
Identificacdo de Revista Educa-
SIMONETTI, alunos co(r;n altas ¢ao Especial, Altas Ha-
Dora Cortat; capacidades: vol. 23, num. bilidades.
ALMEIDA, P N Pesquisa | 36, enero-abril, Psicometria.
. uma contribui- : 2010 .
Leandro S.; 50 de indicado- Aplicada 2010, pp. 43- Neuropsicolo-
GUENTHE, ¢ - 56 Universida- gia. Electroen-
. res neuropsico-
Zenita . de Federal de cefalograma.
l6gicos. .
Santa Maria.
Alunos dotados Revista Brasi- Dotacgao;
e talentosos: . leira de Educa- Talento; Ativida-
SIMONETTI, atividade neural Artlg_o Nde ¢ao e Cultura. | 2011 de Neural;
Dora Cortat. Revisao . .
e o papel do pro- Numero llI, Atendimento
fessor. Jan-jun, 2011. Diferenciado.
CHACON, Rer‘li’égzz sortc’,'_e RZ‘QE E:C‘f;f' Altas habilida-
Miguel Clau- pre s P -~ ¢ P ’ des. Memoria.
h L digios, génios e Reviséo v. 24, n. 40, A
dio Moriel; o . ) . Neurociéncia
as altas habilida- | Sistema- | maio/ago. 2011 | 2011 "
PAULINO, . . . cognitiva.
des, com base tica Universidade .
Carlos Edu- A Neurotransmis-
na neurociéncia Federal de
ardo. " . sores.
cognitiva. Santa Maria
A Revista Educa-
Neurociéncias, 50 Especial
BARTOSZE- | Altas Habilida- | . | $20°2Po2e" Neurociéncias;
CK, Amauri des e implica- 90 ¢ T, 7| 2014 | Altas Habilida-
. ~ , Revisao 50, septiem- . .
Betini. ¢bes no curri- s des; Curriculo.
culo bre-diciembre,
’ 2014,
SILVA, Win- Revista Inte-
nie Gomes | Reflexdes sobre rinstitucional Neuropsico-
da; ROLIM, | o processo neu- de Psicologia, irop
S . . logia, Altas
Rossana Ge- | ropsicolégico de | Artigode | 9 (2), jul -dez, .
s . - . 2016 Habilidades/
cilia Bezerra; | pessoas com al- | Revisédo 2016, Univer- Superdotaco
MAZOLI | tas habilidades/ sidade Federal perdo’agao,
~ Neurociéncia.
Wayne de superdotacgéo. de Pernambu-
Holanda. co, UFPE.
Revista Cienti-
Contribuices da fl(ﬁ?wzla\full\igclzfglo- Neuropsico-
GALVAO, | Neuropsicologia: . pinar. i rop
) " Artigo de do Conheci- logia, altas
Jéssyca de Altas Habilida- L 2020 -
Alcantara des/Superdota- Revisdao | mento. Ano 05, habilidades,
’ 50 Ed. 03, Vol. 06, superdotacao.
§a0-. pp. 41-70. Mar-
¢o de 2020
Fonte: produzido pelos autores (2024).
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A analise comparativa dos trabalhos analisados revela um conjunto
importante de elementos sobre o funcionamento cerebral de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, destacando-se aspectos estruturais, funcionais e
bioquimicos que contribuem para a compreensao da cognigao diferenciada desses
sujeitos. Os estudos apresentam convergéncias e divergéncias entre si. Dentre as
aproximagdes evidenciam que os cérebros de superdotados apresentam maior
densidade sinaptica, elevado volume de substancia branca, alta atividade de ondas
alfa e expressiva conectividade inter-hemisférica — caracteristicas associadas a
eficiéncia no processamento da informagado, a memoéria de trabalho ampliada e a
rapidez nas respostas cognitivas.

Observa-se a predominancia de abordagens de natureza tedrica ou
revisional, com estudos analisados caminham para a superacdo de modelos
baseados exclusivamente no quociente de inteligéncia, defendendo concepgdes
mais complexas e integrativas da inteligéncia humana. Os estudos endossam a
superdotagdo como fenémeno neurobiologicamente marcado por singularidades
funcionais.

Por outro lado, as divergéncias metodolégicas entre os artigos, a escassez
de estudos empiricos com amostras amplas, e a limitagao linguistica na selegédo de
publicacdes (restritas ao portugués), sinalizam a necessidade de ampliar investiga-
¢bes futuras, com maior rigor experimental e inclusdo de bases internacionais. Os
achados reforgam a urgéncia de aproximagéo entre os campos da neurociéncia com
a educagdo como um caminho promissor para ambos, com possiveis implicagdes
positivas a formagéo inicial e continuada de docentes e na reflexdo das propostas
curriculares existentes, que em muitos casos, continuam obsoletos, inflexiveis e
poucos inclusivas ao segmento educacional com AHSD.

Em suma, a sistematizagao realizada neste capitulo permite ndo apenas um
vislumbre do que ja se sabe sobre os correlatos neurocientificos da superdotagéo,
mas também delinear caminhos promissores para a pesquisa e a pratica pedagégica
que se deseja inclusiva, reforcando o compromisso com uma educacgao inclusiva,
fundamentada em evidéncias cientificas robustas e atualizadas.

DESENVOLVIMENTO: ESTADO DA ARTE DOS ARTIGOS
SELECIONADOS NA PLATAFORMA GOOGLE ACADEMICO

O artigo “Identificacdo de alunos com altas capacidades: uma contribuicao
de indicadores neuropsicoldgicos”, de Dora Cortat Simonetti, Leandro S. Aimeida e
Zenita Guenther publicado em 2010, procurou mostrar a correlagao entre as ondas
alfa, a partir de eletroencefalogramas, com a amplitude de altas capacidades. O
estudo foi realizado com dois grupos: um de controle um com 15 pessoas com altas
habilidades com pontuacao igual ao superior a 130 e outro grupo com pessoas
com QI entre 100 e 118, ambos os grupos entre a idade de 11 a 14 anos. O estudo
delimitou-se em observar apenas o lobo frontal dos individuos pesquisados e o
aspecto observado foi a de memoéria evocativa foi observado que maior atividade de
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neurotransmissor catecolaminas. Os individuos com alto QI apresentaram maiores
ritmos predominantes de ondas alfa e estavam muito ativos os seus hipocampos na
evocagao de memorias.

O artigo “Alunos dotados e talentosos atividade neural e o papel do
professor” de Dora Cortart Simonetti (2011), procura trazer comprovagao de que
ha um maior nimero de conexdes neurais € a maior presenga de ondas alfa em
estudantes superdotados e que isso contribui para cognigdo para estudante. Os
avancos tecnoldgicos na area computacional tém contribuido para relacionar as
funcdes cognitivas e sensoriais, destacando-se as atividades elétricas do cérebro,
registradas em eletroencefalogramas.

Aautora defende o pensamento de que a corrente localizacionista, que defende
a ideia de compartimentos em construtos cerebrais funcionando isoladamente, nao
responde as pesquisas ou a realidade de como o cérebro funciona, defendendo que
0 conexionismo seria o ideal para a pesquisa, e afirma que nao se pode apontar
para nenhuma parte isolada ou mesmo para uma combinagao de partes e dizer
que constitui uma sinfonia. Muito embora reconhega que cada 6rgdo desempenha
um papel predominante, eles precisam uns aos outros para a produgao de fungdes
cerebrais como a memodria, a atengao, percepcao, além de outras.

Em relacdo as ondas das atividades elétricas de milhdes de neurbnios,
principalmente no corte cerebral, por meio do eletroencefalograma, apontam que,
quanto maior for a amplitude de ondas alfa, maior realizagéo de atividade especifica
por jovens com altas capacidades.

Destaca também, que o cérebro desses estudantes produz maior quantidade
de células gliais, com maior mielinizagdo na bainha do axdnio, causando rapidas
conexodes sinapticas e aceleragdo dos estudos, e que os processos bioquimicos
dos neurotransmissores em abundancia € a presenga dessas estimulagdes
elétricas transportam substancias quimicas com maior velocidade e trazem maior
conectividade neuronal, resultando em melhores aprendizagens.

Essas conexdes, contribuem para que estudantes com altas habilidades gerem
mais ideias e solugdes, e automaticamente contribuem para melhor criatividade,
bem como no desenvolvimento de habilidades verbais, visuais, espaciais, além de
compreensdes mais rapidas pelo uso especialmente do cortex pré-frontal.

Simonetti (2011) conclui que, professores aprendam essas fungbes e
correlacionem aos processos de ensino que sdo mais compativeis. Especialmente
defende o curriculo em espiral, de maneira que isso venha a fortalecer as conexdes
cerebrais e os estimulos para uma melhor aprendizagem. Alerta também para se
considerar os aspectos de afetividade, sentimentos emocdes, que sdo importantes
nesse contexto para melhor aprendizagem.

Por sua vez, a produgéo intitulada “Reflexdes sobre precoces, prodigios, gé-
meos e altas habilidades” com base na neurociéncia cognitiva, de Muriel Chacon
e Paulino, trata-se de um artigo bibliografico com pesquisa nas bases de dados da
Unesp, Medline e Scielo. Foram analisados 18 artigos tratando sobre o assunto, a
partir das palavras-chaves: memdéria e neurotransmissores, ciéncia cognitiva, neu-
rociéncia e altas habilidades, criancgas precoces, prodigios e génios.
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Chacon e Paulino (2011) afirmam que os neurotransmissores ajudam no
processo de memoria, acelera o processo de pensar e ativa a memoria. Asseveram
também que, substancias neurotransmissoras como glutamato Acido Gama
Aminobutirico — GABA, dopamina, noradrenalina, serotonina e acetilcolina estao
relacionadas aos processos de formacao de memorias. Afirmam também que a
memoria de trabalho esta ligada aos processos criativos e depende da produgéo
de serotonina, e que a memoaria de trabalho € mais extensa nos individuos criativos
tendo também correlagdo com a produgéo de serotonina.

A memoria de curta duragdo esta associada a neurotransmissores como
glutamato e gaba que estimulam a regido do cérebro chamado hipocampo. Essas
substancias ativam intensamente o cérebro. Individuos precoces, prodigios e
génios tém memoria de curta duragdo mais eficiente. Concluem asseverando
que os processos de memoria de longa duragdo possuem bastante dopamina e
noradrenalina em individuos com altas habilidades.

No trabalho “Neurociéncias altas habilidades e implicacbes no curriculo”
Amauri Betini Bartoszeck, publicado em 2014, propde subsidiar os professores para
entenderem que ha periodos denominados criticos ou sensiveis para os alunos
desenvolverem melhor suas fungbes de alto nivel. Quanto mais cedo entenderem
isso, os professores poderao enriquecer suas experiéncias escolares no ensino,
auxiliando os alunos a desenvolverem em maior grau os seus talentos, pois sabendo
como aprendem, poderao melhorar metodologicamente seus ensinos.

Estudos cientificos apontam que, por intermédio de ressonéncia magnética
funcional e outras técnicas de neuroimagem, as criangas que tém maior rendimento
na aprendizagem e que demonstram maiores inteligéncias, apresentam maior
numero de conexdes de sinapses em seus cérebros.

Bartoszeck (2014) demonstra que a memadria emocional limbica influencia,
em grande parte, na aprendizagem e que a memoria de trabalho ou meméria
operacional das criangas com altas capacidades sdo mais eficientes, retendo o
maior numero de gravuras, detalhes, ilustragdes, sons e fotos, do que as criangas
sem altas habilidades. O autor também afirma que estudantes com altas habilidades
possuem maior capacidade para resolugao de problemas complexos, além de uma
memodria verbal e semantica mais produtiva. Ele também fala que em termo de
neuroplasticidade cerebral, pessoas com altas habilidades apresentam maiores
conexoes sinapticas.

Bartoszeck (2014) levanta algumas questdes como: Como os circuitos
neuronais do cérebro se estruturam antes da emergéncia da competéncia? Qual
o papel que o processamento sensorial basico desempenha na aprendizagem?
Qual sao os efeitos da idade na aprendizagem do processo da linguagem? Como o
“status” socioecondmico e o ambiente familiar fazem sua relativa contribuicdo nos
diferentes periodos do desenvolvimento do cérebro?

Por fim, o autor apresenta algumas propostas curriculares para serem ftra-
balhadas com criangas com altas habilidades como: promover maior integracao
interdisciplinar; levantar maior numero de hipéteses; trabalhar mais questées con-
ceituais; resolver mais problemas.
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Conclui afirmando que deve haver maior necessidade uma parceria entre os
neurocientistas e educadores. Esses conhecimentos precisam estar mais na pauta:
os educadores precisam conhecer mais de neurociéncias, especialmente sobre os
processos de fala, escrita, leitura, movimentos, pensamento, cognigdo, além de
outras fungdes.

O artigo “Reflexdes sobre o processo neuropsicologico de pessoas com altas
habilidades superdotacdo de Winnie Gomes da Silva, Rossana Gecilia Bezerra
Rolim, Wayne de Holanda Mazoli (2016), teve como objetivo abordar os mecanismos
neuropsicolégicos de pessoas identificadas com altas habilidades/superdotagao,
traz a seguinte pergunta de pesquisa: de que modo os estudos da neuropsicologia
situam as altas habilidades e superdotagao?

As autoras iniciam o artigo asseverando que a neuropsicologia estuda as
relagdes entre comportamento, cognigdo e emogao a partir de estruturas e do
funcionamento cerebral e que as altas habilidades constituem-se em um fenémeno
multidimensional que contemplam habilidades cognitivas, afetivas, sociais, artisticas,
criativas e motivacionais. Elas afirmam que até a primeira metade do século XX, a
concepgao de altas habilidades estava muito ligada ao Ql, ou seja, ao teste de
quociente intelectual — Ql.

Nos ultimos 30 anos essa concepg¢ao vem adotando um viés multidimensional
em que predomina a Teoria das Mudltiplas Inteligéncias de Gardner e a Teoria dos
Trés Anéis, proposta por Joseph Renzulli. Essas teorias nao propdem mensuragao
de inteligéncia, mas buscam afirmar que as inteligéncias s&o processos qualitativos
intelectuais que envolve o ser integral, envolvem muitas multiplas dimensbes que
estdo para além das habilidades cognitivas.

As autoras afirmam que, com o avanco de técnicas de neuroimagem estrutural
e funcional, obteve-se maior amplitude nesta area de conhecimento, inclusive em
termos de fidedignidade para mapear habilidades cognitivas. Na avaliagdo da
inteligéncia de pessoas com altas habilidades a psicometria tem se demonstrado
aquém, pois ndo mensura coordenagao motora, habilidades de nivel superior,
julgamento, criatividade, além de outras habilidades.

Estudos de neuroimagem tem contribuido para melhor observancia de cunho
neurofuncional de pessoas com altas habilidades, e nos mapeamentos cerebrais,
com neuroimagem, pOde-se constatar que o raciocinio geral aciona conexdes do
cortex pré-frontal, corpo estriado e cerebelo. Atividades que envolvem a musica
aciona os lobos temporais e o sensorial primario bem como o cértice auditivo motor
e 0 corpo caloso. O raciocinio matematico aciona o cortex pré-frontal, dorso lateral
na area parietal e o giro fusiforme.

Pessoas com altas habilidades/superdotagédo apresentam melhor desempe-
nho da atengédo e da memodria de trabalho na resolugédo dos problemas mais com-
plexos. Apresentam também maior velocidade de processamento para informagdes
devido terem maior volume de substancia branca, permitindo uma maior velocida-
de de processamento cognitivo. Ainda possuem uma maior comunicagao entre os
hemisférios direito e esquerdo, podendo executar tarefas de forma mais rapida e
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com maior precisdo. Foram observadas maior concentragdo de agao nos ganglios
basais das pessoas que tem altas habilidades, possuindo também uma meméria de
trabalho mais ampla durante os processos cognitivos.

O artigo “Contribuicdes da neuropsicologia: altas habilidades/superdotagéo”,
artigo de revisdo de Jéssica de Alcantara Galvao, publicado em margo de 2020,
propde-se a discorrer como a neuropsicologia pode contribuir para os processos
de identificagdo de estudantes com altas habilidades/superdotagéo, considerando
as fungdes cognitivas e o comportamento. O estudo, objetivou investigar as
contribuigdes da neuropsicologia para a identificagdo e desenvolvimento de
pessoas com altas habilidades. A autora afirma que, com os avancgos da tecnologia
da neuroimagem estrutural funcional, as pesquisas e estudos avangaram,
possibilitando maior compressao de casos clinicos e tratamentos. Afirma que o teste
de QI esta ultrapassado e que hoje testes mais amplos que medem criatividade e
outros construtos sdo melhores para analisar as altas habilidades.

A autora também menciona que no cérebro existem areas especificas
que desencadeiam comandos e funcbes localizacionistas como no lobo frontal,
que controla agbes de fungdo executiva como: flexibilidade cognitiva e tomada
decisdes. Em seguida ela exemplifica aspectos dimensionais do cértex pré-frontal
em um estudo feito em 300 criangas e adolescentes com idade entre 6 e 19 anos,
constatando que esses individuos com altas habilidades apresentam conexdes
sinapticas multiplas e mais complexas em comparacao pessoas que nao tem altas
habilidades. Também afirma que estudos de Eletroencefalografia — EEGQ em
superdotados, apresentaram maior ondas alfas em seus cérebros do que o grupo
de controle, denotando que eles tém uma atividade mental mais fluida e energizada,
bem como maior concentragao e foco.

A autora narra que no século anterior, com a morte de Einstein, cientistas
pesquisaram seu cérebro e constataram que ele tinha mais células glias do que
outras pessoas comuns, principalmente as formadas por oligodendrécitos. Em
virtude desse fendbmeno, acredita-se que ocorrem maiores possibilidades de uma
maior velocidade de comunicacao neural entre as células. Também ficou constatado
que o cérebro do fisico chegava a ser 15% mais largo na regido parietal, denotando
que a cognicdo visual ajudava no pensamento matematico do cientista por ter essa
area mais densa.

A autora também apresenta em seu artigo, um estudo realizado em 38
alunos, sendo 19 com altas habilidades e 19 sem altas habilidades, e constatou-se
no grupo com altas habilidades, as ondas alfas estava mais intensa e mais ampla,
o que significa uma menor atividade sobre os lobos temporais, quando precisa
desprender energias.

Por fim, a autora alerta para a escassez de estudos cientificos sobre a arbo-
rizagdo de neurdnios corticais e conexdes neurais dendriticas em relagdo aos neu-
rotransmissores, o metabolismo da glicose cerebral e a velocidade conducéo ner-
vosa, afirmando que, mais estudos cientificos nessa area precisam ser realizados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou analisar aspectos neurocientificos relacionados ao fun-
cionamento do cérebro de pessoas com altas habilidades/superdotacdo (AHSD) a
partir de um estado da arte sobre os com base em artigos cientificos publicados em
lingua portuguesa entre 2010 e 2020, localizados na plataforma Google Académico.
Com base no refinamento dos critérios de incluséo, realizou-se a analise criteriosa
de estudos que permitiram a identificacdo de contribuigbes relevantes para com-
preensdo sobre a interface entre neurociéncia e educagao, especialmente no que
se refere as singularidades cognitivas e neurobiolégicas de estudantes superdota-
dos.

A partir das andlises realizadas pode-se verificar que com o avango das
tecnologias, houve aprimoramentos nos estudos sobre a tematica que inclusive
evidenciam que o modelo tradicional de mensuragao da inteligéncia, centrado no
quociente intelectual (Ql), como se pensava até a década de 80 do Seéculo XX,
mostra-se insuficiente para abarcar a complexidade do fenémeno da superdotagao

Dentre alguns achados, verificou-se que os superdotados apresentam maior
nuamero de sinapses e maior densidade de mielinizacdo, fazendo com que estes
apresentem maior velocidade de processamento cognitivo. Apresentam também
melhor memoaria de trabalho ou meméria operacional fazendo com que operaciona-
lizem uma maior quantidade de informagdes. Alguns dados apontam que pessoas
com superdotagdo possuem maior quantidade de ondas alfas em seus cérebros
resultando em uma atividade mental mais fluida e energizada, bem como maior
concentragao e foco.

Os estudos apontam que pessoas superdotadas possuem uma maior
comunicagao entre os hemisférios direito e esquerdo, executando tarefas de forma
mais rapida, apresentam maior quantidade ativa de neurotransmissores e pontuam
melhor em testes de criatividade e de fungbes executivas, possuem melhores
desempenho em flexibilidade cognitiva e nas tomadas de decisdo, bem como na
inventividade, quando se exige deles pensamentos mais complexos.

Por fim, os dados apresentados reiteram que o cérebro de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo apresenta padrbes de funcionamento diferenciados,
reforcando a necessidade de ampliar os estudos sobre os aspectos neurocientificos
que envolvem esse grupo. Nesse sentido, € fundamental que a escola e os
profissionais da educacdo tenham acesso a esses conhecimentos, de modo
a alinhar suas praticas pedagogicas as evidéncias cientificas disponiveis. Tal
convergéncia contribui para a construcdo de posturas mais sensiveis, teoricamente
fundamentadas e responsivas as multiplas expressdes da inteligéncia. A promogéo
de uma educagao inclusiva é desafiadora, pois exige a valorizagédo dos aportes que
sustentam praticas comprometidas com o desenvolvimento pleno das capacidades
e potenciais de todos e de cada um.
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INTRODUGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), tornou-se uma ferramenta
de inclusdo no decorrer dos anos. Diante dos inimeros desafios apresentados
nesse servico de apoio a Educagéo Especial é pertinente analisar os documentos
legais que norteiam e favorecem, na perspectiva inclusiva, um olhar equitativo e
praticas que ndo se dissociam do acesso e construgdo de conhecimentos de forma
continua e acessivel a todos os estudantes, independentemente do nivel de ensino
em que se encontram, uma vez que a Educacgao Especial perpassa todos os niveis
e também as demais modalidades educacionais.

Este artigo tem como objetivo analisar a operacionalizagao do Atendimento
Educacional Especializado mediante leis, desafios e éxito, bem como, identificar os
desafios do AEE e sua organizacéo frente a legislagado vigente e apreciar praticas
exitosas realizadas com estudantes publicas da Educagéo Especial na perspectiva
inclusiva. E como problematica: Quais sdo os desafios instrucionais enfrentados
pelos profissionais do AEE mediante os documentos analisados em estudo?
Fundamenta-se em uma abordagem da operacionalizagdo das politicas nacionais
mediante a oferta desse atendimento, das atribuicbes de cada profissional e de
diversos recursos utilizados para tornar possivel a aprendizagem significativa dos
estudantes com deficiéncia. A busca sistematica metodolédgica das informagdes foi
realizada através do Google Académico e SciELO, além de outros trabalhos digitais.
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Dentre os documentos analisados nesse estudo, esta a Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008) que reforgou
o papel do AEE para complementar a educagao, além de estabelecer diretrizes
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia em todo o sistema educacional.
Respaldada na Constituicido Federal de 1988 e demais leis criadas para fortalecer a
pratica inclusiva, a saber: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)- n°
9.394/1996; Resolugdo CNE/PC n° 2/2001.

Além das leis supracitadas, serdo abordados a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008), a Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 2 de outubro de 2009 e o Decreto-Lei n.° 7611/2011, que contribuiram para o
reconhecimento dos direitos e promogao de condi¢gdes de igualdade objetivando
a efetivagdo da inclusédo social e cidadania. Dessa forma, este estudo contribui
significativamente para o aprimoramento de trabalhos inclusivos em salas de
recurso e em salas de aula comum, a medida que traz informagdes e orientagdes
que, junto ao compromisso mutuo, podem gerar mudangas, romper preconceitos e
tornar possivel um ambiente mais inclusivo.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
ORGANIZAGAO, RESPALDO LEGAL E DESAFIOS VIGENTES

Considerando o cenario educacional brasileiro no que tange a educacgao
dos estudantes com necessidades educacionais especificas, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBN, Lei 9394/96), faz meng¢do a educagéo
especial, quando preconiza que € dever do Estado garantir de maneira gratuita
a educagao basica para todos, independentemente das limitagées especificas de
cada estudante. Dessa forma, é garantido a pessoa com deficiéncia o direito a
educagéo, incumbindo ao Estado proporcionar-lhe as condigdes necessarias para a
garantia desse acesso em todos os niveis educacionais.

Dentre os documentos legais de politicas publicas educacionais, pode se citar
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008),
que surge como um propulsor nessa mudanga de paradigma na escolarizagéo,
impulsionando e fortalecendo a inser¢gao dos educandos da educagao especial em
escolas regulares e classes comuns.

A inclusdo escolar passou a ser compreendida como uma pratica em que
todos tenham suas necessidades educativas atendidas. Sendo assim, ressalta-se
neste ponto a reflexdo de Silva (2012) sobre essa tematica da seguinte forma:

A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas
com necessidades especiais em contato com seus pares, o
que facilitaria seu desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo
que é possivel conviver com a diversidade, na construgcao de
um mundo melhor. Falar em inclusdo € um tema delicado e
complexo quando saimos da teoria e partimos para uma pratica
efetiva nas escolas (Silva, 2012, p.112).
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Nesse sentido, é necessario pontuar a necessidade de incluir as pessoas com
deficiéncia na perspectiva da educagéao inclusiva em todos os d&mbitos da sociedade.
Conforme Silva (2012), ndo se deve apenas concentrar em intervengdes, praticas,
estratégias pedagodgicas para suprir as necessidades educacionais especificas
destes, mas, principalmente, sobre como a sociedade pode ser reestruturada e
planejada de modo a permitir a participacédo plena dessas pessoas na convivéncia
social.

Consequentemente, surge a necessidade de falar da Educagao Especial na
perspectiva inclusiva, na qual decorre a constituir a proposta pedagdgica da escola,
para o tratamento do publico da Educagao Especial, os estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagao
especial atua de forma articulada com o ensino regular comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especificas desses discentes (Brasil,
2008).

Contudo, ha uma exigéncia da formagédo de professores/as para uma
praxis pedagogica que reconhega as necessidades educacionais especificas dos
educandos/as com deficiéncia, demandando a capacitacido desses profissionais
para lidar com o publico da educagéo especial. Por conseguinte, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo (LDB) no artigo 59, inciso Il preconiza que deve possuir
tratamento particular, necessitando para o atendimento especializado que os
professores/as sejam habilitados em cursos de especializagdo, ao nivel médio
ou superior, € os professores da educacdo regular sejam capacitados para a
modalidade regular (Brasil,1996).

O que nédo se configura uma realidade em muitas regides do pais, assim
mostra um levantamento realizado pela reportagem Terra (2023) a partir de dados
do MEC/INEP. De acordo com os dados disponibilizados, na regido Nordeste, onde
apenas 3,7% (23.614) dos professores regentes tém formag&o continuada na area
da Educagéo Especial e os professores do AEE, somente 38% (5.553) possuem
formacdo. Além desses dados, revelou também que apenas 21,5% (9.475) das
escolas pesquisadas sado equipadas com Salas de Recursos Multifuncionais. Sao
dados alarmantes e que precisam ser analisados com responsabilidade diante das
politicas publicas.

Dessa forma, conforme a LDBEN n° 9.394/1996, o publico da educacgao
especial deve ter atendimento educacional especializado, e que este seja pautado
nas reais necessidades educacionais especificas desse estudante, no qual seja
assegurado curriculos, métodos, metodologias, recursos e estratégias pedagdgicas
que garantam condi¢cdes para a aprendizagem, e com isso alcance as metas e
objetivos educacionais desejados.

O Decreto-Lei n.° 7611/2011 sinaliza as atribuicbes dos/as profissionais do
AEE, que compreende os servigos de identificagdo, elaboragdo e organizagado
dos instrumentos pedagogicos de acessibilidade de forma complementar ou
suplementar de acordo com necessidades educacionais especificas dos educandos.
Ressaltando que a atuagao desses/as profissionais, devem acontecer nas salas de
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recurso multifuncional, além de integrar a participacdo na proposta pedagdgica da
escola, e envolver a familia para a garantia do pleno acesso e inclusdo desses
estudantes. (Brasil,2011).

Em outra normativa, a Nota Técnica n.° 4/2014 do Ministério da Educacgao
(MEC), determina que o AEE:

Visa promover acessibilidade, atendendo as necessidades
educacionais especificas dos estudantes publico-alvo da
educacgdo especial, devendo a sua oferta constar no projeto
politico-pedagégico (PPP) da escola, em todas as etapas e
modalidades da educacgéo basica, a fim de que possa se efetivar
o direito destes estudantes a educacgéao (Brasil, 2014).

E necessario pontuar que esse atendimento educacional especializado deve
acontecer prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou
outra instituicdo de ensino regular no contraturno da escolarizagdo. Essas salas
foram criadas pelo Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) em 2007, apoio pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e pela Secretaria
de Educagéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) em que
configura- se um ambiente que presta atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtorno ou altas habilidades/superdotagdo no propdsito de complementar, ou
suplementar o processo de escolarizagdo, ndo devendo ocorrer de forma substitutiva
e nem isolada.

Conforme o Manual de Orientagcdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais de 2010, os estudantes publicos do AEE sao definidos
como:

Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruido
sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade;
alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles
que apresentam um quadro de alteragées no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagées sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definigdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo
psicose infantil; alunos com altas habilidades ou superdotagéo
- aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora,
artes e criatividade (Dutra; Santos; Guedes, 2010, p. 7).

Conforme Sanchez (2023) o publico da Educagio Especial é estabelecido
em lei, ndo deixando lacunas para atendimento de educandos que apresentam
dificuldades de aprendizagem em determinadas disciplinas. Ainda conforme a
autora, o atendimento das SRM deve ser alinhado com a proposta da escola e para
suprir as necessidades e efetivar a inclusao.
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As salas de recursos multifuncionais sao espagos que possuem equipamentos,
mobilidrios, recursos pedagdgicos e tecnoldgicos para promogédo do atendimento
educacional especializado, que tem como objetivos, viabilizar aos educandos
com deficiéncia a garantia de acesso a participagdo e aprendizagem no ensino
regular; assegurar servigos de apoio especializados conforme suas necessidades
especificas; garantir a transversalidade da educacéo especial no ensino regular;
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que eliminem as
barreiras no processo ensino aprendizagem (Brasil, 2011).

Nessas salas de recursos multifuncionais, que é ofertada o atendimento
educacional especializado aos alunos/as com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacdo existem dois tipos de SRM, o tipo | que contempla todas
as deficiéncias, e o tipo Il, que abrange somente os estudantes com deficiéncia
visual, em virtude de possuir equipamentos como, maquina de Braille, impressora
Braille, calculadora sonora, globo terrestre tatil entre outros (Dutra; Santos; Guedes,
2010).

Para a viabilidade do funcionamento dessas salas, a instituicido escolar
deve elaborar um plano de atendimento educacional especializado que contemple
todas as agdes e estratégias que norteardo as necessidades educacionais
especificas dos estudantes, identificacdo, organizagdo e elaboragdo de recursos
didaticos, pedagodgicos e tecnoldgicos necessarios para a condi¢gao especifica do/a
educando/a, além de tracar atividades a serem trabalhadas.

Consoante a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, do
Ministério da Educagédo (MEC) preconiza no seu artigo 12, os critérios de atuacao
dos profissionais do AEE, em que tenham formagéao inicial com habilitagédo na
docéncia e formagéo especifica na Educacdo Especial. Elenca no artigo 13, as
atribuigbes desses profissionais

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagéo
Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Il
—organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboragéo de estratégias e na disponibilizagdo
de recursos de acessibilidade; VI - orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma
a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagéo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo
dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3).
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Sanchez (2023) sinaliza que os professores doAEE, diante de suas atribui¢des,
devem proporcionar um ambiente inclusivo mediante praticas pedagogicas
colaborativas no ambito escolar, ampliando as possibilidades de participagao nas
atividades, identificando as potencialidades, talentos, dificuldades e limitagdes dos
educandos, além de estabelecer vinculos de confiangca com familia.

Nessa perspectiva, o/a profissional especializado/a necessita ndo somente
do amparo legal para exercer suas atribuicdes, mas também que haja no chao da
escola o ensino colaborativo, na qual os professores regentes e professores da
Educagéao Especial em parceria tragam responsabilidades matuas no que tange ao
planejamento, instrugcdo e avaliagdo dos procedimentos de ensino destinado aos
estudantes com condi¢des especificas de aprendizagem. Beyer (2005) e Fontes
(2009) definem o ensino colaborativo como uma proposta inovadora que nao é
caracterizado somente pela cooperagao entre os/as docentes, mas a presenga
fisica de outro/a profissional na sala de aula comum no decorrer das atividades.
Estratégia essa também conhecida como bidocéncia ou coensino.

E necessario relatar que, muitas vezes, o papel do/a profissional do AEE é
invalidado pelos/as professores/as regentes, em virtude de delegar fungbes que
nao sao atribuicbes desses/as profissionais. Visto que, as atividades realizadas
dentro das SRM sao diferentes das executadas em sala de aula comum, pois elas
nao podem ser confundidas como uma substituicdo da escolarizagdo ou como
reforco escolar. Fonseca (2015, p. 28) traz exemplos de atendimentos que devem
ser realizados no AEE “[...] ensino de LIBRAS, a introdugao e formagéo do aluno na
utilizagao de recursos de Tecnologia Assistiva - TA, [...] a orientagdo e mobilidade, a
preparagao e disponibilizagdo ao aluno de material pedagégico acessivel”.

Ainda existem muitos desafios, apesar do fortalecimento da legislacdo
voltada para a inclusdo. Em 2022, foi divulgada uma pesquisa nacional envolvendo
4.233 professores e 190 dirigentes da educacao especial em escolas municipais e
estaduais, intitulada “Documento Técnico contendo as informagdes educacionais
sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE das Regides Sul e Centro-
Oeste, Sudeste, Norte e Nordeste do Brasil”. Este documento foi encomendado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em colaboragdo com a Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura- UNESCO, Brasil (2022).
A pesquisa identificou os principais obstaculos enfrentados pelo AEE no pais, os
quais serao apresentados a seguir: Formagéao/capacitacao para todos os segmentos
de profissionais da escola; demora na contratagado dos profissionais de apoio e
cuidadores para os estudantes; auséncia e/ou pouco investimento financeiro do
poder publico; estudantes que ndo podem voltar no contraturno para receber o AEE;
auséncia ou insuficiéncia de recursos didaticos-pedagdgicos acessiveis; elevado
numero de estudantes publico-alvo da educacéo especial; resisténcia dos(as)
professores(as) a inclusao; falta de transporte escolar para atender os estudantes
no contraturno; falta de formagao de professores na area do AEE, ofertada pelas
redes de ensino/poder publico; falta de projetos e/ou atividades escolares que
envolvam a familia.
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Diante de tais situagbes desafiadoras, que colocam em risco o trabalho de
profissionais e o atendimento de muitos estudantes, a sociedade precisa buscar
a resolugéo dessas questdes. Para isso, € necessario a realizagdo de pesquisas
continuas para a verificagdo de entraves e possiveis avangos.

Mesmo em meio a essa situagéo preocupante, € possivel enfatizar que uma
parcela significativa de profissionais consegue éxito na construgéo de recursos e na
mediacao de aulas inclusivas. Assim, de acordo com Paula (2006), no processo de
inclusao dos/as educandos/as da educagao especial, deve existir um trabalho de
equipe que envolva todas as pessoas que atendem esse publico, pois a permanente
troca de informagdes entre o/a docente do ensino regular e o/a profissional do AEE
€ importante para sinalizar a necessidade de produgéo de recursos adaptados para
a assimilagdo do conteudo abordado em sala de aula.

A Resolucao Federal n° 4/2009 define o publico-alvo do AEE e os locais
adequados para sua realizagao, esclarecendo que esse atendimento nao substitui
as classes regulares. Além disso, a resolugéo estabelece a necessidade de dupla
matricula, tanto na classe comum quanto no AEE, e delineia a competéncia para
elaborar e executar o plano do AEE. Também aborda a organizagcéo do AEE dentro
do projeto pedagdgico da escola e as atribuicdes do professor responsavel por esse
atendimento.

O Decreto Federal n° 7.611/2011 estabelece diretrizes relativas ao dever
do Estado em relacdo a educacgdo especial, assegurando servicos de apoio
especializado. Além disso, define a Educagdo Especial como um “conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente
de maneira complementar e suplementar” (Brasil, 2011). No que se refere aos
recursos educacionais que promovem a aprendizagem e a acessibilidade, o decreto
destaca a utilizagao de materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Libras,
bem como laptops, equipados com sinalizadores de voz e softwares destinados a
comunicagao alternativa.

O PROFISSIONAL DO AEE E SUAS PRATICAS INCLUSIVAS
EXITOSAS

Na década de 1990, com o advento do Paradigma da Inclusdo, surgiu uma
nova visao sobre o atendimento escolar. Nessa abordagem, a sociedade precisa
se transformar e fazer adaptagbes para favorecer o desenvolvimento de individuos
com qualquer tipo de necessidade especifica. Assim, ndo sdo apenas os alunos que
devem se adaptar as praticas; as praticas, por sua vez, devem ser moldadas para
atender as condicdes especificas deles.

Desde a promulgacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB/1996), observou-se um aumento no numero de matriculas de alunos do
publico da Educagao Especial em salas de aula regulares (BRASIL, 2008). Nesse
enfoque, De Castro Cristovam, et al. (2021, p. 379), salientam que “a presenca de
alunos com deficiéncia em sala de aula é fato notério e irreversivel”, o que demanda
praticas pedagdgicas inclusivas que busquem atender esse publico.
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Conforme Silva (2022) é essencial reavaliar as praticas pedagdgicas para
torna-las mais inclusivas, assim como a gestdo escolar, a infraestrutura e os
recursos didaticos necessarios para fomentar uma escola inclusiva. Isso envolve,
principalmente, repensar a formagao continuada dos educadores, dos profissionais
especializados e a responsabilidade das redes de ensino e da Unido em relagéo ao
compromisso com uma educacao inclusiva para todos.

Nessa visdo, é fundamental considerarmos a colaboragao entre os professores
da sala de aula regular e os profissionais do AEE, no que diz respeito as praticas
pedagdgicas inclusivas. Essa atuagéo conjunta é fulcral para garantir que as agdes
planejadas no curriculo sejam efetivamente implementadas e tragam resultados
exitosos.

Albuquerque (2014, p. 52), salienta que a pratica pedagdgica “é¢ marcada
e imprime as marcas em todos os dmbitos de atuagdo humana”, ndo se limitando
apenas a escola ou a questdes académicas. Portanto, é fundamental que professores
e demais profissionais da educagéo reconhegam que suas praticas influenciam toda
a formacgéao do aluno, que é um ser integral e social.

Sob essa perspectiva, os profissionais do AEE tém se dedicado, mesmo
diante das dificuldades, a atender seus educandos como individuos integrais,
incluindo em suas praticas métodos variados de acesso ao conhecimento. Nessa
busca, eles exploram diferentes abordagens de ensino, visando alcangar aqueles
que necessitam de uma atencao diferenciada. A seguir, serdo expostas algumas
praticas exitosas no AEE para estudantes publicos deste atendimento.

A primeira proposta estd apresentada abaixo na figura 1 intitulada “Jogo
Qual é o nome?” Este jogo pode ser praticado no site Worwall com o auxilio de um
professor ou pares de estudantes conforme o nivel de conhecimento e assimilagcao
dos mesmos.

Figura 1 - Jogo Qual é o seu nome?

Qual ¢ o nome?

Fonte: site Worwall, disponivel em: https://wordwall.net/pt/
resource/11587703/atividade-de-datilologia-em-libras/atividade-de-
datilologia-em.
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Esse jogo consiste em uma atividade de alfabetizacdo para praticar a
datilologia em Libras. As perguntas de multipla escolha aparecem na tela e o
estudante clica na datilologia que ele achar correta. Assim, é possivel praticar a
leitura e aprendizado de novas palavras, enriquecendo o repertorio linguistico dos
estudantes surdos, além de ser uma importante ferramenta em sala de aula para
apropriagao de diversos conhecimentos dos componentes curriculares.

Logo abaixo, na figura 2, é possivel observar uma atividade de configuragao
de maos organizada com cinco sinalizagdes de sinais compostos, seguidas da
enumeragao em pares de cada sinal apresentado e a exposi¢do de cinco imagens
respectivas a cada sinal trabalhado na questao.

Figura 2 - Atividade configuragao de maos

Agora, identifique a numeracdo e a ordem de execugao
necessarias para que os sinais solicitados sejam realizados,
conforme o exemplo abaixo:

Atividade - 01

CM= 24 + 05

| | l

B -

Fonte: Atividade elaborada pela autora Carla Soriano. As imagens
utilizadas foram selecionadas do Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilingue - NovoDeit-Libras Lingua de Sinais Brasileira. Volume 2: Sinais
de | a Z (Capovilla et al. (2015, p. 1647) contido no Produto Técnico
Tecnolégico do mestrado profissional em educacgéo inclusiva PROFEI/
UEMA.
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Essa atividade consiste na identificagdo da numeragéo e na execugéo dos
sinais solicitados. Com o apoio das configuragdes de maos, o estudante consegue
realiza-los conforme o comando impresso e aprender diferentes sinais de acordo
com as configuragdes aprendidas em momento anterior a atividade proposta. Esse
recurso foi avaliado positivamente por profissionais que atendem estudantes surdos
em salas de recursos tendo boa aceitagéo pelos estudantes.

Na proposta/atividade mostrada na figura 3, ocorre a apresentagédo entre
estudantes com deficiéncia a seus pares, durante a qual contam histérias por meio
do uso de fantoches.

Figura 3 - Producao e contacao de Histodrias a partir de fantoches.
I

Fonte: AEE de Barra de Guabiraba/PE, 2017.

Nesta pratica, proporciona-se aos estudantes com deficiéncia intelectual
e multipla a oportunidade de estimular a concentragdo, a contagao/(re)contacéo
e/ ou criagcdo/ (re) criagdo de histérias através do uso de fantoches. Nesse
contexto, ressalta-se a importancia dos recursos ludicos no desenvolvimento das
potencialidades dos educandos com deficiéncia.

Na atividade seguinte, figura 4, observa-se a utilizagao de bolas de gude e
numerais com pinos todos em madeira. Estudante manipula os materiais concretos
fazendo a associacdo dos pinos com os numerais apresentados, além de fazer a
quantificagdo com as bolas de gude.
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Figura 4 - Matematica concreta: somando conhecimento.

yo > 4 > §uS

Fonte: AEE de Barra de Guabiraba/PE, 2017.

Essa abordagem pratica promove um aprendizado mais inclusivo, em que 0s
educandos podem desenvolver suas habilidades matematicas de maneira ludica e
sensorial. Além de facilitar a compreensao dos conceitos numéricos, o uso desses
materiais concretos também estimula a coordenagao motora e o desenvolvimento
cognitivo. Ao manipular os numerais e as bolas de gude, os estudantes com
deficiéncia potencializam suas habilidades.

Na atividade descrita, na figura 5, estudante com deficiéncia visual realiza a
construgao de figuras simétricas utilizando o recurso pedagogico Multiplano, na sala
de recursos multifuncionais, sob a orientagao da profissional do AEE.

Figura 5 - Estudante construindo figuras simétricas no recurso
pedagégico Multiplano.
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Essa atividade permite que o estudante com deficiéncia visual realize de forma
auténoma e independente todo o processo de montagem das figuras simétricas. E
importante ressaltar que a orientagao do profissional de AEE é fundamental para a
realizagido da tarefa proposta.

Conforme Ferronato (2002) esse recurso pedagdgico, multiplano, facilita na
aquisicao de varios conceitos matematicos e possibilita que pessoas com deficiéncia
visual possam experimentar e compreender modelos, equacgdes, figuras simétricas,
geomeétricas, graficos e representagdes trigonométricas de uma maneira tangivel,
transformando o que antes eram apenas palavras em algo concreto para essas
pessoas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dessa discussao, a politica de inclusdo escolar, sendo um processo
dinamico e continuo, mostra-se em fase de construgao e reconstrugao dos alicerces
que lhe sustenta, posto que todo processo necessita de ajustes para se manter
amparado nas bases que Ihe escoram. No entanto, para haver inclusédo escolar do/a
estudante com deficiéncia, precisa-se de ajustes como: adaptagdes, adequagdes e
flexibilizagdes curriculares segundo as necessidades especificas do/a estudante,
construido tanto pelo/a professor/a regente como do/a profissional de AEE na
divisdo tarefas, responsabilidades no ato de planejar, instruir e avaliar suas agdes
e estratégias de forma colaborativa, possibilitando assim o desenvolvimento
educacional do/a estudante da educagao especial.

Consoante ao assunto abordado, a inclusdo escolar do/a estudante com
necessidades especificas ndo se resume somente ao ensino colaborativo, mas
a ruptura de barreiras atitudinais, comunicacionais, metodoldgicas, informagoes,
entre outras.

A esses momentos de ajustes e organizacdo do atendimento, baseado em
documentos orientadores quanto a inclusao e ao trabalho multidisciplinar, soma-
se a autonomia docente como fator primordial para a efetivagdo das adequacoes
latentes em sua realidade. Ao ter conhecimento da necessidade especifica dos
estudantes, o professor do AEE pode tracar o seu plano e explorar uma variedade
de recursos adaptados para o fim que desejar e ajustar a sua pratica ao cotidiano
escolar.

Tao importante quanto executar agbes exitosas no contexto escolar para
esses estudantes, é ter uma compreensao de como as leis podem, de fato, tomar
um espago na dimensao pratica através do entendimento de todos os agentes
educacionais que se responsabilizam, mesmo diante dos desafios complexos que
foram sucintamente apresentados nesta pesquisa, podem exercer seus papeis com
criatividade e persisténcia para o ensino dinamico, reflexivo e inclusivo.
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INTRODUGAO

O presente estudo aponta os desafios dos professores de duas escolas da
Rede Municipal de ensino da cidade de Sao José de Ribamar-MA, no atendimento
educacional em sala de aula comum dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
com alunos com Transtornos do Espectro Autista (TEA). O interesse pelo tema
surgiu em marco de 2020, ao participar de uma formacao para professores com a
tematica Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, ofertada pela
Federagéo das Entidades Comunitarias e Similares (Fecos). Essa formagao contou
com a presenca de varios professores e alunos e dentre estes, havia um professor
com autismo, cujo depoimento, sobre sua carreira como docente e discente, foi
interessante, o que despertou nosso interesse em compreender melhor como um
aluno com autismo é atendido na escola regular, bem como as dificuldades que
ele enfrenta para aprender. Apos sua fala, os demais professores expuseram os
desafios diarios que encontram, ao atender alunos com algum um tipo de deficiéncia,
0 que nos deixou bastante inquietos, e motivados, a saber quais os desafios que
os professores enfrentam para atender especificamente o aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Varios trabalhos cientificos abordam o autismo, contudo, entender esse
processo de professor e aluno autista dentro de duas escolas da Rede Municipal
de ensino de Sao José de Ribamar, dos anos iniciais do Ensino Comum, foi o que
nos suscitou um grande interesse. Dessa forma, percebemos a necessidade e a
pertinéncia, de trazer uma nova contribuigdo para a educagao Especial e Inclusiva,
especialmente no que se refere ao professor e ao aluno com TEA. Discutindo
estratégias, qualidade de ensino do aluno com autismo, bem como a postura
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que o profissional adota, na sua pratica educativa, no atendimento a alunos com
TEA. A relevancia académica deste trabalho consiste, na discussao sobre o papel
do educador frente ao aluno com autismo, e suas agdes. Com vista, a mediar um
ensino apropriado, que promova a inclusao, além de estratégias e metodologias
diversificadas na ministragdo das aulas.

Assim, esperamos que, em face da relevancia social desta tematica, este
estudo possa contribuir para o desenvolvimento e crescimento de alunos com
autismo, por meio de propostas pedagogicas e metodolégicas variadas, que
promovam a aprendizagem. Sabemos, que a existéncia de politicas publicas e
Leis, que amparam ndo somente a inclusdo de discentes com TEA, mas também
seu acesso a escola, que ainda é restrito, deve estar sempre em pauta nas
discussdes educacionais, principalmente no que diz respeito ao binbmio de acesso
e permanéncia a sala de aula, além da dificuldade que muitos professores tém de
ensinar um aluno com autismo.

Por outro lado, a inclusdo do aluno com necessidades especificas na
Rede Regular de Ensino, requer a superagao de desafios, como por exemplo, a
reorganizagédo do profissional de educagdo, uma vez que somente a entrada do
aluno na escola ndo é o suficiente para garantir seu conhecimento. A inclusédo
escolar inicia-se pelo porteiro, transcorre toda a escola, além da sala de aula, cuja
responsabilidade cabe ao professor, e “[...], pois nem sempre ha possibilidades
dos outros individuos da escola estarem preparados” (Cunha, 2014, p. 101 apud
Fernandes, 2016, p. 1). Diante dessa realidade, faz-se necessario compreender os
desafios dos professores da Rede Municipal de Ensino Sdo José de Ribamar, no
atendimento ao aluno autista, e para tanto, surgiu a seguinte questao problema: De
que maneira, os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental desta rede
de ensino, sao qualificados para atenderem alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na sala de aula comum?

Para auxiliar na busca da resposta a essa questao, foi definido como objetivo
geral deste trabalho: Analisar o atendimento educacional realizado em sala de aula
comum dos anos iniciais, voltado para a inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), em duas escolas da Rede Municipal de Ensino Fundamental
em Sao José de Ribamar - MA. Desse modo, o presente estudo se constitui de
uma pesquisa exploratdria e descritiva, sem intervengao no local estudado, mas
considerando analise dos dados levantados por meio de um questionario aplicado
aos professores.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa de campo,
com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados aplicamos um questionario aos
professores que atuam com discentes com TEA na referida Rede de Ensino, como
ja mencionado. E para preservar suas identidades, foram identificadas no estudo,
como: professora A e professora B. Para aplicacdo do questionario, foi necessario
uma Carta de Apresentagéo, assinada pela gestdo da escola onde os docentes
lecionam. A coleta dos dados e a aplicagdo do questionario foram realizadas
via WhatsApp, pois devido a ocorréncia da pandemia (COVID19) as escolas do
municipio de S&o José de Ribamar, ndo estavam em funcionamento por um longo
periodo, e, atualmente, as aulas estao sendo realizadas de forma Remotas.
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Considerando o exposto, temos a divisdo do trabalho, com a seguinte
estrutura: no primeiro capitulo, consta a introdug¢ao; no segundo, apresentamos um
breve histérico sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA). No terceiro capitulo,
tratamos da inclusdo de alunos com TEA, nos espagos escolares, e da formagao
do professor. O quarto capitulo, traz a descricdo sobre a Metodologia utilizada,
e no quinto capitulo, os resultados da pesquisa e por fim no sexto capitulo, as
Consideragdes Finais.

UM BREVE HISTORICO SOBRE O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Neste capitulo, elencaram-se informagdes sobre o TEA, provenientes do
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) o qual apresenta
em seu contexto, caracteristicas essenciais do Transtorno do Espectro Autista, que
sa0 prejuizo persistente na comunicagao social reciproca e na interagdo social,
visto que padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesse ou atividades,
0s mesmos sintomas, estdo presentes desde o inicio da infancia, limitando e
prejudicando o funcionamento diario (American Psychiatry Association, 2014, p. 53).

A partir de 2013, uma nova versado do Manual, o DSM-5, trouxe o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), subdividido em: leve, moderado ou grave. O TEA
passou assim a englobar diferentes sindromes caracterizadas por desordem do
desenvolvimento neuroldgico, as quais passaram a ser identificadas pelos seguintes
critérios: dificuldades na comunicagcdo social e presenga de comportamentos
repetitivos e interesses restritivos (EDUCASERBLOG, 2017).

O Autismo é uma condigdo que é definitiva. A crianga nasce e cresce com
ela, e cada uma aprende a seu modo. O diagndstico é feito por meio da observagéo
do comportamento da crianga, bem como das perguntas feitas a familia, ndo
havendo para sua identificagdo exames laboratoriais, nem carateristicas fisicas do
individuo (EDUCASERBLOG, 2017). “O transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma
disfuncao neurolégica, que afeta a sociabilidade, a comunicacao verbal e néo verbal,
e expressa inadequagdes comportamentais. Os primeiros sintomas manifestam-se
antes dos 3 anos de idade” (Silva; Gaiato; Reveles, 2012 apud Fernandes, 2016,
p. 2).

Contudo, a Lei Federal 12.764/2012, instituiu a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com o Transtorno do Espectro Autista, conhecida como
Lei Berenice Piana, dispondo sobre a politica nacional de prote¢ao dos direitos
da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) (Valente, 2017). Em seu
primeiro artigo, a Lei determina as carateristicas da pessoa com TEA, como sendo,
aquelas que apresentam deficiéncias persistentes e comprovadas clinicamente.
Explicita também, a necessidade da participacdo social, a qual deve abranger a
formulacgdo de politicas publicas, que visem ao atendimento da pessoa com TEA, e
o acompanhamento e avaliagao do seu desenvolvimento (Valente, 2017).
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Dando continuidade, tem-se ainda a LBI, a Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146/15, que aborda os direitos da pessoa com deficiéncia e enuncia a mudanga
do conceito de deficiéncia, agora nao mais entendida como uma condig¢ao estatica e
bioldgica da pessoa, mas, sim, como resultado da interagao das barreiras impostas
pelo meio. A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser resultado
da falta de acessibilidade, competindo a sociedade e ao Estado ofertar as pessoas,
conforme as caracteristicas de cada um (Brasil, 2015). Sendo assim, a Lei deixa
claro, que a pessoa com TEA, deve ser contemplada legalmente, para seu pleno
desenvolvimento académico e social enquanto cidaddo. Com estimulos e amparo
social, educacional e inclusivo, menores s&o suas dificuldades no ambiente escolar.

INCLUSAODEALUNOS COMTEANOS ESPAGCOSESCOLARES

O atendimento de alunos com necessidades especiais, na Rede Regular
de Ensino, acaba por exigir varias mudangas no meio escolar, como praticas
pedagdégicas que condigam com a singularidade de cada aluno, evidenciando a
necessidade do apoio da familia, e de especialistas da area da educacgao e saude.
Além de outras agdes que venham a desenvolver a socializagédo, autoestima,
autonomia, a linguagem, condigdes indispensaveis para a formagdo do aluno
enquanto cidadao (Fernandes, 2016).

Desse modo, a inclusdo do aluno com TEA, nos espagos escolares, exige um
maior comprometimento da escola; uma mudanga em suas estruturas fisicas, além
de um corpo docente qualificado; adaptacdes curriculares e recursos que propiciem
a este aluno uma aprendizagem significativa. A inclusdo significa também, dar
condicao ao discente com TEA, estar em uma escola preparada para recebé-lo. A
familia, por sua vez, tem o papel fundamental para sua inclusdo. Sabemos que nao
é facil para os pais saberem que seu filho é autista, por isso é necessario orienta-
los sobre este tipo de transtorno e as consequéncias que ele apresenta para o
desenvolvimento de uma crianga, bem como acerca dos recursos a serem usados
para ajuda-lo.

Por outro lado, a inclusdo de alunos com (TEA) nas instituicbes de ensino,
requer a superagdo de varios desafios, e destacamos aqui a preparacdo do
professor. Pois, como afirma Cunha (2014, p. 101 apud Fernandes, 2016, p. 1): “Nao
ha, como falar em inclusdo, sem mencionar o papel do professor. E necessario que
ele tenha condigdes de trabalhar com a inclusao e na inclusdo”. Assim, é importante
que os professores estejam aptos a atuar com alunos autistas, a fim de que estes se
desenvolvam em todos os seus aspectos: fisico, afetivo, social e cognitivo.

Portanto, os docentes devem sempre buscar conhecimento, formacgao
continuada, para melhor contribuir para o aprendizado do seu aluno e compreender,
que sao sujeitos indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem do discente.
Todavia, promover a inclusdo, implica promover mudangas e reformular o Sistema
Educacional de Ensino, para oferecer uma educagéo de qualidade, sendo necessario,
adaptagdes curriculares e metodoldgicas, uso da tecnologia da informagéo e da
comunicagao as chamadas (TIC).
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A Formacgao do Professor

Sabe-se, que o professor tem um papel de grande importancia na inclusao
do aluno com TEA, tendo em vista, que € ele que possui um contato mais proximo
com esse aluno, deixando de ser um transmissor de conhecimentos e passando a
orientar o aluno, estimulando seu desenvolvimento e a aprendizagem, a partir de
interacdes na sala de aula. Para tanto, necessita de qualificagdo, de uma formacéao
que lhe possibilite desenvolver um bom trabalho, e assim colher bons resultados
(Barbosa; Zacarias; Medeiros; Nogueira, 2013).

Desta forma, é importante salientar, que o professor tem um papel
indispensavel nainclusdo do aluno com TEA, por ser ele que recepciona e estabelece
o primeiro contato com a crianga, além de adequar suas metodologias de ensino
de acordo com as especificidades de cada aluno (Barbosa; Zacarias; Medeiros;
Nogueira, 2013, p. 9). E notério, que em muitas situagdes, o aluno com TEA, ndo
interage, e consequentemente nio participa das atividades em grupo. Cabendo ao
professor, a fungao de inclui-lo no convivio do meio, ajudando-o no processo de sua
socializacdo. Por isso, o professor deve conhecer as caracteristicas e dificuldades
que abrangem esse transtorno, o que lhe permitira um melhor planejamento de
suas acodes. O professor deve também, ter sensibilidade e serenidade no convivio
com as diferencas de seu alunado.

No entanto, a realidade educacional ainda apresenta um quadro de docentes
sem nenhuma qualificagdo para atender o aluno com TEA, e poucos buscam uma
formagao continuada, que contemple essa tematica (Barbosa; Zacarias; Medeiros;
Nogueira, 2013, p. 10). A inclusdo, em sua exatiddo, acontece de fato, quando os
sistemas de ensino criam escolas e capacitam seus professores e funcionarios, para
que compreendam a singularidade de cada aluno. De modo, que a inclusdo em sala
de aula passe a existir de forma consciente, e o conjunto escolar em sua totalidade,
possa oferecer um suporte pedagogico sélido, para o aluno com TEA (Barbosa;
Zacarias; Medeiros; Nogueira, 2013, p. 6).

METODOLOGIA

Este estudo se constitui a partir da pesquisa descritiva de cunho exploratério.
Pois, conforme Gil (2008), a pesquisa exploratéria tem por objetivo proporcionar
uma maior familiaridade com o problema levantado. Quanto aos procedimentos
técnicos, € uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, fundamentada em
materiais ja publicados, constituidos de: livros, revistas, artigos, monografias, teses
etc (Prodanove; Freitas, 2013, p. 54).

e Lécus da pesquisa
Duas escolas da Rede Municipal de Ensino Fundamental de Sao José de

Ribamar - MA. Ambas atendem em dois turnos: matutino e vespertino. A identificacao
das participantes se da através da Professora A e Professora B.

107

Q)
o)
S,
=
c
9)
S




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

* Participantes

Participaram da pesquisa duas professoras que lecionam na Rede Municipal
de Ensino de Sao José de Ribamar - MA. Sendo identificadas por Professora A e
Professora B.

e Instrumento da coleta de dados

Para desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa e a
pesquisa campo, com aplicacdo de questionario contendo 10 perguntas.

RESULTADO DA PESQUISA

Tendo em vista a inclusao do aluno com TEA, e a formacéao do professor para
atendé-lo, relatamos a seguir o resultado dos questionamentos obtidos, através das
duas (2) professoras A e B. A primeira pergunta direcionada foi: “Qual sua formacgéo
académica?”.

Formada em Pedagogia, Especialista em psicopedagogia e
Educacéo Inclusiva. (Professora A). (Professora B) afirmou ter
cursado apenas, Pedagogia.

Assim, é pertinente ressaltar que a formagao continuada deve ir muito além
da presenca do professor em cursos, que envolvem suas ag¢des no processo de
ensino-aprendizagem. Levando-o a refletir sobre suas praticas, tornando-se um
pesquisador de sua agao, e aperfeicoando cada vez mais o ensino dado em sala de
aula (Nascimento, 2009, p. 06)

Em seguida perguntou-se: “Como vocé conceitua o TEA?”.

Transtorno neurolégico com comprometimento das fungbes
executivas do individuo. (Professora A).

Transtorno do Espectro Autista é caracterizado por alteragbes
no neurodesenvolvimento da pessoa, podendo apresentar
diferentes graus, interferindo na comunicagao, interagbes social
e comportamento do individuo. (Professora B).

Observou-se que ambas deram uma resposta bem resumida, mas, de forma,
satisfatoria, demonstrando que conhecem algumas caracteristicas do autismo, e
isso é importante para o primeiro contato com essa realidade em sala de aula.

Em relacdo “As experiéncias adquiridas no atendimento aos alunos com
TEA”? As mesmas responderam:

Essa foi minha primeira experiéncia com aluno autista; comecei
a atuar na Educacgéo Especial em 2018. (Professora A).

Nao. (Professora B).

Observamos que a Professora A, embora tenha afirmado ser sua primeira
experiéncia, j& havia desenvolvido trabalhos, em anos anteriores na area de
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educacao especial. E, a Professora B, mencionou nunca ter desenvolvido trabalhos
escolares direcionados a alunos com deficiéncia. Isso nos chamou atencao e nos
preocupacéo, pelo fato das escolas serem bastante heterogéneas, o que requer um
trabalho pedagdgico mais qualitativo, com respeito as especificidades existentes.

Logo em seguida, indaga-se as entrevistadas, questionando que: “Muitas
séo as dificuldades encontradas no processo de alfabetizagcao. Diante disso, que
caracteristicas vocé observa em criangas com TEA?”.

O aluno do qual fago acompanhamento em TEA é alfabetizado,
e além do autismo, ele possui Altas Habilidades; ele acompanha
as rotinas da sala de aula sem dificuldades na area cognitiva. A
dificuldade é em relagdo ao barulho; ele tem hipersensibilidade
emocional, ele ndo gosta de toque e as vezes ele se isola.
(Professora A).

As criangas com TEA tém dificuldade em se adaptar as normas
da sala de aula, sendo necessario um processo de aprendizagem
que considere as caracteristicas e especificidades de cada
autista. (Professora B).

Observa-se na resposta da Professora A, que embora o aluno seja
alfabetizado, este ainda apresenta outras dificuldades, e isso exige ainda mais
profissionalismo por parte dela. Ja a Professora B, coloca que o aluno apresenta
dificuldades para se inserir, dentro das regras da sala de aula regular, necessitando
assim, de um acompanhamento mais aprofundado. Segundo Barbosa, Zacarias,
Medeiros e Nogueira (2013, p. 6), “A crianga autista passa a conviver com outras
criangas, podendo apresentar comportamentos agressivos com professores e
colegas, gerando conflitos”.

Quando se perguntou: “Sabendo-se que nesta escola tem um aluno que
apresenta TEA, aescolarecebe algum apoio da equipe multidisciplinar da Secretaria
do Municipio (SEMED)?” As mesmas responderam:

Né&o. A Rede possui uma escola especial a Escola Dra. Maria
Amélia Bastos, que atende alunos com deficiéncia no contraturno.
Essa escola possui uma equipe interdisciplinar pela qual os
alunos séo atendidos. La possui psicélogo, fonoaudiélogo,
nutricionista. (Professora A).

A Secretaria faz um acompanhamento em algumas escolas
com alunos com necessidades especiais, através de visitas,
conversas com 0S responsaveis, professores e o préprio aluno;
a escola ndo possui um especialista que atenda esse aluno,
sendo necessario encaminhar os alunos para a Escola Municipal
Dra. Amélia Bastos. (Professora B).

Diante do exposto, percebemos que as escolas e as professoras quase nao
recebem o suporte necessario da Secretaria de Educacao, visto que a Professora A
afirma que nao ha apoio na escola por parte da Secretaria e a Professora B declara
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que so recebe visitas, mas se houver alunos com alguma necessidade educacional,
estes sdo encaminhados para o Centro de Referéncia no Municipio, a escola Dra.
Maria Amélia Bastos.

Sendo assim, o aluno que é encaminhado para essa escola ainda tem grandes
chances de ter um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. Entretanto, se na
escola regular ndo tiver um professor com formagao especializada para trabalhar
com alunos com TEA, isso atrasa um pouco o processo inclusivo. Segundo Pietro
(2006 apud Fernandes, 2016), cabe aos Sistemas de Ensino o compromisso com
a formagéao continuada do professor, a fim de garantir a qualidade do ensino por
meio de novas praticas pedagodgicas, que atendam as caracteristicas especificas
de seu aluno. Observa-se ainda, que em pleno século XXI, existe um grande
descompromisso com a questdo da diversidade humana, isso se torna inquietante,
diante de uma sociedade, tao diversificada.

Em relagéo a pergunta: “Ao saber, que iria receber um aluno com autismo em
sua sala de aula, sentiu-se segura?” As professoras relataram:

Sim. Dada minha primeira experiéncia com esse publico, em se
tratando de alunos com altas habilidades, além de o autismo ser
desafiador para o professor. (Professora A).

Ainda me sinto um pouco insegura, ainda mais com o aumento
de criangas com TEA, na escola. (Professora B).

Ressalta-se que a Professora A, mesmo sentindo-se segura, esclarece
que atender um aluno com autismo é desafiador. Enquanto que a professora B,
diz ndo se sentir segura, sobretudo, porque cresceu o niumero de criangas com
diagndstico de TEA na escola onde trabalha. A partir dessa resposta da Professora
B, percebemos que ainda existe uma grande inseguranga, um despreparo por parte
de alguns profissionais da educagéo na receptividade desse publico. “O professor
precisa estar preparado para lidar com as diferengas, com a singularidade e a
diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo de pensamento comum a
todas elas” (Nascimento, 2009, p. 6).

Quando indagadas sobre: “Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza em
sala de aula, para incentivar o aluno autista a participar das atividades?” Elas
enfatizaram que:

Ele nao tem dificuldades de participar das aulas, mas fica
entediado algumas vezes nas aulas. (Professora A).

Promovo algumas atividades inclusivas, busco por atividades
mais ludicas ou artisticas; sdo as mais interessantes para eles.
(Professora B).

A Professora A, nao respondeu de forma satisfatéria, mas, a professora B,
disse inserir atividades ludicas e artisticas em sua pratica pedagdgica. Diante disso,
Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 219 apud Fernandes, 2016, p. 10), afirmam que
0S recursos visuais atraem a atencao dos alunos com TEA, bem como favorecem
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sua aprendizagem e comunicacdo. Os autores sugerem a utilizagdo dos PECS
(Sistemas de Comunicagdo mediante troca de figuras), um método que leva
o professor a utilizar figuras, para facilitar a comunicacdo e a compreensao, ao
estabelecer uma associagao entre a atividade e o simbolo. Esse método contribui
muito para a interagao do autista com individuos.

Todavia quando questionadas acerca de: “Como é realizada a avaliagéo
desses alunos com TEA? Estas avaliagdes estdo sendo satisfatorias com relagéo
ao esperado da aprendizagem desse discente?” Explicaram da seguinte forma:

Na escola em que trabalho, eles me deram liberdade de
avaliar meus alunos com deficiéncia. (Professora A).

As avaliag6es sdo adaptadas com os alunos e suas dificuldades,
a fim de avaliar seu processo de aprendizagem. (Professora B).

AProfessora A, tem o aval da escola para avaliar seu aluno; esta é especialista
em Educacao Especial e psicopedagoga. AProfessora B, avalia a partir da dificuldade
de seu aluno autista, adaptando a avaliagao. No entanto, ndo responderam se estas
avaliagdes estao trazendo resultados satisfatérios, em relagao ao aprendizado da
crianga. Sabemos que a avaliagéo é algo bastante relevante, dentro deste contexto
de educagao inclusiva. Pois, deve ser repensada e adaptada de acordo com cada
realidade, respeitando o tempo limite de fazé-la.

Ao serem questionadas sobre “Quais as dificuldades encontradas para o
atendimento de alunos com TEA em sala de aula?” Ambas afirmaram que:

Eles ficam entediados com muita frequéncia, dificuldades de
atencao, inquietos. (Professora A).

Eles requerem um acompanhamento mais individualizado;
as salas regulares possuem um grande numero de alunos
dificultando esse processo. Além de conscientizar os alunos
sobre a dificuldade do colega, sendo importante para a
socializagdo da crianga com TEA. Mas, faltam recursos e tutores
para auxiliar. (Professora B).

Diante das respostas ao questionamento, pode-se notar a dificuldade que as
professoras tém em manter esses alunos calmos, pois quando estdo inseridos em
uma sala com um grande numero de alunos, fica dificil trabalhar. A Professora A, por
exemplo, tem um aluno que ndo gosta de barulho. A Professora B, expde que faltam
recursos e tutores que as auxiliem nas tarefas e nos cuidados com o aluno autista.

Ao se perguntar sobre: “O que consideram que precisaria mudar, na Rede
Municipal de ensino, para melhorar no desenvolvimento de seu trabalho, no
atendimento ao aluno com TEA?” Elas responderam:

Vejo que faltam informagbes e conhecimento sobre o TEA
e outras deficiéncias para sensibilizar os profissionais da
educacgéo de forma geral; faltam mais profissionais nas escolas;
somos poucos em relagcdo ao numero de alunos com algum tipo
de deficiéncia. (Professora A).
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Os alunos com TEA demandam muita atengdo e acompanha-
mento individualizado; ter um auxiliar tutor ajudaria no processo
de aprendizagem. Ter um acompanhamento médico regular e
participagdo da familia também facilitaria o processo. (Profes-
sora B).

A Professora A, elucida que é preciso uma abrangéncia maior sobre
informacdes do TEA, pois muitos professores se encontram despreparados
para atender um aluno autista. Ela coloca também que o nimero de professores
habilitados, para atender alunos com algum tipo de deficiéncia, € muito pequeno.
Ja a Professora B, descreve que os alunos com TEA demandam um cuidado
maior, sendo necessario apoio de um tutor, todavia, este n&o é disponibilizado pela
Secretaria de Educacgao. Além disso, a participagcao da familia € primordial nesse
processo. O investimento maior, neste caso, seria desenvolver algo que pudesse
sensibilizar a clientela escolar, para atender a essa realidade, pois precisamos nos
adaptar as novas mudangas.

Diante dos dados coletados das respostas do questionario, viu-se que as
duas Escolas da Rede Municipal de Ensino Fundamental de Sao José de Ribamar
— MA, precisa se organizar e se estruturar melhor, principalmente no tocante a
formagao continuada de seus professores, bem como, na oferta de estruturas mais
apropriadas para atender o aluno com TEA, contribuindo com recursos e suportes
pedagégicos.

As escolas, ndo deveriam ajudar seus alunos somente ao envia-lo para um
Centro Especializado do municipio, mas dispor de seus proprios espagos escolares
para oferecer esse atendimento. Observamos ainda que a Professora A, tendo um
curriculo e experiéncias, que pode lhe possibilita atender melhor um aluno autista,
mesmo assim, ndo € o suficiente. Visto que trabalha em sala de aula, com um
grande nimero de alunos, precisando de ajuda de um tutor, e de mais profissionais
em sua escola, que sejam capacitados para atender os alunos autistas.

Observou-se também, que as professoras precisam ter formacdes especificas,
para trabalharem com alunos com TEA, poucas buscam se qualificar, e isso pode
dificultar seu desempenho. O que foi dito, anteriormente por uma das entrevistadas.
E, mesmo que seus alunos sejam encaminhados a escola Dra. Maria Amélia no
contra turno, ndo tem sido suficiente. Pois o ensino da escola regular deve também
contribuigdes, por meio de metodologias diversificadas, para melhor promover o
processo de ensino-aprendizagem do aluno autista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentamos neste ftrabalho, algumas reflexdes sobre os desafios
enfrentados pelos professores, de duas escolas da Rede Municipal de Ensino da
cidade de Sao José de Ribamar - MA, no atendimento a alunos com TEA. Podemos
perceber que ha inumeros desafios a serem vencidos pelos alunos autistas e pelos
professores, no tocante a inclusdo educacional. Os professores enfrentam desafios
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diarios, para atender um aluno com TEA, sendo-lhes indispensavel uma formagéao
continuada, que os capacite melhor em conhecimento e técnicas pedagdgicas, para
o atendimento inclusivo dentro das escolas regulares.

Concluimos, que as duas escolas pesquisadas da Rede Municipal de ensino
de S&o José de Ribamar — MA, ainda se encontram deficitarias. Haja vista, a
precariedade de recursos, e as poucas mudangas que foram feitas, as metodologias
de ensino e a falta de uma estrutura fisica adequada das escolas para atender a
crianga com TEA. Além disso, a falta de recursos e de qualificagdo do professor
acaba por impedir que a escola oferega uma educagéo inclusiva de qualidade. Uma
vez que o docente, muitas vezes, ao receber um aluno com TEA em sua sala sente-
se, a0 mesmo tempo, inseguro e desafiado a iniciar esse processo de incluséo.

Por outro lado, a falta de conhecimento sobre este transtorno acarreta
prejuizo a esses alunos, pois, tanto os professores quanto os pais, vivem a incerteza
de qual caminho trilhar. Sendo assim, deve ser dada ao professor a oportunidade
de participar de formagbes continuadas, € 0 mesmo se sinta constantemente
dependente de aperfeicoamento nesta area. De modo, a estabelecer novas
estratégias de ensino, rever as metodologias adotadas, e buscar informagoes,
sobre a realidade dos alunos com TEA, e as especificidades de seu atendimento.
A comunidade escolar e o professor devem levar em conta, as competéncias e
habilidades deste estudante, a serem descobertas e desenvolvidas. Em suma, os
objetivos de uma escola inclusiva, devem direcionar-se para o aperfeicoamento, na
melhoria da qualidade de vida e do ensino-aprendizagem do aluno com TEA, pois,
a responsabilidade da inclusao, depende de todos que fazem parte da comunidade
escolar e da familia.
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INTRODUGAO

A presenca das tecnologias digitais em todas as areas da sociedade incluindo
os processos educativos formais e nao formais, tem tomado cada vez mais lugar
no nosso cotidiano, o que pode ser percebido através do entrelagamento entre
tecnologia e pessoas, bem como do seu desenvolvimento.

Este artigo apresenta um estudo realizado no Colégio Universitario - COLUN
da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA utilizando a narragdo em audio
como tecnologia assistiva para promover um processo inclusivo para alunos com
deficiéncia visual do ensino médio. O problema da investigacdo parte da concepgéo
de que é impossivel que haja uma tecnologia “externa” que seja inerente ao sujeito
Ou nos grupos e que elas podem causar consequéncias na sociedade, mas muito
pelo contrario, ela pode ser uma forma intrincada no rol social e nos sistemas e
processos (Warschauer, 2006).

Especificamente no campo da utilizacdo das midia no contexto da educacgao
inclusiva, bem como da sua inser¢gdo nos conteudos escolares, a audiodescricao
visa ampliar as possibilidades de acesso a cultura e a informacgao, contribuindo
para a inclusao social, cultural e escolar, permitindo ao aluno com deficiéncia visual
perceber o universo imagético presente em sala de aula, tais como: as ilustragdes
presentes nos livros didaticos e paradidaticos, graficos, mapas, videos, fotografias,
experimentos cientificos, desenhos, pecas de teatro, passeios, feiras de ciéncias,
visitas culturais, dentre outros (Motta, 2010).

Enquanto tecnologia assistiva, a audiodescricdo é um recurso, que se
caracteriza por ser uma atividade de mediagéo linguistica em midias diversas. Para
Franco (2010), trata-se de uma modalidade de tradugao intersemidtica, que também
pode ser definida como um modo de tradug¢ao audiovisual intersemiético, na qual o
signo visual é transposto para o signo verbal.

Para que seja audiodescri¢ao, a tradugao visual deve visar ao empoderamento
do usuario da audiodescricdo na apreciagao, entendimento ou visualizagao dos
eventos visuais traduzidos, sem a inferéncia, condescendéncia ou paternalismo
do tradutor visual, sem a subestimacdo, generalizacdo ou outra forma de barreira
atitudinal do audiodescritor para com seu usuario (Lima e Lima, 2012).
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Diante dessas reflexbes iniciais, a questdo norteadora da pesquisa foi
compreender: De que forma os professores, como mediadores do processo ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, podem inserir a audiodescrigdo
em suas experiéncias pedagodgicas em sala de aula?

A partir dessa questao, o objetivo geral foi: Analisar as possibilidades de in-
sergdo da audiodescrigao pelos professores do Colégio de Aplicagdo da Universi-
dade Federal do Maranhao (COLUN/UFMA) em suas experiéncias pedagdgicas em
sala de aula. E os especificos incluiram: a) Identificar as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores que trabalham com alunos com deficiéncia visual no
COLUN/UFMA; b) Verificar as possibilidades de aplicagdo da audiodescrigdo para
acessibilidade dos conteudos curriculares desenvolvidos em sala de aula; c) Identi-
ficar como a audiodescrigdo pode se articular ao ensino de diferentes componentes
curriculares.

Por fim, considera-se o estudo da tematica Midias na Educacao Inclusiva de
suma importancia, pois trata-se ndo somente de promover a inclusao de alunos com
deficiéncia visual, mas, no caso da presente experiéncia, envolver os professores
no contexto de uma educagéo inclusiva, equitativa e dialégica. A escolha do ensino
médio é relevante por ser um espago onde os materiais visuais tém um grande
impacto na formacao e preparagao para acesso ao nivel superior € para adquirir
competéncias necessarias para o trabalho e prosseguimento de estudos.

ENSINO MEDIO, DEFICIENCIA VISUAL E TECNOLOGIA:
DESAFIOS ATUAIS

O Ensino Médio, com o estabelecimento da Lei que definiu as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional Brasileira - LDBEN 9394/96 -, passou a ser parte
integrante da educacgéo basica. Esta, por sua vez, tem por finalidades desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Enquanto etapa final da educagao basica, o Ensino Médio, com duracao
minima de trés anos, possui as finalidades de: consolidagao e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; de preparagao basica para o trabalho; de formacéo ética, de
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico do educando; de
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil/LDB
9.394/96).

Assim, a necessidade de aprofundar os estudos acerca da insergcdo das
midias nos processos de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino médio,
parte do principio de que a escola € um espaco decisivo na vida de qualquer aluno
especialmente, na daquele que tem deficiéncia.

No entanto, para que a escola seja concebida no contexto de uma educagao
inclusiva, necessita-se ultrapassar os limites dos saberes meramente pedagogicos,
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ampliando-os para a consolidagdo da valorizagdo das diferengcas dos alunos,
incentivando suas potencialidades individuais, além de buscar encaminhar
propostas criativas de ensino, que diversifiquem as formas de aprendizagem.
Elementos essenciais na superagao da exclusao dos alunos com deficiéncia visual.

A deficiéncia visual envolve dois grupos distintos: a cegueira, que pode ser
subdividida em congénita ou adventicia, e a baixa visdo. A cegueira congénita
define-se pela auséncia da visdo manifestada durante os primeiros anos de vida,
e a adquirida ou adventicia é causada pela perda da visdo de forma imprevista
ou repentina ocorrida na infancia, na adolescéncia, na fase adulta ou senil (Sa e
Simao, 2010).

Para Vieira Pinto (2005), cada realidade tem um certo grau de amanualidade,
ou seja, cada situagcdo tem diferentes técnicas, ferramentas, instrumentos e
oportunidades que cada pessoa pode explorar de forma diferente, e as produgdes
humanas na forma de utensilios, ferramentas e artefatos nada mais sado que
representacbes do pensamento humano corporificado na maquina. Desta forma,
as tecnologias digitais e suas midias sdo atos de pensamento concretizados num
suporte tecnolégico.

Para Bunge (1999), uma inovacao técnica age sobre a sociedade direta ou
indiretamente, porém a intensidade do impacto social depende de outros fatores
como originalidade, utilidade, custo, facilidade de uso (user-friendly), capacidade
aquisitiva e nivel educacional da populagao.

Nesse sentido, a tecnologia pode ser vista como signo no sentido sécio-
histérico, ao permitir atuar de forma mediada no espaco-tempo, potencializar a
criacéo de representagdes mentais simultdneas de um mesmo fenédmeno de forma
compartilhada e estruturar e organizar a agdo humana. Portanto, segundo Cruz e
Passerino (2017), usar as tecnologias como ferramentas do pensamento parte de
uma concepgao de aprendizagem interacionista, na qual tanto aluno como professor
séo sujeitos ativos e aprendentes que interatuam com recursos e tecnologias para
construir um espaco de aprendizagem intencional e contextualizado.

Neste contexto, as midias digitais podem ser concebidas como instrumentos
culturais de adaptacédo de sistemas sociais mais do que mera adequagado de
individuos quando pensamos na superagao das barreiras de acessibilidade e de
participagao cultural como sendo o objetivo delas. Ou seja, pensar as tecnologias
nao do ponto de vista da individualidade do sujeito, e sim, do contexto de participacéo
e das praticas culturais vivenciadas com a intervengao da tecnologia potencializa a
tecnologia como elemento de mudanca (Passerino, 2016).

Desta forma, as tecnologias atuariam como mediadores em dois niveis: a) no
nivel das relagdes do sujeito com ele mesmo, considerando os aspectos estruturais
e funcionais e b) no nivel das relagbes com outros, considerando os aspectos
culturais e sociais (Cruz e Passerino, 2017).

No caso da Deficiéncia Visual (DV), pensar a audiodescricdo como uma
possibilidade metodoldgica de ensino diferenciada e inclusiva permite explorar as
midias como potencializadoras e ndo segregadoras de processos de ensino, ao
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mesmo tempo que desmitifica a concepgdo de senso comum de que pessoa com
DV se restringe a sua limitagao visual.

A audiodescrigao é um recurso de tecnologia assistiva, que se caracteriza por
ser uma atividade de mediagéo linguistica em midias diversas. Para Franco (2010)
€ um modo de tradugédo intersemiética e também pode ser definido como um modo
de tradugdo audiovisual intersemidtica em que os sinais visuais sao transpostos
para sinais verbais (Franco, 2010)

Para Araujo (2013), a pesquisa em audiodescricdo esta incluida dentro
dos Estudos de Traducgao, por se respaldar na definicdo de Jakobson (1995), que
reconhece trés tipos de tradugdo: a interlinguistica ou tradugéo propriamente dita
(texto de partida e chegada em linguas diferentes); a intralinguistica ou reformulagao
(texto de partida e chegada na mesma lingua); e a intersemidtica ou transmutacao
(texto de partida e chegada em meios semidticos diferentes, do visual para o verbal
e vice-versa). Desta forma, a audiodescricdo pode ser considerada uma tradugéo
intersemidtica porque transforma imagens em palavras.

Na Portaria 188, de 24 de margo de 2010 lei que rege a acessibilidade
audiovisual brasileira, ha a seguinte conceituagéo: “Audiodescri¢do: é a narragéo,
em lingua portuguesa, integrada ao som original da obra audiovisual, contendo
descrigcdes de sons e elementos visuais e quaisquer informagdes adicionais que
sejam relevantes para possibilitar a melhor compreensdo desta por pessoas com
deficiéncia visual e intelectual” (Brasil, 2010). Essa portaria tem grande importancia
no cenario das politicas publicas, em virtude de que mesmo nao apresentando uma
conceituagao abrangente, ainda assim garantiu no corpo do texto uma conceituagéo
explicita.

Especificamente no meio educacional, a audiodescricdo pode ampliar as
possibilidades de acesso a cultura e a informagéo, contribuindo para a inclusao
social, cultural e escolar, uma vez que o recurso permite transpor midias visuais
em audiovisuais, permitindo que os alunos com deficiéncia visual se apropriem do
universo imagético presente no curriculo escolar (por exemplo, mapas, imagens e
ilustracdes de livros didaticos, graficos, videos etc. (Motta, 2010).

Portanto, seja como acessibilidade comunicacional (Motta, 2010), seja como
recurso de tecnologia assistiva (Franco, 2010), ou como tradugao intersemidtica
(Araujo, 2010), a audiodescricao tem em comum a transformagdo da midia visual
para a midia verbal e a eliminacdo das barreiras comunicacionais de midias diversas

Portanto, a partir das evidéncias na literatura, buscou-se propor uma
alternativa as adaptagdes sensoriais correntes (Braille, relevo, etc.), promovendo
uma integragéo de midias e uma potencialidade da midia audiovisual com processos
de audiodescrigdo adaptado ao ensino de diversos componentes curriculares,
de forma a compreender como docentes que atuam no COLUN/UFMA podem se
apropriar de recurso de tecnologia assistiva para ampliar os processos inclusivos de
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia visual no Ensino Médio.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Sobre a metodologia, 0 ambiente de pesquisa foi 0 Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal do Maranhdo (COLUN/UFMA). A escolha se deu devido ser
o local de trabalho dos pesquisadores, e principalmente por atender a alunos com
deficiéncia visual nas salas de aulas regulares do ensino fundamental e médio,
tornando-se um campo propicio para esta investigagao.

O Colégio Universitario € uma instituicdo publica federal de ensino que foi
criada através da Resolugéo de n° 42 / 68 a 20 de maio de 1968 pelo Conselho
Diretor da Fundagao Universidade do Maranhao.

O percurso metodoldgico deste estudo teve como base a pesquisa qualitativa.
Segundo Minayo (2010), esse tipo de pesquisa, trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes, o que corresponde
a um espago mais profundo das relagdes dos processos e dos fendbmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. De acordo com seus
objetivos, optou-se por definir os enfoques desta pesquisa como sendo exploratéria
e descritiva. As pesquisas exploratérias tém, como principal finalidade, desenvolver
esclarecer e modificar conceitos e ideias, visando proporcionar maior familiaridade
com temas que foram pouco explorados e de dificil formulagao de hipéteses precisas
e operacionalizaveis (Sampieri, 2006).

Quanto ao contexto da pesquisa descritiva, Sampieri (2006), afirma que os
estudos descritivos visam especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis
importantes de pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro fenbmeno que se
submeta a andlise.

A pesquisa contou com a participagédo de 05 docentes. Os principais critérios
de inclusdo foram: ser docente da instituicdo, ter tido experiéncia pedagodgica
com alunos com deficiéncia visual ndo importando o componente curricular, ter
disponibilidade para participar de todas as etapas da pesquisa, participar de um
minicurso sobre a audiodescrigao.

Vale aqui destacar que nao foi delimitado o componente curricular por
defendermos a hipotese de que a audiodescricdo € um recurso de Tecnologia
Assistiva e de acessibilidade comunicacional que pode servir como elemento
potencializador na compreensao dos conteldos escolares em qualquer componente
curricular, tanto por alunos com deficiéncia visual, quanto por aqueles que néo o
s&o.

Segue abaixo a descri¢gdo dos participantes:

e 5 professores;

* Sendo 2 do género masculino e 3 do género feminino;

» Das seguintes areas: AEE, Arte, Educagdo Fisica, Geografia e
Filosofia.

Como forma de manter a ética na pesquisa os docentes foram numerados de
01 a 05. Assim serao utilizados os cédigos Professor 01 ou P01, Professor 02 ou
P02, Professor 03 ou p 03 e, assim sucessivamente.
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Para catalogar os dados junto aos participantes utilizou-se como instrumen-
tos de pesquisa: a observacgéo participante, a entrevista semiestruturada e a apre-
sentacdo de um minicurso sobre a aplicabilidade da Audiodescri¢ao nos conteudos
escolares.

A observagao participante, foi utilizada devido ser uma técnica que segundo
Marconi e Lakatos (2009, p. 277), “permite uma interagao entre investigador e grupos
sociais, visando coletar modos de vida sistematicos, diferentemente do contexto ou
situagao especifica do grupo”. O objetivo foi fazer com os participantes pudessem
compreender a importancia da tematica em estudo, sem, contudo, ocultar o seu
objetivo.

A entrevista semiestruturada, € uma das técnicas mais usuais na pesquisa
qualitativa. O objetivo foi compreender as perspectivas e experiéncias dos
participantes. A entrevista “permite conhecer o significado que o entrevistado da
aos fenbmenos e eventos da sua vida cotidiana, permitindo ainda o tratamento de
um assunto dentro de um viés pessoal” (Marconi e Lakatos, 2009, p. 278).

As entrevistas foram realizadas individualmente e coletivamente com os 05
participantes. Inicialmente buscou-se explicitar os objetivos da pesquisa, de modo a
dirimir todas as duvidas sobre o estudo.

A experiéncia que relatamos aconteceu em uma turma de primeiro ano do
ensino médio de uma instituigdo publica de ensino de educagao basica, técnica
e tecnologica da rede federal de S&o Luis/Maranhdo, no periodo da pesquisa
atendiam 22 alunos com deficiéncia e/ou transtorno, entre eles, seis alunos com
deficiéncia visual, todos inseridos em sala de aula regular. Os resultados foram
obtidos apds a realizagdo de duas etapas de pesquisas sendo elas: a aplicagao
de uma entrevista semiestruturada e a participagcado dos sujeitos em um minicurso
sobre audiodescrigao.

A entrevista visou obter informacdes sobre: as dificuldades que os docentes
costumavam ter ao trabalhar com alunos com deficiéncia visual. Quais as estratégias
educacionais eram desenvolvidas pelos docentes e quais os conhecimentos prévios
sobre a audiodescri¢ao, principalmente quando eram desenvolvidos conteudos que
necessitavam de imagens e videos (imagens estaticas e dinamicas).

Os dados complementares sobre tempo de docéncia em geral e docéncia
com alunos com DV s&o os seguintes:

* Professor 01 (AEE): tempo de docéncia geral — 10 anos, Tempo de
Docéncia com alunos com DV — 02 anos;

* Professor 02 (Arte): tempo de docéncia geral — 09 anos, Tempo de
Docéncia com alunos com DV — 01 ano;

* Professor 03 (Educagao Fisica): tempo de docéncia geral — 16 anos,
Tempo de Docéncia com alunos com DV — 03 anos;

* Professor 04 (Geografia): tempo de docéncia geral — 02 anos, Tempo
de Docéncia com alunos com DV — 01 ano;

* Professor 05 (Filosofia): tempo de docéncia geral — 04 anos, Tempo de
Docéncia com alunos com DV — 02 anos;
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Quanto as principais dificuldades relatadas pelos docentes, foi possivel obter
as seguintes respostas:
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P1

Néao conseguia fazer com que o aluno entendesse aquilo que
estava passando para ele, muitas vezes tinha que me dividir
entre os demais alunos da sala e aquele que possuia deficiéncia
visual. Faltou-me o conhecimento em braile e um pouco de
organizagdo no sentido de realizar uma aula diferenciada para
ele;

P2

Acerca das dificuldades que costumo ter ao trabalhar com
alunos com deficiéncia, cabe destacar que, sendo professora
de Artes Visuais, cada aula representa um desafio, pois o
nosso conteudo principal sdo as imagens. Entretanto, a maior
dificuldade que encontro, reside no contetdo das cores, visto
que a percepgao da cor é uma experiéncia visual, sobretudo
quando trabalho com alunos cegos de nascenga. Ha dificuldades
na descrigdo das imagens, pois sGo muitas e uma boa parcela
da sua compreensao é subjetiva;

P3

Pensar que transmiti bem o contetdo e ndo ter o sucesso
esperado. Solicitar maior interagdo dos alunos sem deficiéncia
com os com deficiéncia;

P4

A minha principal dificuldade tem relagdo com o preparo do
material, principalmente quando se trabalha com imagens e
mapas;

P5

A falta de capacitagdo da minha parte para lidar com esse tipo
de situagao.

De acordo com as dificuldades apontadas, vale destacar a necessidade de
compreender que o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual é
complexo e dinamico, que envolve capacidades, conhecimento e atitudes em uma
rede de interagdes afetivas, sociais, cognitivas, linguisticas e motoras.

Como indica Sa e Simao (2010) ao trabalhar com um aluno com cegueira,
o educador precisa compreender como se da o processo de construgdo do
conhecimento por meio da experiéncia nao visual e criar condi¢des adequadas de
acesso aos conteudos escolares dentro e fora da sala de aula. Como se observou
na fala dos docentes, a qualificacao profissional ainda € um dos maiores desafios.
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Quanto as estratégias adotadas pelos docentes, identificou-se as seguintes
falas:
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P1

Trabalho com estratégias de trabalhos em grupos ou duplas
para discussdo e maior interagdo entre a turma. Solicito que
os alunos auxiliem o colega com deficiéncia nas atividades, de
forma oral ou orientando movimentos nas atividades praticas.
Utilizo com frequéncia ferramentas de audio;

P2

Procuro compreender o modo deles de conhecer a realidade, as
suas representagées, assim fica mais facil adequar a linguagem
e interagir com eles, permitindo assim, acredito, uma interacdo
maior e avangos no processo;

P3

Para trabalhar os contetdos de Filosofia, busquei ajuda junto ao
setor responsavel (NAPNEE) e este transcrevia para o sistema
braile. Ja os documentarios, eu fazia ao meu modo de entender,
dentro de um contexto subjetivo a leitura das imagens;

P4

Ainquietac&o virou objeto de pesquisa: elaboracéo, avaliacdo de
mapas tateis. Pesquisei como fazer, investiguei e testei materiais
para elaboragdo, aprendi um pouco de braile. Elaboramos
varios mapas, com diferentes materiais. Realizamos oficinas
para transferéncia de conhecimentos, ensinando as técnicas
utilizadas;

P5

O que eu consegui fazer foi explorar a oralidade do primeiro aluno
citado, pois este participava muito das aulas, e nas avaliagbes
fazia a leitura das questbes e registrava suas respostas.
Acredito que atualmente, até pelas experiéncias e pesquisas
desenvolvidas pelos colegas, utilizaria de outros recursos para
facilitar aprendizagem desses alunos.

No contexto das estratégias apontadas pelos docentes, identificou-se que
muitos deles ja estdo adotando posturas inclusivas, a medida que buscam fazer
adaptagdes de materiais didaticos. Essas mudancas de atitudes no contexto das
praticas pedagogicas, certamente fardo com que os alunos possam construir novos
conhecimentos.
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Para aproximar o mais amplamente possivel ao nosso objeto de estudo que
€ a insercdo da AD nos conteudos escolares, perguntou-se aos professores como
eles costumam trabalhar com imagens estaticas e dinédmicas. As respostas serao
apresentadas no item que se segue.

Quanto ao recurso de audiodescri¢do todos foram unanimes em dizer que
conheciam pouco do recurso, outros ndo conheciam de nenhuma forma (P4 e P5).

P1, por exemplo, afirmou que: Eu fago descrigbes orais, seja
de videos, de figuras... Mas, busco trabalhar com textos, cujo
material eu tenho mais afinidade devido a disciplina, filosofia. Sei
que existem outras técnicas para se trabalhar como figuras em
alto relevo e outras mais, no entanto, eu ainda ndo tenho contato
com esse tipo de técnica. O que acho fundamental é conseguir
fazer com que o aluno participe das atividades e pra isso ndo
existe uma técnica especifica, conta muito a sensibilidade e a
vontade de inseri-los no processo;

P2

Quando trabalho imagens dindmicas, descrevo a imagem a
medida que ela vai sendo exibida. Quando trabalho imagens
estaticas, além da descrigdo por mim ou pelos colegas da sala,
tento usar materiais concretos para serem manipulados ou
recursos adaptados;

P3

Trabalho pouco com este recurso. As vezes, solicito auxilio do
ntcleo de apoio a pessoas com deficiéncia ou uso a descrigcdo
oral feita por mim ou por alguns alunos em estratégias de
formagéo de grupos.

Como se pode observar, apesar de ter sido evidenciado o uso de descricao
de imagens na pratica pedagdgica dos professores, ha a necessidade de uma
urgente inser¢ao da audiodescricdo de imagens no cotidiano das aulas, uma vez
que é notdério o conteldo imagético dos livros didaticos.

Pelo exposto na fala dos professores, identificou-se um campo propicio para
a insercado da AD nos materiais didaticos. Afirma-se que o uso da audiodescrigdo
como ferramenta pedagdégica, tanto para os alunos com deficiéncia visual como para
0s que enxergam, sera essencial para a formagao e o entendimento dos conteudos
escolarizados (Motta, 2015).

Quanto a apresentagdo do minicurso sobre a audiodescricdo, apds o
diagndstico das dificuldades e estratégias dos docentes, o objetivo principal era
que eles pudessem ampliar os conhecimentos sobre o conceito, a aplicabilidade
nas diferentes atividades escolares, bem como trabalhar a elaboracéo de roteiros
audiodescritos para as imagens presentes nos conteldos escolares.
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Assim, o curso abordou os seguintes conteudos: - Conceito de audiodescrigao;
Publico-alvo e demais publicos que podem se beneficiar da AD; A AD como recurso
de Tecnologia Assistiva e de Acessibilidade Comunicacional; As Diretrizes e normas;
- Aplicabilidades da AD; A Audiodescrigdo na escola como tecnologia e instrumento
de mediagao (livro didatico, eventos, exibicao de filmes, conhecimento da escola,
atividades)

Apos a realizagao do curso foi possivel obter os seguintes depoimentos dos
professores:

P1

Eu jamais pensei que teria tantas coisas a serem ensinadas
através de uma imagem ou som. E impressionante como n&o
nos damos conta das informag¢ées que tem por tras de um audio
ou filme. Me imaginei ndo podendo enxergar o que se passa na
televisgo;

P2

Posso dizer que esse recurso instiga a pessoa, mesmo que
seja vidente, a dar atengdo aos detalhes, pois alguns detalhes
passam até despercebidos. E com a audiodescrigéo, ela até
forga o aluno a prestar mais atengao. Aqui, nessa experiéncia,
eu fechei os olhos, pra tentar me aproximar do audio do filme,
mas eu senti muita dificuldade, talvez com o tempo eu consiga
entender melhor. E preciso concentrar-se para compreender
melhor o que esta acontecendo;

P3

O que se espera da escola é isso... € a capacidade de
ampliar recursos como esse. A audiodescricdo faz com que
pensemos mesmo, num ambiente inclusivo, pois aqui nesse
curso, tem pessoas com e sem deficiéncia visual, e todos
estdo compreendendo tudo sobre as imagens. Se aqui esta
sortindo efeito, é sinal de que na sala de aula também pode
ser diferente... olha, vou dizer uma coisa, eu me comprometo a
trabalhar melhor as imagens na minha disciplina e nas minhas
aulas.

Essas observagdes vao ao encontro dos estudos de Motta (2015), quando a
autora destaca que mesmo as pessoas sem deficiéncia tém notado que o recurso
aumenta o senso de observagao, amplia a percepgao e o entendimento, mostra e
desvela detalhes que passariam despercebido.

Tais questbes foram evidenciadas pelos depoimentos acima. Portanto,
defende-se a ideia de que a audiodescrigdo apresenta-se como uma tecnologia
de inclusdo que pode propiciar aos alunos com deficiéncia visual o acesso aos
conteudos culturais de forma independente.
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Outro ponto que se defende nessa pesquisa € que um ambiente educacional
inclusivo propicia as condigdes necessarias para que todos os aprendizes possam
compartilhar do mesmo espago ao mesmo tempo e colaborar uns com os outros na
construgcado do conhecimento coletivo (Nunes et al., 2010).

Analisando o depoimento do P3, consideramos que um ambiente educacional
inclusivo propicia as condigdes necessarias para que todos os aprendizes possam
compartilhar do mesmo espago ao mesmo tempo e colaborar uns com os outros na
construgédo do conhecimento coletivo.

Ja nas palavras de Nunes (2011, p. 01), “uma sociedade inclusiva é aquela
em que todos os cidadaos tém acesso aos mesmos espagos e objetos, respeitadas
as suas diferencgas e atendidas as suas necessidades especificas, para que todos,
igualmente, possam usufruir dos bens culturais em sua plenitude”.

Nas palavras do P4:

. mesmo as pessoas que séo videntes, que podem por sua
vez, observar as cenas, ndo percebe a totalidade de detalhes
que um filme apresenta. Eu vejo que alguns detalhes passam
despercebidos e no caso da audiodescricdo, esse recurso
instiga a pessoa a prestar mais atengdo nos detalhes do filme,
a compreender melhor aquilo que esta acontecendo no filme.
Realmente esse recurso é de grande valia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Essa experiéncia pedagdgica de inser¢éo da audiodescrigdo como tecnologia
assistiva nos conteldos escolares do ensino médio para alunos com deficiéncia
visual permitiu que os professores pudessem vivenciar dindmicas interativas na
producao de materiais didaticos acessiveis, principalmente quando nos referimos
aos conteudos imagéticos predominantes nos livros didaticos.

No tocante a questdo norteadora da pesquisa, bem como do objetivo geral
deste estudo, é possivel dizer que a AD foi percebida pelos professores como uma
ferramenta pedagdgica que busca suprir a lacuna deixada pela comunicagéo visual,
para aqueles que dela ndo conseguem tirar proveito, esse fato foi descrito pelos
sujeitos investigados em varios momentos em que comentavam suas experiéncias
sobre a sua participagao no curso.

Outros depoimentos importantes foram sinalizados pelos professores, pois
acharam bastante positivo e pertinente o uso da audiodescrigdo enquanto recurso
de acessibilidade comunicacional capaz de inserir o aluno nas diferentes disciplinas
escolares, sem deixa-los & margem do processo educativo. E assim destacaram
que ao tratar das possibilidades de utilizar a AD em suas aulas, preferiam falar ndo
de possibilidades, mas de realidade, a realidade da sala de aula, pois no curso
tiveram pessoas com e sem deficiéncia visual e todos se entenderam. Isso significa
gue nas aulas ndo podera ser diferente.
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Logo, com a pesquisa, €& possivel tornar a audiodescricao (AD) conhecida
por professores da referida instituicdo para que possam utiliza-la como recurso de
acessibilidade e ferramenta pedagodgica, no sentido de ajuda-los a minimizar as
barreiras comunicacionais e atitudinais quanto ao desenvolvimento dos conteudos
pedagogicos em sala de aula.

Vale ressaltar na estrutura da referida instituicdo, a existéncia do Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNEE/COLUN). Esse nucleo, além de oferecer suporte e articular os diversos
segmentos da instituicdo, de forma a favorecer o processo de inclusdo, promove a
acessibilidade e inclusao ao meio escolar dos alunos com deficiéncias/transtornos.
Presta assessoria e suporte técnico especializado no desenvolvimento de agdes
gque promovam 0 acesso a permanéncia e a participagao dos alunos que necessitam
de apoio diferenciado daqueles que estdo disponiveis na via comum de ensino,
disponibilizando servigos e recursos proprios para este atendimento.

Por fim, a experiéncia em questdo mostrou que a audiodescricdo € uma
ferramenta pedagdgica indispensavel para os alunos com deficiéncia visual, fazendo
com que sejam inseridos no processo ensino-aprendizagem de forma eficiente.
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INTRODUGAO

A concepcgao de escola inclusiva, que oferte um ambiente de aprendizagem,
acolhedor a todas as formas de aprender, sem distingdo, no mesmo espago escolar,
provoca reflexdes e discussdes. Muito embora, as legislagdes vigentes embasam
e orientam essa inclusao do aluno com deficiéncia, que respeite especificidades e
garanta direito a uma educacao para a diversidade ao longo da vida. Pensar o aluno
Publico-Alvo do Atendimento Educacional Especializado (PAEE) em seu formato
existencial, humano e subjetivo é justo; no entanto, viabilizar a inclusdo como sugere
a legislagéo, tornou-se complexo e desafiador. Sabemos que a verdadeira escola
inclusiva é aquele espago que recebe e acolhe a todos, sem discriminagao, com
sua particularidade, se a educacéao ¢é direito de todos, cabe a escola adequar-se
as necessidades individuais, porém na pratica o processo nao funciona de maneira
simples assim.

Refletir esse contexto, pontuamos alguns fatores que tornam o trabalho do
professor de sala comum, ineficiente e deixam lacunas na efetivagdo educacional
inclusiva, tais como: déficits no planejamento do sistema educacional e apoio aos
profissionais da educacgéo; caréncia de recursos fisicos e de pessoal; necessidade
de formagdes praticas adequada aos profissionais, distanciamentos significativos
do professor do ensino regular ao aluno com deficiéncia, onde este trabalho
depreende-se da responsabilidade colaborativa com o professor de sala de
recursos. O objetivo geral deste estudo € explorar questbes dentro do contexto
educacional, que dificultam a efetivagéo da inclusdo do aluno com deficiéncia na sala
comum, ressaltando a necessaria sensibilizagado ao ato de educar na diversidade.
Acolhendo e estabelecendo escutas e olhares que permitam aos alunos com
deficiéncia ingressar respeitando as peculiaridades, promovendo espagos comuns
de aprendizagem e relagbes saudaveis.

Para chegarmos aos resultados, ressaltamos que a inclusdo social do
aluno com deficiéncia, ndo se restringe apenas ao mesmo, mas pensar a inclusdo
escolar e social envolvem os professores, a familia e toda comunidade escolar.
Aos professores sensibilizagdo da necessidade de repensar novas configuragbes
e reflexdes da pratica pedagdgica, estreitar relagdo professor e aluno, as familias
estabelecerem vinculos de confianga e parceria para interagdes sélidas e positivas,
aos demais alunos e comunidade escolar, considerando que cada um é diferente na
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sua esséncia, cada ser é unico em caracteristicas e diversidade que todos possam
crescer juntos no didlogo e interagdes, possibilitando aprendizagens diversas e
assertivas.

O DIREITO PARA A APRENDIZAGEM E INCLUSAO

Quando se institui a Politica Nacional da Educagado na Perspectiva da
Educacgéo Inclusiva, Brasil (2008), com o objetivo de garantir “acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
de ensino [...]"; assim como acessibilidades e intersetorialidade, ha um incentivo de
ingresso dos alunos as escolas e uma gama de incertezas as praticas pedagogicas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional — LDBEN n° 9394
(Brasil, 1995) em seu capitulo destinado inteiramente a Educacgéo Especial; onde
no art. 59 versa sobre “os sistemas de ensino asseguraréo [...] Curriculo, método,
técnicas, recursos educativos, e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades”. Mais tarde, instituiu-se a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com deficiéncia) n° 13.146/2015 que reitera
a garantia dos direitos de igualdade de inclusdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade. Entre os direitos mencionados estdo a especificagdo de barreiras que
obstrui o acesso a liberdade de oportunidades de igualdade tais s&o: barreiras de
acessibilidade; desenho universal; tecnologia assistiva e barreiras: urbanisticas;
arquiteténicas; nos transportes; nas comunicagdes e na informagéo; atitudinais e
tecnoldgicas. No art. 27, desta mesma lei que trata da educagéo:

“A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurando sistema de ensino educacional inclusivo em todos
os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesse e necessidade de aprendizagem”
(Brasil, 1996).

Existe um emaranhado de leis, decretos, pareceres, portarias, documentos
que embasam a luta pela inclusdo social da pessoa com deficiéncia, diretriz que
para alguns estudiosos da literatura normativa, mais exclui que inclui. Entender esse
processo e preencher as lacunas supera e mitiga o fracasso escolar. Em algumas
leituras de periddicos que tratam sobre o tema, confirmam a dificil tarefa de incluir,
a realidade e defasagem de recursos para promover o ingresso dos alunos com
deficiéncia.

A BNCC na sua verséo final, ao mencionar sobre educagéao integral.

“Reconhece, assim, que a Educacgao Basica deve visar a forma-
¢ao e ao desenvolvimento humano global, o que implica com-
preender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvi-
mento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
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ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacgao voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola,
como espago e aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, nao pre-
conceito e respeito as diferencas e diversidades” (Brasil, 2017).

Ao falar sobre curriculo expde a extensdo de igualdade aos alunos com
deficiéncia e as pessoas que nao puderem estudar ou concluir na idade prépria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo
a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagéo curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao.

A BUSCA DAS AGOES EDUCATIVAS INCLUSIVAS

Portanto, a pesquisa bibliografica por meio da busca avangada dos periédicos
cientificos na base de dados do Portal Educapes com o acesso CAfe do Instituto
Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo, foi possivel coletar a
partir do recorte temporal dos artigos publicados e revisados por pares da lingua
portuguesa dos ultimos cinco anos, juntamente com os seguintes descritores:
“Atendimento Educacional Especializado” ‘and’ “ensino comum” ‘and’ “inclusao”.

A coleta de dados foi realizada no més de junho de 2023 para levantamento
das necessidades das agdes para a inclusdo na diversidade e os impasses desse
processo inclusivo no contexto brasileiro, que sdo premissas para entender o
cenario educacional para as Pessoas com Deficiéncias, levando-nos a reflexdo
para a construgdo dos olhares na educagao especial inclusiva. Na Tabela 1,
observamos o quantitativo das produgbes cientificas, que se enquadram aos
critérios estabelecidos.

Tabela 1 - Quantitativo dos artigos no periodo de 2018 a 2022.

TOTAL : PRODUGOES CIENTI-
DESCRITORES INICIAL EXCLUIDOS FICAS ANALISADAS
Atendimento Educacional Espe-
L e f 94 60
cializado” ‘and’ “ensino comum
Atendimento Educacional Espe- 04
cializado” ‘and’ “ensino comum” 34

‘and’ “inclusado”

Fonte: Autoras, 2023.

Apos a realizagéo da busca e filtragem dos artigos, foram feitas leituras dos
resumos e realizadas leituras na integra dos trabalhos selecionados para analise
e reflexdo dos desafios encontrados e necessidades de agbes inclusivas para a
efetivacdo da implantagdo da inclusdo do publico-alvo atendida em Atendimento
Educacional no contexto educacional brasileiro. No Quadro 1, descrevemos as
questdes que dificultam a efetivagao da aprendizagem do aluno com deficiéncia na
sala comum:

130

Q)
o)
S,
=
c
9)
=




Inclusdo Escolar: Perspectivas e Praticas no Atendimento Educacional Especializado e no Ensino Comum

Quadro 1 - Levantamento das questoes necessarias para educar e
incluir na diversidade.

N° AUTOR (A) TEMA Questo?s ne_cessal_'las p_ara educar e
incluir na diversidade
Alexandre Braga IncIusao_d_eAaIL'Jnos
- com deficiéncia e ~ .
Vieira ; Formagéo docente, conhecimento do-
L transtornos globais o .
Ines de Oliveira ) cente para mediar a aprendizagem dos
01 do desenvolvimen- . ,
Ramos ; estudantes com deficiéncia e curriculo
to: atravessamento
Renata Duarte . aberto.
. nos curriculos
Simdes
escolares
~ . Atuagao intersetorial, como a interface
Atuacéo do psicolo- . . ~ .
o na educacio es- entre Psicologia e Educacao Especial,
02 | Jose Tadeu Acuna 9 . fortalecendo o processo de inclusdo do
pecial em contexto . S
o PAEE em escolas publicas. Efetivagao
escolar publico iy .
de politicas publicas.
e Inclus&o escolar Escuta do estudante, considerar no en-
Francieli Giza de aluno com ; L ~
; sino suas potencialidades, adaptacdes
Andrea Nakamura | surdo-cegueira por .
, | curriculares, fazer uso de ferramentas
03 Bondezan sindrome de Usher: N
. e formas de comunicagao que atendam
Denise Rosana da | o trabalho em sala . -
- a singularidade do estudante e trabalho
Silva Moraes de aula de recursos .
. ) . colaborativo.
multifuncionais
MEC-BRASIL,DE-
CRETO 10.502. Ensino transversal e ao longo da vida,
Politica Nacional de protagonismo dos alunos com defi-
04 Cristina Miyuki Educagéo ao Longo ciéncia, escuta autoral desse grupo
Hashizume da Vida, de 30 de para construgao de politicas publicas
setembro de 2020. e elaboracéo de legislacées que lhes
Brasilia: MEC, sejam benéficas,
2020.

Fonte: autoria prépria.
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Vieira (2018) enfatiza que a construgéo da identidade profissional do professor
esta ligada a sua busca por aprendizado e a troca de experiéncias com outros
educadores. Professores que assumem essa responsabilidade tendem a enxergar
os desafios diarios ndo como obstaculos, mas como oportunidades para crescer e
aprimorar sua pratica. Além disso, para que a educacgao inclusiva acontega de forma
eficaz, é essencial que os curriculos escolares estejam alinhados ao atendimento
educacional especializado, conforme previsto na legislagao brasileira (Brasil, 1996,
2015).

Ja Acuna (2020) chama atengao para um ponto preocupante: muitas vezes, o
suporte psicolégico necessario para auxiliar os professores no processo de inclusdo
nao chega até eles. Isso cria uma lacuna entre o que a lei propde e a realidade
enfrentada nas escolas, tornando o processo de inclusdo mais desafiador.
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Diante disso, fica evidente a necessidade de um investimento maior na
formacao docente e em politicas que oferegam apoio continuo aos professores.
A inclusdo nao pode ser apenas um ideal previsto em lei, mas uma pratica real e
acessivel a todos os envolvidos no processo educativo.

ACOLHER E INCLUIR NA DIVERSIDADE

A titulo de correlagbes entre a teoria e a pratica, espelha-se um professor
de disciplina do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, que adentra
a sala de aula, em um ritmo frenético de sua rotina diaria de trabalho, essa sua
segunda escola de atuagao do dia, primeiro horario do turno da tarde. Na sala de
aula ha 35 alunos, dentre eles um estudante no espectro autista, com necessidade
de apoio substancial para aprendizagem, cuidado e comportamento, ausente de
acompanhante especializado e adequagdes curriculares. Refletindo sobre o caso,
podemos levantar inUmeros questionamentos quanto ao processo de incluséo e
aprendizagem desse estudante. Sobretudo, a relagédo professor e aluno.

Ressaltamos que, ndo queremos aqui enfatizar as precariedades do sistema
educacional motivados por gestdo governamental, mas, as defasagens enraizadas
dentro do ambiente escolar. Embora, seja uma interligacdo de tais questdes
apresentada, essa relagéo intrinseca entre agdes inclusivas e o publico-alvo.

Em uma perspectiva walloniana, tratamos as concepgdes da teoria da emocéao
de Henri Wallon, vista como a primeira manifestagdo humana, elo entre o meio
social e bioldgico, esta é necessaria para a sobrevivéncia da espécie humana, que
constituem processo continuo e permanente desde o nascimento ao fim da vida.
Conforme, estudos a construgédo do sujeito quanto do conhecimento se estabelece
a partir de interagbes sociais, sustentada na troca afetiva (Taille et al., 2019). Diante
dessa consideragao, podemos pensar o processo de ensino aprendizagem envolto
em uma acgao ativa e afetiva, protagonizada por sujeitos distintos ao ato de educar,
sem distingdo ou ressalvas, apenas conexdes orgéanicas e simultdneas de emocdes
e afetividade. E sabido que falar em aprendizagem, pressupde relagdes, convivio
e trocas com o semelhante. Para Wallon a afetividade é elemento intrinseco a
aprendizagem. Nesta perspectiva, o espago educativo ganha olhares sensiveis,
quanto a individualidade do aluno, constituicdo familiar e meio social em que se
forma, nesta esfera, tudo esta ligeiramente interligado.

A partir da analise de dados da revisao bibliografica foi possivel representar
também em nuvem de palavras um resumo ilustrativo das questdes norteadoras para
0 processo de incluir e educar para a diversidade no nosso contexto educacional
brasileiro, assim destacada na figura 1:
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Figura 1 - Nuvem de palavras elaborada a partir da “plataforma WordArt.
com” com agles necessarias para educar e incluir na diversidade
encontradas no periodo de 2018 a 2022.

FAMILIA
S SAUDE

INCEUSAO

i “PARCERIA®

AFETIVIDADE

SAUDI
[NCENTIVO
INCLUSAO

Z ROGA FAMILIA

Fonte: Autoras, 2023.

Portanto, a literatura cientifica enfatiza praticas pedagogicas que valorizem a
singularidade de cada estudante para compreender seu desenvolvimento e formas
de aprender, a fim de alcancar resultados positivos e assertivos. Inserir as familias
no ambiente educativo, interagindo e fazendo parte desse processo. Estreitar esses
caminhos condiz trilhar agdes positivas e relevantes colocando-os em um mesmo
universo de buscar solugdes e conquistas. Estabelecer esse vinculo é extremamente
importante e fundamental para o processo educativo. Quando nido ha afetividade,
ndo ha acolhimento, consequentemente ndo havera aprendizagem significativa e
relacdes saudaveis, desta relagdo contraria, surgem sustentacdes de barreiras e
defasagens educacionais.

O momento exige mudancgas, muitas mudangas, € certo que algumas fogem
e independem do educador e sim de um sistema educacional estruturado, que por
muitas vezes parece inatingivel, alguns precisam simplesmente da boa vontade
sensibilizadora do educador, e é esta que vamos nos ater aos que estejam mais
latentes e possivelmente alcangaveis, buscar solugdes razoaveis, que favoregam
igualdade de aprendizagem, requer estruturar satisfatoriamente um trabalho
para bons resultados, como: organizagdo metodologica que alcance o aluno
com deficiéncia e atenda seus interesses e necessidades individuais, manter o
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respeito a diversidade e assegurar igualdade de oportunidades no espago escolar,
comprometer-se com o rompimento de barreiras, urgente e necessaria é dever diario
de cada educador e comunidade escolar, sdo medidas Uteis que proporcionam
inclusao e aprendizagem.

A escola como espago acolhedor e humanizado, se adéqua a diversidade,
forma continuamente seus educadores e comunidade escolar consciente e
humanizada. Sua estrutura e ambientes se modificam, ideologias se rompem e se
constréi novos conceitos em um espago novo e comum a todos. Acolher o aluno em
sua especificidade se refere, sem divida, a um olhar e escuta mais sensivel, é atuar
sobre as mesmas, valorizando seu potencial e somente buscando conhecer cada
ser em sua esséncia singular se chegara a patamares mais igualitarios.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com objetivo de buscar respostas para a néo efetivagdo da aprendizagem do
aluno com deficiéncia em sala comum. A pesquisa em questdo deparou-se com um
misto de distorgbes entre o fazer para incluir, a legislagdo e o agir. Pér em pratica
0 que a lei assegura, constitui-se um momento de conflito e tensdo nas escolas
brasileiras. Continuam as incertezas da escolarizagdo do aluno com deficiéncia, com
as mesmas questdes: o que fazer? Como fazer? Persistente entre os professores
de sala comum, as mesmas inquietagdes, especialmente no que tange as séries
finais.

Diante de tamanha conflituosa realidade, ressaltamos a necessaria mudanca
ao valor direcionado ao outro, a cultura de uma sociedade que nao aprendeu a
lidar com a diversidade, com o diferente, que valoriza as limitagdes e ndo enxerga
o outro além do que é visivel aos olhos. No que se refere ao ambiente escolar, a
relagdo entre professor e aluno precisa ser vista de forma envolvente e significativa.
E querer fazer incluir, é perceber o que é necessario ao outro e agir sobre. Motivar-
se em busca de novos caminhos, permitir-se vivenciar os lagcos € embaragos da
troca com o outro, assim, alcancar uma aprendizagem significativa e eficiente. E
importante ressaltar que a educagéo inclusiva € um processo continuo e dindmico,
que requer o envolvimento de toda a comunidade escolar, bem como de politicas
publicas que garantam os direitos das pessoas com deficiéncia.

A literatura cientifica enfatiza topicos que podem ser abordados na praxis
pedagogica como: a) Formagao docente: cursos de formagéo inicial e continuada
que abordem a tematica da educagao inclusiva, com foco no conhecimento sobre
as diferentes deficiéncias e no desenvolvimento de estratégias pedagogicas para
atender as necessidades especificas desses estudantes; Ac¢des de formacédo
continuada que proporcionem aos professores a oportunidade de compartilhar
experiéncias e praticas exitosas de inclusido; Espacos de discussédo e reflexdo sobre a
educacéo inclusiva, que envolvam professores, gestores, profissionais da educagéo
especial e estudantes. b) Atuacao intersetorial: articulagéo entre os profissionais
da educagao, da saude e da assisténcia social para a elaboragdo de planos de
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atendimento individualizados para estudantes com deficiéncia; Realizagdo de acdes
conjuntas para a promogao da acessibilidade e da inclusdo escolar; Participagao de
profissionais da educacgao especial em reunides de conselhos escolares e grémios
estudantis. c) Escuta do estudante: acolhimento das demandas e dos interesses
dos estudantes com deficiéncia. d) Realizagdo de entrevistas e conversas com
os estudantes para a identificagdo de suas necessidades e potencialidades;
Incorporacdo das sugestdes dos estudantes com deficiéncia no planejamento e
na execucgao das atividades pedagdgicas. E e) Ensino transversal e ao longo da
vida: inclusdo da tematica da inclusdo em todas as disciplinas do curriculo escolar;
Promogédo de atividades que incentivem o protagonismo dos estudantes com
deficiéncia; Articulagdo entre a educagao formal e a educagdo nao formal para a
promogao da inclusao social.

Por fim, desses tdpicos contribui para a construgdo de uma escola inclusiva,
que seja um espago de aprendizagem e de desenvolvimento para todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou condigées. Os caminhos
percorridos foram e serado longos, continuam inacabados e as respostas precisam
ser esclarecidas no contexto educacional brasileiro. As questdes que envolvem a
inclusao escolar irdo perdurar, por algum tempo, pois ainda existe resisténcia em
sua aceitagcdo. Contudo, os fazeres assertivos e relevantes que acontecem a cada
dia, nos faz vislumbrar um futuro melhor, que de fato poderemos alcangar uma
escola que acolhe e educa na diversidade, que abraga as diferengas e aprende com
sua singularidade, onde a inclusao aconteca de verdade.
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INTRODUGAO

Este artigo foi elaborado a partir da necessidade de expandir os olhares sobre
a compreensao nas diversas experiéncias vivenciadas pelas criangas na transicao
da Educagéao Infantil para o Ensino Fundamental, bem como das familias, e dos
profissionais da educagao envolvidos nessas duas etapas de ensino. A transicdo da
Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental representa uma etapa fundamental
no percurso escolar da crianga, marcada por mudangas significativas no ambiente,
nas rotinas e nas expectativas pedagoégicas. Para as criangas com deficiéncia, esse
processo assume contornos ainda mais desafiadores, exigindo um olhar atento e
praticas educativas inclusivas que respeitem suas particularidades e promovam seu
desenvolvimento integral.

Embora a legislacdo brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e a Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva reconhega o
direito a educacéo inclusiva, a efetivagdo desse principio durante a transicédo entre
0s niveis de ensino ainda enfrenta barreiras estruturais, pedagdgicas e atitudinais.
Tais obstaculos podem comprometer o processo de adaptagao, o bem-estar e a
aprendizagem das criangas com deficiéncia.

Nesse contexto, torna-se necessério investigar como as praticas pedagogicas
podem ser planejadas e executadas para garantir uma transicéo eficaz, prazerosa e
inclusiva. Este artigo tem como objetivo analisar os principais desafios enfrentados
por educadores, familias e instituicbes de ensino durante essa fase, bem como
apresentar estratégias e propostas pedagogicas que favoregam a continuidade do
processo educativo de forma significativa.

A pesquisa sera conduzida por meio de um levantamento bibliografico,
considerando estudos académicos, artigos cientificos e obras de referéncia sobre
inclusao, infancia e transi¢cdo escolar, a fim de subsidiar praticas que promovam
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uma educacgao realmente inclusiva desde os primeiros anos de escolarizagao.

A educacgdo inclusiva € uma proposta de intervencdo de aplicagdo na
pratica que deve ir além da teoria. A inclusdo € um tema central na educacao
contemporanea, pois reflete a necessidade de garantir que todos os individuos,
independentemente de suas diferengas, tenham acesso igualitario as oportunidades
e direitos fundamentais. O processo de inclusdo vai além do simples ato de aceitar
a diversidade; trata-se de criar um ambiente onde todos os alunos se sintam
valorizados e respeitados, permitindo que cada um desenvolva seu potencial
maximo. A educagédo, nesse contexto, desempenha um papel crucial, uma vez que
€ através dela que se forma a consciéncia critica e a empatia necessarias para
promover mudangas sociais.

O Processo Histérico da Educacao Especial e as Diretrizes da
Educacéao Basica

De acordo com as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial a Educacgao
Basica, instituida pela Resolugdo 02/2001, que afirma que a constru¢cdo de uma
sociedade inclusiva é um processo de fundamental importancia para o desenvol-
vimento e a manutencdo de um estado democratico. Entende-se por inclusao a
garantia, a todos, do acesso continuo ao espa¢go comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitagdo das diferengas individuais, do esforgo coletivo na equipara-
¢ao das oportunidades de desenvolvimento, com qualidade em todas as dimensdes
da vida. Como parte integrante desse processo e contribuicdo essencial para a
determinagéo de seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional (Brasil, 2001).

No movimento pela incluséo social e, particularmente no &mbito da educagao,
a “Conferéncia Mundial de Educacao para Todos”, que ocorreu na Tailandia, em
1990, é considerada como um marco mundial que reuniu varios paises para garantir
o direito de todos a uma educagéo de qualidade (Mendes, 2005). A “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade”,
realizada pelo governo da Espanha e pela UNESCO em 1994, que resultou na
elaboracdo da Declaragdo de Salamanca, foi outro importante marco mundial na
difuséo da filosofia da Educacéo Inclusiva (Brasil, 1997).

Mittler (2004) também aponta que ha um consenso em considerar que a
inclusao exige uma reorganizagdo das escolas regulares para atender uma maior
diversidade de necessidades das criangas, enfatizando que os obstaculos a inclusdo
nao estdo na crianga, mas na escola e na sociedade.

A partir da elaboragao do documento Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva no ano de 2008, propéem-se mudangas na
estrutura educacional, mencionando que:

A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educa-
cionais inclusivos, a organizacéo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas espe-
cificidades atendidas (Brasil, 2008, p. 1).
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Assim, o conceito de inclusdo passa ser repensado, fomentando maior
responsabilidade para o sistema regular de ensino em articular estratégias e meios
em prol de uma educacéo inclusiva de qualidade e em articulagdo com atendimento
educacional especializado como forma de complementar ou suplementar a
aprendizagem no ensino regular e ndo como forma substitutiva de ensino.

Bueno (2001) ressalta que o termo necessidades especiais abrange, com
certeza, a populagao deficiente, mas nao se restringe somente a ela, e que o principio
fundamental da filosofia da inclusdo é o de que as escolas devem acolher a todas
as criangas, independentemente de suas condig¢des fisicas, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagéo
distantes; criangas de minorias linguisticas, étnicas, culturais, zonas desfavorecidas
ou marginalizadas.

No Brasil, o movimento pela Educacao Inclusiva tem tido seu maior impacto
na discussao das politicas publicas educacionais para criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais ou no contexto educagéao Especial, uma vez
que essa parcela da populagcdo vem sendo historicamente excluida da escola e da
sociedade. Emerge dessas discussdes a necessidade de uma acgao voltada para
o contexto da escola como lugar para promover agées que busque a igualdade de
oportunidades para todos os individuos.

A inclusédo de criangas com deficiéncia na educagéo regular é uma diretriz
fundamental e prioritaria da politica educacional brasileira. Essa inclusdo é um
direito garantido por lei e visa promover a igualdade de oportunidades para todos
os alunos, independentemente de suas condi¢gdes. No entanto, a efetivacdo dessa
inclusdo, especialmente no momento da transicdo entre os diferentes niveis
de ensino, apresenta uma série de desafios que precisam ser compreendidos,
discutidos e abordados de forma eficaz. E essencial que educadores, gestores
e a comunidade escolar como um todo estejam cientes das particularidades que
envolvem essa transicdo, para que possam oferecer um ambiente acolhedor e
adaptado as necessidades de cada crianga.

No cenario educacional brasileiro, a inclusdo de criangas com deficiéncia é
uma prioridade que deve ser implementada desde a educacgéio infantil até o ensino
fundamental. Apesar dos avangos, muitas criangcas ainda enfrentam barreiras
que dificultam sua adaptagdo ao novo ambiente escolar. A compreensdo desses
desafios é essencial para que educadores e gestores possam construir estratégias
que promovam um ambiente educativo que acolha e respeite a diversidade.

Durante o processo histérico da construcdo educacgdo brasileira e suas
mudangas cenarios que provocaram a elaboracdo da Lei n° 11.274/2006 que,
ampliou a duragdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, alterando
também o ultimo ano da Educacéo Infantil, visto que as criangas, ao completarem
6 anos de idade, devem ser matriculadas no 1° ano do ensino fundamental, e ndo
mais aos 7 anos, como ocorria anteriormente.
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Ja com o artigo 10, inciso lll das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (Resolugdo n° 5/2009), as instituicbes de Educacgio Infantil
devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacao do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegéo, promogao ou
classificagéo, garantindo a continuidade dos processos de aprendizagens, por meio
da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos
pela crianga, dentre estas a transi¢do pré-escola/Ensino Fundamental (Brasil, 2009).

Ainda conforme as DCNEI'’s, no artigo 11, esta exposto que na transigao para
o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever formas para garantir
a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipagado de contetdos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular a transi¢ao entre essas
duas etapas da Educacao Basica requer muita atengao, para que haja equilibrio entre
as mudancgas introduzidas, garantindo integragdo e continuidade dos processos
de aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza
das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacao tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo
que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da tran-
sicao, é indispensavel um equilibrio entre as mudancgas introduzidas, a continuidade
das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa
com base no que os educandos sabem e s&o capazes de fazer, evitando a fragmen-
tacédo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico. Para Kramer (2007) a insercéo
da crian¢a no Ensino Fundamental exige didlogo entre Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, dialogo esse institucional e pedagdgico, dentro da escola, entre as
escolas e na sala de aula, e com objetivos claros.

Educacao Infantil e Ensino Fundamental sdo indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atengao; seriedade e
riso. O cuidado, a atengdo, o acolhimento estdo presentes na Educacgdo Infantil;
a alegria e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas no contexto da
educacéo infantil, as criangas aprendem. No Ensino Fundamental, o objetivo € atuar
com liberdade para assegurar a apropriagcao e a constru¢ado do conhecimento por
todos. Na Educacgao Infantil, o objetivo é garantir o acesso, de todos que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito da crianga de
brincar, criar, aprender. Segundo Kramer (2007), os dois, temos grandes desafios: o
de pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias de formacao cultural; o
de ver as criangas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos sociais.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, as informagdes contidas
em relatérios, portfélios ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetéria na Educacgao Infantil podem contribuir para
a compreensao da histéria de vida escolar de cada aluno e sao importantes para
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facilitar a insergdo das criangas nessa nova etapa da vida escolar. A Educagéo
Infantil e o Ensino Fundamental s&o etapas diferentes, com objetivos especificos e
rotinas proprias. E preciso prever na construgdo curricular formas de planejamento
conjunto entre os segmentos da Educagéao Infantil e entre a Educacgao infantil e o
Ensino Fundamental, com sintonia entre os curriculos, garantindo a continuidade
das aprendizagens.

Essa transi¢cdo, como qualquer outra, requer atengéo e cuidado por parte de
pais e educadores. Se a escola oferece no mesmo espaco as duas etapas (Educacao
Infantil e Ensino Fundamental), essa transi¢gdo acontece de forma mais tranquila,
porque as criangas ja tém convivéncia com as pessoas dos dois espacgos, sendo
necessario dar atengao especial a alteragado da rotina escolar. Para preencher essa
lacuna quando as escolas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental estao
em prédios distintos, essa dindmica se torna mais dificil para essa crianga com
deficiéncia. A comunidade escolar tem o objetivo de facilitar a passagem de uma
etapa de ensino para outra.

Dessa forma, as criangas tém a possibilidade de conhecer a nova escola, a
rotina da nova etapa que ira cursar, o(a) novo(a) professor(a), observar, experimentar
e ainda explorar o novo ambiente de sala de aula. A forma de acolhimento da
instituicdo, em especial do(a) professor(a), do (a) gestor (a) e 0 acompanhamento
dos pais/maes e/ou responsaveis sao fundamentais para que essa transi¢gao ocorra
sem transtornos, rigidez cognitiva e traumas.

Outra questdo a ser observada é que este artigo aliado ao projeto escolar
representa o primeiro passo para o cumprimento da meta 1 do Plano Municipal
de Educacgédo, que na estratégia 27 determina: Organizar e adequar o calendario
do ultimo ano da Educacao Infantil ao calendario de ingresso no 1° ano do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal, articulando os conteudos necessarios
para adaptagao dos estudantes ao curriculo da nova etapa de ensino, pois promove
a articulagéo entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental conforme expressa
a referida Lei.

A inclusdo escolar € um principio consolidado nas politicas educacionais
brasileiras, sustentado por legislagdes como a Constituicdo Federal de 1988, a Leide
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB n° 9.394/1996) e a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008). Esses marcos
legais reafirmam o direito de todas as criangas, com ou sem deficiéncia, ao acesso, a
permanéncia e a aprendizagem em ambientes escolares comuns, respeitando suas
especificidades e necessidades educacionais. Segundo Mantoan (2003), a inclusédo
néo se limita a matricula de alunos com deficiéncia no ensino regular, mas exige a
construgédo de uma escola que reconhega e valorize a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo. Isso implica transformar a organizagéo escolar,
os curriculos, as metodologias e as praticas pedagdgicas para acolher a todos.

A transicdo da Educagéao Infantil para o Ensino Fundamental, por sua vez,
€ um processo de grande relevancia no percurso escolar da crianga, pois envolve
a passagem para um novo formato de ensino, com novas exigéncias cognitivas,
emocionais e sociais. Para criangas com deficiéncia, esse momento pode gerar
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insegurancas e desafios adicionais, especialmente quando ndo ha um planejamento
cuidadoso que considere suas singularidades (Oliveira, 2010).

De acordo com Carvalho (2012), uma transi¢ao bem-sucedida depende do
dialogo entre os profissionais dos dois niveis de ensino, da escuta ativa as familias
e da preparagado gradual da crianga para as mudangas que ira vivenciar. Nesse
sentido, praticas como a adaptacgao curricular, a mediagcdo pedagdgica e 0 uso
de recursos de acessibilidade sdo fundamentais para garantir a continuidade do
desenvolvimento e da aprendizagem.

Vygotsky (1991) também oferece importante contribuigcao tedrica ao enfatizar
o papel da mediagéo social e das interagbes no processo de aprendizagem da
crianga. Para ele, o desenvolvimento ocorre na zona de desenvolvimento proximal,
e a intervengéo pedagdgica deve criar oportunidades para que a crianga avance a
partir do que ja é capaz de realizar com apoio. Portanto, compreender a transicao
escolar sob a perspectiva da inclusdo demanda um olhar interdisciplinar, sensivel as
dimensoes afetiva, cognitiva e social da crianga com deficiéncia. Mais do que garantir
0 acesso fisico a escola, é necessario promover uma permanéncia significativa, que
respeite o ritmo de cada crianga e valorize seu potencial de aprendizagem.

Por fim, as estratégias desenvolvidas nesse artigo contribuirdo para que os
processos de aprendizagem vivenciados pelas criangas da Educacao Infantil, em
especial na pré-escola, assegurem as criangas a continuidade de seus processos
peculiares de desenvolvimento e a concretizagéo de seu direito a educagao.

O Papel da Afetividade na Transicao

A transicdo escolar vai além das novas exigéncias académicas: envolve
também uma significativa adaptagdao emocional. Estudos mostram que, para
que as criangas enfrentem essa mudanga com seguranga, € essencial que as
experiéncias sejam afetivamente acolhedoras. A transi¢do da Educagdo Infantil
para o Ensino Fundamental ultrapassa os limites das novas exigéncias académicas
e curriculares; trata-se também de um momento de intensa adaptagdo emocional
para a crianga. Esse aspecto é ainda mais sensivel no caso de estudantes com
deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento, que, além das mudancas estruturais
e pedagdgicas, enfrentam obstaculos sociais, atitudinais e afetivos.

Estudos apontam que ambientes afetivamente acolhedores sdo essenciais
para que os alunos enfrentem essa mudanga com seguranga e confianga. A
afetividade, como destacam Wallon (2007) e Vygotsky (1991), é um fator essencial
para o desenvolvimento cognitivo e social da crianga, estando intrinsecamente
ligada a aprendizagem. Assim, quando o ambiente escolar € marcado por vinculos
positivos, respeito mutuo e estimulo ao protagonismo infantil, favorece-se o processo
de adaptagao e a construgado da autonomia.

No caso de estudantes com deficiéncia, essa adaptagdo emocional pode se
mostrar mais complexa. Embora percorram as mesmas etapas de desenvolvimento
cognitivo, muitas vezes permanecem por mais tempo em determinados estagios
ou podem regredir diante de ambientes que ndo os desafiam ou que os tratam
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com superprotegdo. Como ressalta Piaget (1987), a inteligéncia € uma forma de
adaptagcao continua, que depende da interagdo entre o sujeito e o meio. Dessa
forma, ambientes empobrecidos em estimulo ou marcados por baixas expectativas
podem inibir o progresso das criangas.

Nesse contexto, torna-se fundamental que os professores conhegam
as potencialidades e as limitagdes de seus alunos, e que planejem conteudos
significativos, relacionados a vida cotidiana, que colaborem com a aprendizagem
e a generalizagdo do conhecimento. Estimular a curiosidade natural da crianga
e seu desejo de compreender o mundo ao seu redor € uma tarefa que envolve
sensibilidade, escuta ativa e compromisso pedagadgico.

Segundo Abdalla (2016), as representa¢des docentes sobre a inclusédo ainda
oscilam entre a insegurancga e o preparo. Alguns educadores demonstram frustragéo
e medo diante do desafio, enquanto outros se sentem capazes de promover praticas
inclusivas. Essa ambivaléncia evidencia a importancia da formagao continuada e do
suporte institucional. A inclus&o, portanto, € um processo continuo, que exige o
enfrentamento de barreiras histéricas e culturais construidas socialmente sobretudo
as estruturais e atitudinais.

Para Cerezuela (2016), romper essas barreiras significa garantir o acesso
efetivo dos alunos com deficiéncia a vida em sociedade, por meio de adaptagoes e
flexibilizagdes na dindmica escolar. Isso inclui desde a diferenciagao curricular até a
ampliacdo de recursos e servigos que assegurem condi¢oes reais de aprendizagem
e participagao.

Nesse cenario, a afetividade também se expressa no acolhimento institucional.
A escola deve ser um espaco onde as criangas se sintam seguras para expressar
seus sentimentos, construir vinculos e lidar com as mudancgas inerentes a transigao.
Aescuta das familias, o trabalho conjunto entre os professores de diferentes etapas e
a criacao de espacos de convivéncia s&o estratégias importantes para a construcéo
de uma cultura de cuidado e respeito.

Uma sociedade verdadeiramente inclusiva se constréi a partir da educagao
instrumento poderoso de transformacgao social. Superar a desigualdade e promover
a equidade exige que a inclusao nao seja apenas um discurso formal, mas uma
realidade concreta. Isso significa garantir acessibilidade, promover formacao do-
cente adequada, flexibilizar o curriculo, investir em tecnologias assistivas e envolver
ativamente as familias.

A escola inclusiva, portanto, € aquela que acolhe, respeita e incentiva a
diversidade, promovendo o desenvolvimento pleno de cada individuo. A afetividade,
nesse processo, ndo € um elemento acessorio, mas sim um dos pilares fundamentais
para uma educacgao transformadora e verdadeiramente humana.
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Adaptacao Gradual e Estratégias e Possibilidades para uma
Educacao Inclusiva

Uma das grandes diferencas entre a Educacao Infantil e 0 Ensino Fundamental
€ a mudanga de uma rotina predominantemente ludica para uma rotina mais
estruturada, focada em componentes curriculares como Matematica, Ciéncias e
Lingua Portuguesa. Embora isso seja esperado, a necessidade de uma transicao
gradual ndo deve ser subestimada. Na escola encontramos muitas dificuldades, em
relacéo a efetivagao da inclusao e diversidade, todavia, nao devemos atribui-las as
pessoas com deficiéncia, mas sim as barreiras encontradas no interior da escola e
na sociedade. Sendo importante fazermos a reflexao que o sucesso ou fracasso na
aprendizagem depende de todos os envolvidos.

A experiéncia educativa da crianga precisa ser considerada como o elo para
pensar na trajetoria escolar integralmente. E necessario pensar numa transigdo que
leve em consideragado o processo do brincar e ndo somente com atividades de
prontidao e avaliagbes externas. Toda mudanga tem que passar por uma adaptacao
e a escola exerce um papel crucial nesse entendimento de que a crianga néao pode
passar por esse momento de ruptura da educacgéo infantil para o fundamental de
forma abrupta.

De acordo com Wajskop (2011), a brincadeira € uma forma de atividade
social infantil cuja caracteristica imaginativa e diversa do significado cotidiano da
vida fornece uma ocasiao educativa Unica para as criangas. Portanto na brincadeira,
as criangas podem pensar e experimentar situacbes novas ou mesmo do seu
cotidiano, isentas das pressdes situacionais. E autora ainda reitera que, a garantia
do espaco da brincadeira na educacéo infantil e no inicio do ensino fundamental é
uma possibilidade de educagao da crianga em uma perspectiva criadora, voluntaria
e consciente.

O grande desafio dos sistemas de ensino seria implementar procedimentos
pedagoégicos que respeitem a diversidade social e cultural dos alunos e que
contemplem as diversas formas como cada um deles incorpora e expressa a
aprendizagem escolar. Este estudo foi elaborado a partir da necessidade de
expandir os olhares sobre a compreensao nas diversas experiéncias vivenciadas
pelas criangas com deficiéncias e sem deficiéncias da educacao infantil, bem como
das familias, e dos profissionais da educagao envolvidos nessa etapa de ensino.

O conceito de inclusdo ndo € apenas uma questao de politica educacional,
mas também um reflexo das dindmicas sociais e culturais que permeiam nossas
comunidades. Em um mundo cada vez mais globalizado, onde a diversidade é
uma realidade, é fundamental que as criangas aprendam a conviver e respeitar as
diferencas. A promogao dos direitos humanos e da inclusdo no ambiente escolar é
uma forma de preparar os alunos para se tornarem cidadaos conscientes e ativos,
capazes de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa. Ao abordar
contextos educativos na educacgdo infantil, as criangcas ndo apenas aprendem
com a intencionalidade do brincar, mas também sobre os direitos dos outros,
desenvolvendo a empatia e a solidariedade.
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Além disso, a discusséo sobre inclusdo das criangas esta intrinsecamente
ligada a questdes contemporaneas, como desigualdade social, racismo, homofobia
e outras formas de discriminagdo. Através da educacgao, € possivel fomentar um
espaco de dialogo e reflexdo sobre essas questdes, orientando as criangas a se
tornarem agentes de mudanca.

Para Friedmann (2015), ha um longo percurso essencial na trajetoria dos
educadores: perceber a importancia de criar tempos e espagos de autonomia e
liberdade de expressao, de escolha e movimento para as criangas. Professores e
educadores, temos que buscar formagao para propor, intervir, sugerir, ensinar nesse
processo de transigéo da crianga com deficiéncia da educacgao infantil para o ensino
fundamental. Em sintese, a aprendizagem deve ser vivenciada pelos estudantes de
forma prazerosa, em especial no 1° ano, assegurando as criangas a continuidade
de seus processos peculiares de desenvolvimento e a concretizagéo de seu direito
a educagéo de forma participativa e inclusiva.

Desta forma, o professor que atua com a diversidade, precisa ser pesquisador,
buscar novas metodologias e atividades que potencialize o aprendizado de seus
alunos, sem medo de errar. Assim sendo, é primordial que o professor se preocupe
em desenvolver sua aula reconhecendo as diferengas existentes entre os alunos.
Dessa forma o docente passa a refletir sua pratica sob o viés da diversidade, onde
a individualidade humana deve ser respeitada, reconhecida e aceita, uma vez
que, somos diferentes uns dos outros, o que faz com que todos nés tenhamos
capacidades e limitagbes para aprender. Neste contexto, cabe ao docente entender
seu papel de mediador de aprendizagens, para todos os alunos, devendo ser esta
mediacao desprovida de preconceito, estigma e exclusao.

Conforme apontado por diversos pesquisadores, a passagem da atividade
ludica paraa atividade de estudo é importante para o desenvolvimento do pensamento
critico e deve ser feita de forma cuidadosa para evitar rupturas abruptas. A Rede
de Educagao a adaptacdo tem que passar por um processo constante. Desde o
inicio do ano letivo, promover atividades que ajudam as criangas a se ambientarem
a nova rotina, sem perder o aspecto acolhedor e toda essa estratégia da Proposta
Pedagégica.

O ambiente escolar deve ser um espago onde a crianga se sinta segura
para explorar, errar e aprender. Por isso, garantir que nossas salas de aula sejam
espacos estimulantes e nossos educadores estejam sempre prontos para apoiar
cada educando em seu ritmo individual. A transicdo da crianca com deficiéncia
da Educagado Infantil para o Ensino Fundamental € um processo que exige
planejamento cuidadoso, suporte pedagdgico especializado e um ambiente escolar
acessivel. Apesar dos avanc¢os na legislacéo e nas politicas publicas que garantem
o direito a educagao inclusiva, a realidade das escolas brasileiras ainda apresenta
desafios significativos. Barreiras estruturais, a falta de formagéo docente adequada
e a necessidade de um suporte psicopedagogico mais eficiente sdo aspectos que
impactam diretamente essa transigao.

Vygotsky (1991) ressalta que o aprendizado e o desenvolvimento das criangas
ocorrem por meio da interagdo social e da mediacdo pedagdgica, evidenciando
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a importancia de um ambiente escolar que favoreca a inclusdo. Nesse sentido,
Mantoan (2015) argumenta que a escola inclusiva ndo deve apenas integrar alunos
com deficiéncia, mas precisa se transformar para atender as necessidades de todos
os estudantes, garantindo um ensino equitativo.

Diante desse cenario, alguns elementos sdo essenciais para uma transi¢ao
bem-sucedida. O primeiro deles é o planejamento individualizado, que pode ser
viabilizado por meio de um Plano Educacional Individualizado (PEI), permitindo que
as estratégias de ensino sejam adaptadas as necessidades especificas de cada
crianga. Além disso, a formagéao continuada dos professores desempenha um papel
crucial, pois educadores capacitados tém maior seguranga para trabalhar com
metodologias inclusivas e utilizar tecnologias assistivas. Aformagao continuada deve
além de englobar toda uma comunidade escolar, propiciar momentos formativos, de
troca de experiéncias, de planejamento conjunto, de projetos interdisciplinares e de
trabalho e ensino colaborativo.

Segundo Rabelo (2012) o ensino colaborativo € mais uma filosofia de trabalho
do que uma metodologia de ensino, em que a parceria entre colegas pode contribuir
com o desenvolvimento dos estudantes, sendo esses alunos com deficiéncias,
transtornos ou ndo. Nesta linha, Vilaronga e Mendes (2014) defendem o ensino
colaborativo, como um facilitador do trabalho docente, o qual pode oportunizar
a inclusao escolar, que acontece quando o professor da escola comum atua em
colaboracao com o professor de Atendimento Educacional Especializado ou da Sala
de Recursos Multifuncional, trocando ideias e analisando avancgos e retrocessos da
aprendizagem, apresentados pelo aluno em atendimento.

Desta forma, a formagao continuada oferecida amparada nos pressupostos
do ensino colaborativo, permite uma interferéncia pontual e dindmica entre os
docentes das disciplinas regulares e os docentes do atendimento especializado e
vice-versa, produzindo efeitos pedagdgicos e inclusivos mais efetivos, ou seja, a
formagao continuada se torna “um dos espacgos mais importantes para promover
esta realidade partilhada” (Névoa, 2019, p. 10).

Outro fator fundamental € o uso de metodologias ativas e flexiveis, como
ensino baseado em projetos, gamificagéo e atividades interativas, que favorecem
a aprendizagem de maneira dindmica e significativa para as criangas com
deficiéncia. O suporte psicossocial também é indispensavel, pois a transigdo para
o Ensino Fundamental pode gerar ansiedade e inseguranca, sendo essencial o
acompanhamento de profissionais como psicélogos e psicopedagogos para auxiliar
na adaptagao emocional dos alunos.

Além disso, o fortalecimento da parceria entre escola e familia € essencial
para garantir que a crianga receba suporte adequado tanto no ambiente escolar
quanto em casa. A realizagao de reunides periddicas, palestras e atividades conjun-
tas pode contribuir para que os familiares compreendam melhor as necessidades
dos alunos e participem ativamente do processo educacional.

Dessa forma, garantir uma transigao escolar inclusiva requer um compromisso
coletivo entre gestores, professores, familiares e toda a comunidade escolar. Ainda
ha desafios a serem superados, mas, com um planejamento bem estruturado e
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estratégias pedagdgicas adequadas, € possivel assegurar que a crianga com
deficiéncia tenha uma experiéncia escolar positiva, que respeite sua singularidade
e potencialize seu desenvolvimento. Para pesquisas futuras, sugere-se a realizagédo
de estudos empiricos que avaliem a eficacia das estratégias de inclusdo na
transigédo escolar, bem como investigagoes sobre a percepgéo dos proprios alunos
com deficiéncia em relagao a esse processo. A inclusao escolar € um campo em
constante evolugao, e novas abordagens podem contribuir significativamente para o
aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas a esses estudantes.

Agbes que poderiam ser desenvolvidas: Promover momento de didlogo com a
equipe docente para refletir sobre a etapa de transi¢gao; Manter a escuta ativa, para
as familias, criangas e profissionais; Promover a socializagao entre escola e familia,
trazendo-os para mais perto, dando-lhes oportunidades de contribuirem com algo a
mais no ambito escolar; refletirem sobre as necessidades e interesses das criangas,
para insercdo das interagbes e brincadeiras nas agbes pedagogicas; conhecer os
espacgos da escola; a aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga; saber
como acontecem as rotinas de ambas as turmas, o que mais gostam de fazer, o que
aprendem, do que brincam.

CONSIDERAGOES FINAIS

A ftransicdo da Educacgdo Infantili para o Ensino Fundamental, objetiva
minimizar os impactos vividos pelas criangas nesta mudanca de etapa, favorecendo
o ingresso ao Ensino Fundamental da forma mais tranquila possivel, sem prejuizos
para o seu bem-estar psiquico e para a aprendizagem. Garantir agdes continuas
sobre o processo vivenciado pelas criangas, criando estratégias adequadas ao
momento de transicdo vivido por elas, para facilitar/contribuir para a passagem
de uma etapa de ensino para a outra, de forma que o processo de rompimento
de vinculos com a pré-escola e o inicio no Ensino Fundamental acontega com
tranquilidade. A transicéo € um processo que deve ser cuidadosamente planejado e
executado, especialmente para criangas com deficiéncia.

O sucesso dessa transicdo pode ter um impacto significativo na trajetoria
educacional e na autoestima das criangas, contribuindo para uma sociedade mais
inclusiva e justa. E o planejamento escolar, junto a equipe escolar, as atividades/
agdes que serdo garantidas junto as criangas na visita ao novo espacgo, de forma
a assegurar um momento rico e encorajador, com uma sequéncia didatica bem
planejada que considere a realidade da instituicdo. Constatou-se na literatura que a
evolugao da educagéo inclusiva constituiu de um processo lento e gradativo que foi
se expandindo com pequenos avangos no desenrolar da sociedade, sendo marcado
por varias mudancas conceituais e atitudinais. Visto que, o acesso é garantido em
leis, porém, a permanéncia mediante a uma qualidade de ensino e aprendizagem
torna-se fundamental na efetivagédo da inclusao de alunos com ou sem deficiéncia.

Diante do cenario inclusivo visto atualmente, sdo necessarias diversas mu-
dancgas. Mudangas na visao do educar, inserindo praticas que respeitem a diferenga
como particularidade e que, considerem incondicionalmente o ser humano. Mudan-
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¢as ideologicas que fagam com que as escolas tenham em seus espagos educa-
cionais alunos que sejam unicos e singulares compreendendo-os como distintos
uns dos outros, mas todos dotados de potencialidades. Isso significa ndo apenas
disponibilizar matriculas, mas ofertar e assegurar a igualdade de direitos a todos.

A transicao da educacao infantil para o ensino fundamental € um processo
que deve ser cuidadosamente planejado e executado, especialmente para criangas
com deficiéncia. E fundamental que essa transicdo ndo seja vista apenas como
uma mudanca de nivel escolar, mas sim como um momento de continuidade no
desenvolvimento da crianga. O sucesso dessa transicdo pode ter um impacto
significativo e duradouro na trajetéria educacional e na autoestima das criangas,
contribuindo para a formagéo de uma sociedade mais inclusiva, justa e igualitaria.
Portanto, é imprescindivel que todos os envolvidos nesse processo estejam
comprometidos em garantir que cada crianga tenha a oportunidade de se desenvolver
plenamente, respeitando suas particularidades e promovendo um ambiente de
aprendizado que favorega a inclusio. A transi¢cdo da educacgao infantil para o ensino
fundamental deve ser abordada de maneira cuidadosa e estratégica, especialmente
para criangas com deficiéncia.

E fundamental que essa mudanca nao seja entendida apenas como um novo
ciclo, mas como uma continuidade na construcao de saberes e no desenvolvimento
social e emocional das criangas. Ao garantir que esse processo seja pautado pelo
respeito e pela igualdade, contribuiremos para a formagado de uma sociedade
mais inclusiva e consciente das suas diversidades. O empenho coletivo de todos
os envolvidos ¢é indispensavel para que todas as criangas tenham a oportunidade
de florescer em suas singularidades, em um ambiente educacional que valoriza e
cultiva a incluséo.
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INTRODUGAO

O processo de inclusdo dentro das escolas de ensino regular foi previsto
na Lei 7.853/89 e ainda, a Lei 9.394/96 da Lei de Diretrizes e Bases no Art. 60
traz consigo a preferéncia do atendimento de Pessoas com Deficiéncia na rede de
ensino publico, fomentando a necessidade de metodologias inclusivas que sejam
adequadas para atender e fincar a inclusdo dentro dos centros de ensino (Brasil,
2013)

E notéria a necessidade da demanda exigida para que as atuais escolas
consigam atender a determinado perfil de aluno, uma reformulagéo, inovagdes e
estratégias de ensino sdo fundamentais como forma de estabelecer a incluséo
nas salas regulares de ensino e, ja € conhecimento de todos que um professor
que possui capacitagao e experiéncias, tem mostrado que é possivel e gratificante
realizar a inclusdo (Silva Neto et al., 2018).

Nesse sentido, as aulas de Educacéo Fisica devem ser planejadas e
estruturadas para atender todos os alunos de forma a minimizar possiveis
dificuldades e/ou barreiras que podem ser encontradas para o aprendizado e
participacado de todos os presentes (Alves; Fiorini, 2018). Os autores ainda relatam
que o professor de Educacdo Fisica deve identificar as caréncias, possiveis
tribulagdes, as capacidades e as potencialidades dos alunos, e dentro da deficiéncia
ter conhecimento acerca da saulide, fatores de risco ao realizar atividades fisicas, ou
até mesmo se ha possiveis limitagdes, para que haja o adequado manejo de seu
método de ensino aprendizagem.

A escola tem um papel primordial na inclusdo dos alunos com deficiéncia, e a
Educacéo Fisica como um componente obrigatorio no curriculo escolar da educagéao
basica assume um protagonismo nesse processo (Krug et al., 2018), tendo assim
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que garantir um ensino de qualidade para todos os alunos (com deficiéncia ou nao)
(Telles; Krug, 2014).

Dessa forma, algumas alternativas podem ser utilizadas nas aulas de
Educagéo Fisica como forma de incluir esses alunos, dentre elas esta a socializagéo.
Incentivar a socializagdo é papel fundamental do professor, sendo importante
destacar que a inclusédo e a socializagao andam lado a lado, autores ja discutem
que a socializagao deve ser um componente obrigatério no processo formativo dos
professores da educagao basica (Krug et al., 2019).

No entanto, ainda existem barreiras que precisam ser ultrapassadas para que
o processo de inclusdo nas escolas se torne mais eficiente, problemas como a falta
de apoio pedagdgico e infraestrutura precaria das escolas tornam este processo
ainda mais dificil de ser alcan¢ado (Greguol et al., 2018).

Dito isso, é evidente a necessidade de avaliar a metodologia de ensino
adotada por professores de Educagéo Fisica em suas aulas. O objetivo do presente
estudo foi analisar de que forma os Professores de Educacéo Fisica de escolas
publicas de Teresina-Pl trabalham suas metodologias dentro de suas aulas.

A presente pesquisa € do tipo descritiva, transversal e com abordagem
quali/quantitativa. Dessa forma, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006), a
investigacao qualitativa possibilita um maior aprofundamento aos dados, vivéncias e
particularidades unicas enquanto, a pesquisa quantitativa permite o gerenciamento
dos resultados de maneira mais abrangente, viabilizando o controle sobre os
acontecimentos em grupos numéricos calculados por opera¢cdes matematicas.

Sendo assim, o presente estudo foi realizado com um nimero total de amostra
composta por 12 professores de Educacgao Fisica, selecionados por amostragem
nao probabilistica, por conveniéncia. Os critérios de inclusdo foram: ter graduacao
em Educacéo Fisica e trabalhar nas escolas selecionadas, assim como os critérios
de exclusao foram nao responder ao questionario de forma clara e possuir alunos
com deficiéncia em suas aulas.

O questionario contou com perguntas como: Sexo, idade, tempo de atuagao
na escola, se possuia alguma capacitagdo na area inclusiva ou da deficiéncia.
Além disso, foi questionado aos professores como eles incluem seus alunos com
deficiéncia em suas aulas de Educagéo Fisica.

Os dados foram analisados de duas formas: Primeiramente uma analise
quantitativa por meio de percentuais e médias com desvio padrao, utilizando-se dos
Programa Excel. Em seguida, as perguntas abertas foram analisadas por meio de
andlise interpretativa, segundo Severino (2007).

Inicialmente, o estudo avaliou 12 professores de Educacéao Fisica, entretanto,
dois dos professores nao respeitaram o critério de exclusédo, nao possuindo alunos
com deficiéncia em suas aulas. Dos professores entrevistados, a maioria foi do sexo
masculino (60%), com uma média de idade de 38 anos, com menos de 5 anos de
experiéncia (60%). 30% dos professores entrevistados disseram n&o ter tido aulas
de Educagao Fisica Adaptada na Graduagdo e apenas 20% disseram ter alguma
capacitacao.
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DESENVOLVIMENTO

Ao falar sobre o processo de inclusdo se faz necessario que o professor
conheca as necessidades de cada aluno e saiba também buscar adequar o
curriculo, de maneira que possa oportunizar a igualdade de aprendizado, firmando
assim a inclusdo (Lopes, 2019). A disciplina de Educacgao Fisica € uma importante
ferramenta inclusiva, entretanto é necessario um esquema didatico e planejamento
eficazes para que nao haja exclusdo ou evasao dos alunos com deficiéncia.

Os professores entrevistados foram questionados sobre a forma que incluem
seus alunos em suas aulas de Educacéo Fisica, e logo responderam, em sua
maioria, com formas de adaptagdes e com a ajuda de ferramentas ludicas, por meio
de dinamicas feitas em grupos, com auxilio de cuidadores individuais ou amparando
em atividades ou praticas ja conhecidas.

PROFESSOR 02: “Incentivo o aluno a participar de toda a aula
ou pelo menos uma das modalidades esportiva ou dinamicas
que tenha mais afinidade”

PROFESSOR 05: “Atividades praticas em grupo, e adaptagao
ao conteudo proposto”

PROFESSOR 07: “Alunos que apresentam déficit grave na
comunicacéo, intera¢do social e cognicao, dispbe de cuidadores
individuais, tendo assim uma rotina extraclasse. Outros com
sintomas comportamentais mais leves, que nao necessitam de
suporte, participam das atividades tedrico-pratica sem grandes
dificuldades, exigindo apenas maior estimulagdo no ambito
social e motor para o desenvolvimento durante a aula. Quando
necessario, adaptar a tarefa para que seja realizada”

PROFESSOR 08: “As aulas regulares possuem sempre (ou
quase sempre) atividades que incluem duplas, trios e pequenos
grupos, além de permitir que eles expressem suas emogdes
e sentimentos relacionados a qualquer experiéncia vivida por
eles. Os alunos auxiliam bastante nesse processo também,
fazem o possivel para estar sempre incluindo e permitindo a sua
participacdo ativa nas aulas regulares.”

PROFESSOR 10: “Atividades ludicas e brincadeiras”.

Uma pesquisa realizada em Americana — SP de Carvalho e Araujo (2018),
em uma escola particular, mostrou a presenca de alunos com deficiéncia em sua
escola (Sindrome de Down), e os professores utilizavam como conteido em suas
aulas a grande presencga de jogos e esportes como o percentual mais alto dos
conteudos propostos em suas aulas, o que demonstrou dentro de sua pesquisa
um apego dos professores pesquisados aos conteudos tradicionais, diferindo da
pesquisa atual que ha uma preocupagdao com o conteldo da aula ser adequado
também ao aluno com deficiéncia, buscando inclui-los nas aulas com contetdos
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como dinamicas em grupo, adaptacado do conteudo proposto, atividades ludicas e
brincadeiras, buscando sempre a participagao do aluno nas aulas.

Quando questionados sobre a participagdo dos alunos em suas aulas, sobre
a participagdo em todas as aulas ou apenas algumas aulas, 05 dos professores
entrevistados responderam que os alunos participam de todas, enquanto 05 dos
professores entrevistados responderam que os alunos participavam apenas de
algumas das aulas.

PROFESSOR 01: “De algumas, assim como os que nao
possuem TEA”

PROFESSOR 03: “Apenas algumas, s6 as aulas do turno da
manha”

PROFESSOR 07: “N&o participam de todas, ha dias que o
aluno apresenta piora comportamental o que compromete sua
participacdo.”

Quando comparamos os resultados dessa pesquisa com os resultados
encontrados ainda por Carvalho e Araujo (2018), quando analisamos a pergunta
dos pesquisadores em se o aluno “participou ativamente da aula” ou “apenas
passivamente” em cada conteudo trabalhado, houve a predominancia da participagao
ativa dos alunos dentro de todos os conteudos trabalhados, dado que difere dentro
da pesquisa atual onde, 50% dos professores revelaram a participagao integral dos
alunos, enquanto 50% dos professores revelaram, também, a participacéo parcial
dos alunos em suas aulas de Educacao Fisica.

Este fato pode estar atrelado na falta de metodologias atrativas para que
os alunos com deficiéncia se interessem na participagdo das aulas, ou até mesmo
a falta de estratégias e capacitagao do professor acerca da inclusdo, o que néo
permite a participacéo integral dos alunos em todas as suas aulas, prejudicando o
processo de inclusao em si.

O curriculo dentro das aulas de Educacao Fisica assume um papel valioso
no processo de ensino aprendizagem, devendo ser membro do projeto politico
pedagdgico, e nortear os conteudos e sua forma de abordagem, sua temporalidade,
bem como os aspectos avaliativos (Alves e Fiorini, 2018). Diante disso, € notéria a
necessidade de adaptacao do conteudo quando se fala de inclusdo, sendo assim,
os professores foram perguntados se seus alunos tém de se adaptar as suas aulas
ou eles proprios adaptam as aulas para seus alunos com TEA ou com deficiéncia.
05 dos 10 professores disseram adaptar as aulas, 03 dos 10 professores disseram
que as vezes é necessario adaptar as aulas e 02 dos 10 afirmaram que o aluno tem
que se adaptar.

PROFESSOR 01: “Atividade adaptada”

PROFESSOR 02: “Ofere¢co um leque de atividades na qual o
aluno precisa se adaptar”
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PROFESSOR 04: “As vezes necessitam outras aulas n3o.
Depende da atividade”.

PROFESSOR 05: “Os dois, depende da atividade”

PROFESSOR 07: “As tarefas s&o adaptadas para o nivel de
desenvolvimento do aluno. Seja facilitando o movimento a ser
executado, encurtando distancia, diminuindo altura etc.”

PROFESSOR 08: “As atividades propostas séo feitas para
a turma em geral. Para a realizagdo das atividades fago
adaptagbes (no momento da aula) que permitam sua realizagéo,
variando de acordo com o nivel de necessidade do educando.”

Em uma pesquisa realizada em uma escola publica no municipio de Santa
Teresinha — BA de Amorim (2021), contou com a participagdo de apenas dois
professores, que quando questionados sobre fazer adaptagdes em suas aulas para
que possam se adequar aos alunos com deficiéncia, um dos professores alegou
realizar adaptacdes e o outro professor entrevistado negou adaptar suas aulas. A
amostra da pesquisa foi consideravelmente menor que a pesquisa atual, entretanto,
corroborou com a ideia de que o professor da pesquisa, considera ser seu papel
adaptar a aula para que seus alunos consigam participar de suas aulas, e dentro
da pesquisa atual 50% dos professores consideraram a mesma premissa dentro de
suas aulas.

Esses dados que diferiram em questdo de avaliagédo, pode-se dever a falta
de formagédo académica. Santos, Matos e Santos (2020), encontraram em sua
pesquisa que a causa principal da falta de adaptagdo ou que os professores nao
consigam realizar uma aula inclusiva, ou até mesmo tenham atitudes negativas no
trato dos alunos com deficiéncia seja a influéncia da caréncia de formacgéo desses
professores.

Em relagdo considerar dificil o trato com os alunos com TEA ou deficiéncia,
50% (n=5) dos professores afirmaram que néo é dificil, todavia 50% consideram
dificil trabalhar com alunos com deficiéncia em suas classes.

PROFESSOR 02: “Com TEA nivel moderado, sim. Os que tem
algum tipo de deficiéncia fisica ou mental leve ndo sao dificeis
de trabalhar.”

PROFESSOR 03: “A grande dificuldade é a falta de capacitagdo
que nos nao temos praticamente o aluno é jogado dentro da
escola sem condigdes fisicas de receber e sem professores
capacitados dai partir da necessidade de cada profissional
buscar se aperfeigoar para dar o melhor que aquele aluno
merece receber”

PROFESSOR 04: “Sim, porque ndés nao temos preparo
pedagogico”
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PROFESSOR 07: “Em minha experiéncia, acredito que depende
do grau diagnosticado. Em meu ambiente de trabalho nao
considero dificil tendo em vista a situagao exposta anteriormente,
onde trabalho com criangas com poucas reducbes de suas
capacidades.”

PROFESSOR 08: “Sim. Por mais que a disciplina de educagao
fisica adaptada seja boa norteadora, a realidade do campo de
atuacdo € bem mais complexa, pois lidamos com realidades,
criagdes e necessidades bem distintas da teoria de sala de aula
e aulas praticas da faculdade/universidade. Cada crianca possui
seu mundo particular e dentro dele temos necessidades Unicas,
entdo o que funciona para uns, ndo obrigatoriamente funciona
para outros, cabe ao professor dentro do momento da aula, e
fora dela, buscar meios que possam permitir a participagdo e
inclusdo real dentro da escola.”

Os dados encontrados se assemelham aos dados encontrados na pesquisa
de Barcelos et al. (2020), que foram relatadas as maiores dificuldades encontradas
para o trato de alunos com deficiéncia auséncia de apoio pedagdgico, falta de laudos
que nao sao entregues pelos familiares etc. Outra pesquisa entra em concordancia
com as respostas encontradas no que diz respeito a falta de apoio e o desinteresse
familiar, e a falta de condi¢des de trabalho relatadas pelos professores de Educagéo
Fisica (Krug; Krug; Telles, 2019). Alguns desses relatos, sado vistos nas respostas
dos professores da pesquisa atual, que ainda alegam falta da capacitagdo dos
préprios para o atendimento dos alunos com TEA ou deficiéncia.

Os resultados encontrados demonstraram que na maioria dos questionamen-
tos os professores relataram, alguns motivos podem se atrelar a pouca ou nenhuma
capacitagao e formagao em inclusédo para os professores, ou a falta de divulgagéo
dos cursos de capacitagcdo e formacgao continuada, ou até mesmo a falta de in-
teresse dos professores no processo de inclusdo e as capacitagdes/ formagdes
continuadas existentes. Ademais, ndo ha como nao ressaltar, também, o apoio das
instituicbes de ensino, que devem promover recursos para que possiveis dificulda-
des encontradas pelos docentes, sejam sanadas e eles possam encontrar dentro
das escolas o0 apoio necessario para que essas dificuldades sejam amenizadas,
promovendo o processo de inclusdo. Os professores sdo fundamentais dentro do
processo de inclusdo, € necessario que haja auxilio das escolas, da familia, das
secretarias de educagéo para que eles de fato realizem seu trabalho de forma a
contribuir com a inclusao.

Dentro das escolas predomina-se o sistema avaliativo, onde os conhecimentos
adquiridos dos alunos entram a prova, algo que dentro do processo de inclusdo
ndo é diferente. Padilha (2017) afirma que o aprendizado e desenvolvimento sdo
potencializados em criangas com deficiéncia quando hé interagao social e que essa
interacao é encontrada dentro das escolas de ensino regular.

Dito isso, é necessario levar em conta a forma de avaliacdo dos alunos
com TEA ou deficiéncia dentro do ensino regular, portanto, foi questionado aos
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professores pesquisados sobre as formas de avaliagdo utilizadas no processo de
inclusao, e respostas como participagao, avaliagao por meio da produg¢ao do aluno,
de avaliagbes qualitativas ou adaptadas e até mesmo por base da evolugao das
atividades desenvolvidas pelo aluno.

PROFESSOR 01: “Pela participagédo, assim como os demais,
conforme suas limitagdes”

PROFESSOR 03: “Eu n&o avalio de forma quantitativa eu avalio
de forma qualitativa buscando saber como foi a evolugdo da
participacdo dele durante os meses a interagdo dele com outros
alunos a evolugao dele na participacdo e até na realizagao das
atividades (coordenagédo motora)”

PROFESSOR 04: “Através de produgdo. Oralidade, interagdo e
participacdo nas aulas praticas.”

PROFESSOR 05: “Avaliagdo diagnostica de acordo com a
pratica” PROFESSOR 08: “Aplicagbes de atividades constantes
ao longo do bimestre (com ou sem textos), participagcdo e
envolvimento em atividades praticas e em grupo e aplicagéo de
prova objetiva ao final do bimestre como mais uma etapa do
processo.”

PROFESSOR 10: “Aescola conta com uma avaliagéo preenchida
a maos pelo professor que conta com 7 objetivos especificos
nela que sdo classificados em: “Desenvolveu, Desenvolveu
Parcialmente e Nao desenvolveu”. Com base nesses objetivos
e seu desenvolvimento dentro das aulas podemos fazer esse
acompanhamento e evolugdo do aluno (seja ele com TEA ou
outras deficiéncias)’

PROFESSOR 11: “Normal e fazendo atividades condizentes ao
seu transtorno”.

E possivel notar que a maioria dos professores avaliam de acordo com o
principio da individualidade e o desenvolvimento de cada um dos alunos, o que
entra em consonancia com o que Alves e Fiorini (2018) afirmam sobre a avaliagéo
para os alunos com deficiéncia serem estruturadas a partir das caracteristicas do
aluno, e seu desenvolvimento no que diz respeito as habilidades aprendidas e a
interacdo com os outros alunos. Isso demonstra que os professores da pesquisa
atual conseguem implementar de forma eficaz as avaliagbes de acordo com o
processo de inclusao.

A forma do sistema de avaliagdo e a adaptacao do curriculo é importante
dentro do processo de inclusdo, pois € nele que ha dificuldades quando falamos
de deficiéncia no ensino regular. Quando o professor leva em conta ndo somente
a avaliagado quantitativa padrao, ele beneficia ndo apenas o aluno com deficiéncia,
o aluno sem deficiéncia também sera beneficiado por tal estratégia avaliativa,
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considerando todas suas particularidades e necessidades que todos os alunos tém
dentro de sala/quadra de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Rezende, Moreira e Torres (2014), a pratica de atividade fisica traz
beneficios relacionados a saude, estabilidade do humor, e qualidade de vida de
quem pratica, além de que é uma ferramenta com grande poder de inclusao, que é
a maior luta da pessoa com deficiéncia.

Sendo assim, fica evidente que o Professor de Educagéo Fisica possui um
papel fundamental dentro do processo de inclusado, e é necessaria uma metodologia
eficaz para que os alunos com deficiéncia ndo sejam apenas integrados dentro do
sistema regular de ensino.

Tendo em vista o objetivo do presente estudo, os achados demonstraram
que os professores tentam incluir seus alunos, conseguindo efetivar o processo
de inclusao, por meio de atividades ludicas, dindmicas grupais, proporcionando o
devido incentivo aos alunos para que eles se interessem, participem e aprendam
dentro da aula de Educacgao Fisica.

Enquanto a participagao dentro das aulas de Educagado Fisica, metade
dos professores afirmaram ter a totalidade da presenca, entretanto os outros 05
professores confessaram que os alunos nao participam de todas as atividades, o que
demonstra que os professores precisam de suporte como cursos de capacitacio e
formagéao na area inclusiva para que todos os alunos consigam participar das aulas
de Educacéo Fisica.

Com relacdo a adaptacado das aulas, metade dos professores entrevistados
alegaram adaptar suas aulas para que os alunos com deficiéncia possam
participar, isso demonstra uma preocupacao de fato incluir os alunos em suas aulas
procurando outras metodologias e vias que viabilizam a aula para todos. Trés (03)
dos professores disseram adaptar somente as vezes e 02 professores revelaram
ndo adaptar as suas aulas, o que pode se atrelar a falta de capacitacdo desses
professores com o processo de inclusdo ou até mesmo o desinteresse acerca do
assunto, o que leva a apenas a integragao dos alunos, prejudicando e inviabilizando
a incluséo.

Sobre o0 que os professores relataram de dificuldades, pode-se relacionar a
falta de apoio da escola, da familia ou até mesmo das Secretarias de Educagao.
A escola é fundamental no que diz respeito a incluir os alunos com deficiéncia, ela
deve prover suporte ao professor, ao exigir laudos, agir com infraestrutura, dispor
de matérias, ou até mesmo colaborar com o planejamento dos professores, ndo
somente os de Educagao Fisica, para assim poder sanar as possiveis mazelas
relacionadas a inclusdo. A familia € imprescindivel, deve-se dar o devido suporte,
buscar o diagndstico e participar ativamente da vida escolar do estudante. E, as
Secretarias de Educacao devem dispor de cursos de formagao ou capacitagao na
area dainclusao para professores, coordenadores pedagoégicos, diretores e todos os
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participantes do bergo institucional de ensino, assim como divulga-los devidamente
e prontamente para que haja visibilidade e usar de estratégias para que os membros
do corpo escolar participem.

Com relagao ao sistema de avaliagao utilizado pelos professores pesquisa-
dos, o achado foi satisfatério, demonstrando que os professores entendem a neces-
sidade de avaliar individualmente cada aluno, fato que permite ao professor verificar
a evolugao dos alunos, ndo somente os alunos com deficiéncia, mas, também, os
alunos sem deficiéncia favorecendo o processo de inclusdo e expondo sua preocu-
pagéo em fincar os alunos com deficiéncia dentro da instituicao académica, além de
mostrar aos alunos que todos tém suas particularidades e necessidades individuais,
e ao fazer isso, o professor consegue ter mais dominio de sua turma e adaptar seus
conteudos de acordo, propiciando um ensino-aprendizagem condizente a todos os
seus alunos.

Dito isso, & visto que o processo de inclusdo ndao depende somente das
metodologias utilizadas no processo de ensino aprendizagem adotadas pelos
professores, ha uma rede de suporte, apoio e cuidado que rondam o aluno com
deficiéncia, para que ele nao se evada do ambito educacional, para que ele consiga
oportunidades que apenas a educagao pode promover. O professor de Educacao
Fisica é essencial nessa fase da vida de todos os alunos, e ele deve cumprir seu
papel com o processo de inclusao.

Se faz necessario de novas pesquisas acerca do tema, relacionando a
inclusdo com o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o ensino bilingue, a
respeito da infraestrutura adequada para o recebimento de alunos com deficiéncia,
sinais sonoros, sinais visuais, pisos tateis, banheiros adequados entre outros,
conjuntamente com um aprofundamento nas questdes como cursos de capacitagéo
e formagao continuada para professores no que diz respeito a area da inclusao,
a socializacdo dos alunos com deficiéncia com os alunos sem deficiéncia, e a
respeito também do planejamento e execugéo de aulas de Educagéo Fisica com
uma amostra maior do que a pesquisa atual.
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Capitulo 15

A Literatura Surda como Facilitadora do Processo
da Aprendizagem da Leitura e da Escrita no Ensino
Bilingue
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Professor Interprete de Libras — SEDUC-MA e tutor do curso Letras-Libras (UFMA). CV: http://lattes.cnpq.
br/7200944670050361

INTRODUCAO

A aprendizagem da lingua portuguesa escrita por criangas surdas esteve e
até hoje esta baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes, que adquire o
portugués falado de forma natural, deste modo ha varias tentativas de alfabetizagao
da crianga surda que utilizam método artificial da estruturacdo da lingua oral,
ou portugués sinalizado, porém, observa-se que apesar destas tentativas, estes
educandos continuam apresentando dificuldades na aprendizagem do portugués
como segunda lingua.

Entdo, a linguagem oral ndo deve ser o modelo para a aprendizagem da
escrita, mas sim um substrato para a construgao desta, com a fungdo de mediar
a internalizacdo de sua aprendizagem com segmento. Sendo assim, a lingua de
sinais organiza, de forma légica, as ideias dos surdos e acaba tendo sua estrutura
morfossintatica refletida em suas atividades escritas, assim a crianga surda executa
produgdes textuais distantes daquelas consideradas como padrao de normalidade.

Porém, a lingua de sinais por muitos anos, além de nao ser reconhecida,
era proibida de ser usada nas escolas, também nao existiam publicagbes e o
reconhecimento de uma cultura surda ou de uma literatura surda. O ensino era
fundamentado no repasse da fala e da lingua portuguesa, impedindo assim, os
educandos surdos de ler ou escrever reprodugdes literarias em sinais.

Apods o reconhecimento linguistico da Lingua de Sinais, entra em questao
outro tema bastante discutido, que é a pratica de letramento das comunidades
de surdos nos ambientes escolares. Estes que embora, desenvolvam habilidades
de codificagdo e decodificagdo preocupam os profissionais e pesquisadores na
area da surdez, por encontrar obstaculos e complicagdes na execugéo da leitura
e da escrita. Essas dificuldades encontradas pelo educando surdo em escrever
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e ler o que escreveu, ou seja, entrar no processo de letramento se da por varios
fatores como: pelo pouco conhecimento que tem em relagéo ao portugués quando
chega a escola, pela falta de habito que a crianga tem em pegar uma revistinha
em quadrinhos, jornal, livros infantis para ler e assim apropriar-se ainda mais do
sistema da escrita.

QOutra barreira também enfrentada pelo educando surdo em sua fase de
letramento € a familia ouvinte nao criar um elo de comunicagao entre o filho surdo,
que por sua vez tera uma dificuldade em aprender a ler e repassar o que aprendeu
para a leitura. O seu acesso também a livros de literatura infantil ira desempenhar
um papel importante em seu processo de conhecimento da lingua e da tradigcao
linguistica.

A partir desse trabalho veem-se as variadas complexidades das relagdes
entre surdos, leitura e escrita. Buscou-se verificar também que a literatura surda
pode ser um veiculo facilitador na alfabetizacdo e letramento dos surdos e que
a familia e a prépria escola sdo muito importantes para a formagao de adultos e
criangas surdas leitoras num contexto educacional para surdos na escola.

O presente estudo partiu-se da seguinte problematica: com uma proposta de
educacéo bilingue que ainda é insipiente no municipio de Caxias-MA, entdo qual
alternativa pode ser realizada no processo da aprendizagem da leitura e da escrita
pelo educando surdo que sirva como alternativa viavel para a uma aprendizagem
significativa?

Como resposta a mesma, se tem a seguinte hipétese: se for trabalhada
a literatura surda na educacdo bilingue para educandos surdos havera uma
aprendizagem significativa da leitura e da escrita por este, pois a mesma faz parte
da sua cultura e articulara o contexto da Libras e da lingua portuguesa em sala de
aula.

Objetivo geral é o de favorecer a compreensdo que dentro da educacao
bilingue a literatura surda pode ser um suporte facilitador na aprendizagem do
educando surdo. Ja os objetivos especificos foram de: discorrer sobre a proposta
da educagédo bilingue para surdos; analisar como se da a aquisigdo de leitura e
da escrita pela pessoa surda, e; refletir sobre a literatura surda enquanto apoio
facilitador da aprendizagem do educando surdo.

A PROPOSTA DE EDUCAGAO BILINGUE PARA EDUCANDOS
SURDOS

A escolha por uma educagéo bilingue proporciona as criangas com surdez o
ensino da lingua de sinais como primeira lingua (L1) e o da lingua portuguesa como
segunda lingua (L2). A Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a lingua portuguesa
estardo sempre juntas no processo de aprendizagem e aquisigdo de conhecimento
da crianga surda. “O trabalho com o portugués escrito tem sido objeto de estudo da
abordagem educacional bilingue que acredita ser a lingua de sinais a primeira lingua
a ser adquirida pelo surdo, e o portugués em sua modalidade escrita, a segunda”
(Lodi, et al., 2006, 12).
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O que mais se percebe entre estes educandos, € que muitos apresentam
dificuldades no processo de aprendizagem do portugués escrito, isto se deve pelo
fato da escola basear seus ensinos da lingua portuguesa como se fosse para
criangas ouvintes que adquirem o portugués falado de forma natural. E importante
ressaltar que uma crianga surda que esta envolvida, ou seja, inserida em uma
comunidade surda, ela tera mais facilidade em desenvolver a sua lingua de forma
natural, enquanto na segunda lingua o portugués, ela encontrara sérias dificuldades
em escrever, expressar ou se comunicar com os demais.

A dificil compreensdo do mecanismo do portugués pela crianga surda se da
pela falta de motivagéo e informagao por parte, ndo apenas da escola, das pessoas
em geral, mas da familia ouvinte que mantém determinado distanciamento das
praticas sociais de letramento.

De acordo com Ronice, “letramento é o estado daquele que nao so6 sabe ler e
escrever, mas que também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita,
e que ao tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade,
sua insergéo na cultura” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 16).

O processo de letramento da crianga surda comega a partir do momento em
que ela comecga a interagir com as praticas de letramento no seu ambiente social,
isto €, quando ela observa os outdoors nas ruas, observa os rétulos dos produtos
expostos em uma prateleira no supermercado ou na cozinha de casa, observa as
imagens na televisdo e as anotagdes feitas pela mée.

Entao, pelo fato de n&o ouvir, a crianga surda ira apoiar-se e considerar o
aspecto visual como um suporte que ira posteriormente facilitar em seu processo de
aprendizagem do portugués escrito e isso mostra ainda que a crianga jamais chegara
a escola vazia, sem nenhum conhecimento prévio, porque antes de ser letrada, ela
incidentalmente adquiriu uma leitura e conhecimento de mundo, proveniente do seu
dia a dia na sociedade, como afirma Freire, “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra” (1988, p. 80).

Além de ser preocupante o processo de letramento na surdez para alguns
pesquisadores da area, no que se diz respeito, a metodologia e estratégias usadas
pelos profissionais da educagéo, em ensinar a construgdo da escrita do portugués
€ importante ressaltar aqui que a crianga ao entrar no universo do letramento, ela
precisa despertar o gosto e o prazer em buscar na biblioteca mais proxima de
sua casa livros para ler, comprar revistas, gibis e jornais para exercitar a leitura,
frequentar ambientes de leitura, para assim apropriar-se e aprender o sistema da
escrita, que muitas vezes é ensinada de maneira artificial e simplificada, onde o
professor omite e limita o educando surdo de conhecer verdadeiramente todas as
praticas de letramento, as constru¢des e estruturas gramaticais que sao especificos
de uma lingua.

Diante da artificialidade da lingua escrita, 0 educando sera simplesmente
um copista, alguém que s6 escreve o que o professor ordena, mostrando-se um
leitor incapaz de compreender e muito menos de interpretar determinados textos.
Lebedeff (2004) denuncia que, nas escolas de surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
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(Libras) ainda nao recebe o devido reconhecimento no processo de leitura, traducao
e interpretacédo de textos em portugués. Em diversas situagdes, Libras é utilizada
apenas como ferramenta de apoio para a compreensao da lingua majoritaria, e nao
valorizada como uma lingua independente, plena e legitima.

Isto vale dizer, que até hoje a escola nega a capacidade linguistica — a
lingua de sinais do educando surdo, deixando para tras todo o seu conhecimento,
capacidade leitora e produtora de textos e significados da lingua de sinais.

Para mudar essa visado distorcida das praticas de letramento do educando
surdo, é necessario que o docente tenha conhecimento em primeiro lugar da
lingua de sinais, dos métodos eficazes para se proceder e construir bons leitores e
conhecedores da leitura e escrita tanto na sua lingua materna quanto na segunda
lingua - o portugués. Para que tudo isso se desenvolva de forma plausivel o professor
precisa saber que através do livro, que é um importante meio de informacéao, sera
possivel fazer varias adaptagdes das histdrias classicas ou aquelas historias
repassadas de geragao para geragao, para facilitar a aprendizagem da crianga em
relacado a leitura e escrita do portugués.

As criangas surdas passam pelo mesmo processo de aquisigdo da leitura e
escrita que o ouvinte, isto é, assim como a crianga ouvinte tem a capacidade de
criar algo simbdlico, através de suas leituras, de dar asas a sua imaginagao, criar
desenhos, reconhecer e distinguir o formato das letrinhas, a crianga surda por sua
vez também apresenta tais habilidades. Lebedeff e Quadros (2004, p. 4) comentam,
“que o acesso a leitura e escrita pela pessoa surda tém duas “chaves preciosas: 0
relato de histdrias e a produgao de literatura infantil em sinais”.

Isso deixa evidente que a literatura pode ser considerada um suporte
facilitador para o processo de letramento, aprendizagem e aquisigao da leitura e da
escrita pela pessoa surda. Como o surdo utiliza principalmente a visdo para obter
informacdes, através da literatura surda, ou seja, dessa producgéo de textos literarios
infantis em lingua de sinais, a crianga surda tera mais motivagéo e curiosidades em
descobrir novos horizontes conscientizando-se da sua realidade.

A literatura por sua vez tem um papel muito importante para a educagéo da
crianga, em sua fase de grandes descobertas e curiosidades. Portanto, a experiéncia
da crianga surda em manter contato com a literatura infantil, podera favorecer um
conhecimento significativo da cultura surda, uma compreensdo e construgdo da
realidade, onde despertara a crianga a buscar uma conquista de seus desejos,
havera um desenvolvimento cognitivo, onde a crianga surda estimulara o seu
imaginario, sua criatividade, linguagem e principalmente a escrita.

A CRIANCA SURDA E O PROCESSO DE APROPRIAGAO DA
LINGUA ESCRITA

O processo de alfabetizagdo, usado normalmente pela maioria das escolas,
ensina a reconhecer primeiro as letras, junta-las em silabas, para mais tarde
juntar as silabas formando palavras. S6 depois desse processo lento e cansativo,
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aprende-se juntar as palavras para formar as ideias. Essa leitura silabica acarreta
0s seguintes problemas de leitura: lentiddo, baixa compreensdo e grandes
oportunidades de desconcentracdo. “A perspectiva de construgdo do sentido do
texto esta associada a ideia do dominio de palavras. Os surdos se habituam a parar
nas palavras desconhecidas, como se o sentido fosse lexicalizado” (Botelho, 2002,
p. 62). Claro que isto se refletira na produgéo textual. Melhores resultados seriam
obtidos a partir da significagao do escrito.

As palavras e as outras estruturas da lingua portuguesa s6 serao efetivamente
apreendidas pelo surdo brasileiro se, anteriormente, sua linguagem permitir que ele
estruture seu conhecimento e suas experiéncias. Como raramente o surdo pode
fazer essa leitura do mundo através da fala do portugués, é imprescindivel que
outra fala seja a intermediadora nesse processo: a Libras (Brasil, 1997, p. 147).

Admite-se que é perceptivel as grandes e significativas mudancgas, no
campo educacional, relativas a crianga surda. Mas muito ainda precisa ser feito.
Nesse processo, modelos foram propostos, a exemplo da comunicagao total, que
pressupde uma linguagem mesclada, isto €, que se utiliza tanto do ensino da
fala como da lingua de sinais. E, nesta mesma linha, o ensino bimodal, utilizando
oralidade e sinais, que segundo Botelho:

Além de dificultar a estruturagdo do pensamento, ja que com a
busca constante de ajuste entre fala e sinais perde-se o fio con-
dutor do assunto, a simultaneidade [...] deforma a enunciagao,
que se torna uma montagem artificial, e sempre baseada na lin-
gua oral (Botelho, 2002, p. 122).

Enfim, sem priorizar o reconhecimento da diferenga e suas implicagdes,
toda proposta ndo passara de novas formas para superar a “anomalia” da surdez.
Criangas surdas sao diferentes entre si, bem como o sdo as criangas ouvintes.
Entre as primeiras, as diferengas sao produzidas por aspectos fisicos e também
pela atitude das pessoas com quem convivem, principalmente os pais, que podem
ignorar a surdez, tratando-as como ouvintes, superproteger ou, numa postura
mais adequada, criar um ambiente de comunicagdo adequado e favoravel para o
desenvolvimento delas.

O ouvinte tem sua escrita baseada na linguagem oral, enquanto a escrita
da pessoa com surdez é baseada na lingua de sinais, 0 que ocasiona algumas
complicagdes. Problemas sociais, histéricos, culturais, linguisticos, politicos sdo o
que norteiam essa realidade de fracasso. Por isso, faz-se necessario uma educacgao
que priorize a educacao bilingue, ou seja, que a pessoa com surdez tenha acesso
a duas linguas no contexto escolar. A Libras, como lingua natura (primeira lingua)
e a lingua portuguesa como segunda lingua, contribuem na valorizagao da pessoa
surda, levando em consideracao as caracteristicas sociais e culturais em que ela
esta inserida.

Independente do grau de perda auditiva e de outras situa¢cdes que
envolvem a crianga surda, a educacgao oferecida a ela deve ser adaptada as suas
possibilidades. Entretanto, observa-se que a “educacado dos surdos, sempre nas
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maos dos ouvintes, mantém quase invariavelmente um sentido de reabilitagédo, de
oferecer aos educandos a possibilidade de superar sua limitagdo auditiva, para
interagir como ouvintes” (Sanchez, 1999, p. 45).

Em alguns casos, a formagao de professores de surdos inclui matérias tais
como neurofisiologia, anatomia do ouvido, fisiologia da audi¢do e evolugédo da
audigao e da fala, ou seja, muito tempo é dedicado na busca da reabilitagao da fala.
De modo geral, a lingua escrita é o eixo do ensino. Mesmo em situac¢des de extrema
limitacdo de recursos didaticos, a lousa, o giz e o texto escrito estdo presentes.
Todavia, o desenvolvimento da linguagem precede o da escrita. Nenhum recurso
servira se os educandos nao dispdem de uma linguagem para transmitir suas ideias
no processo de intercAmbios com seus professores, com outros adultos e entre
eles.

Para a aprendizagem da lingua escrita € primordial que o aprendiz esteja
imerso em uma rede de interagcbes com adultos usuarios competentes desta
lingua. Criangas ouvintes que sao inseridas em um meio social no qual participam
naturalmente de atividades de leitura e escrita, que tem contato com diferentes
tipos de textos desde as idades iniciais ou ouvem sempre sobre livros e seus
conteudos, tornam-se eficientes leitores e, logicamente, também escrevem muito
bem. Assim, “a exposi¢do a uma oferta de leitura e de escrita, rica e variada, é de
suma importancia e a oferta € notadamente menor, ou ausente, nas escolas de
surdos” (Botelho 2002, p. 69).

Segundo Trenche, citada por Pereira e Oliveira, C. (1999, p. 103-104),
procedimentos considerados facilitadores, como ensinar a falar em etapas, produziu
uma imagem de incapacidade, da crianga surda, ndo apenas em se apropriar da
lingua como expediente de expressdo, mas também de construir sentidos. Essa
autora destaca ainda uma concepgéo de linguagem “como cédigo que o aluno tem
que dominar para falar e escrever bem. Tal abordagem desconsidera a atividade
na e pela qual a crianga surda atua com e sobre a linguagem na construgéo e na
reconstrucdo de recursos expressivos necessarios a produgao linguistica”.

Entretanto, para a crianga surda, a lingua portuguesa corresponde a uma
lingua estrangeira. Segundo Revuz (1998), citada por Fernandes (1999, p. 59-
82), aprender uma lingua estrangeira ndo € um processo facil, podendo levar a
um nivel muito baixo de assimilagdo ou a repeticdo mecéanica, sem compreensao
alguma, devido a “dificuldade na ruptura com a lingua materna e da descoberta
de um novo eu na lingua estrangeira”. Em se tratando de surdos aprendendo a
lingua portuguesa, essas dificuldades ganham contornos bem maiores, “por haver
uma limitagdo de ordem bioldgica que os impede de penetrar naturalmente em sua
estrutura gramatical”.

Agravando ainda mais o problema, as praticas pedagoégicas convencionais
recomendam o perfeito dominio da oralidade como pré-requisito para a aprendizagem
da linguagem escrita. Mas esse paradigma da diade oralidade/escrita precisa ser
reexaminado, uma vez que muitas pessoas surdas, mesmo nao utilizando a lingua
oral, conseguem dominar relativamente a lingua escrita.
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A LITERATURA SURDA E SUA RELAGCAO COM A EDUCAGCAO
DOS SURDOS

A tradicdo da literatura surda é diferente, préoxima a culturas que transmitem
suas histérias oral e presencialmente. Ela se manifesta nas histérias narradas
por meio de sinais, embora os registros das histérias contadas no passado
permanegam apenas na memoria de algumas pessoas ou tenham sido esquecidos.
Todavia, a literatura surda contemporanea, apds os avangos nas tecnologias, pode
contar com o apoio da gravagao de histérias através de fitas VHS, CD, DVD ou de
textos impressos que apresentam imagens, fotos e/ou tradugdes para o portugués.
O registo da literatura surda comegou a ser possivel principalmente a partir do
reconhecimento da Libras e do desenvolvimento tecnoldgico, que possibilitaram
formas visuais de registo dos sinais.

Ela esta relacionada com a cultura surda. Narrada na lingua de sinais
prépria de determinada comunidade linguistica, essa tradicdo € composta por
histérias criadas por pessoas surdas, incluindo relatos de vida, contos, lendas,
fabulas, piadas, poemas sinalizados, anedotas, jogos linguisticos, entre outros.
Esse material, de modo geral, resgata e compartilha as vivéncias da comunidade
surda, abordando, direta ou indiretamente, as rela¢des estabelecidas entre surdos
e ouvintes — relagdes essas que podem ser marcadas por conflitos, acolhimento,
aceitacao ou situacdes de opressao.

Confere-se que sdo bem escassos os livros de literatura que trazem como
tema a experiéncia de pessoas surdas. As historias, contudo, sdo compartilhadas
por meio da lingua de sinais, transmitindo de geragdo em geragao os valores, o
orgulho de pertencer a comunidade surda, os feitos de seus lideres, relatos de vida
e os desafios enfrentados para participar de uma sociedade que os marginaliza em
razdo de suas diferengas linguisticas e culturais.

Sendo assim, a mesma €&, num certo sentido, uma tradicao “em sinais” e ¢,
eventualmente, registada em filmes ou videos. Mais uma das formas de registo s&o
as traducgdes das histérias para a lingua escrita do pais, por exemplo, as histérias
que sdo contadas na lingua de sinais brasileira e que séo, posteriormente, traduzidas
para a escrita da lingua portuguesa.

Neste sentido, é utilizada a expressao “literatura surda” para as produgoes
literarias que tém a lingua de sinais, a questdo da identidade e da cultura surda
presentes nos textos e/ou nas imagens. Infelizmente, ainda se percebe que, para
muitas pessoas, a mengao a cultura surda é considerada irrelevante e, para outras,
chega a ser vista como algo incobmodo.

Muitas vezes é mais facil definir e localizar, no tempo e no espago, um grupo
de pessoas; mas quando se trata de refletir sobre o fato de que nessa comunidade
surgem — ou podem surgir — processos culturais especificos, € comum a rejeicao a
ideia da “cultura surda”, trazendo como argumento a concepgao da cultura universal,
a cultura monolitica.
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Mas nao é possivel compreender ou aceitar o conceito de cultura surda senao
através de uma leitura multicultural, ou seja, a partir de um olhar de cada cultura
em sua prépria légica, em sua propria historicidade, em seus préprios processos
e produgdes. Nesse contexto, a cultura surda ndo € uma imagem velada de uma
hipotética cultura ouvinte. Ndo é seu revés. Nao é uma cultura patolégica (Skliar
1998, p. 28).

Apesar da Libras, o maior importancia dos registros desta literatura, ha uma
vasta e diversificada literatura, presentes em associa¢des de surdos, em escolas,
em pontos de encontro da comunidade surda. Parte dessas histdrias € preservada
e narrada por surdos mais velhos e/ou por surdos que atuam como contadores
de histdrias. Infelizmente poucas dessas produgdes culturais s&o registradas com
video, na Libras ou, entdo, traduzidas para a lingua portuguesa. As narrativas, os
poemas, as piadas e os mitos que sdo produzidos servem como evidéncias da
identidade e da cultura surda.

Wilcox & Wilcox (2005, p. 101) comentam sobre a experiéncia de surdos
norte-americanos: “A comunidade surda, é bilingue. Existem diversas obras em
inglés escritas por poetas surdos, dramaturgos, romancistas e ensaistas que podem
ser lidas por estudantes de segunda lingua, como forma de se aproximarem da
cultura e das vivéncias da comunidade surda. No entanto, em contextos escolares
ou clinicos onde a lingua de sinais e a cultura surda nao s&o aceitas, observa-se
um total desconhecimento sobre os processos criativos e as producdes artisticas
desenvolvidas por determinados grupos de surdos — como no teatro, no humor, na
poesia visual e na literatura em lingua de sinais. As criagdes culturais de individuos
surdos geralmente incluem o uso de uma lingua de sinais, o sentimento de pertencer
a uma comunidade surda e a interacdo com pessoas ouvintes. Essa interacao
linguistica e cultural pode oferecer a comunidade uma vivéncia bilingue.

Neste sentido, além da escrita da lingua de sinais, a escrita da lingua
portuguesa, também faz parte do mundo surdo, indispensavel aos surdos brasileiros
para a escolarizacdo, a defesa dos seus interesses e cidadania. Pode-se pensar
que a escrita pode contribuir para a destruicdo da riqueza em sinais; mas a escrita,
por si s6, ndao é necessariamente um fator contrario, j& que pode-se pensar na
escrita como a busca por tradugéo das raizes culturais, associada a outras formas
de arte, como teatro e video.

Além do registro das producgdes culturais de pessoas surdas através da
escrita em lingua de sinais (sign writing) e de tradugdes para a escrita da lingua
portuguesa, outras formas de documentagéo, como filmagens, sdo fundamentais
para o registro de formas literarias que vao se perdendo ou se transformando. Para
uma comunidade de surdos manter o leque de possibilidades artisticas e expressdes
da lingua de sinais, os registros visuais sao indispensaveis na criacédo de bibliotecas
visuais e podem contribuir para uma escrita posterior, através da escrita dos sinais
e/ou através de tradugdes apropriadas para o portugués.

A vivéncia de estar em contato com duas ou mais linguas pode permitir que
as pessoas transitem entre diferentes universos linguisticos. Além disso, essa
constante superacao de limites pode oferecer a eles a oportunidade de “espiar a
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inventividade e a engenhosidade humanas por tras das sélidas e solenes fachadas
e credos aparentemente atemporais e intransponiveis, dando-lhes assim a coragem
necessaria para se incorporar intencionalmente a criagdo cultural, conscientes
dos riscos e armadilhas que sabidamente cercam todas as expansoes ilimitadas”
(Bauman 2005, p. 20).

Os surdos geralmente nao tém a oportunidade de explorar e documentar seu
imaginario e fantasias, assim como de obter informagdes sobre sua cultura e lingua
de sinais. Além disso, os materiais literarios disponiveis muitas vezes nao oferecem
a estrutura e o suporte linguistico adequados, levando em conta as especificidades
da comunidade surda. Como o surdo utiliza a visdo para obter informagdes, a unido
da midia e daliteratura cria condigdes para que haja um fortalecimento da identidade,
cultura e de conhecimento da surdez. Pesquisar como se desenvolvem estes
aspectos conjuntamente fara com que a expressao da arte e da literatura surda seja
registrada em livros e em materiais midiaticos, capazes de manifestar a diferenca
linguistica e cultural de surdos, através do caminho da auto- representagao.

Demonstrar que as histérias interessantes que os adultos leem vém dos
livros € uma maneira eficaz de estabelecer, desde cedo, uma relagdo saudavel e
consistente com a leitura. Quando iniciar a alfabetiza¢do, a crianga desejara ler.

Sanchez (2002) destaca as dificuldades presentes na educagéo de pessoas
surdas e ressalta que, além disso, muitas familias ndo sabem como lidar com seus
filhos surdos. Da mesma forma, a maioria dos professores enfrenta desafios quanto
as metodologias adequadas para ensinar estudantes surdos. O/a(s) professor/
a(s) nao tem formacdo adequada para proporcionar o aprendizado, criando, por
exemplo, materiais para o aprendizado da escrita e da leitura de surdos. Falta a
producéo prépria de livros de surdos e os professores reproduzem as metodologias
direcionadas aos ouvintes, dizem as autoras Rangel e Stumpf (2004, p. 88).

Os dois primeiros livros de histérias infantis para surdos, Cinderela Surda
(Hessel; Rosa; Karnopp, 2003) e Rapunzel Surda (Hessel; Rosa; Karnopp, 2003),
cada livro é estruturado com trés elementos principais: ilustragdes e dois sistemas
de escrita— Libras e portugués. As ilustracées desempenham um papel importante,
pois ajudam as criangas a visualizarem e compreenderem melhor o conteudo
apresentado. Além disso, alguns desenhos retratam sinais especificos, valorizando
e representando a cultura surda. Os livros também possibilitam a leitura por meio
da escrita da lingua de sinais, utilizando um novo sistema de registro para os sinais.

Para compreender a escrita da lingua de sinais a pessoa deve conhecer a
estrutura da escrita de Lingua de Sinais. E, por ultimo, a leitura do portugués, que
também €& importante para aprender a ler o mesmo. Esses trés itens tém como
objetivo ajudar e compreender a cultura surda. Temos ainda “Patinho Surdo” (Rosa;
Karnopp, 2005) que narra uma histéria muito diferente daquele classico infantil
“Patinho Feio”, ndo sendo considerado uma adaptacdo, mas sendo uma criagéo
nova de uma histéria de patos surdos. Outra histéria publicada foi a histéria de
“Adao e Eva” (Rosa; Karnopp, 2005), uma histéria recorrente entre os surdos e que
trata da origem das linguas. Ha a necessidade de materiais que discutam a cultura
surda, identidade surda, a lingua de sinais e o visual.
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O livro é fundamental para o aprendizado e estudo de todos, desempenhando
um papel essencial no contato das criangas com o universo da leitura. As criangas
surdas desenvolvem aprendizagens atraveés da leitura e da experiéncia visual, porém
sozinhas ndo tém poder de se formar como leitoras e de serem também leitores
visuais - necessitam do livro, de textos e de imagens para que possam desenvolver
sua capacidade visual e de leitura. As criangas precisam encontrar significados que
ultrapassem o sentido da leitura escolar e, preferencialmente, devem trazer de casa
uma relagéo afetiva com os livros, construida com a familia através da Libras.

INVESTIGANDO A PRATICA DOCENTE COM RELAGAO A
LITERATURA SURDA

Apds um levantamento da literatura relevante, analisando varias obras que
tratam do tema e que serviram de base metodoldgica e tedrica a investigagcéao
proposta neste trabalho, a etapa seguinte foi um levantamento de dados, recolhidos
em pesquisa de campo, a qual se desenvolveu numa perspectiva da abordagem
qualitativa, visando a analise do contexto assim como sua interpretagdo para que
se alcancasse os seguintes objetivos: favorecer a compreensdo que dentro da
educacao bilingue a literatura surda pode ser um suporte facilitador na aprendizagem
do educando surdo.

A escolha por essa abordagem se deu pelo fato de que no estudo qualitativo,
0 pesquisador é imerso no contexto e, na perspectiva interpretativa de condugéo da
pesquisa, em que ele sera o interpretador da realidade. Tendo em vista que:

Os métodos qualitativos sdo apropriados quando o fenémeno
em estudo é complexo, de natureza social e ndo tende a
quantificagdo. Normalmente, sdo usados quando o entendimento
do contexto social e cultural € um elemento importante para a
pesquisa. Para aprender métodos qualitativos € preciso aprender
a observar, registrar e analisar interacdes reais entre pessoas, e
entre pessoas e sistemas (Liebscher, 1998, p. 1).

Para aplicagdo do questionario investigativo foram escolhidas quatro
professoras de escolas publicas, sendo duas da rede estadual e mais duas da rede
municipal no municipio de Caxias, no Estado do Maranh&o, as quais trabalham com
a proposta de Educacao Inclusiva, em contexto com a metodologia de trabalho na
educagao de surdos pautada na proposta bilingue.

As escolas trabalham com inclusdo ha alguns anos, e caminham numa
perspectiva de melhorias, ou seja, estdo sempre revendo o que foi feito visando
mudangas significativas. Dispdem de salas de Recursos, as quais prestam
atendimento especializado no turno oposto ao estabelecido para as aulas regulares,
com profissionais que atendem também as especificidades de educandos com
surdez, e intérpretes de Libras que atuam nas classes inclusivas e nas oficinas
pedagégicas de Informatica, Linguagem, Danga e Jogos Matematicos.
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Contudo, entende-se que a midia tem muito para ajudar, ja que mostra as
imagens que pessoas surdas fazem em lingua de sinais, apresentando a cultura,
a identidade, as expressoes faciais e corporais. A midia é importante também para
criangas para aprender Libras, depois pode ser associada com mais facilidade a
leitura de livros, desencadeando também o aprendizado da escrita. A midia (CD/
DVD) pode ajudar também no aprendizado e as escolas podem trabalhar com esta
lingua, tendo um conhecimento melhor da lingua de sinais, da identidade e do
visual. Em varios paises se usa video de VHS, CD e DVD.

Conhecendo as Participantes

O presente estudo/trabalho foi realizado com quatro professoras-instrutoras
que atendem na sala de recursos, sendo que as que atuam na rede estadual sédo
funcionarias efetivas das escolas aprovadas em concurso publico para o presente
cargo, um é formadas em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui e a outra
em Geografia pela Universidade Estadual do Maranhao e € especialista em Libras;
ja as duas da rede municipal sdo professor que foram aprovadas em concurso
publico para as séries iniciais do Ensino Fundamental e que por serem pedagogas
formadas pela Universidade Estadual do Maranh&o e terem p6s-graduagao na area
de Libras estdo atuando com esse publico.

As educadoras que foram solicitadas a responder ao questionario ja atuam
na educacgdo de surdo por 4 a 12 anos, as mesmas tém a faixa etaria de 28 a
36 anos. Todavia, como foram informadas na fase da pesquisa, suas identidades
serdo preservadas, deste modo receberam os pseuddnimos de Professora-A,
Professora-B, Professora-C e Professora-D.

Discussao e Analise dos Resultados

Ao serem questionadas sobre como se da o processo de aprendizagem da
leitura da lingua portuguesa pela pessoa surda, todas afirmaram que este processo
se da a partir de uma experiéncia visual e tendo a Libras como base para tal processo,
como se observa na fala das Professoras A e D: “Inicia-se através de imagens,
gravuras, aprendizagens dos sinais e posteriormente com a leitura das produgdes”
(Professora-A), “O surdo aprende a leitura através da libras com toda sua estrutura
e a escrita se dar através de Portugués escrito. O surdo escreve em Libras e em
seguida precisa aprender a escrever em Lingua Portuguesa” Professora-D.

Ja ao serem perguntadas se acreditavam que a Literatura Surda poderia
favorecer este processo de aprendizagem e como, as mesmas responderam
que sim, em um contexto de letramento bilingue, o que é relatado nas falas das
professoras A, C e D: “sim, com utilizagcdo de recursos audiovisuais (TV e DVD),
realizagdo de pequenas leituras, produgao de textos escritos e sinalizados a partir
de gravuras e imagens do DVD” (Professora-A). “Sim, porque a partir de uma leitura
contextualizada o surdo aprende mais rapido e melhor” (Professora-C). “Sim, os
videos de classicos sao muito bons, pois sdo formas atrativas de trabalhos ludicos.
Através dessa literatura se pode trabalhar varios temas importantes, desenvolvendo
a leitura e a escrita” (Professora-D).
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No terceiro questionamento, quando foi perguntado qual a melhor proposta a
ser trabalhada no processo educacional da lingua portuguesa no contexto bilingue
para surdos, as educadoras de forma unanime acreditam que seja a valorizagao da
experiéncia visual, através de gravuras e imagens, bem como o uso simultédneo de
ambas linguas, a Libras e a lingua portuguesa. Esta ideias estdo bem organizadas
nas falas das professoras A e B: “é sempre bom utilizar recursos visuais, matérias
concretos, contextualizar as produgdes textuais, contacéo de histérias em Libras,
promover dramatizagdes dos temas estudados” (Professora- A). “Olha, isso varia de
caso para caso, mas sempre que possivel fazer com que o aluno surdo ‘mergulhe’
no mundo da leitura e da escrita por processos visuais de significagdo que tem na
lingua de sinais seu principal fundamento” (Professora-B).

Ja ao serem questionadas como deve ser feita a avaliagdo da lingua
portuguesa como segunda lingua em atividade escolares para aprendizes surdos,
as docentes defendem que é necessario o olhar inicial para com esta aprendizagem
de uma segunda lingua, deste modo, reconhecendo a singularidade da primeira
lingua deste educando. Isso esta bem claro na fala da professora B: “professor
deve adotar sempre que forem possiveis mecanismos de avaliagdo coerentes com
o aprendizado de uma segunda lingua, reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa”.

Por ultimo as professoras ao serem questionadas se utilizavam a literatura
surda nas atividades de alfabetizacdo dos educandos surdos, e se sim, quais
narrativas ja foram trabalhadas e quais foram os recursos usados, apenas duas das
mesmas, confirmaram que ja trabalharam com literatura surda na alfabetizacgéo,
outro dado importante e que as mesma ja utilizaram texto classico adaptados em
Libras com o auxilio do aparelho de DVD e TV, como é visto bem claro nas falas
das professoras A e D: “sim, os classicos em Libras em DVD, a TV e o DVD s&o os
recursos que utilizo dentre outros” (Professora-B). “Algumas vezes, trabalhei com
videos da Chapeuzinho Vermelho, Turma da Ménica e outros [...]" (Professora- D).
Deste modo, observa-se que a utilizacdo da Literatura Surda ainda é muito timida
no processo de letramento deste educandos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mais uma vez, defende-se que a lingua de sinais é naturalmente o primeiro
instrumento de comunicacao que a crianga surda desenvolve naturalmente, portanto,
deve ser a mediadora no processo de aprendizagem da lingua portuguesa escrita;
e que, a crianga surda tem plenas condi¢cdes de se apropriar da lingua escrita, e
isto ird contribuir para a sua interagcao sociocultural. Reconhecendo que a lingua
portuguesa é para a crianga surda uma lingua estrangeira, entdo entende-se que
seja fundamental a mediagao da lingua de sinais no processo de aquisi¢ao da lingua
escrita em portugués. Afinal, como é possivel aprender uma lingua estrangeira
sendo esta ensinada por meio dela propria, ou seja, uma lingua desconhecida?
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Nao esquecendo que escrever bem depende da bagagem de informagdes e
conhecimento das regras gramaticais, € preciso criar condi¢gdes para que a crianga
surda tenha acesso a isso, sem descolar o ensino da experiéncia vivida, respeitando
as suas caracteristicas proprias, suas possibilidades e limitagbes, ajudando-a
aperceber na pratica da escrita mais um instrumento a ser utilizado na construgao
de sua identidade.

O ensino da leitura e da escrita para os educandos surdos, nos ultimos anos,
tem se desenvolvido, mas ndo é ainda habitual nas escolas a utilizagéo de livros,
jornais, revistas e gibis para as criangas acrescerem seu conhecimento linguistico e
com isso facilitar a aprendizagem da escrita do portugués. Em geral, a escola acusa
que os educandos ndo sabem ler ou que nao gostam de ler e por isso ndo incentiva,
ndo proporciona um ambiente adequado e com materiais diversificados para que
ele possa descobrir a leitura e para que possa desenvolver o gosto pela leitura. As
atividades de ensino de lingua sédo, em geral, repetitivas, cansativas e sem desafios
para que ele possa interagir com materiais escritos.

Por causa dessa lacuna os educandos surdos tém muitas dificuldades para
aprender a escrita de portugués e também nao expandem o conhecimento para
a comunicacao de Libras. Esse cenario mostra-se ainda mais caético quando se
presencia professores que trabalham com surdos, mas que ndo se comunicam
nesta lingua. Assim, o educando ndo consegue transpor os significados de uma
lingua para outra. Lembrando que, segundo as professoras que participaram deste
estudo que as criancas sado naturalmente interessadas no visual e na Libras.

No Brasil, ainda ha uma grande caréncia de materiais voltados para os surdos
e suas necessidades, especialmente livros em Libras destinados a criancas e
adultos surdos. Embora existam muitas novidades para as criangas ouvintes, como
programas de TV com desenhos, por exemplo, esses recursos frequentemente nao
contam com legendas e/ou Libras, deixando os surdos de fora.

Conforme foi dito anteriormente, para escrever bem é necessario ter o que
dizer —bagagem, e conhecer minimamente a lingua utilizada, suas regras e nuances.
Diante disso, vale perguntar-se em que medida a educagao, da forma como vem
sendo oferecida, garante a crianga surda algum tipo de atividade que Ihe favorega
no sentido de obter o dominio pleno da lingua escrita. Lamentavelmente, o que tem
sido observado é que a educacao dos surdos nao garante nem em quantidade nem
em qualidade as intera¢des necessarias para permitir a aquisi¢gdo da lingua escrita.

Por fim, acredita-se que o presente estudo atingiu o seu objetivo geral, uma
vez que o mesmo demonstrou que a Literatura Surda € um recurso riquissimo no
processo de letramento destes educandos, pois além das marcas da cultura surda
e da construgao da identidade surda, contribui para que o mesmo reflita e sinta a
necessidade de descobrir seu meio, bem como, favorece uma outra percep¢ao de
mundo de uma forma ludica da realidade.
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Educacéo Especial e Inclusiva da Universidade Estadual
do Maranhdo (GEPEEI-MA), do Grupo de Estudos
e Pesquisas na éarea do Atendimento Educacional
Especializado/lUFMA (GEPAEE/UFMA), do Grupo de
Pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma (DIDE-UNESP
Marilia—SP). Professora Revisora Braille efetiva do Estado
do Maranh&o. Tem experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em Educacao Especial/ Inclusiva.

Carla Soriano Lago Carvalho

Mestra em Educacdo Inclusiva (PROFEI/UEMA).
Especialistaem Libras (2016). Especialista em Educacgao
Especial Inclusiva pela Universidade Estadual do
Maranhdo (2019). Participante do Grupo de Estudos
e Pesquisas na édrea de Atendimento Educacional
Especializado/UFMA. Graduada em Letras Libras
pela UNIASSELVI (2023). Graduada em Pedagogia
(2008) e Filosofia (2018) pela Universidade Estadual
do Maranhé&o. Professora efetiva da rede estadual do
Maranhao (Tradutora/Intérprete e Professora de Libras)
- SEDUC-MA.



Elizabeth Ramos dos Santos Martins

Especialista em Educacéo Especial e Inclusiva, pela
Universidade Estadual do Maranh&o- UEMA. Especialista
em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas € o Mundo
do Trabalho, pela Universidade Federal do Piaui.-UFPI.
Graduada em Pedagogia/Faculdade Maranhense- FAM.
Em Histéria/ Centro de Ensino Superior Santa Fé- CESSF.
Cursando Psicopedagogia, pelo Centro Universitario
de Ensino Superior Franciscano- UNIESF. Cursando
Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Neuropsicopedagogia,
pela Faculeste. Professora de Educagéo Infantil- do
Municipio de Sao José de Ribamar. Atualmente,
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