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APRESENTACAD

As transformagbes nos contextos educacionais contemporaneos tém
intensificado discussbes sobre os papéis da escola, dos educadores e das
politicas publicas frente a uma sociedade marcada por profundas desigualdades e
pluralidade cultural. Este volume reune estudos que exploram, sob uma perspectiva
transdisciplinar, temas como educagéao indigena, inclusdo escolar, saude docente,
formacao pedagogica e praticas interculturais. A articulagdo entre esses temas
permite refletir sobre a educagdo como espago de mediagao entre diferentes formas
de conhecimento.

O livro destaca a importancia da formacéo de liderangas indigenas no Alto
Rio Negro, situando-a em uma perspectiva histérica e politica que contempla tanto
os saberes ancestrais quanto os processos de escolarizagao formal. Arelagéo entre
educacao, territério e identidade é apresentada como eixo fundamental na luta por
autonomia e representacdo das comunidades indigenas, revelando as tensdes e
possibilidades que emergem da interface entre tradicdo e contemporaneidade.

Outros estudos se debrugcam sobre o cotidiano escolar, discutindo as
dificuldades enfrentadas por docentes no processo de inclusdo de alunos autistas,
0 uso de tecnologias como ferramentas pedagdgicas e os impactos das condicdes
de trabalho na saude fisica e emocional dos professores. Tais abordagens mostram
como fatores estruturais e subjetivos influenciam a pratica educativa e desafiam os
profissionais a lidar com multiplas demandas em contextos complexos.

A analise de experiéncias com etnomateméatica, conselhos escolares e
ensino de ciéncias evidencia a presenga de distintas epistemologias no ambiente
educacional, valorizando os saberes locais como parte de um processo de
construgao coletiva do conhecimento. A diversidade metodoldgica adotada pelos
autores amplia o olhar sobre o fendmeno educativo, promovendo o dialogo entre
teoria e pratica em diferentes realidades.

Ao conectar experiéncias, contextos e perspectivas, esta obra contribui
para aprofundar reflexdes sobre os caminhos possiveis para uma educacao
comprometida com a justiga social, o reconhecimento das diferengas e a valorizagéo
da diversidade. Destina-se a docentes, pesquisadores e profissionais da educacgéo
que buscam compreender os desafios contemporaneos e construir praticas
pedagogicas mais sensiveis as especificidades culturais e sociais que compdem o
cenario educacional brasileiro.

Boa leitura!




Capitulo 01

A Construcdao da Forca Indigena: Educagdo e
Formacgdo das Liderancgas Indigenas do Alto Rio
Negro

The Construction of Indigenous Strength: Education
and Training of Indigenous Leadership in the Alto Rio
negro

Maria Auxiliadora de Souza Ruiz
Doutora em Ciéncias da Educacdo. Université de Versailles Saint-Quentin-en-Yvelines.
CV: http://lattes.cnpq.br/4628337418347907

Resumo: Neste capitulo, apresentamos a tradugéo da introdugéo da tese doutoral, realizada
na Franca, mostrando a trajetdria, a organizagéo e a implicagdo da pesquisa de campo,
que teve o objetivo de estudar o processo de educagéo indigena e de educagado escolar
indigena para a formagé&o das liderangas indigenas do Alto Rio Negro. Para isto, formulamos
as questdes: Qual é o real significado da escola indigena autbnoma, apropriada, especifica
e diferenciada? Quais séo as possibilidades de ascender a autonomia, associando a escola
indigena aos projetos presentes e futuros? Quais elementos contribuem para a unidade de
forca das liderangas indigenas? E quais s&o as formas de participagao dos movimentos no
processo de formagado das liderangas indigenas? Ademais, o retorno ao Amazonas apds
anos foi um reencontro com as origens, enriquecido por novas culturas, leituras e visées
de mundo, em que o maior desafio foi a delimitagdo da racionalidade cientifica, com as
multiplas influéncias que poderiam impactar as analises, por estar imersa nesse contexto,
especialmente. O estudo resultou em duas partes que mostra as sociedades indigenas
da Amazbnia e que desvela a forga e agao social das liderangas indigenas, colocando em
evidéncia as fases da educacao indigena de diferentes povos e etnias integradas na sociedade
nacional, assim como a relagéo das liderangas indigenas tradicionais e contemporaneas para
estar em concordancia com as demandas sociais e a agao politica ao exercicio do poder.

Palavras-chave: liderancas indigenas; movimentos indigenas; educagéo indigena e
educagao formal; politica e educagéo.

Abstract: In this chapter, we present the translation of the introduction of the doctoral thesis
conducted in France, outlining the research trajectory, organization, and fieldwork implications.
The study aimed to investigate the process of Indigenous education and Indigenous school
education for the training of Indigenous leaders in the Upper Rio Negro region. To this end, we
formulated the following questions: What is the true meaning of an autonomous, appropriate,
specific, and differentiated Indigenous school? What are the possibilities for achieving
autonomy by linking the Indigenous school to present and future projects? What elements
contribute to the unity and strength of Indigenous leadership? And what are the forms of
participation of social movements in the process of training Indigenous leaders? Moreover,
returning to the Amazon after years was a profound reconnection with my origins, enriched
by new cultures, readings, and worldviews. The greatest challenge was defining scientific
rationality, as the multiple influences inherent in this context could impact the analyses. The
study resulted in two parts: the first examines Indigenous societies in the Amazon, while
the second reveals the strength and social action of Indigenous leadership. It highlights the
different phases of Indigenous education across various peoples and ethnicities integrated into
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national society, as well as the relationship between traditional and contemporary Indigenous
leadership, aligning with social demands and political action in the exercise of power.

Keywords: indigenous leadership; indigenous movements; indigenous education and formal
education; politics and education.

INTRODUCAO

A subida do rio, de Manaus até lauareté, passando por Sao
Gabriel da Cachoeira, foi das mais belas lembrangas do periodo
relativo a minha pesquisa de campo. Eu contemplava um mundo
imaginario se refletir no espelho das aguas escuras do Rio
Negro e do Rio Uaupés. A floresta parecia renda de seda verde,
bordando suas aguas como franja vaporosa .... Na aurora, o
canto dos papagaios se misturava a sinfonia dos outros passaros
para comemorar a chegada de um novo dia. No crepusculo, as
andorinhas bailavam alegremente no céu de nuvens brancas,
teatro majestoso de sua coreografia .... Em lauareté, eu olhava
pela janela do convento das freiras salesianas as criangas indias
enfrentarem com uma habilidade natural, as corredeiras do rio
numa pequenina canoa. Nas tardes de sabado e domingo, os
jovens jogavam futebol e basquetebol em frente a Igreja de Séo
Miguel... Era um povo pleno de alegria!

Neste capitulo, fazemos a tradugdo da introducdo da tese de doutorado
sob o tema “A construcao da forga indigena: educagéo e formacgao das liderangas
indigenas do Alto Rio Negro”, do Estado do Amazonas, defendida por Ruiz (2006)
pela “Université de Saint-Quentin-en-Yvelines, France. A escolha da tradugao foi
pela constatagdo de a educagédo e formagédo de liderangas indigenas continuar
ainda um tema importante no cenario global e nacional, diante da luta pelos direitos
indigenas, pela valorizagao de suas culturas e pela necessidade de formagao de
liderancas capacitadas para atuar em contextos educacionais, politicos e sociais.

Importa dizer que o Alto Rio Negro &, em particular, uma regido emblematica
para discussdes da autonomia indigena e educagdo intercultural, clamada
ainda mais nesses ultimos anos. Nessas duas Ultimas décadas, houve avangos
importantes nas politicas publicas voltadas para os povos indigenas no Brasil, com
a criagao de leis e programas especificos para educagao escolar indigena, para a
protecédo de terras indigenas, exceto de 2017 a 2022 que ocorreu um desrespeito
exacerbado de seus direitos indigenas, com a extingao das escolas indigena, em
particular, dessa regido. Isto posto, os desafios persistem, sobretudo, em relagcao
a garantia de direitos territoriais, a preservagéao cultural e a formagao de liderangas
para mediar conflitos e representar suas comunidades.

Nessa ordem de reflexdo, os trabalhos pioneiros, como este, que trata da
construgdo do conhecimento sobre educacao indigena e formagéo de liderangas
— tanto no ambito educacional quanto no social —, mantém sua relevancia como
alicerce para pesquisas futuras. Além disso, a concepgao de que a educagao e a
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capacitacao sdo fundamentais para a resisténcia e a afirmagao dos povos indigenas,
no cenario do Alto Rio Negro, continua atual e pertinente. Portanto, a interrelagéo
entre saberes tradicionais e contemporaneos reforga as comunidades indigenas
locais, posicionando-as como lideres em debates mundiais sobre educagéo,
sustentabilidade e direitos humanos. Esta perspectiva intercultural e inclusiva € um
modelo inspirador de como os conhecimentos indigenas podem auxiliar no construto
de um futuro mais justo e sustentavel, retomando, assim, a reflexdo iniciada na
introdugao.

Um retorno as origens

Ao que concerne o interesse pela causa indigena, explica-se talvez pelas
minhas origens. Do lado do meu pai, sou descendente da Amazdnia peruana. Do
lado de minha mae, as raizes sdo do Estado do Amazonas. Eu me lembro que
a questdo indigena ndo era jamais discutida na escola. E mesmo até os anos
1990, esta questédo era pouco abordada na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Parece surpreendente os indigenas sofrerem, ainda hoje, discriminagao
num Estado, onde se concentra a maior parte dos povos indigenas, preferindo se
chamar caboclos. Mas, os tracos do amazodnida s&o tipicamente indigenas que
nao podemos ignorar. Hoje, varios povos indigenas — residentes e domiciliados em
Manaus e nas terras reconhecidas como reserva indigenas —, lutam pelos seus
direitos adquiridos por lei.

E espantoso constatar que minha implicacdo na questdo indigena nasceu
na Franga, enquanto efetuava os estudos para a obtencdo do diploma do
Mestrado em Ciéncias da Educag¢édo na Universidade de Caen, Baixa Normandia-
Franga. Um dos trabalhos da disciplina de mestrado era a tradugédo de artigos
sobre a educacgéo do pais de origem do mestrando, escolhendo dois escritos por
pesquisadores da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Nessa época, meu
orientador coordenava um programa cooperativo (COFECUB), desenvolvido entre a
Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a UFAM,
e a Universidade de Caen.

Como estava longe do meu pais, a brasilidade aflorava em mim. Desse
modo, procurei conhecer minhas origens por meio dos artigos que tratavam das
lutas sucessivas, relativas a evolugdo dos povos indigenas da Amazénia brasileira.
Vale remarcar que um dos autores me enviou dois de seus livros, em que um tratava
do nascimento da Amazénia auténtica e autdctone, colonial, cabana e brasileira no
contexto sociocultural e mundial. Outro travava sobre os diferentes problemas dos
povos que lutavam pela transformagao da Amazdnia no mundo global. A partir desse
momento, comecei a me interessar pela causa indigena do Brasil, apaixonando-me
pela questdo. Meu orientador de pesquisa sugeriu que abordasse sobre a evolugao
dos lideres indigenas da Amazénia. Mas, tive duvidas porque esse tema era ainda
muito novo para mim. Até porque eu ja estava com a analise de campo, em avango,
sobre o tema proposto no curso mestrado, tendo urgéncia na defesa da investigagao
no tempo minimo exigido para a conclusao.
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No fim do primeiro ano de preparagao doutoral (2000) — durante o Coléquio
de Ciéncias da Educagdo, em Rennes — tive a certeza de que queria consagrar
os estudos na causa das liderangas indigenas da regidao de origem. A partir
desse momento, quiz conhecer meu povo na sua esséncia. Em Paris, efetuei um
levantamento bibliografico no Laboratério de Antropologia e de Ciéncias Sociais,
na Casa da América Latina, na Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais e na
Biblioteca Nacional “Francois Mitterrand” a fim de elaborar o projeto de pesquisa
para o doutorado. Em seguida, retornei ao Brasil, permanecendo dez meses, nos
seguintes lugares: Em Manaus, prossegui a pesquisa junto as Bibliotecas do Instituto
de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) e da Faculdade de Educagédo (FACED)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Participei dos seminarios sobre
a questdo indigena na UFAM; das reunides na Coordenacdo das Organizacdes
Indigenas da Amazdnia Brasileira (COIAB), com os estudantes indigenas do curso
sequencial voltado as liderangas indigenas do Estado do Amazonas. Em Sao Gabriel
da Cachoeira, efetuei pesquisas na biblioteca da diocese da Igreja catolica Sao
Gabriel. E em lauareté, conduzi uma pesquisa de campo com objetivo de descobrir
o modo de vida dos indios, os habitos, a cultura, as politicas educativas entre outras
coisas.

A primeira viagem em terras indigenas

Entrei pela primeira vez nas terras indigenas do Distrito de lauareté que
pertence ao municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira. Esse distrito se encontra no
noroeste do Estado do Amazonas, fazendo fronteira com a Colémbia. A chegada
nesses lugares foi para mim, uma das mais fantasticas aventuras que ja vivi. Ainda
em Manaus, durante uma reunido na UFAM, tomei conhecimento da realizagao da
IV Assembleias das Liderangas Indigenas do Distrito de lauareté. Participei dessa
Assembleia, gracas a intervencao da Pré-Reitor de Extensdo Universitéria, junto ao
Vice-Presidente da Federagéo das Organizagoes Indigenas (FOIRN). Ele explicou
as liderangas que eu preparava um estudo cientifico de doutorado sobre a formacgéo
de liderancas indigenas, sendo esse encontro primordial para o desenvolvimento
da pesquisa. Deveria me juntar em lauareté-Sao Gabriel da Cachoeira, com essas
pessoas a fim de participar do encontro. Quando cheguei naquela cidade, todos os
representantes da FOIRN ja estavam a caminho de lauareté. No entanto, o Vice-
Presidente do posto indigena (PIN) da Fundagao Nacional do indio (FUNAI), de
Sao Gabriel da Cachoeira, ainda ndo havia partido. Gragas a sua compreensao,
embarquei rumo a lauareté em sua companhia. A voadeira 40 HP tinha capacidade
para oito pessoas. Nés éramos: eu, o vice-presidente do posto indigena da FUNAI,
dois lideres indigenas, um representante de uma das organizagdes a participar do
encontro e um morador de lauareté, mais as bagagens e cinco garrafdes cheios de
gasolina, com capacidade de 50 litros cada um. A voadeira estava bem carregada e
avancava em grande velocidade. Nesse momento, a aventura comecava para mim!

Subimos o Rio Negro durante umas duas horas. Em seguida pegamos o
afluente do Rio Negro que se chama Rio Uaupés. Esses dois rios sdo chamados de
rios de aguas negras. Os seus leitos sdo pouco férteis. A pobreza da vida aquatica
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€ devido a decomposigcdo das matérias organicas provenientes de suas margens.
Essas matérias liberam acido carbdénico durante o processo de fotossintese,
diminuindo assim a fertilidade da flora fluvial. Paradoxalmente, no fundo desses
rios estdo cobertos de areais brancas, muito finas, lembrando talco de bebé.
Importa afirmar que o Negro e o Uaupés sao rios magnificos! Majestosos! Magicos!
Em determinado momento, uma parte de suas aguas eram muito serenas. Eles
pareciam um grande espelho, refletindo um céu sem nuvem alguma ou um céu
cheio de nuvens que se assemelhavam aos carneirinhos no céu! Eles geravam
uma tranquilidade indescritivel. Em outros momentos, esses mesmos rios me
provocavam medo, com suas cachoeiras muito fortes, nervosas e turbulentas.
A floresta amazobnica é cheia de contrastes. Conhecer tudo isso, foi 0 mais belo
presente que ja ganhei! .... Fan-tas-ti-co!

De vez em quando passavamos por pequenas comunidades. O siléncio
reinava. Ouviamos somente o ronronar do motor e a vibragdo da agua cortada pela
voadeira. Esses barulhos quase harmoniosos provocavam uma agradavel letargia!
Um membro do grupo me havia dito que a viagem duraria somente seis horas! Nos
ja viajavamos mais de seis horas e nao chegavamos a Ipanoré ... Eu sé pensava
nos caboclos que quando alguém Ihes pergunta: onde se encontra um certo lugar?
eles respondem sistematicamente que é logo ali, depois daquela curva. Portanto,
as horas passavam e eu pensava que nunca chegariamos a lauareté e que a nogéao
de tempo era ainda muito diferente. E, sem duvida, o tempo n&o tinha grande
importancia para os indios. Quase sete horas sentada, eu sofria enormemente da
coluna. O Vice-presidente do posto da FUNAI falou a todos que pernoitariamos
em Tarauaca porque a noite cairia, rapidamente. Eu ndo suportava o assento do
barco por mais tempo. Quando chegamos |4, encontramos outros grupos que
participariam da Assembleia. Estavam os representantes dos Ministérios da Saude
e do Interior e, da organizagdo ndo governamental Saude sem Limites com sua
equipe de profissionais: médicos; cirurgides-dentistas; enfermeiros e técnicos de
saude para cuidar (em visita periddica) dos habitantes de lauareté, durante aquele
encontro. Eu estava exaurida, com muita fome porque ndo comera nada durante a
jornada, estando somente com o café da manhé ofertado durante a viagem aérea
de Manaus a Sao Gabriel da Cachoeira. Uma sopa instantanea ofertada, caiu muito
bem. Apds o jantar, eu s6 pensava uma coisa: dormir.

No dia seguinte, iniciamos a jornada muito cedo em diregcéo de Ipanoré. Nesta
parte dotrajeto, haviacachoeiras muito perigosas. Quando chegamos|a, encontramos
cerca de 40 pessoas que esperavam o retorno do caminhao para transportar as
canoas, as voadeiras e as pessoas de Ipanoré até Urubuquara. Cerca de 4,5 km
separava esses dois vilarejos indigenas. Alguém do grupo partiu a pé em diregcao de
Urubuquara em busca do motorista. N6s permanecemos aproximadamente 3 horas
a espera do veiculo. Todos ficaram contentes em saber que o caminhao funcionava,
até porque a maior parte das vezes ele tinha problemas, por falta de manutengao.
Quando ha problemas, as pessoas esperam por horas a fil. Muitos indigenas se
aventuravam, com o transporte da voadeira na subida da cachoeira que era muito
perigosa! Esse meio de transporte nos levou até Urubuquara. Os indios colocaram
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o barco no rio para continuar o percurso pelo Uaupés. Apos algumas horas paramos
em dois vilarejos. Os habitantes do primeiro ofereceram alguma coisa para comer.
Na realidade, era peixe com bastante pimenta e beiju, agua de coco, sem esquecer
o caxiri — bebida alcodlica indigena, fermentada a base de farinha de mandioca. No
segundo vilarejo, ofereceram diversos peixes e pedagos de macaco assados. Eu
pensei que apos trés horas, estariamos em lauareté, mas nés s6 chegamos cerca
de cinco horas mais tarde.

Enfim, chegamos ao porto! E a confusdo comegou! Todo mundo veio ver a
pessoa (eu) que estava com o vice-presidente do posto indigena da FUNAI. Eu me
instalei no convento das irmas salesianas. O presidente das organizagdes indigenas
de lauareté (COIDI) foi ao convento falar comigo. Descobri que estava em terras
indigenas sem autorizagdo da FUNAI de Brasilia e o pior: chegara junto com o
representante da FUNAI de S&o Gabriel da Cachoeira. Eu me apresentei como
estudante de doutorado da Universidade de Caen e bolsista da CAPES do Ministério
da Educacéo e do Desporto (MEC). Expliquei estar ali com vista a participacao da
assembleia das liderangas indigenas. O presidente me respondeu que as liderangas
e as mulheres decidiriam se eu participaria ou n&o e, se desenvolveria a pesquisa
naquela terra indigena. Apds varias discussdes no idioma Tukano, eles aceitaram
nao somente que participasse da assembleia e que desenvolvesse a pesquisa, na
condi¢cdo da apresentagdo da autorizagdo da FUNAI de Brasilia ao presidente da
COIDI. No dia seguinte, retornei a Manaus com vista a obtengdo dessa permissao.

A segunda viagem

Deixamos S&o Gabriel da cachoeira as 8 horas da manha, rumo a lauareté,
no barco chamado “O primogénito”, conduzido pelo indigena tukano, senhor
Pedro Machado, até Ipanoré, num percurso de 24 horas, parando em todos os
vilarejos indigenas, necessarios. Desta vez subimos o Rio Negro durante 4 horas
até a cabeceira do Rio Uaupés. Eu observava os diferentes vilarejos, na busca de
descobrir a maneira de vida de cada comunidade. De inicio, passamos pela ilha
de Tamandua, por Monte Cristo e por Sdo Joaquim. Ah! Os indios falam que S&o
Joaquim é um vilarejo fantasma, aonde os habitantes retornam para suas casas
somente durante a festa do Santo padroeiro. Isso € muito estranho! Pois, o vilarejo
fica vazio durante o ano inteiro, estando sempre muito limpo e sempre aberta a sua
capela para as visitas dos fiéis. Depois, passamos pelos vilarejos Trovao, Cunuri
Ponta, Sdo Pedro, Uriri, Sdo Thomé, Agai Parana, Matapi, Ananas, Taracua. No dia
seguinte, chegamos finalmente a Ipanoré, as 11 horas da manha, com trés horas
de atraso por causa das diversas paradas prolongadas. Pegamos o caminhao até
Urubuquara, onde Bruno Tukano nos esperava para dar prosseguimento da viagem
até lauareté. Ele informou que permaneceria ainda algumas horas no porto, por
causa da transferéncia das mercadorias de um barco a outro. Ou seja, chegariamos
a lauareté, no dia seguinte.

Felizmente, encontramos dois agentes indigenas da Fundacao Nacional de
Saude (FUNASA), com transporte de um paciente de lauareté até Urubuquara, que
retornaria imediatamente para o local de origem. Aproveitei a carona, descartando
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o barco de linha. Sobre seu percurso, eles pararam na comunidade de Pinu-Pinu
para comprar peixes e carnes de caga assadas na brasa. O capitdo — Tuxaua — da
comunidade nos convidou para comer um pouco de quinhampira e para beber um
pouco de caxiri. Em seguida, a esposa do capitdo nos conduziu onde havia uma
variedade de carnes de caga assadas, postas numa espécie de jirau, com trés ou
quatro ou varios andares. Os dois agentes compraram pedacgos de jacaré, de porco
do mato e de macaco. E continuamos 0 nosso percurso. Passamos pelos vilarejos
Nova Esperancga, Sao Francisco, Marabitana, Sdo José, Sao Luis, Loiro, Parana
Juca, Juquira Ponta, Aracu Ponta, Ilha de Sao Joao, para finalmente chegar em
lauareté. Eu me alojei, novamente, no convento das irmas salesianas, durante toda
a pesquisa de campo.

Participei de diversas reunides das comunidades. Eles queriam elaborar
projetos de atividades econdmicas autossustentaveis para apresentar a FOIRN,
obtendo a nossa colaboragdo na producdo desses projetos. Essa organizagéo é
responsavel — naquela regido do Brasil —, pelo desenvolvimento dos projetos junto a
Cooperagéo Internacional, sob a égide de diversas nag¢des. As associagoes, filiadas
a FOIRN, receberam financiamento, a época, para desenvolver atividades, com
inicio de 2002. Os organismos internacionais apoiariam durante trés anos, com
renovagdo de mais dois anos. Apds o término da pesquisa, partimos de lauareté,
apos o meio-dia do dia 4 de outubro 2001, alugando uma voadeira, rumo a Sao
Gabriel da Cachoeira, sob a direcdo do Senhor Ramiro Tariano. Eramos cinco:
Senhor Ramiro, sua filha Anair, Bernadeth Arapaco e eu. Chegamos em Urubuquara
cerca das 19 horas. Estava muito escuro, pois, naquele dia, a lua sairia um pouco
mais tarde por ser lua cheia. Assim que as bagagens foram descarregadas da
voadeira, 0 Senhor Ramiro procurou o seu irmao, condutor do famoso caminhao
até Ipanoré.

A comunidade de Urubuquara é constituida de umas 30 familias da etnia
tariana. O senhor Ramiro é de origem desse vilarejo. Seu irmdo nos ofereceu
quinhampira, com beiju e chibé. Nesse interim, algumas pessoas colocavam nossas
bagagens na viatura. A palhoga era muito pequena cerca de uns 20m? ou menos,
mas havia diversas redes armadas. Oito pessoas estavam presentes quando
chegamos. A cunhada do Senhor Ramiro tinha um bebé& recém-nascido e outro
bem pequeno, talvez tivesse um pouquinho mais de um ano. A pequena sala era
iluminada por um lampido, ficando o ambiente numa penumbra. Sentiamos o odor
do querosene queimado pelo lampido e do fogo a lenha que aquecia a panela da
quinhampira. A cunhada do Senhor Ramiro colocou um prato de barro cheio de beiju
e um outro com quinhampira de tucunaré, com enormes pimentas vermelhas. Da
para imaginar o quanto ardia aquele alimento? Comemos tudo e dividimos uma cuia
cheia de chibé. N6s nos despedimos de todos, subindo no caminhdo com destino
a Ipanoré. Apés trés horas de viagem de barco, caiu um temporal, obrigando-nos a
parada na primeira comunidade a vista. Assim, aproveitamos para dormir um pouco.
Pela manh3a, retomamos a viagem até S&ao Gabriel da Cachoeira, com chegada,
aproximadamente, as 11 horas da manha. No dia seguinte, embarquei num voo de
linha aérea, por trés horas, até Manaus.
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Em suma, foi interessante retornar ao Estado do Amazonas depois de
tantos anos. A despeito de meu conhecimento dos lugares e percurso profissional,
constituindo, portanto, um novo encontro com minhas origens. Nesse intervalo
de tempo — nao tinha somente a minha percepgao do sujeito de estudo — havia
descoberto outras culturas, outras leituras, outros pensamentos do mundo. Foi
dificil superar o desafio de delimitar a racionalidade exigida num estudo cientifico. O
que nao era evidente porque as diferentes leituras poderiam contribuir na influéncia
de minhas analises. E mais, era parte integrante desse universo.

OS OBJETIVOS DO ESTUDO

O objetivo geral deste trabalho foi estudar o processo de educacao indigena
e de educacgao escolar indigena para a formagao das liderancas indigenas do Alto
Rio Negro. Quanto aos objetivos especificos, foi identificar os lideres indigenas
formados para o exercicio da lideranca junto as comunidades e as organizagbes
indigenas da Amazodnia brasileira; avaliar a educagao e a formagao das liderangas
indigena do Alto Rio Negro, na busca da autonomia; analisar os projetos de
educacao das instituicdes governamentais do Estado do Amazonas para a garantia
da sustentabilidade dos povos indigenas do Alto Rio Negro e; contribuir com os
esforcos dos pesquisadores preocupados com a educagao escolar indigena do Alto
Rio Negro.

E para isso, colocamos questdes fundamentais: Qual é a real significagao
da escola indigena auténoma, apropriada, especifica e diferenciada? Quais séo
as possibilidades de ter acesso a autonomia, associando a escola indigena aos
projetos presentes e futuros? Quais elementos contribuem para a unidade de forga
das liderangas indigenas? Quais séo as formas de participagdo dos movimentos
nos processos de formacao das liderangas indigenas? Exploramos as respostas
dessas questbes a fim de comentar, ao longo deste trabalho, a relagdo entre
natureza e cultura, magia e mitos, magia e religido, religido e poder politico,
organizagao interna e organizagdo externa, pelos processos das identidades
coletivas. Exploramos, ainda, as fases da educacéo indigena na perspectiva critica
do direito a educagao de diferentes povos e etnias integradas a sociedade nacional
e a relacao das liderangas indigenas tradicionais e liderangas contemporaneas por
estar em concordancia com as demandas sociais e a agéo politica de exercicio do
poder.

A CONSTRUGAO TEORICA

A histéria e a evolugédo das sociedades indigenas da Amazénia brasileira
fizeram objeto de varios trabalhos de pesquisa, realizados por brasileiros e por
estrangeiros (etndlogos, antropologos, socidlogos, pedagogos, historiadores,
geodgrafos, linguistas, missionarios e outros mais). Todos estes cientistas forneceram
numerosas informagdes e diversos estudos relativos ao inicio do processo de
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colonizagdo da Amazénia. Os confrontos entre nativos e invasores produziram
consequéncias negativas, como a destruicao das organizagdes tribais, a introdugao
de longas jornadas de trabalho e a diferencga de classes sociais. Produziram, ainda,
a condenacdo das crencgas religiosas existentes, sem falar da exterminagédo de
varios povos e culturas indigenas.

Fazemos referéncias aos estudos de Marcel Mauss, Claude Lévi-Strauss,
Pierre Clastres e Silverwood-Cope, Orlando Villas-Bbas, Alcida Ramos da Silva e
outros, sendo estes estudos indispensaveis para o desenvolvimento do trabalho,
permitindo uma leitura dos conhecimentos das sociedades tradicionais, no sentido
juridico, econdmico, religioso, morfoldgico, estético etc. Outros autores como Jean
Léry, Darcy Ribeiro, Florestan Fernandes e Marta Azevedo descrevem, ao longo dos
séculos, a exterminagao de diferentes povos indigenas e a desorganizagao social
e cultural. Darcy Ribeiro constitui uma referéncia por seus estudos antropolégicos,
consagrados a civilizagdo, apoiando-nos muito com suas obras “Linguas e culturas
indigenas do Brasil’, “Os indios e a civilizagdo: a integragdo das populagdes
indigenas no Brasil moderno”, “O processo civilizatério”, “O povo brasileiro: a
formacéao e o sentido do Brasil” e “Diario indio: com os indios Urubus-Kaapor”.

Deu-nos sustentagéo, também, as bibliografias de referéncia de José Ribamar
Bessa Freire, Eduardo Galvao e Carlos Fausto. Vale destacar que o primeiro sublinha,
antes da chegada dos portugueses, as diversas linguas faladas de diferentes troncos
linguisticos, no territério constituido pela Amazonia brasileira. O segundo faz uma
analise dos grupos familiais territoriais ou dos grupos de parentesco representados
por um animal que designa o cla, mas n&o é considerado como um ancestral
descendente do grupo. Na realidade, cada um dos povos é composto de varios
pequenos grupos, frequentemente, chamados clas pelos antropdlogos. O terceiro
explica a origem do termo cacicazo e justifica a complexidade da organizacao das
sociedades da varzea, organizadas em grandes unidades politicas hierarquizadas,
socialmente estratificadas no modo de producao intensiva, pela auséncia de dados
suficientes permitindo explicar o funcionamento.

As referéncias bibliograficas de Marilene Corréa da Silva ofereceram grande
contribuigdo no desenvolvimento da pesquisa, numa interpretagao da evolugao das
sociedades da Amazdnia, dividindo em trés fases histéricas: Amazdnia indigena,
Amazdnia portuguesa e Amazlbnia brasileira. Ela pbe em epigrafe todos os
processos modernos de globalizagdo que a Amazonia sofre, ou sofreu antes de ela
fazer parte do territorio colonial portugués. A autora explica que a geografia mercantil
e a diplomacia da Europa interferiram na inflexdo da expansao dos interesses
do capital comercial e nos territérios ainda desconhecidos. Nesses processos,
seguiram as formas econOmicas e culturais que ndo identificaram as incorporacdes
dos outros lugares na trajetéria da conquista. A Amazdnia ndo era somente uma
terra dos povos, mas era um lugar longinquo, ilégico, absurdo, bonito, horrivel, “o
outro” exacerbado em “Inferno e Paraiso” (destaques da autora). Suas analises
mostram as particularidades das conquistas, da colonizagdo, da nacionalizagao
e da internacionalizacdo da Amazdnia que favorecem os lagos ou as interagdes
entre as etnicidades, as nacionalidades. E com a globalizagdo, ela pode ser rica de

20

Q)
Q
O,
=
c
o
=




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

ensinamentos para as investigagdes da construcao das identidades.

Marilene Corréa da Silva (s/d) se apropria das especificidades de “identidade
legitimada, identidade de resisténcia e identidade de projeto” de Manuel Castells
para explicar as diferentes estratégias indentitarias das condi¢gdes multiculturais na
Amazdnia. Desta maneira, a autora afirma em um primeiro nivel, que é facil identificar
identidade na colonizagdo e na nacionalizagdo da Amazdbnia, pelo aspecto de
mecanismos e de agdes legitimadas e institucionalizadas para assumir a dominagao
de uma identidade imposta, idéntica e nao diferenciada. Por esta via de raciocinio,
a identidade é legitimada pela forga social brasileira na Amazénia, imposta num
primeiro momento, pelos modos de funcionamento e pelas estruturas sociais que
nao suplantaram. Nao obstante, eram impostos e legitimados pelo Estado brasileiro
no processo de integragdo dos povos, das nagdes, das etnias as formas ilegais e
subalternas de participacado a sociedade nacional. Em um segundo nivel, ainda a
autora assevera que a forte presencga das identidades de resisténcia — produzidas
pelas comunidades —, € uma dimensao da existéncia das sociedades amazénicas
com sua maneira de se comunicar com outros grupos culturais. Pois, a construgéao
e a reconstrucao de “indianidade” (destaque da autora) séo claras nas relagdes
de interioridade e de exterioridade tecidas nas areas culturais da Amazébnia. E da
mesma maneira, os impactos com os elementos externos sao filtrados, tomando
novas significagdes. Num terceiro nivel, Silva (s/d) acrescenta que a identidade
de projeto da sentido as perspectivas de transformacgao dos individuos em sujeitos
capazes de construir e de reposicionar suas novas identidades, nos processos de
transformagéao social necessaria para eliminar a condi¢cao de subalternidade aquelas
que eles eram submetidos. Contudo, as analises de Corréa da Silva mostram que
a identidade de resisténcia e identidade de projeto tém muito de similitudes com a
construgao da identidade dos movimentos indigenas contemporaneos na Amazonia.

Além dessas obras citadas, utilizamos as informagdes publicadas a partir
de 2000, até junho de 2005, no Jornal Porantim do CIMI, nos jornais Amazonas
em Tempo, A Critica e Portal da Amazobnia e, nos sites de Internet do Instituto
Socioambiental (ISA), da Fundagao Nacional do indio (FUNAI), da Coordenacéo
das Organizagbes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) e do Conselho
Indigenista Missionario (CIMI). Utilizamos, ainda, as informagbes, os relatorios,
as obras, as legislagbes, os artigos, as entrevistas e as investigagdes que tratam,
especificamente, dos temas em relagdo a pesquisa. Em sintese, tentamos integrar
esses materiais em diferentes contextos da: etnologia, antropologia, educacéao e
analise do discurso na problematica da educacao e da formacao das liderangas
indigenas, mobilizadas pelos paradigmas das politicas oficiais de educagéo.

A ANALISE METODOLOGICA

As diversas experiéncias vividas produziram progressivamente o estudo,
alimentado pelas reflexdes, orientagdes, analises criticas do tema, ao mesmo tempo
que a participagdo em coloquios, congressos, seminarios, assembleias e reunides.
A realizacao da pesquisa de campo, durante o periodo de 10 meses na Amazdbnia
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brasileira, foi efetivamente uma experiéncia muito enriquecedora para a construgcao
do trabalho.

Por se tratar de educagao e formagao das liderangas indigenas, apoiamo-
nos na proposta de Haguette (2001) que se adapta as analises de Garfinkel sobre
a etnometodologia. Ela revela que o conhecimento das atividades ordinarias de
um individuo depende de sua propria organizagdo, ou seja, a consequéncia &
tratada por nés como uma parte de um todo que organiza também. E afirma que a
realidade objetiva dos fatos sociais € como uma continuidade das atividades da vida
quotidiana. Por esta via de raciocinio, a autora assinala que s&o a mais simples
e a mais artesanal obtengédo de resultado, conhecidas, utilizadas e reconhecidas
porque constituem o fendmeno fundamental da sociologia pratica, representando
a caracteristica dominante do estudo etnometodolégico. Nessa perspetiva,
Haguette (2001) se apropria ainda dos estudos de Garfinkel, quando assegura que
as pessoas, na vida quotidiana, sdo “tedricas praticas” (destaque da autora),
criando e modificando o sentido e a compreensdo das atividades uns e outros
em relagdo aos outros. Ela argumenta que o termo etnometodologia se refere a
investigacao das propriedades racionais das expressbes indexadas. E as outras
agbes constituem o resultado contiguo da pratica artesanal da vida quotidiana,
considerando a sociedade constituida de estrutura de regras e de conhecimentos
divididos e tacitos, interagindo socialmente de maneira possivel e estavel.

Por sua vez, Jean Copans evoca o conjunto do caminho reflexivo revelado
pela natureza da investigagdo de campo em etnologia, pelos contextos da oralidade
de uma parte e pelas implicacbes escritas de campo, do outro. Esse autor da
importancia aos fatores sociais, culturais e linguisticos proprios em toda relagcao
com o interlocutor ou o informador “etnolégico” (destaque Copans, s/d, 1). E
pde, sobretudo, em causa a ideia de facilidade ligada ao uso de uma conduta
presumida qualitativa, oposta aos obstaculos do imperativo qualificativo. A natureza
dos campos, o papel determinante da personalidade, do carater, da formacao do
etndlogo faz da individualizag&o igualmente uma personalizagéo. Isto significa dizer
que a relagdo do campo nao é neutra, mas a assimetria da sua sociabilidade — s6
um etndlogo face aos individuos, aos grupos e as suas representagdes — impde um
sub investimento e uma super representatividade imaginaria que ele termina por
tomar a sério. A personalizagédo € mais cultural que individual, no sentido restrito do
termo. Em outras palavras, todas as questdes elementares sao evidentes quanto a
especificidade inata e implicita de uma relagdo comum e social desse género.

Na realidade, n&do foi simples optar por metodologias adequadas para
desenvolver esta pesquisa. Levamos em consideracdo as orientagbes de
Kaufmann (1996) sobre a analise de entrevista compreensiva, retomando os
principios das outras escolas vizinhas, com a utilizagao das diversas técnicas de
pesquisa, principalmente dos trabalhos de investigacdo etnoldgicas. Sobre esse
ponto, sua originalidade reside nas declaragdes registradas das investigacdes que
sdo o elemento central do estudo. A construcdo dos elementos pela teorizagao
metodoldgica é a forma inversa do modelo classico, durante a elaborag¢éao do objeto
de estudo, isto &, a pesquisa de campo nao € um processo de verificagcdo de um
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problema inicial, mas um ponto de partida para o problema.

Ao seguir essa linha de raciocinio, Kaufmann (1996) considera o pesquisador
um “artesdo intelectual” (destaque do autor) que constréi sua teoria e seu
método, apoiando-se sobre os dados de sua pesquisa de campo. Explica, assim, a
importancia da analise da entrevista compreensiva na construgdo da argumentagao,
explicitada pelas consideragdes relativas aos contatos no campo. Seu trabalho
constitui o recurso de adequagao, com a interrelagado de todas essas reflexées com
o campo escolhido. Ou seja, as aceitagdes impessoais da entrevista conduziram a
construgao da teoria, englobando a etnicidade, a educagao e as politicas educativas
e, provocando também, uma reflexdo sobre a formagéo dos lideres indigenas do
Alto Rio Negro. Mais ainda, essas reflexdes direcionaram o estudo dos processos
politicos, educativos e histéricos e a interpretagdo mais ampla dos temas abordados
e das questdes postas. Na sequéncia dessa argumentagio, o autor assinala a
respeito da conduta compreensiva, apoiando-se na convicgdo que os homens nao
séo simples portadores de estruturas. Sao produtores ativos sociais, com a posse
de um saber apreendido do interior, por meio de sistema de valores dos individuos,
a comegar pela entropia — origem das palavras e suas mudangas estruturais e de
significagcdo. Decerto, esse método consiste na preparacado do pesquisador para
desenvolver a investigacdo, com interpretagdo e explicagdo a partir dos dados
coletados. A compreensao da pessoa nao € mais que um instrumento, até porque o
objetivo do socidlogo é a explicagdo compreensiva da sociedade. Resumidamente,
a analise compreensiva das entrevistas completa nossa aceitagao do discurso como
processo de desenvolvimento do trabalho.

Na analise do discurso (AD), a obra “Inquietagdo do discurso”, de Michel
Pécheux, é central ao explorar as relagdes entre linguagem, ideologia e
materialidade, que destaca a instabilidade do discurso, atravessado por tensdes
e contradi¢coes, de natureza dindmica, sempre em movimento e nunca totalmente
fixada, tornando-se um objeto complexo de anadlise. O autor enfatiza a materialidade
do discurso, ancorada em suas condi¢des de produgao, como textos, tecnologias
e contextos sociais. Mesmo porque o discurso politico, por exemplo, depende dos
meios de comunicacao e instituicbes para existir. Ele também demonstra como
o discurso materializa a ideologia, regulando o que é dito ou silenciado. Assim,
em sociedades capitalistas, os discursos midiaticos frequentemente naturalizam
desigualdades sociais. Vale salientar que Michel Pécheux explora a inquietagéo
do discurso na tens&o entre o interdiscurso — discursos circulantes que influenciam
qualquer fala —, e o intradiscurso — discurso especifico atravessado por multiplas
vozes e contradi¢gdes. Embora um discurso politico pareca coerente, ele é instavel
e marcado por antagonismos. Para o autor, o sujeito do discurso ndo é auténomo.
Pois, a ideologia o interpela para ocupar um lugar especifico, em que essa captura
nunca é total, permitindo as resisténcias e a emergéncia de contradiscursos. Assim,
a inquietacao discursiva abre espago para questionamentos politicos e sociais,
permitindo que os movimentos sociais desafiem as narrativas dominantes e,
impulsionem mudancas. Enfim, o autor provoca o pesquisador a ir irem além dos
textos, considerando as condi¢des materiais e ideoldgicas que moldam os discursos.
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Isso envolve analisar contextos histéricos, relagdes de poder e formagdes discursivas
para desvelar mecanismos de dominagao e abrir caminhos de resisténcia. Para ele,
a instabilidade do discurso ndo é uma fraqueza, mas sua esséncia, tornando-o um
espaco de luta e transformacao.

OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os lideres, os pajés, os professores indigenas
do Colégio Sdo Miguel de lauareté, os representantes dos movimentos, das
comunidades e dos grupos indigenas e, os pesquisadores que trabalham com a
questdo da educacgao indigena. Durante a permanéncia no Brasil, entrevistamos
os lideres das organizagdes indigenas ligados a COIAB, a FOIRN e a COIDI, dos
professores de lauareté e dos pesquisadores implicados na causa dos povos da
Amazdnia brasileira. Tentamos dar lugar aos entrevistados num clima de confianga,
com questdes simples a 30 dos 43 professores indigenas daquela escola. Na
realidade, nem todos os professores indigenas de lauareté ndo quiseram dar
entrevistas assim como as liderangas indigenas das comunidades indigenas. Num
primeiro momento, deixamos os entrevistados a vontade, parecendo mais uma
conversa entre duas pessoas de igual importancia, até porque queriamos romper a
hierarquia sem a queda de equivaléncia de posi¢ées. Pois, cada um dos parceiros
possui um papel diferente, em que o entrevistador comanda o jogo, as regras, as
questdes. Enquanto o informante, de inicio, contenta-se em dar as respostas que
sao a ele as informagdes de grande importancia para o entrevistador.

Em outras palavras, o elemento chave é a formulagdo das questbes a cada
instante do desenvolvimento da entrevista. A melhor questdo néo esta formulada
inicialmente, mas ela se encontra instantaneamente a partir daquelas que sao
ditas pelo entrevistado. Provavelmente, certas coisas ndo seriam expressas
sem uma orientagdo definida pelas questdes. Sob tal argui¢cdo, apoiamo-nos nas
afirmacgdes de Louis Marmoz, quando reforga que a crenga na possibilidade de um
real entrevistado nao diretivo ndo é que uma ficcdo. Esse autor argumenta que o
trabalho de censura esta sempre em agédo, mas nao é jamais dirigido. A orientagao é
mesmo desordenada. De inicio, a censura é dirigida a ele mesmo — ao entrevistador
—, como forma de equilibrar a pesquisa. Assim, procuramos criar seus discursos,
com o desvendamento daquilo oculto ou contraditério, com vista a interpretagéo.

A ORGANIZAGAO DO TRABALHO

Organizamos este trabalho em dois volumes: o primeiro volume, consagrado
a tese, foi dividido em duas partes e estas em capitulos que especificamos em
seguida.

A primeira parte tem por titulo “As sociedades indigenas da Amazénia”, e
se compde de quatro capitulos. Fazemos um breve histérico sobre a organizagéo
social, referindo-nos as sociedades indigenas tradicionais, as relagbes de troca,
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a magia, aos mitos, aos ritos tradicionais miticos das sociedades primitivas,
ao poder politico do lider e a sociedade contra o estado. Evocamos, também, a
criagdo do Servico de Protecdo ao indio (SPI) que mais tarde se transformou na
Fundagao Nacional do indio (FUNAI). Analisamos os percursos dos presidentes da
instituicdo, confrontados aos mais diversos problemas para estabelecer uma politica
indigena, em harmonia com os direitos estabelecidos pela constituigdo em vigor.
Apresentamos a sociedade nacional e a resisténcia dos povos indigenas da regiao
Norte que se opunham as agdes da Amazdnia indigena e da Amazoénia lusitana.
Eles sofreram todos os tipos de violéncia provocadas pelas guerras “classicas”
e bacterioldgicas, pela escraviddo e pelas transformagdes etnoculturais. Esses
conflitos produziram genocidio, submissao politica, escravidao e inferioridade racial,
defendidos pela apropriacdo de espacos fisicos e pela contestagdo das diferencas
de nacionalidades desses povos indigenas. As lutas pela preservagédo da terra,
a segurancga e a liberdade os mantinham em posi¢cdo de defensores de maneira
de ser do indio, da continuidade, dos elementos culturais e da independéncia das
organizagdes societarias. Mostramos também que os povos indigenas do Alto Rio
Negro, chamados “povos do rio” e “povos da floresta” possuem caracteristicas
comuns as diversas etnias com o respeito dos mitos ancestrais, com os agricultores
tradicionais e com o patriménio cultural e artesanal.

A segunda parte tem por titulo “For¢ca social e agao social das liderangas
indigenas”, e € composta de quatro capitulos. Distinguimos trés tipos de liderangas
indigenas amazonicas. O Tuxaua deve estar bem-informado de tudo que se passa
dentro e fora da comunidade, com vista a pratica com tenacidade do papel de lider
politico. O pajé é o lider espiritual que tem o poder de intervengao na vida das
pessoas, do nascimento a morte. O Lider contemporaneo possui caracteristicas
de lideranga nata, no dominio da elocugéo, da inteligéncia e das aptiddoes para
participar da politica social da comunidade. Apesar disso, a etnicidade é um dos
fatores mais importante para a sua escolha. Mostramos também as fases da histéria
de resisténcia e de luta do movimento indigena pela defesa e preservagédo de
seus territorios. O movimento indigena aparece na pratica das pessoas de varias
culturas e diferentes regides do Brasil que tinham em comum somente a origem
étnica. As liderangas indigenas criaram organizagbes aos niveis local, regional,
nacional e adaptaram um modelo de organizagdo especifica, com o objetivo de
evitar a burocracia e o formalismo existentes nas organizagbes dos néo indios.
Eles se articulam nos niveis nacional, continental e internacional, procurando inter-
relagdes com vista ao acompanhamento sistematico das agbes, das discussbdes e
dos processos de regulamentagdo dos direitos dos povos indigenas amazénicos.
Isto ocorre, por meio dos féruns, congressos, seminarios governamentais e nao
governamentais (COICA, ONU, OEA, OIT). E tratamos da formacgao das liderangas
no quadro das politicas de educacéo dos indios. Expomos, também, as politicas
publicas de educagdo com as experiéncias das escolas indigenas de educacao
diferenciada, com o acesso dos indigenas nas universidades publicas brasileiras
e as politicas de educagao do governo do Estado do Amazonas. Em seguida, vem
a conclusao e a bibliografia. O segundo volume contém os anexos compostos de
graficos, tabelas, documentos regulamentares, lista de acrénimos e lista de pessoas
entrevistadas.
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Resumo: Neste capitulo, faz-se um recorte da dissertacdo de mestrado que teve o objetivo
de discutir a evolugéo da educagéo brasileira, na compreensao da formagao escolar de cada
época. A educacao estad presente em todas as sociedades, transformando-se ao longo do
tempo e desenvolvendo os individuos. Seu avanco esta ligado a evolugédo da sociedade,
seja como meio de dominagéo ou de libertacdo. A metodologia é de pesquisa descritiva e
interpretativa, desenvolvida por meio de levantamentos bibliograficos e documentais, com
abordagem qualitativa. Para a analise, aplicam-se as técnicas de entrevista compreensiva e
analise do discurso. Conclui-se que a educagao tem, historicamente, servido aos interesses
de determinados grupos num contexto econdmico especifico, resultando em transformacdes
profundas na sociedade, na economia, nas relagdes humanas e na luta pelos direitos sociais.

Palavras-chave: historia da educagéao; educacgao brasileira; politica de educagéo.

Abstract: In this chapter, a section of the master’s dissertation is presented, which aimed
to discuss the evolution of Brazilian education by understanding the schooling process of
each era. Education is present in all societies, transforming over time and contributing to
individual development. Its progress is linked to the evolution of society, whether as a means
of domination or liberation. The research methodology is descriptive and interpretative,
conducted through bibliographic and documentary surveys with a qualitative approach. For
analysis, the techniques of comprehensive interviews and discourse analysis are applied. The
study concludes that education has historically served the interests of specific groups within a
given economic context, resulting in profound transformations in society, the economy, human
relations, and the struggle for social rights.

Keywords: history of education; brazilian education; education policy.

INTRODUGAO

Neste capitulo, apresenta-se um recorte da dissertagao intitulada “Educagao
e Avaliacao: discussado e reflexdo dos efeitos da Gestado Integrada da Escola,
resultante do Ideb da unidade de ensino”, produzida por Cunha (2024). Trata-se de
um assunto relacionado ao Mestrado em Ciéncias da Educagao na Universidad de
la Integracién de las Américas, localizada no Paraguai. A esse respeito, aborda-se
a pergunta central: Como ocorreu, em diferentes épocas, a evolugdo da educagao
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brasileira para a compreensdo da formagédo escolar? Em resposta a pergunta,
buscou-se discutir a evolugédo da educacéo brasileira, na compreensao da formacao
escolar de cada época.

Nessa linha de raciocinio, Cunha (2024, p.14) assinala que “a histéria da
educacgao brasileira descrita nas literaturas mostra a necessidade de debate, acerca
do processo educacional e dos meios que tornem possiveis a obtencao da qualidade
da educacgao”, estimulando o educador na constante busca por conhecimento e
qualificagédo profissional. Apesar das mudangas indicadas pelas leis, a realidade
permanece quase inalterada, com uma educagdo voltada principalmente aos
interesses da classe dominante. Esse modelo colocava as classes populares em
desvantagem, formando individuos como “objetos” em vez de sujeitos da histéria.
Diante disso, busca-se a compreensao das politicas educacionais brasileiras, desde
o periodo colonial, imperial, republicano e, Nova Republica a atualidade.

Na organizacdo do estudo, o tema trata da Compreenséo da evolugéo da
educacao brasileira, identificando as diferentes realidades e contextos de cada
periodo histérico. Observa-se que, ao longo do tempo, a educagdo manteve
caracteristicas domesticadoras, elitistas, reacionarias, marcadas por condigdes
precarias, dificultando a concretizagao de uma educagao democratica, libertadora,
transformadora e de qualidade. Na metodologia, aborda-se uma pesquisa descritiva e
interpretativa, desenvolvida por meio de levantamentos bibliograficos e documentais,
com abordagem qualitativa. Na analise dos resultados, interpreta-se as falas dos
sujeitos da pesquisa, por meio das técnicas de entrevista compreensiva e analise
do discurso. Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais e as referéncias.

COMPREENSAO DAEVOLUGAO DAEDUCAGAO BRASILEIRA

Para entender o Brasil contemporaneo, € necessario revisitar seu percurso
educacional ao longo dos dultimos quatrocentos anos. A educagdo sempre
desempenhou um papel central nas sociedades, evoluindo com o passar do tempo
e ligada intrinsecamente a transformacgao social, como ferramenta de opresséao e de
emancipagao. Nesse contexto, Freire (1993) enfatiza que a educagdo € um motor
de mudangas significativas em varios aspectos, como a sociedade, a economia e
a luta por direitos, sendo fundamental para o progresso. Para complementar essa
ideia, Gadotti (1999) argumenta que uma pratica educativa deve preceder a teoria
pedagdgica, surgindo da necessidade de sistematizar e organizar agbes com base
em objetivos claros.

Educacgao Brasileira no Periodo Colonial (1500-1822)

E importante destacar que Dom Jodo lll oferecia apoio financeiro limitado
aos jesuitas, destinado principalmente a aquisicdo de roupas e alimentagéo, sem
prestar atengéo a construgdo e ao cuidado das escolas. Pois, os jesuitas optavam
por renunciar a esse escasso recurso disponibilizado pela coroa portuguesa,
priorizando a construgdo e a manutengdo das escolas, sustentando-se com os
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donativos. Assim, a politica educacional no Brasil teve seu inicio marcada por
limitagdes.

Forma de politica educacional: da construgao da escola jesuita
até as reformas pombalinas (1549-1822)

A historiografia da educagéo brasileira tem seu marco inicial em 1549,
com a chegada dos jesuitas, conforme as analises de Saviani (2015). O primeiro
documento de politica educacional remonta aos regimentos de Dom Jo&o lll, de
1548, que orientavam a administragcdo de Tomé de Souza. Assim, o Estado assumiu
um papel central na educagdo, em estreita parceria com a Igreja Catdlica, cuja
miss&o era povoar o Brasil e converter os indigenas ao catolicismo. Como reforgo,
Shigunov Neto e Maciel (2008) salientam essa perspectiva ao destacar a criagéo
das primeiras escolas, “durante o periodo colonial brasileiro, inicialmente por causa
da melhoria das condi¢gdes econ6micas nas colénias, e depois pelo controle e
manuten¢do da hegemonia catdlica sobre o Novo Mundo e o desejo de combater
heresias e reformistas” (Shigunov Neto e Maciel, 2008, p. 181).

No periodo colonial, a escola funcionava como um instrumento de controle
da Igreja, combatendo influéncias do relativismo e do humanismo da época. Desta
forma, Bosi (1992) destaca a visdo dos jesuitas sobre os indigenas, considerados
seres com alma, mas decaidos de Deus, e os negros, vistos como inferiores por
suas origens. A missao jesuitica era controlar os chamados “instintos selvagens”
dos nativos por meio da fé, facilitando o assentamento colonial. Ademais, Saviani
(2015) reforca que o plano educacional de Manuel da Nobrega incluia o ensino da
lingua portuguesa e doutrina crista aos indigenas, além de formacgao profissional e
agricola, enquanto os filhos das elites aprendiam gramatica latina para ingresso na
Universidade de Coimbra. Contudo, esse plano enfrentou dificuldades de aplicacao
e resisténcia interna na prépria ordem jesuitica, sendo posteriormente substituido
pelo Ratio Studiorum.

A partir de 1559, a Companhia de Jesus estruturou um plano educacional
baseado no Ratio Studiorum, consolidando uma proposta pedagdégica universalista e
elitista. Nesse sentido, Saviani (2015) destaca que, em 1564, os jesuitas garantiram
a destinagao de 10% da arrecadagéao colonial para seus colégios, expandindo sua
influéncia no litoral, especialmente. Esse modelo se afastou do plano inicial de
Noébrega, excluindo-se os indigenas e, destinando-se a formacao da elite colonial.
Além disso, suprimiram os estagios iniciais de alfabetizagdo, comegando-se o
ensino com o curso de humanidades, equivalente ao ensino secundario.

Os jesuitas, durante 210 anos, monopolizaram a educagao no Brasil, voltada
a uma pequena parcela da populagao. Apds sua expulsao, constatou-se que menos
de 0,1% da populagéo brasileira frequentava as instituicdes de ensino, uma vez
que excluiram as mulheres, os negros livres, os pardos e os filhos ilegitimos. Nesse
contexto, Seco e Amaral (2006) afirmam que a educagdo servia como substituto
do poder para aqueles que ndo o detinham, enquanto Bosi (1992) aponta que
as culturas negra e indigena — silenciadas no ensino formal —, manifestavam-se
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no folclore e nos costumes sociais. O objetivo educacional no primeiro século da
colonizagao nao era integrar culturas, mas anula-las, suprindo apenas as demandas
administrativas da colbnia. Para referendar, Bosi (1992) ressalta que a educagéo
era vista como um luxo restrito as elites, com poucas mudangas até a chegada do
Marqués de Pombal, que expulsou os jesuitas e implementou reformas visando
uma educagao mais publica e acessivel.

As reformas pombalinas tiveram inicio em 1759, com a implementagao de
uma nova politica educacional, incluindo neste marco o fechamento dos colégios
jesuitas e a expulsdo dos jesuitas do pais. Ademais, Saviani (2015) observa
que, embora subordinada a concepgéo iluminista, a visdo de Pombal se alinhava
a Portugal com o Século das Luzes, sem realmente aderir ao laicismo de forma
plena. Nessa ordem de raciocinio, Saviani (2015) observa que o Estado buscava
centralizar todas as orientagbes politicas, especialmente na educacgao, incluindo
a questao religiosa, retirada da Igreja. Reformulou-se a educagdo com principios
iluministas, incorporando estudos cientificos, permanecendo a Igreja Catdlica
como religido oficial do estado. No periodo pombalino, a educagédo se chamou de
educacao publica estatal-confessional, dirigida pelo Estado com religido oficial.

Educacgao Brasileira no Periodo Imperial (1822-1889)

No periodo imperial, a educagédo atendia a elite aristocratica, refletindo
o patriarcado, o tradicionalismo e uma economia conservadora. A valorizagao
da atividade intelectual reforgava desigualdades, enquanto restricdes politicas
favoreciam apenas os poderosos. O Estado é apontado como responsavel pelo
“atraso” educacional devido aos métodos inadequados. Por sua vez, Souza (2019)
destaca que essas agdes ampliaram disparidades sociais, politicas e econémicas,
criando instituicdes como as Academias Reais da Marinha e Militar, o Jardim
Botanico e o Museu Nacional para promover a educagéo. Por sua parte, Costa e
Menezes (2009) afirmam que essas obras foram as mais importantes novidades
educacionais do século. No periodo imperial, havia poucos colégios, sem curriculo
formal, criados no reinado de D. Jodo VI. Em resposta a emergéncia educacional,
programas para jovens e universidades foram criados.

Nessa ordem de reflexao, Prestes (1997) destaca que, entre 1823 e 1837,
houve um desenvolvimento timido do programa educacional, com falta de um poder
central na educacao de massa. Com base nessa premissa, Saviani (2015) confirma
que as primeiras iniciativas, em 1827, eram precarias e intermitentes, com a Lei
das Escolas de Primeiras Letras estabelecendo a educagao basica para toda a
populacao. O ensino incluia leitura, escrita, aritmética, geometria pratica, gramatica,
moral cristd e doutrina catélica. O autor aponta que a educacgao, voltada a elite e ao
status, tinha qualidade limitada, servindo como um ornamento para os poderosos.
O aprendizado comegava com tutores particulares, seguido por faculdades locais
e, para alguns, estudos em universidades europeias ou nas areas de direito e
medicina, financiados pela familia.

Em tal perspectiva, Souza (2019) aponta aqueles que tinham acesso a essas
instituicbes continuavam sua educagao em escolas publicas secundarias, ensino
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técnico, politécnico ou vida religiosa. Além disso, Saviani (2015) assevera que o
movimento pela desoficializagdo do ensino cresceu, ao longo do século XIX, alcan-
¢ando seu auge no final do Império. Ao contrario a oficializacédo do ensino, a influén-
cia do positivismo defendia a liberdade das profissdes, opondo-se a oficializagédo
do ensino que se multiplicavam as iniciativas de abertura de escolas particulares
de mérito, oferecendo ensino gratuito. A tendéncia a desoficializagdo culminou com
o ensino livre, decretado pela Reforma Ledncio de Carvalho em 1879. Desde suas
origens, a politica educacional brasileira teve uma articulagao entre o publico e o pri-
vado. Destarte, Saviani (2015) observa que, no século XIX, as escolas funcionavam
principalmente nas casas dos professores. Com a formagéo do Brasil Independen-
te, o Estado adotou medidas para implementar a instrugéo publica, paralelamente,
0 movimento pelo ensino livre, ndo oficial, cresceu.

Educacao Brasileira na Republica

Primeira Republica (1889-1920)

Em 1890, a politica educacional se desenvolve no periodo republicano. Para
este efeito, Saviani (2015) mostra que, sob o iluminismo republicano, consolidaram-
se escolas graduadas e normais, iniciando pela reforma da instrugéo publica paulista.
Em 1892, foram criados grupos escolares, que se espalharam pelo Brasil, com
professores sendo enviados a Sdo Paulo para aprender sobre a reforma. Na década
de 1920, as reformas estaduais se desenvolvem. Destarte, Saviani (2015) destaca
que a reorganizagao da educagéo publica foi muito produtiva, com grupos escolares
e escolas normais sendo estabelecidos. Normas de admissao de professores e
sistematica de formagao foram criadas, com constru¢des especificas para o ensino.
Essas iniciativas foram intensas no inicio da republica, com um refluxo no final do
século XIX, consolidando o dominio das oligarquias. No entanto, a Proclamacgao da
Republica nao trouxe grandes mudancgas na educacgao. A Constituicdo republicana
de 1891 permitia o voto dos menos favorecidos, mas ainda excluia analfabetos.
A criagdo de escolas era responsabilidade do Estado, mas sua administragdo
cabia aos governos estaduais. O ensino primario era ineficiente, principalmente
nas regides Norte e Nordeste, devido a concentragdo de recursos no Sudeste. A
subordinacao ao poder dos coronéis resultou em alto indice de analfabetismo.

Nessa perspectiva, as analises de Prestes (1997) destacam que Benjamin
Constant reformulou o ensino médio na Republica Velha, introduzindo ciéncia,
sociologia, ética, direito e economia politica no curriculo. A separagao entre igreja
e estado levou a secularizacdo da educagao, facilitando a expansao de escolas
particulares e novas técnicas educacionais europeias e norte-americanas. A principal
limitagao era a formacgéao inadequada dos professores para aplicar novos métodos,
sendo necessario cursar o magistério. No ensino superior, Costa (2021) aponta que
o Estado, com um carater positivista, favorecia os bacharéis e a dominacéao politica
dos proprietarios rurais. O exercicio da atividade era restrito aos diplomados.

Desde entdo, criaram cursos privados e provinciais, desoficializando o ensino
e expandindo os servigos as areas carentes. Ademais, Saviani (2015) argumenta
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que a educacgao de elite se modernizou parcialmente, com a pesquisa experimental
e a racionalidade cientifica se tornando indispensaveis. A desoficializagdo do
ensino focava no ensino médio, concedendo diplomas sem a necessidade de
universidade. Isso levou a percepgao de que 0 governo nao se importava com a
qualidade do ensino. Com base nessa premissa, Prestes (1997) destaca que o facil
acesso as faculdades levou a um aumento desordenado de alunos, resultando em
um decreto para dificultar o ingresso nas universidades recém-criadas. Em 1915,
foram introduzidos exames obrigatoérios de admissao, reforgando o elitismo escolar.
A situacdo se agravou com um sistema de aprovagao graduada e vagas limitadas.
Para isto, Corréa et al., (2011) apontam que disciplinas como educagao moral e
educacao civica foram exigidas no vestibular, dificultando a disseminagéo de novas
ideias liberais.

Segunda Republica (1920-1937)

No final dos anos 1920, Trespach (2021) destaca a criagédo da Policia Escolar
Académica, que ajudou na revolugéo dos anos 1930. Ele observa que, no final da
Republica, a educagéo ndo era vista como uma ferramenta estratégica. Surgiram,
entdo, os primeiros fundamentos pedagdgicos para resolver os problemas
educacionais brasileiros, em resposta aos disturbios causados pelo governo
republicano, que se tornaram cada vez mais radicais, considerando os analfabetos
incapazes. Como reforgo as reflexdes, Cunha (2024) se apropria das analises de
Saviani, quando afirma a necessidade de uma concepg¢ao humanista do fendmeno
da educacéo brasileira:

Em vista da luta contra o “verdadeiro” mal da sociedade que
era o analfabetismo. Portanto, precisava-se buscar a base do
entendimento — a educagdo — para a melhoria das condigdes
sociais. E importante ressaltar que o sistema econdmico do
Brasil teve forte impacto nas questdes sociais, proporcionado
a cidade mais atrativos para os trabalhadores. Ademais, o
agricultor sofreu os efeitos negativos do capitalismo, com a
saida do campo — deixando suas terras —, em busca de “algo
mais”, nos centros urbanos que se transformariam em grandes
cidades. Ele passa a receber um salario regular todos os meses,
sem o atendimento das suas necessidades basicas (Cunha,
2024, p. 30-31, grifo meu).

Para esse proposito, Trespach (2021) destaca que, ao longo dos anos, era
necessaria a expansao da educagao para mais pessoas, a medida que a economia
mudava de agricola para industrial urbana. A imigragao trouxe criticas as formas
de educagéo rigidas, com estrangeiros europeus chegando ao Brasil com ideais
socialistas e anarquistas, opondo-se as condigdes de trabalho quase servis. Jornais
trabalhistas denunciavam as condi¢cées precarias de trabalho. Ademais, Cunha
(2024) ajunta que:
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A educacgdo seria uma forma de propagagdo dessa “nova
ordem?” [grifos meus], que contrariava a desigualdade social e a
distribuigédo injusta da riqueza, criando modelos de escola. Isto
significa que a escola operaria — propagada pelos socialistas —,
pregava a obrigatoriedade do ensino gratuito para todos e; que
a escola moderna — de o estado n&o sustentar —, propagava
os principios pedagdgicos de origem anarquista. Ou seja, a
integralidade e a racionalidade condenaram a Igreja por sua
abordagem de educagdo erudita, conservadora e medieval
(Cunha, 2024, p. 31).

Para esse propdsito, Trespach (2021) afirma que em quase todos os estados
do Brasil, esses novos tipos de escolas funcionam em condi¢des precarias com
servigos gratuitos de professores. Destarte, Santos e Costa (2005) asseguram que
o fracasso dessas escolas geralmente se deve a intensa repressao politica e social
sofrida por seus fundadores.

No Brasil, o comunismo se espalhou no inicio dos anos 1920, apés a Revo-
lucdo Russa de 1917, que derrubou o regime tzarista e estabeleceu o socialismo
na Russia. Os socialistas exigiam um papel do Estado na educagédo, aumentando
0 numero de escolas e tornando o ensino publico gratuito obrigatério. Eles desta-
cavam a consciéncia racional dos trabalhadores e desmistificavam o sacerddcio
dos professores, sendo mais bem-sucedidos que os anarquistas. A escola ja era
composta pelo corpo docente e discente. Trespach (2021) observa que faltavam
escolas, a evasao era alta e as taxas de repeténcia maiores.

Teorias surgiram para explicar esses fatores, mencionando talentos indivi-
duais e igualdade de oportunidades, mas sem entender os incentivos. As analises
de Prestes (1997) destacam que, ap6s a Primeira Guerra Mundial, a Gra-Bretanha
declinou, e os EUA ascenderam com novas escolas. A Revolugéao de 1930 provo-
cou discussoes e transformacdes educacionais. Em 1931, foi criado o Ministério
da Educacéo e, em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
recomendando ac¢des do Estado para uma educacdo obrigatdria, gratuita e laica.
Nessa linha de raciocinio, Romanelli (1978) afirma que é direito do cidadao receber
educacéo igual, unica e gratuita, e dever do Estado asseguréa-la para todas as ca-
madas sociais. Surgiram varios projetos e discussdes importantes, culminando na
Constituicdo de 1934, que incluiu um capitulo exclusivo sobre educagéo. O governo
federal reconheceu as fungbes de integragéo, planejamento global da educagéo,
normatizagao dos niveis educacionais, estimulo e assisténcia técnica, controle, su-
pervisao e fiscalizagao.

Da Terceira a Quinta republica (1937-1985)

Em alguns casos, a Constituicdo de 1937 suprimiu as conquistas do
movimento renovador reconhecidas pela Constituicdo de 1934. Para tal afirmacao,
Ghiraldelli Jr. (1994) destaca que o Estado Novo retirou a obrigatoriedade de garantir
a educacéo publica e gratuita, por intermédio de sua:
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Legislagdo maxima, assumindo apenas um papel subsidiario.
O ordenamento relativamente progressista alcangado em 1934,
quando a letra da lei determinou a educagdo como direito de
todos e obrigagdo dos poderes publicos, ... substituido por um
texto que desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino
publico (Ghiraldelli Jr., 1994, p. 81).

O Estado enfatizava o carater dual da educacéo, beneficiando a classe domi-
nante com ensino publico ou particular, enquanto o povo marginalizado tinha aces-
so ao ensino profissionalizante. Apds o fim do Estado Novo, a educacéao retornou
a normalidade democratica estabelecida pela Constituicdo de 1937, que atribuia a
educacao como um dever da familia e, apenas em casos excepcionais, do Estado.
A Constituicao de 1937 define a educagcao como direito de todos nos Art. 166 e 167,
destinando 10% do orcamento da Unido e 20% dos estados ao ensino, embora
insuficiente. A legislagdo educacional do Estado Novo vigorou até 1961, quando foi
substituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN). Campa-
nhas populares reivindicavam melhorias no atendimento escolar para consolidar o
direito constitucional de que “a educagao é um direito de todos”.

O mandato de Getulio Vargas terminou em fracasso, levando ao seu suicidioem
1954. Com Juscelino Kubitschek, novos objetivos politicos e econémicos futuristas
surgiram, criando divida externa e conflitos sociais devido a internacionalizagédo
da economia. Nessa vertente educacional, Paulo Freire (1998) destacou um novo
conceito de educacado voltado a pratica da liberdade, com descentralizagdo e
expansao de cursos noturnos. A unificagado nacional da educagao se tornou meta,
com disciplinas padronizadas como pré-requisitos universitarios. A educagao se
distanciou da universalizagdo e democratizacao, privilegiando a classe dominante e
excluindo as populares. Oficializou-se o ensino profissionalizante e técnico, focado
na mao de obra para o mercado, desmobilizando o magistério.

Durante a ditadura, a educagao visava transformar pessoas em objetos de
trabalho, reprimindo as classes populares. Nessa ordem de preocupagao, Haddad e
Siqueira (2015) observam que o analfabetismo aumentou entre 1960 e 1970, comfalta
de continuidade nas ag¢des educativas. A tecnocracia e a educagao compensatéria
emergiram para combater o atraso cultural. Criticas ao analfabetismo levaram a
privatizagdo da educagéo, enquanto exigia-se alta qualificacdo dos tecnocratas. E
Freire (1998) enfatiza a necessidade de formagao profissional e programas de pos-
graduagao para melhorar a qualidade do trabalho. O processo de modernizagéo do
Brasil trouxe maquinas e laboratdrios de alta tecnologia, importando conhecimento
técnico e cientifico de paises industrializados. Professores generalistas se tornaram
especialistas, dificultando o aprimoramento da educacao. Para Haddad e Siqueira
(2015) os professores eram obrigados a participar de pesquisas, reduzindo o contato
com os alunos.

O ensino tornou-se mais pratico, e os que ndo alcangavam o conhecimento
adequado participavam do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdao (MOBRAL). Des-
tarte, Aimeida e Carvalho (2020) destacam que a ditadura brasileira imp6s ordem
e disciplina na educacgéao, tornando os alunos sujeitos passivos. Contudo, Haddad
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e Di Pierro (2000) afirmam que o ensino deveria ser politécnico, democratico e mo-
derno. Movimentos contrarios a ditadura surgiram ilegalmente, rejeitando o imperia-
lismo e as politicas capitalistas, reformulando os principios educacionais na relagcao
entre cultura e produgao.

Educacao Brasileira na Nova Republica (1985 a Atualidade)

No final dos anos 1970, o capitalismo financeiro agravou a desigualdade social
e concentrou renda na elite, com programas educacionais ausentes na década de
1980. Entretanto, Rodrigues (1997) destaca a lenta transi¢gdo do poder militar para
o democratico, iniciada na segunda metade dos anos 1970. E importante remarcar
que Tancredo Neves foi eleito Presidente, mas hospitalizado na véspera da posse,
assumindo José Sarney em 15 de margo de 1985. Sob o governo de Sarney, a
Constituicdo de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidada”, estabeleceu um
Estado Democratico de Direito e uma republica presidencialista.

O Estado assumiu o dever de educar junto com a familia, revisando principios
educacionais. Portanto, Prestes (1997) destaca que nao ha restricdo de idade
minima ou maxima para o acesso a educagao escolar publica, garantindo condi¢des
especiais de escolarizagdo para alunos superdotados. Além disso, a educagao
publica prevé apoio a estudantes carentes nos niveis primario e secundario e
assegura a universalizagdo do direito a educacéo basica, entre outras medidas
igualmente relevantes. Pois, acrescenta-se aos ditames desse contexto, o Art. 205
com o estabelecimento das diretrizes dessa constituicao, haja vista a evidéncia de:

Educagéo, direito de todos, dever do Estado e da familia, [que]
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988, s/p).

Nessa linha de raciocinio, Saviani (2015) vé principios utépicos na constitui-
¢do, com a educacgao caracterizada por governos de elite como ferramenta de se-
gregacgao econdmica e cultural. No final do milénio, decodificaram genes humanos,
discutiram a protegao de reservas naturais, interagiram via computadores, debate-
ram a globalizagdo e o analfabetismo. A educacgéo brasileira, marcada por especu-
lacdo, define obrigagdes e direitos, refletindo essa realidade.

O Brasil busca constantemente uma nova era de educacgdo, promovendo
mudangas profundas. Nesse sentido, Freire (1998) destaca que o aprendizado e a
renovagao devem ser uma busca continuaaolongo davida, devido as transformacgdes
constantes do mundo moderno. A sala de aula deve ser um espago de respeito e
ressignificagdo. Ha um paralelismo nos percursos educativos: um para as elites
e outro para as pessoas comuns, que frequentam escolas profissionalizantes
como SENAI e SENAC. A Lei n°® 8.948, de 1994, instituiu o Sistema Nacional de
Ensino Técnico e as Escolas Técnicas Federais, que se transformaram em Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica (CEFET). Essas mudangas levaram em conta a
infraestrutura, recursos humanos e aspectos financeiros de cada centro. No entanto,
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a conversao das escolas técnicas em CEFET gerou desafios significativos. Em face
disto, Martins et al. (2019, p. 9) inferem que:

As limitagbes da expansédo da rede federal de ensino da
Educagédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ... [vinculam] a
criagdo de novas escolas .... [as] parcerias entre a Unido, os
estados, os municipios, o Distrito Federal ou o setor produtivo,
responsabilizando-os pela manutencéo e gestao da nova escola.

A ampliagdo da educacédo profissional e a criagdo de novas unidades de
ensino dependem de aliangas com estados, municipios, Distrito Federal, setores
produtivos ou ONGs, responsaveis pela gestdo dessas novas instituicdes de ensino.
Por seu turno, Silva et al. (2020, p. 5) referendam que:

As unidades criadas durante a vigéncia da Lei 8.948 n&o tiveram
autonomia financeira, administrativa e pedagdgica, atribuindo-
se a lei a contribuicdo para a estagnagao das redes federais
na década de 1990, considerada por muitos como a década
perdida.

Essa lei vigorou até 2005, quando o governo de Luiz Inacio Lula da Silva
promulgou a Lei 11.195, que alterou o § 5° e criou novas ofertas para escolas federais,
expandindo a rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o
ensino técnico. Lima (2013) destaca que as diferentes denominacgdes refletem as
necessidades de formacao profissional de cada época.

Estabelecimento de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao a Atual

Com base nesse pensamento, Aardo (2014) destaca os movimentos adversos
ao projeto, organizados pela Unido Nacional dos Estudantes, Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, prefeituras nordestinas, e posteriormente reprimidos pelo
golpe militar de 31 de marco de 1964, que impactou a Constituicdo e a educagao. A
Constituicao de 1937 foi adotada, e a federacgao ficou responsavel pelas diretrizes
educacionais, enquanto governos estaduais e municipais aplicavam o percentual
minimo do imposto educacional.

Primeira LDBEN: Lei n° 4.024/61

Em continuidade ao contexto histérico, a emergéncia de filésofos liberais, o
fortalecimento de correntes religiosas contrarias as novas concepgodes e a atuagao
de grupos integrativos exerceram uma influéncia significativa sobre o ensino de
filosofia no Brasil. Esse cenario levou a formulagdo de um novo projeto educacional,
culminando na promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), conhecida como Lei 4.024/61, que estabelecia a necessidade de adaptara
oferta de ensino as demandas dos alunos no cotidiano escolar. Na época, as escolas
especializadas ainda concentravam grande parte da educagéo técnica, atendendo
aos interesses da populagdo em geral. O ponto de partida desse processo foram as
reformas promovidas por Francisco Campos, posteriormente aprofundadas pelas
reformas Capanema, que resultaram na criagdo da Primeira LDB em 1961.
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Com a instauragéo do regime militar em 1964, a questao social se modifica
em questdo de seguranca interna, influenciando toda a estrutura do Estado sob a
perspectiva daideologia da interdependéncia. Houve, assim, um reordenamento das
politicas voltadas ao chamado imperativo da seguranga nacional, que passou a ser
definida como uma resposta ao que se considerava um processo subversivo. Esse
conceito orientou a aplicagao global do poder nacional dentro de uma estratégia
especifica formulada pela Escola Superior de Guerra.

Segunda LDB: Lei n® 5.692/71

Em margo de 1996, aprovou-se a Lei n° 9.394 (LDB), regulamentando a edu-
cacgao nacional no Brasil. O documento revisou contelidos sobre educacdo profis-
sional, especial e ensino superior, criando instituicbes para formacao de professores
do ensino basico e superior, sendo a LDB, uma inovagdo. Nesse interim, promul-
gou-se a Década da Educacgao e o Plano Nacional de Educagéo (PNE). A lei des-
tacou a obrigatoriedade da formagao de professores para sala de aula. Apesar das
limitagdes na definigdo e missao das instituicdes de ensino superior, a LDB foi um
avanco na educacéo, distinguindo universidades de instituicdes ndo universitarias.

Curiosamente, a LDB define a formacgao de professores, enquanto o Decreto-
Lei 2207/97 regulamenta o ensino superior, distinguindo Universidades e Centros
Universitarios. No entanto, ndo detalha outras Instituicdes de Ensino Superior.
A educacgao brasileira € um direito adquirido, evoluindo com a histéria. Destarte,
Lombardi e Saviani (2020) destacam as transformagdes histéricas na educacgao,
guiadas pela Constituicdo de 1988, a LDB de 1996, o PNE de 2014 e a BNCC de
2017. Esses marcos norteiam os curriculos e propostas pedagogicas de todas as
escolas brasileiras.

O Conselho Municipal de Educagdo, com base na Resolugdo n° 038/
CME/2015, aprovou o regimento geral das unidades de ensino da rede publica de
Manaus. O curriculo escolar municipal foi resultado de encontros reflexivos sobre
temas educacionais locais, alinhando-se as referéncias legais da educacéo. Nele,
trés pilares fundamentais sustentaram o desenvolvimento do processo educacional
dos alunos da rede municipal de ensino, conforme estabelecido nesse curriculo, em
que:

A educagdo integral apresentada como 1° pilar, contribui
para a equidade, respeito, diversidade e inclusdo como eixos
fundamentais na formacdo integral do sujeito. O 2° pilar diz
respeito as Aprendizagens e Desenvolvimento, garantindo o
direito de todos os estudantes, semdistingdo, ao desenvolvimento
das habilidades e dominio de competéncias adequadas as
transformacdes sociais .... Nao menos importante, o 3° pilar ....
trata dos Processos de Ensino, abordando o desenvolvimento
profissional com base na concepgdo de Educacdo Integral,
democratica, inovadora e transformadora (Manaus, 2020, p. 5).

Diante dessa preocupagéo, torna-se essencial uma discussao aprofundada
sobre o tema, considerando as multiplas dimensdes da Lei de Diretrizes e Bases

39

Q)
o)
0,
=
c
o
(@]
N




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

da Educacdo Nacional. E fundamental reconhecer que a inovacdo educacional
desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade e da acessibilidade da
educacdo em escala global. No entanto, a mera introdugdo de inovagbes nao
garante, por si s6, o acesso efetivo a uma educagdo de qualidade para todos.
Nesse sentido, a desigualdade econdémica contribui para a exclusdo de familias de
baixa renda do direito a uma educagao de qualidade. Além disso, a precariedade da
infraestrutura em muitas areas rurais ou remotas impede o acesso a internet de alta
velocidade e a uma eletricidade confiavel, restringindo a implementacao de avangos
tecnolégicos na educagéao.

A melhoria da qualidade da educacéo é um desafio constante, envolvendo
infraestrutura escolar, formagdo de professores, atualizagdo de curriculos,
avaliagdo educacional e praticas pedagdgicas eficazes. E necessario aprimorar a
LDB com diretrizes mais especificas para manter altos padrdes de qualidade. Amplo
debate sobre reformas educacionais com especialistas, educadores e sociedade é
essencial. No entanto, corrobora-se com as inferéncias de Cara et al. (2023) que:

A educagdo no Brasil sempre foi uma politica para ndo se
realizar. [Na percepgao desse autor a] educacgédo de fato precisa
colocar os professores como prioridade, garantir condigdes a
eles para ensinarem, os alunos a aprenderem.

O autor enfatiza a necessidade de um projeto educacional alinhado com
as ambig¢des do Brasil, buscando um papel Unico para o pais. A organizagédo do
ambiente visa convencer os atores da educagao e da politica a integrar reformas
econdmicas na educagao e reduzir a pressdo para aumentar os investimentos na
area.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e interpretativa, baseada
em levantamentos bibliograficos e documentais, além da analise de entrevistas
e discurso de profissionais da educagdo. Nos estudos de Sampieri et al. (2013),
os métodos qualitativos visam a compreensao de comportamentos, processos e
modelos teodricos, aprofundando a analise das especificagdes no contexto. Por sua
vez, a técnica de entrevistas possibilita a coleta de dados qualitativos por meio da
observacéo.

Ademais, Kaufmann (1996) adota uma entrevista abrangente, integrando
diferentes abordagens académicas para desenvolver uma metodologia teorizante,
em contraste com o modelo tradicional. Ele destaca a importancia de uma conversa
6bvia, evitando simulagdes superficiais, reforcando o papel ativo do pesquisador
na condugao do dialogo, enquanto o entrevistado responde. O autor destaca que o
entrevistado percebe o valor de suas respostas que se sente genuinamente ouvido,
assumindo um papel central no processo. Para Kaufmann (1996), uma pesquisa de
campo nao se limita a confirmagao de uma questéo inicial, mas serve como ponto
de partida. O pesquisador é visto como uma “arte intelectual”, que constroéi teoria e
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método com maestria, dominando as ferramentas de investigagao para interpretar,
analisar e produzir conhecimento nas ciéncias.

Na sequéncia dessa explanagao, Pécheux (1988) define a analise do discurso
como uma abordagem metodoldgica qualitativa externa para a interpretagdo de
textos e a expressao dos sujeitos. Nesse contexto, a linguagem é um sistema formal
e um elemento central nos estudos discursivos, em que o sujeito do discurso nao é
totalmente independente, influenciado por fatores externos enquanto desempenha
um papel ativo na construgao de sua identidade.

Para a realizagdo da entrevista, seis (06) servidores contribuiram, sendo:
03 professores; 01 pedagoga; 01 gestora escolar; 01 assessora de gestédo; 01
coordenadora de gestao. Atribuiu-se a eles, uma codificagao aleatéria — Profissionais
da Educagéo (Profi.Ed.1), (Profi.Ed.2), (Profi.Ed.3), (Profi.Ed.4), (Profi.Ed.5), (Profi.Ed.6), (Profi.Ed.7) para garantir o)

anonimato de seus relatos transcritos na integra.

AVALIAGAO DOS RESULTADOS

A escola, enquanto ambiente de trabalho do docente, proporciona um espaco
para debater a evolugao da educagao no Brasil, considerando a perspectiva da
transformacgao escolar e os interesses de diversos participantes, além da propria
comunidade escolar. Nesse contexto, um dos resultados da pesquisa revela que
o profissional da educagao expressou sua visdo sobre a escola, ao afirmar que
“a educacgdo se tornou uma empresa, “so6 nao ha dinheiro, sé ha trabalho” ProfiEd2)
Nesse relato, com um tom de desabafo, apoia-se no estudo de Pereira (2020)
quando afirma que nao deve transformar educagao escolar em preparacio para
0 aspecto mercadolégico. Para isto, a autora diz que “a educagédo néo pode ser
resumida em qualificar ou modelar seus estudantes para este mercado de trabalho:
fragmentado, excludente, com vistas unicamente ao lucro” Ffifd2) Este estudo
destaca as mudancas implementadas na escola com a introdugao da Gide, que
nem sempre sao percebidas de maneira positiva pelos profissionais da educacgao.

Nessa ordem de preocupagdo, Cara (2023) acrescenta que a disputa
essencial é pelo fundo publico; pelo projeto de educacao; e pela privatizacdo da
educacéo em duas vertentes: a gestdo e o sistema de vouchers — uma politica que,
segundo ele, ndo funciona em nenhum lugar do mundo. A visdo desse profissional
sobre a transformagao escolar estd em conformidade com Saviani (2017, p. 10),
quando assinala, “no contexto da sociedade moderna estruturada sobre a base do
modo de producao capitalista [que] ocorreu, como ja foi assinalado, a configuragcao
da escola como forma principal e dominante de educacao”. Esses tedricos ainda
explicam que, no contexto de uma escola voltada para o mercado capitalista, a
palavra “transformacao” assume outros significados, corroborando a resposta do
profissional participante do estudo.

A esse respeito, Saviani (2017) argumenta que, na transi¢gdo do século XIX
para o século XX, a concepgéao tradicional de educacao foi rotulada e comegou-
se a defender a adogdo de uma nova concepgao. Dessa forma, surgiram novas
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correntes autodenominadas renovadoras, em oposi¢gao as correntes pedagogicas
tradicionais. De la para os dias atuais, “a pedagogia foi invadida por constantes
apelos a inovacao. Nesse contexto, o termo “transformacgao” .... [aparece] com certa
frequéncia como equivalente de reforma, renovagédo, mudanga, com destaque para
inovagao” (Saviani (2017, p. 10). Sob essa perspectiva, o capitalismo molda a escola,
transformando-a em uma empresa focada na produgéo do conhecimento esperado.
Atendendo as exigéncias do mercado capitalista, isso resulta em descontentamento
entre os docentes, que se veem obrigados a trabalhar arduamente para alcangar os
resultados esperados. Em contrapartida, ndo recebem uma remuneragao adequada,
como evidenciado pela resposta do profissional da educacgao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da histéria, a educagao serve como um mecanismo de manutengao
e de ruptura, em alguns momentos, das estruturas de poder. No Brasil, o sistema
educacional falha em cumprir sua fungdo emancipatoria, operando, em grande
medida, como instrumento de perpetuacdo das desigualdades sociais. Em vez de
promover mudancas radicais que beneficiem a coletividade, a educagao brasileira
continua refém dos interesses de uma elite econémica e politica que a molda
conforme suas necessidades, relegando a grande maioria da populagao a um ensino
precario e descontextualizado. A falta de investimentos adequados, a auséncia de
uma politica educacional consistente e a fragmentacao dos curriculos impedem que
a escola cumpra seu papel transformador. Especialmente na educagéo basica, o
ensino publico sofre com a precariedade de infraestrutura, com a desvalorizagéo
dos professores e com a padronizagdo de conteudos que dialogam pouco com
a realidade dos estudantes. Enquanto isso, a educagao privada segue como um
privilégio restrito a uma minoria, garantindo a reprodugao das desigualdades e o
acesso privilegiado ao ensino superior publico e as melhores oportunidades no
mercado de trabalho.

Além disso, a interferéncia de interesses econdmicos e politicos na formulagéo
das politicas educacionais inviabiliza mudangas estruturais. O discurso de inclusdo
e democratizagao do ensino se restringe, muitas vezes, ao plano retérico, seguindo
a escola publica, na pratica, como um espago de exclusdo. Mesmo porque a evasao
escolar, o analfabetismo funcional e a falta de acesso a uma educagéao de qualidade
impedem milhdes de brasileiros de exercerem plenamente sua cidadania. Embora
a educagao possua um potencial transformador, no Brasil, ela se instrumentaliza da
perpetuacao da estagnagao social. Enquanto persistir a Iégica de um ensino voltado
para o atendimento das demandas mercadoldgicas e os interesses restritos — em
detrimento de um projeto educacional verdadeiramente humanizador e critico —,
a sociedade brasileira continuara refém de um ciclo de desigualdade e injustica.
Portanto, é urgente uma reformulagao profunda que amplie 0 acesso a escola, com
a garantia de um espaco de formagao cidada, pensamento critico e emancipagéo
social.
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Resumo: O capitulo apresenta um recorte da dissertagdo de mestrado que teve o objetivo
de identificar os vestigios arqueolégicos dos povos tradicionais amazdnicos do Rio Taruma-
Mirim. A arqueologia revela a sofisticada organizacdo dos povos amazdnicos por meio da
analise de vestigios materiais, proporcionando uma vis&o unica sobre seu cotidiano, crencas,
tecnologias e valores. Utilizou-se a metodologia descritiva e interpretativa, com pesquisa
qualitativa, incluindo revisdes bibliograficas e documentais, com técnicas de analise de
entrevistas compreensivas e de discurso com um grupo de professores. Em concluséo, a falta
de aprofundamento em educacgao patrimonial pelos professores resulta na desvalorizagédo da
cultura e impede que os estudantes desenvolvam um sentimento de pertencimento a sua
historia e cultura local.

Palavras-chave: Taruma-Mirim; vestigios arqueoldgicos; povos indigenas.

Abstract: This chapter presents an excerpt from a master’s dissertation aimed at identifying
the archaeological traces of the traditional Amazonian peoples of the Taruma-Mirim River.
Archaeology reveals the sophisticated organization of Amazonian peoples through the analysis
of material remains, offering a unique perspective on their daily lives, beliefs, technologies,
and values. A descriptive and interpretative methodology was used, with qualitative research
including bibliographic and documentary reviews, as well as techniques of comprehensive
interview analysis and discourse analysis with a group of teachers. In conclusion, the lack of
in-depth heritage education among teachers leads to the devaluation of culture and prevents
students from developing a sense of belonging to their history and local culture.

Keywords: Tarum&-Mirim; archaeological remains; indigenous peoples.

INTRODUCAO

Neste capitulo, apresenta-se um recorte da dissertagéo intitulada “Vestigios
Arqueolégicos do Rio Taruma-Mirim: Um estudo de caso da Escola Municipal Paulo
Freire, Manaus — Amazonas / Brasil, 2023 — 2024”, produzida por Ramires (2025).
Trata-se de um assunto relacionado ao Mestrado em Ciéncias da Educagao na
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Universidad de la Integraciéon de las Américas, localizada no Paraguai. A esse
respeito, aborda-se a pergunta central: quais sado os vestigios arqueoldgicos dos
povos tradicionais amazoénicos do Rio Taruma-Mirim? Em resposta a pergunta,
buscou-se identificar os vestigios arqueoldgicos dos povos tradicionais amazonicos
do Rio Taruma-Mirim.

Nessa linha de raciocinio, Ramires (2025, p.14) assinala que a arqueologia
revela o passado por meio da analise de vestigios materiais, oferecendo uma
visdo Unica sobre a vida, crengas e tecnologias de civilizagbes extintas. Esses
vestigios, que variam de ferramentas rudimentares a grandes monumentos, sédo
elos essenciais para a reconstrugao histérica, gragas a métodos avangados e
analises cientificas precisas. Nesse sentido, a preservacgao e interpretacdo dos
vestigios arqueoldgicos exigem um equilibrio entre pesquisa cientifica, ética cultural
e conservagao ambiental. Proteger esses recursos é essencial para a academia, o
legado cultural das comunidades locais e a educagao das futuras geragdes.

Na organizagao do estudo, o tema aborda como os processos de colonizagao,
nacionalizagdo e globalizagdo promovem interagbes entre diferentes etnias e
nacionalidades, tornando a Amazénia uma fonte rica para investigagbes sobre a
formacao de identidades. A metodologia se baseia em uma abordagem descritiva
e interpretativa, conduzida por meio de pesquisas bibliograficas e documentais,
aliadas a aplicagao de técnicas de entrevista compreensiva e analise do discurso.
Na analise dos resultados, as falas dos participantes sao interpretadas a partir
dessas mesmas técnicas, permitindo uma compreensado aprofundada de suas
perspectivas.

RIO TARUMA-MIRIM DO AMAZONAS: CONSTRUGAO
HISTORICO-CULTURAL

O povo nunca poderia imaginar que o homem branco seria
capaz de tamanha barbarie. .... Nao sabemos quem decretou
o genocidio, o etnocidio, os massacres e a opressao dos
chamados Indios (Fala de uma lideranga indigena de lauareté
do Alto Rio Negro).

Ao longo de seus 524 anos, o Brasil vivenciou diversas fases histéricas que
refletem a resisténcia e a luta dos povos da Amazébnia. E Silva (2004) assinala que
a Amazoénia indigena resultou do desenvolvimento auténomo das populagdes que
habitaram a regido Norte por aproximadamente trés mil anos antes da chegada dos
colonizadores portugueses. Nesse sentido, correntes contemporaneas buscam a
compreensao das sociedades do passado a luz das dindmicas atuais, refletindo
sobre as interagdes sociais presentes. No final do século XV, existiam diversos
povos tradicionais com modos de vida variados, organizados em grandes aldeias
hierarquizadas. Nesse sentido, Ramires (2025) destaca que:
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Esses povos amazdnicos possuiam uma organizagao sofisticada
e adaptada aos seus ambientes. Para isto, a arqueologia
desvenda os mistérios do passado, por intermédio da analise
meticulosa de vestigios materiais de artefatos e estruturas que
sao testemunhas silenciosas de civilizagdes extintas. Porquanto,
elas oferecem uma janela Unica para a compreensdo de
interacdo da vida cotidiana, das crengas, das tecnologias e dos
valores dessas sociedades. Isto significa refletir que os vestigios
arqueoldgicos abrangem uma vasta gama de artefatos, desde
as ferramentas rudimentares até monumentos imponentes,
representando um elo vital no tecido histérico de cada peca
encontrada em um sitio arqueoldgico, gragas a combinagdo
de métodos avangados, analises cientificas precisas e
interpretagdes contextualizadas (Ramires, 2025, p. 19).

Nesse contexto, Neves (1995), Neves e McEwan (2001) e Heckenberger et
al. (1999) abordam a arqueologia na Amazdnia como estudo da histéria indigena,
em que a interagdo entre passado e presente na Amazonia revela continuidades
culturais. Schaan (2007) justifica que o patriménio arqueoldgico inclui vestigios
materiais, atividades humanas e alteragdes na paisagem, além de objetos fora do
contexto original. Destarte, a influéncia dos vestigios arqueolégicos transcende
o simples interesse histérico que favorecem as percepgdes consideraveis sobre
a evolugao cultural e ambiental da humanidade, com a revelacdo de padrdes de
assentamento, praticas agricolas, rituais religiosos e até mesmo conflitos bélicos,
moldando o curso da histéria. A preservagao e interpretacdo dos vestigios exigem
equilibrio entre pesquisa cientifica, ética cultural e conservacdo ambiental,
protegendo esses recursos histéricos para fins académicos, legado cultural e
educacéao das geragdes futuras.

Com base nos estudos de Ruiz (2006), a histéria e a evolugéo das sociedades
indigenas da Amazénia brasileira foram objeto de diversas pesquisas conduzidas
por brasileiros e estrangeiros, incluindo etndélogos, antropdlogos, sociélogos,
pedagogos, historiadores, gedgrafos, linguistas e missionarios, entre outros. Além
disso, Ruiz (2006) se apropria do conceito da Amazénia, assinalado por Silva
(2004), ao se referir de que:

N&o era somente uma terra dos povos, mas era um lugar longin-
quo, ilégico, absurdo, bonito, horrivel, “o outro” exacerbado em
“Inferno e Paraiso”. Suas analises mostram as particularidades
das conquistas, da colonizagao, da nacionalizagéo e da interna-
cionalizagdo da Amazébnia que favorecem os lagos ou as intera-
¢Oes entre as etnicidades, as nacionalidades. E com a globaliza-
¢ao, ela pode ser rica de ensinamentos para as investigagdes da
construcéo das identidades (Ruiz, 2006, p. 19).

A partir dessa preocupacgao, percebe-se que suas analises demonstram
como a colonizagéo, a nacionalizagdo e a globalizagdo impulsionam interagdes
entre diferentes etnicidades e nacionalidades, tornando a Amazdnia um campo
privilegiado para estudos sobre a formacao de identidades.
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Amazobnia Lusitana

No inicio do século XVII, missionarios, soldados e funcionarios introduziram
a lingua portuguesa na regidao do Grao-Para, tornando-a a nova base linguistica
comum da Amazénia. Os falantes de portugués se tornaram bilingues, interagindo
com diversas linguas indigenas, o que causou influéncias mutuas. O portugués
permaneceu minoritario durante todo o periodo colonial, mudando apenas a partir
da segunda metade do século XIX, quando o monolinguismo portugués emergiu.
Assim, Freire (2004) no inicio do século XXI:

A lingua portuguesa é irreversivelmente hegemonica. Mas,
mesmo assim, ainda ha mais de cem linguas indigenas no
territério amazonico brasileiro. Os indigenas conseguiram
preserva-las, .... lutando por elas, mesmo diante de condigdes
histéricas desfavoraveis. A maioria deles é bilingue, com
diferentes niveis de competéncia na lingua portuguesa, e outros
ainda sao monolingues na lingua indigena (Freire, 2004, p. 16).

O sistema de trabalho colonial exigia um minimo de comunicagédo entre
indigenas livres, escravos e colonizadores, apesar de nao falarem portugués.
Porquanto, Silva (2004) argumenta que as condigbes sociais — econdmicas,
juridicas e politicas — surgidas durante a transi¢cao do feudalismo para o capitalismo
desempenharam um papel essencial na formacao e no desenvolvimento do Estado
absolutista. No ambito econdmico, a mudanga dindmica foi impulsionada pela
transformagao do comércio medieval em capital comercial, processo conduzido
pela burguesia mercantil por meio da expansao dos mercados nacional e mundial.
Além disso, a superacao das limitagdes locais e regionais das relagbes de troca
esteve diretamente ligada ao desenvolvimento das manufaturas, que, em sua
origem, eram produzidas de forma artesanal e regulamentadas pelas associagdes
gremiais. A autora destaca a influéncia da geografia mercantil e da diplomacia
europeia na expansao do capital comercial, desconsiderando as relagbes indigenas
com o ambiente. A imposi¢cao de modelos externos gerou profundas transformacdes
e impactos duradouros na regido.

Exploracdo indigena na Amazobnia: resisténcia, massacre e
desestruturacao

Historiadores afirmam que as missdes fixaram marcos da penetragdo
portuguesa em territérios disputados por outros povos. Ordens dos religiosos
carmelitas em 1627 e dos jesuitas em 1636, chegaram em diferentes épocas. Essas
disputas envolviam o direito de administrar a escravizagao e civilizagao dos povos
indigenas entre colonos e ordens religiosas. Azevedo (1924) relata a busca pelos
povos nativos através da “guerra justa”, resgates ou descimentos. “Descimentos dos
indios amazodnicos” refere-se ao procedimento histérico, ocorrido principalmente
entre 1665 e 1669, onde indigenas foram retirados de suas terras para aldeamentos
colonizadores, desestruturando suas formas de vida e organizagao social, resultando
na perda de territérios, culturas e autonomia. A guerra justa era um conceito juridico e
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religioso usado para justificar o uso da forga contra povos indigenas que resistiam a
dominagéao europeia, considerando-os barbaros e infiéis. Isso permitia a legalizagéo
de massacres, com os Taruma, mascarando genocidio e opressdo como um dever
moral e religioso.

Os jesuitas forgcavam grupos indigenas a abandonar o estilo de vida nébmade
e se estabelecer em aldeias organizadas, submetendo-os a trabalho for¢ado, similar
ao cativeiro. Isso teve um impacto devastador sobre os povos indigenas, que foram
escravizados, dizimados ou expulsos de suas terras. Tropas de resgate saqueavam
aldeias em busca de especiarias, promovendo comércio baseado na exploragéo
dos indigenas, matando os que resistiam. O extrativismo marcou profundamente a
histéria do Brasil e da Amazobnia. Reis (1989) refor¢ca que a captura de indigenas
era dificil e violenta, agravada pela exploragao de recursos naturais. A perspectiva
europeia de “povos civilizados” e “povos barbaros” serviu como dominagao, levando
ao genocidio e a escraviddao dos indigenas, muitos dos quais fugiram para se
esconder nos altos rios da Amazénia. Ademais, Silva (2004) afirma que a diversidade
de culturas na Amazénia ndo impedia que alguns povos exercessem predominancia,
especialmente nas areas de maior penetragao europeia. Grupos como os Omagua,
Tikuna, Mura, Juma e Maiuruna se destacavam no Alto Rio Solimdes.

Figura 1 - Retratos de um indio Omagua e Mura.

Fonte: Marcoy, 2001, p. 65 e 130.

Da mesma forma, no Rio Negro, os Tucano e os Manad tinham maior influéncia
sobre os Baniwa, Baré, Taruma, Passé e outros grupos. Silva (2004) destaca que,
no contexto politico da colonizagdo, a falta de compreensdo sobre a alteridade
desses povos justificava sua submisséo fisica, social e cultural, tratando-os como
indios conquistados. Em razédo da expropriagao de suas terras e da utilizagdo como
escravos:

Impds ao colonizador as necessidades de generaliza-los como
uma unidade étnico-cultural inferior, e de subalterniza-los as
condigbes de dominio e manutengdo das estruturas coloniais.
A comunidade da dominagao colonial, porém, tinha base na
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transformacgao dos indios vencidos em aliados, e, posteriormente,
em suditos inferiores. O Regimento das Missdes e o Diretorio
pombalino realizam essas exigéncias no processo de criagdo da
sociedade de colonial regional (Silva, 2004, p. 173).

A autora enfatiza que a formagdo da sociedade colonial regional foi uma
imposicao econdmica, politica e ideolégica do dominio lusitano. Aexpansao territorial
e a definigdo das fronteiras se conectavam a apropriacao e exploragao das terras e
recursos indigenas. A conquista lusitana promoveu a escravizagao dos indigenas e
a destribalizagao, consolidando a ideia de inferioridade racial. A rejei¢gdo do “outro”
levou a excluséo, intolerancia, preconceitos e conflitos sociais.

Processo de negacao das tradigdes nativas: opressao e desintegragéo
cultural

Embora os nativos fossem protegidos pela Lei de Liberdade de 1755, a
Amazdnia foi a regido brasileira que mais utilizou a escravidao indigena. Mesmo
apos sua aboligdo oficial, o trabalho compulsério dos indios continuou em maior
escala que o dos escravos africanos, devido a pequena e modesta populagao local
que nao podia comprar escravos africanos caros, recorrendo ao trabalho indigena.
As praticas incluiam mudar nomes para versdes portuguesas, construir casas
no estilo europeu e usar vestimentas ocidentais, justificando-se pela “civilidade”
associada a fé crista, resultando em opressao e desintegragéo cultural dos povos
indigenas.

A vista disso, Reis (1989) afirma que o ensino da “lingua geral” contrariava
as diretrizes da metrdpole, ressaltando a resisténcia indigena ao abandono de suas
linguas nativas. Os religiosos, investidos da condi¢do de escravizar, capturaram e
civilizaram os povos nativos, explorando seu trabalho em atividades de extragéo,
transporte, lavoura, servigos domésticos e construgao publica e civil. Ademais,
Amazonas (1984) referenda que o governador colonial portugués julgou:

Conveniente ordenar o guarnecimento da boca do Rio Negro,
... [com a intencdo da construgdo da] fortaleza de Sdo José
da Barra pelo colonizador portugués, .... para assegurar [0]
dominio da area de confluéncia do rio Negro com o Amazonas
e o Solimdes e [,] controlar o portdo de entrada dos confins
ocidentais da Amazénia, reservados a Espanha em 1494, pelo
Tratado de Tordesilhas (Amazonas, 1984, p. 23).

A fortaleza serviu para proteger e afirmar o dominio portugués na area
estratégica, impedindo a penetragdo espanhola na Amazénia. Reis (1989) menciona
que Francisco da Mota Falcao e seu filho Manuel da Mota Siqueira construiram o
forte de Sao José do Rio Negro em 1699, localizado entre dois igarapés, trés léguas
acima da confluéncia do Rio Negro com o Solimdes, para garantir o controle e
a defesa do territorio estratégico. A localizagéo elevada e a construgéo do reduto
garantiam uma posig¢éo vantajosa para monitorar e proteger o acesso a confluéncia
dos rios, essencial para o dominio colonial portugués na Amazénia. Nesse sentido,
Amazonas (1852, p. 327) afirma que essa fortaleza tinha o formato especifico:
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Quadrangular, de muralha pouco elevada, sem fosso, a beira
de uma colina sobranceira ao rio’. Apesar da simplicidade da
obra, essa edificagdo assumiu grande importancia, por ser a
primeira constru¢ao de vulto na regido, tonando-se um marco do
dominio portugués na area do rio Negro e a instalagdo de uma
arquitetura europeia.

Esse dominio no Rio Negro marcou o inicio da fortificagao e controle portugués
na Amazénia, destacando a presencga colonial europeia. Neves (2013) analisa que
o tratamento dos povos ao meio ambiente reflete no cotidiano ribeirinho, como na
alimentagéo, armazenamento de agua, plantagdo com terra preta e uso de canoas.

As Trés Amazdnias: Portuguesa, Indigena e Brasileira

As analises de Silva (2004) refletem o contexto das tentativas de Portugal em
reorganizar e consolidar sua presenga na Amazonia, durante o século XVIII, quando
foi proposta a criagdo de um Vice-Reino na regido. Essa iniciativa coincidiu com
o periodo de “reformismo ilustrado” portugués, influenciado pela administragéo
pombalina, que visava a modernizacdo da gestdo colonial, o fortalecimento da
economia e a promogéo da “independéncia econémica de Portugal em relagao
a Inglaterra” (grifos meus). Essa proposicdo de criagdo de um Vice-Reino na
Amazdnia visava a melhor integragao da regido ao projeto colonial para assegurar o
controle econémico e territorial. No entanto, com o avancgo irreversivel da integragéo
capitalista da Amazénia nas dindmicas globais, o modelo colonial do Vice-Reino
tornou-se impraticavel diante das novas exigéncias econdmicas e politicas,
especialmente com as transformagdes trazidas pela Revolug¢édo do Porto.

Amazbnia Portuguesa

Os estudos de Silva (2004) mostram os dilemas enfrentados pela Amazédnia
sob dominio portugués, como reforma versus revolugdo, mercantilismo versus
capitalismo e trabalho escravo versus livre. O Estado portugués incentivou o comércio
€ a agricultura para consolidar sua presenca, estabelecendo o desenvolvimento da
sociedade colonial local. A Amazobnia enfrentava problemas estratégicos, politicos
e culturais, necessitando de fortificagdo e defesa, levando a criagdo do Estado do
Grao-Para e Maranhéo.

A independéncia das col6nias inglesas e a Revolugao Americana forgaram
Portugal a redefinir a relagdo com suas coldnias. A Amazénia era fronteira politica
e fisica com a Revolugdo Francesa, exigindo reformas para enfrentar os riscos
trazidos por essa revolugao. Em 1823, o estado do Brasil e o Grao-Para fundiram-se
como Brasil, com o portugués como lingua hegemanica no litoral, mas minoritaria na
Amazdnia. Os povos indigenas resistiram a conquista, defendendo sua integridade
contra forgas estrangeiras. A politica colonial indigena era “radicalmente anti-
indigenista,” subordinando os indigenas aos interesses portugueses para favorecer
a comunicacao e o comércio. A homogeneizagado étnica pela violéncia colonial
exterminou muitas nagbes indigenas e resultou em uma insergao significativa das
populagcdes amazdnicas.
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Os levantes coloniais dos séculos XVII e XVIII mostraram que as sociedades
indigenas da Amazénia apresentavam diferentes niveis de desenvolvimento e uma
rica diversidade cultural e étnica. Essas variagdes influenciavam as interagdes entre
os povos indigenas, com certos grupos exercendo influéncias ou hegemonia cultural
sobre outros. Isso revela uma dinamica interna complexa entre as sociedades
indigenas amazodnicas, que nao se limitava ao confronto com colonizadores, mas
também envolvia relacées de poder entre os prdprios povos nativos.

Figura 2 - Retratos de um indio Ticuna e Baré.

Fonte: Marcoy, 2001, p. 29 e 81.

Em vista disso, Ruiz (2006) utiliza as analises de Freire (2004) para destacar
que a histéria do Amazonas remonta a milhares de anos, com a ocupacao de povos
indigenas como os Taruma, Manad, Mundurucu, Tikuna e Baré, que desenvolveram
suas culturas e modos de vida adaptados a floresta amazénica. A regiao foi alvo de
disputas com a chegada de colonizadores espanhdis, holandeses e portugueses,
atraidos pela riqueza em recursos naturais como borracha, cacau, pesca e
agricultura, buscando ampliar seus dominios e fortunas. Para tais afirmagdes, Silva
(2004, p. 101) referenda que o desenvolvimento da agricultura pelos indios se
destinava:

Ao abastecimento interno, ao comércio intrarregional e ao
comércio de exportagdo. Impbe-se a racionalidade do uso
produtivo das terras e dos indios. A inadequagéo da exploragao
anterior trouxe decadéncia as populagdes, .... [prejudicando] a
produgao colonial interna e 0 comércio.

A histéria da colonizacdo da Amazénia foi marcada pelo extrativismo,
impulsionado por espanhdis, holandeses, franceses e portugueses. Eles brigavam
pelo dominio das terras e pela expansdo do mercantilismo europeu, transformando
a regido em um sangrento campo de batalha pela disputa de riquezas e posse do
territorio.

Amazobnia Indigena

Os estudos de Silva (2004) destacam que a Amazonia Indigena precede
e se sobrepbe a Amazoénia Lusitana, resultando de uma ocupagao pré-colonial
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com estruturas sociais distintas das ocidentais e dos processos de colonizagao
portuguesa. A Amazénia Indigena, anterior a Lusitana, é fruto do desenvolvimento
autébnomo dos povos que habitaram a regido Norte por pelo menos trés mil anos
antes da chegada dos colonizadores. Com base nesse raciocinio, Silva (2004, p.
167-168) acrescenta que:

Os homens da Amazbnia pré-colonial eram cacadores e
coletores, .... agricultores, artesdos, navegadores e possuidores
de um nivel técnico capaz de dar conta das necessidades de
reproducédo de grandes contingentes humanos e de dominio
cultural sobre os territorios litoraneos, centrais e ribeirinhos do
espaco fisico.

Além disso, Silva (2004) destaca que pesquisas linguisticas recentes confir-
mam a diversidade cultural mencionada por cronistas europeus. A distribuicdo dos
grupos linguisticos sugere migragdes em diferentes periodos e areas da Amazonia,
enquanto evidéncias arqueoldgicas revelam a ocupagédo de diversos ambientes,
desmistificando a ideia de uma exclusividade ribeirinha dos povos amazdnicos. Por
seu turno, José Ribamar Bessa Freire (1987) utiliza cronicas e trabalhos arqueolo-
gicos de europeus para mostrar que a Amazodnia era habitada em diferentes pontos,
com cerca de 6.800.000 habitantes na area amazdnica. A expansao de grupos lin-
guisticos revela a predominancia cultural dos povos indigenas, que falavam diferen-
tes linguas no periodo colonial. Em que:

As do tronco Tupi eram dominantes na costa atlantica do Para e
Maranh&o e na bacia do baixo Rio Amazonas, especialmente na
margem direita; essa presencga foi mencionada pelos primeiros
cronistas do século XVI na llha Tupinambarana. Outros povos
conseguiram penetrar na bacia do alto [rio] Amazonas, onde
se encontravam os Omagua, os Cocama e Cocamilla, todos de
origem tupi, grupos em plena expansao. Os Arawak dominavam
a bacia do rio Negro e as margens dos rios Uatuma, Jatapa
e Urubu. .... Aqueles que falavam diferentes linguas do grupo
Karib estavam concentrados ao norte, nas areas das Guianas.
Os povos de linguas do tronco Tucano estavam no Noroeste, os
Pano perto das nascentes dos rios Purus e Ucayali, e os Jé na
regido sul do atual estado do Para e na regido norte do estado
do Mato Grosso (Freire, 1987, p. 10-12).

De fato, Bessa Freire (2004) afirma que no final do século XVI ndo havia
povos que falassem portugués na Amazobnia brasileira, onde se estimava que
cerca de 718 linguas indigenas eram faladas. Essa diversidade linguistica indica a
distribuicao e influéncia dos povos ao longo do tempo, como observado por Freire
(1987), destacando que os povos falavam diferentes linguas de tronco.

Dominantes na costa atlantica do Para e do Maranh&o e na bacia
do baixo Amazonas, especialmente ao longo de sua margem
direita; sua presencga foi assinalada pelos primeiros cronistas
do século XVI na ilha Tupinambarana, chegando inclusive a
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penetrar na bacia do Alto Amazonas, onde se encontravam os
Omaguas, os Cocama e os Cocamilla — todos de origem tupi,
grupos em plena expansdo. Os Aruak dominavam a bacia do
Rio Negro e rios Uatuma, Jatapu e Urubu, enquanto aqueles que
falam diferentes linguas do grupo Karib estavam concentrados
no norte, na area das Guianas. Os povos de lingua do tronco
Tucano estavam no Noroeste, os Pano nas cabeceiras dos rios
Purus e Ucayali, e os Jé na regido sul do atual Estado do Para e
norte do Mato Grosso (Freire, 1987, p. 5).

Ademais, Oliveira (1983) afirma que pesquisas identificaram 37 fases
arqueoldgicas e outros vestigios culturais ao longo dos rios Tapajos, Jurua, Guapore,
Madeira, Negro, Xingu e Tocantins. A autora sugere que mudan¢as na navegagao
e no clima, ocorridas antes da Era Crista, podem ter impulsionado migracées de
grupos humanos em diferentes niveis culturais pela Amazodnia.

A Amazobnia Indigena, inserida na sociedade nacional como heranca da
colonizagdo lusitana, rompe com essa tradicdo ao se integrar a revolugdo da
Cabanagem, marcando uma transigdo para a Amazonia Brasileira. Essa “identidade
pluricultural” (Souza, 1984, p. 46) representa uma forga social e um projeto politico
em construgao, que articula passado, presente e futuro na busca por reconhecimento
histérico. Ademais, Silva (2004) destaca que a Amazdnia Indigena se insere na
Amazdnia Brasileira — durante a revolta popular da Cabanagem —, rompendo com
a heranga da Amazénia Lusitana. Nesse contexto, representa uma forga social, ao
mesmo tempo em que carrega passado, presente e futuro de uma identidade em
transformacédo. Além disso, configura-se como uma expectativa social e um projeto
politico em constante construgédo, buscando seu lugar na Histéria.

A identidade da Amazdnia reflete a heranga indigena e suas transformacgoes
histéricas. Embora a diversidade cultural tenha sido negada em favor de um unico
modelo de desenvolvimento, a Revolugdo da Cabanagem marcou uma ruptura com
a influéncia lusitana, abrindo espaco para novas identidades e demandas sociais.
A Amazébnia Indigena € um projeto de futuro que busca uma sociedade justa e
equitativa, valorizando a diversidade cultural e ancestralidade. Implicagbes: a)
Descolonizacéo: Valorizacdo da identidade indigena como processo de superagao
do colonialismo; b) Lutas por direitos: Afirmagéo da identidade indigena ligada a
direitos territoriais, culturais e politicos; ¢) Futuro da Amazbnia: Valorizagdo da
diversidade cultural e inclusdo indigena sdo essenciais para sustentabilidade e
desenvolvimento social da regido.

Amazonia Brasileira

A Amazobnia brasileira representa tanto continuidade quanto ruptura em
relacdo a AmazlOnia portuguesa. O mercantilismo econbmico, o despotismo
politico e o discurso ideoldgico sustentaram o projeto do Vice-Reino, enfrentando
contradigbes coloniais. Silva (2004) destaca que o Vice-Reino do Grao-Para e do
Rio Negro se afastava progressivamente, cada vez mais:
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Da histéria como uma possibilidade frustrada, mesmo assumindo
outras formas, no marco politico-ideoldégico da Revolugdo do
Porto. Neste hiato cronoldgico, é superado pela perspectiva
da Amazobnia brasileira, de brasileiros natos, unidos pelo
mesmo solo, pela mesma lingua, pelas mesmas leis, tradi¢oes,
experiéncias comuns, etc. A Amazobnia brasileira é paralela
a constituicdo da Nacado Brasileira, a unidade nacional (Silva,
2004, p. 183).

A autora afirma que a formacdo da Amazénia brasileira se baseou no
repudio ao absolutismo e na defesa do Congresso, da Constituicdo e de um rei
constitucional, rejeitando o controle portugués das provincias. Foram propostas
mudangas na organizagao politica, como a regionalizagdo dos membros das juntas
governistas, a aceleragéo dos processos administrativos e a revisdo dos critérios de
eleicdo dos deputados para a Corte.

Rio Negro

A bacia do rio Negro abrange partes do Brasil, Coldmbia e Venezuela, e uma
pequena area das Guianas, caracterizando uma grande diversidade ambiental
e cultural. Ademais, Lima et al. (2014) destacam que essa diversidade torna a
regido um ponto de interesse para diferentes campos de pesquisa, especialmente
a arqueologia, que investiga o passado das civilizagdes locais. Além disso, Meira
(2018) afirma que o Rio Negro é o principal componente natural da regido, sendo
o maior afluente do rio Amazonas pela margem esquerda e formando a maior
bacia de aguas pretas do mundo. Suas aguas escuras encontram as barrentas
do Solimdes/Amazonas nas proximidades de Manaus, criando uma das paisagens
fluviais mais impressionantes da Amazdnia. O rio é dividido em trés partes: “alto”,
“médio” e “baixo” rio Negro. Contudo, Paul Marcoy (2001) descreve a confluéncia do
rio Negro como uma visédo de beleza rara, onde as aguas se encontram e formam
um espetaculo grandioso, com margens de ocre vermelho e vegetacdo densa,
criando uma harmonia sublime na paisagem.

Povos indigenas Taruma

As analises de Freire (2011) revelam que os Taruma permanecem Vvivos
no século XXI, vivendo atualmente em uma comunidade Wapichana na antiga
Guiana Inglesa, proxima a Lethem, uma pequena cidade as margens do rio Tacutu,
na fronteira com o Brasil. Essa localidade fica em frente a cidade de Bonfim, em
Roraima, para onde os Taruma migraram em busca de refugio, fugindo da violéncia
imposta pelos portugueses. O autor afirma que, apesar de considerada extinta, a
lingua Taruma ainda é falada. A linguista Eithne Carlin, da Universidade de Leiden,
identificou um grupo de falantes de Taruma e esta documentando a lingua. Embora
Wapishana e Waiwai sejam mais numerosos na regiao, muitos topdnimos no rio
Rupunini tém origem no Taruma, sugerindo sua relevancia histérica. Ademais
Freire (2007) sublinham que o pesquisador William Denevan da Escola de Berkeley
desenvolveu:
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Estudos de demografia histérica do século XVI, [calculando],
depois de revisar os documentos histéricos, .... que os europeus
encontraram a Amazbnia habitada por aproximadamente
6.700.000 indios, entre [eles], .... o povo Taruma, nome com o
qual ficou conhecido parte de seu territério (Freire, 2007, s/p).

No século XVII, os Taruma resistiram as tentativas de catequizacdo e
dominacao cultural pelos missionarios cristdos, considerados uma ameaga a
ordem colonial. Em resposta, as autoridades coloniais langaram uma campanha
militar chamada de guerra justa (1665-1669), justificando o uso da forga contra os
indigenas que resistiam a dominagéao europeia. Destarte, Freire (2011) destaca que
as tropas de Pedro da Costa Favela invadiram aldeias, resultando em mortes e
escravidao para os sobreviventes, alguns dos quais fugiram para o rio Essequibo,
na Guiana Britanica. Em 1837, o linguista tcheco Cestmir Loukotka estudou essa
migracao através da lingua Taruma. Os jesuitas misturaram os Taruma com indios
de outras etnias, criando uma “aldeia de reparticao” para trabalho compulsoério aos
colonos, missionarios e a Coroa Portuguesa em Belém. Muitos foram escravizados
e trabalharam na construgdo do Forte de Sado José do Rio Negro em 1669, que
originou a cidade de Manaus. Nesse sentido, Freire (2011) destaca que, por volta
de 1690, o jesuita Samuel Fritz encontrou o chefe Taruma, Karabaina, com o corpo
marcado por cicatrizes, evidenciando a violéncia dos portugueses. John Hemming,
em Red Gold, refor¢a essa perspectiva, associando o sangue indigena derramado
a exploracao colonial, como descrito pelo padre Vieira.

Por sua vez, Freire (2020) considera a cultura e a etnia fundamentais para
reconhecer as caracteristicas dos povos indigenas, distintos da cultura ocidental.
Conflitos recorrentes entre indios e agricultores, posseiros e colonos sdo observados,
especialmente nas areas rurais. E essencial conscientizar os setores camponeses e
operarios sobre a causa indigena, abordando as dimensdes sociopoliticas, culturais
e étnicas. Pinto (2006) destaca a originalidade da obra de Padre Jodo Daniel,
“Tesouro descoberto no rio das Amazonas,” escrita durante seu carcere. A obra
propde um modelo de exploragao que considera aspectos econdmicos e ambientais.

Haver vivido por quase duas décadas no vale amazdnico
dedicando-se a estuda-lo em todos os seus aspectos, permitiu-
Ihe reconstituir na prisdo, com o auxilio de outros missionarios
presos que também haviam vivido na regido, quadros
razoavelmente completos relativos aos recursos naturais, a
geografia, aos povos indigenas, as atividades econdémicas do
extrativismo, da agricultura, fruticultura, pecuaria, agroindustria,
navegacao, exploracdo mineral, madeira e de aproveitamento
de uma vasta quantidade de plantas medicinais (Pinto, 2006,
p. 24).

Para que as possibilidades se concretizem, é necessario que o homem do
vale amazdnico se torne apto a desenvolvé-las, por meio de um amplo processo de
educacao. Em vista disso, Pinto (2006) destaca que a compreensao da Amazénia e
do Brasil exige uma investigagédo das ideias que moldaram as percepcgdes e agdes
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das pessoas em relagdo a Amazonia, desvendando suas origens e circulagéo na
sociedade. Mesmo porque:

As ideias viajam, fascinam e moldam nossos espiritos,
sonhos, utopias. Esse € um empreendimento apenas iniciado
e que deve ser ampliado com o auxilio da combinacdo de
diversas abordagens tedricas e de diferentes instrumentos de
investigacédo de distintos campos de conhecimento, alguns dos
quais pouco utilizados até o momento em trabalhos desse tipo
(Pinto, 2006, p. 30).

Nesse sentido, Pinto (2006) sublinha que o subdesenvolvimento da Amazébnia
€ resultado de escolhas politicas e econbmicas que privilegiaram certos grupos
e regides. As desigualdades persistentes na regido sao fruto de investimentos
desiguais e politicas que marginalizaram a Amazénia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é descritiva e interpretativa, baseada em levantamentos biblio-
graficos e documentais, com enfoque qualitativo e uso de técnicas de entrevista
compreensiva e analise do discurso. O estudo esmilga vestigios arqueoldgicos dos
povos tradicionais amazénicos do Rio Taruma-Mirim, presentes no Ecomuseu Taru-
ma. Por seu turno, Sampieri et al. (2013) afirmam que a pesquisa descritiva observa
e descreve caracteristicas de uma populagédo ou fendmeno especifico, retratando
0 objeto sem interferéncias. Esterberg (2002) destaca que a pesquisa qualitativa
segue uma légica indutiva, onde a teoria emerge dos dados coletados, conhecida
como teoria fundamentada. Sampieri et al. (2013) complementam que a pesquisa
qualitativa tem uma perspectiva interpretativa, centrada no entendimento das agdes
dos seres vivos, principalmente humanos e suas instituigdes.

A entrevista, técnica fundamental nas ciéncias humanas e sociais, tem ori-
gens em disciplinas como sociologia, antropologia e psicologia. Ela evoluiu ao longo
do tempo, sendo aplicada em diversos contextos. Nesse campo de compreenséo,
Kaufmann (2013) destaca dois aspectos principais: a valorizagdo do papel do infor-
mante, substituindo a entrevista estruturada por uma abordagem mais aberta e ba-
seada na escuta ativa, e a diversidade metodolégica nas pesquisas, adaptando os
instrumentos de coleta de dados conforme as necessidades de cada estudo. Nessa
esteira intelectiva, Kaufmann (2013) enfatiza que para combater:

Empirismo abstrato da producdo de dados brutos e do
formalismo metodoldgico, assim como a teoria livresca e a
especializagcdo limitada, Wright Mills toma como modelos os
grandes autores classicos e exalta uma figura que nao lhe
parece nem um pouco obsoleta: a do ‘artesao intelectual. O
artesao intelectual é aquele que sabe dominar e personalizar os
instrumentos que s&o o método e a teoria, num projeto concreto
de pesquisa (Kaufmann, 2013, p. 33, grifo nosso).
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O artesao intelectual se opde a padronizagdo do conhecimento e a submissao
acritica aos paradigmas dominantes, exercendo autonomia intelectual ao combinar
sensibilidade, rigor e criatividade. Essa postura critica € essencial para revelar as
relagdes de poder na produgéo do conhecimento e construir um saber transformador.

A analise de discurso questiona o formalismo da linguagem, considerando
o contexto e elementos externos. Brasil (2011) destaca que a visdo restrita da
linguagem foi ampliada pelos estudos discursivos, que moldam a compreensao da
complexidade da linguagem nos fatores sociais e culturais.

Em sua pratica, atribuindo valor ao trabalho com o simbdlico, com
a divisao politica dos sentidos, visto que o sentido € movente e
instavel. O objeto de apreciagdo de estudo deixa de ser a frase, e
passa a ser o discurso, uma vez que foge da apreciagdo palavra
por palavra na interpretagdo como uma sequéncia fechada em
si mesma (Brasil, 2011, p. 172).

Na analise de discurso, ocorre a transicdo da funcgao pratica da linguagem
para o funcionamento tedrico, revelando como a linguagem e o discurso operam.
Orlandi (2009) destaca a importancia de distinguir teoria e pratica. Por sua vez,
Pécheux (1988) afirma que o sujeito do discurso é constituido pelo inconsciente,
linguagem e ideologia, sendo descentrado e moldado por processos discursivos
e ideoldgicos. Destarte, Brasil (2011) enfatiza a contribuigdo do materialismo na
analise do discurso, conectando ideologia e inconsciente. Essa abordagem permite
entender as condigbes materiais e sociais que influenciam ideias e comportamentos.
Além disso, Brasil (2011) aponta que a teoria deve conectar o texto ao contexto
situacional, analisando como o texto constroi e transmite significados em diferentes
contextos sociais e discursivos.

Para realizagdo da investigagao, estabeleceu-se os sujeitos da pesquisa da
populacado da escola que corresponde a 13 (treze) servidores. Destes, 09 (nove)
contribuiram com a entrevista, delimitando o quantitativo da seguinte forma: 07
professores; 01 gestor escolar; 01 professor responsavel pelo Ecomuseu. O
contexto ocorreu na Escola Municipal Paulo Freire, localizada na Comunidade
Agrovila Amazonino Mendes, em area rural de Manaus, a margem esquerda do
baixo rio Negro. Os integrantes relataram seu conhecimento sobre os vestigios
arqueolégicos achados na comunidade, que compdem o Ecomuseu Taruma
e quanto ao seu uso no processo de ensino e aprendizagem. Aos entrevistados
atribuiu-se uma codificagdo aleatéria — Professor — (Profe-1). (Profe.2), (Profe.3), (Profe.4), (Profe.5),
(Profe.6), (Profe.7), (Profe.8), (Profe.9), garantindo o anonimato para que seus relatos pudessem
ser transcritos na integra.

AVALIAGAO DOS RESULTADOS

Antes da chegada dos colonizadores, uma grande populagdo indigena ocu-
pava as areas e os sitios de terra preta, cujos vestigios narram a histéria desse
povo. Neves (2006) destaca a importancia de reconhecer que, no final do século XV,
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a bacia amazénica era densamente ocupada por diversos povos indigenas. Esses
povos tinham modos de vida diversificados: alguns viviam em sociedades hierar-
quizadas, como os indios Tapajés, enquanto outros eram nédmades, baseando suas
economias na caga, pesca e coleta.
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E importante que os alunos e os comunitarios conhegam sobre
os antepassados, as formas e as organizagdes dos povos que
viviam nesse local antes da chegada dos colonizadores, porque
€ uma forma de fortalecer a cultura, a identidade e o sentimento
de pertencimento do local, de orgulho de ser povo ribeirinho, de
seu valor na sociedadePROFES],

A frente da comunidade é banhada pelo rio Taruma-Mirim, um
rio de aguas pretas, cheio de histdrias. No periodo de seca, os
moradores encontram um outro cenario, com solos barrentos,
encontram objetos. Isso mostra como foi ocupado por uma
grande populagdo. Todos os dias passamos pelo rio, com
embarcagdes grandes, canoas ou rabetas [PROFE7]

A comunidade Agrovila Amazonino Mendes é rica em vestigios arqueoldgicos
deixados por antigas populagdes. Qualquer intervengéo no solo ou na descida do
rio revela novas pecgas de materiais liticos ou ceramicos. Os professores citam que,

Esse material arqueolégico & importante porque dependemos
da historia, precisamos das raizes para ensinarmos nossos
filhos e netos e as pessoas que vém de fora [PROFE-1I: necessita de
estudos e mais aproveitamento de todos, especialmente, pela
escola e pelos alunosPROFET],

Os professores destacam a importdncia do material arqueoldgico e da
histéria para compreender e valorizar a identidade cultural e comunitaria. Eles
argumentam que conhecer as raizes histéricas é fundamental para entender a
origem da comunidade e ensinar futuras geracdes. Esse conhecimento fortalece a
cultura e a identidade dos alunos e promove um senso de pertencimento e orgulho,
especialmente entre os ribeirinhos e outros grupos locais.

Quer saber a historia do Brasil? Vai em Washington. Nos arquivos
de Betty Jane Meggers, contratada para fazer um levantamento
de toda a arqueologia daqui na época dos militares guardaram
minuciosamente toda a histéria do Brasil. Em Monumenta
Amazénica, em Iquitos no Peru, no centro da Floresta do Peru,
encontra-se uma biblioteca de minucias, dos indios daqui de
Manaus [PROFE-1],

Esse material histérico do Amazonas é tao rico fora do Brasil.
Eles sabem tudo sobre nés aqui, dos indios, da formagao, da
presencga europeia, da colonizagdo. O nosso distanciamento da
historia e da realidade é t&o grande, que nos parece vergonhoso,
eles tém que nos ensinar PROFE-1,
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O relato expressa frustragdo e perplexidade sobre a pesquisa histérica e
arqueolégica do Brasil, especialmente da Amazénia, ao destacar que materiais
importantes estdo em instituicbes estrangeiras, como os arquivos de Betty Jane
Meggers em Washington e a biblioteca em Monumenta Amazdénica em Iquitos,
Peru. Isso gera criticas a distancia do Brasil em relagdo a sua proépria historia e
cultura indigena. O conhecimento valioso fora do pais provoca vergonha e revela
a necessidade de aprendizado com estrangeiros, evidenciando uma lacuna no
acesso e conhecimento dentro do Brasil.

Embora a arqueologia contemporénea estude as sociedades atuais, a
sociedade geralmente valoriza mais os vestigios antigos. Isso mostra que o
conceito de patrimonio arqueoldgico tem uma dimenséo histoérica e social, sem valor
intrinseco. A preservagao depende da atribuicdo de valor cultural, geralmente feita
por arqueologos ou gestores do patrimdnio, carregando subjetividade. Diante disso,
Schaan (2007) reforga que politicas publicas de preservagdo sdo mais eficazes
quanto maior o conjunto de subjetividades atribuindo valor ao bem protegido.

Na biblioteca da Joistdo, na Guiana, dispde uma pessoa do
museu para te acompanhar. Eu tive o privilégio de receber uma
secretaria, trazia os livros para mim, achei aquilo fantastico. A
histéria daqui do Amazonas é contada sobre o indio, sobre as
tribos de indios que sairam daqui, contam até o ano, o século
que os indios chegaram la. Os Taruma, os Uapixana, Paisana,
Taruma, Waiwai s&o originarios do Rio Negro. Os portugueses
tratavam tdo mal esses indios que fugiram daqui por causa da
represarialPROFE-1,

As analises de Neves (2006) descrevem a ocupagéao indigena e os sitios de
ceramica policroma, onde Gaspar de Carvajal narra uma aldeia fortificada entre
os rios Negro e Urubu, proxima a Manaus. Ele informa que as populagdes que
produziram ceramicas policromas foram as mesmas descritas pelos primeiros
viajantes europeus, como Carvajal e Orellana, nos séculos XVI e XVII. Esses relatos
sugerem que as populagdes do alto Amazonas e rio Solimdes viviam em grandes
aldeias, governadas por chefes supremos e mantinham comércio com grupos
distantes. A arqueologia amazdnica tem confirmado essas descri¢cdes, indicando
que alguns sitios com ceramicas policromas correspondem a grandes aldeias.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Conhecimento da histéria de ocupacdo da Amazonia e suas formas de
organizagado permite resgatar a cultura dos povos ribeirinhos, com os vestigios
arqueoldgicos que refletem a riqueza cultural dos povos originarios. Além disso, a
identidade amazobnica € marcada pela tensédo entre continuidade histérica e novas
formas de organizagao social, em que a heranga indigena é uma forga poderosa
para promover transformagdes profundas. A Amazdnia Indigena € um projeto de
futuro que valoriza a diversidade cultural e a ancestralidade. Os fatos histéricos

61

Q)
o)
0,
=
c
o
(@]
w




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

registrados nos livros didaticos nem sempre correspondem as informagdes dos
arquedlogos e antropdlogos. Contudo, a arqueologia e a educagao patrimonial
nas escolas de Manaus sido essenciais para sensibilizar e valorizar o legado dos
antepassados, criando vinculos afetivos e culturais na comunidade do Rio Taruméa
Mirim.
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Teachers’ Difficulties in the Assessment Process
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Resumo: O capitulo apresenta um recorte da dissertagcdo de Mestrado que teve como
objetivo investigar as dificuldades dos docentes no processo de avaliagdo do aluno autista
incluso no ensino regular. O autismo exige estratégias de estruturado, uso de comunicagéo
alternativa e personalizagdo do aprendizado, que podem contribuir para o desenvolvimento
das habilidades cognitivas e sociais desses alunos. Além disso, a formagéo dos professores
e a adaptagao curricular sdo fundamentais para a defesa de um ensino verdadeiramente
inclusivo. Utilizou-se a metodologia descritiva e interpretativa, com abordagem qualitativa,
incluindo revisdes bibliograficas e documentais, com aplicacdo de técnicas de andlise de
entrevistas compreensivas e de discurso com um grupo de professores. Os resultados
destacam as dificuldades enfrentadas pelos professores na educagéao inclusiva, principalmente
devido a falta de apoio institucional.

Palavras-chave: educacgao inclusiva; autismo; avaliagdo educacional.

Abstract: The chapter presents a section of the Master’s dissertation that investigated the
difficulties faced by teachers in the assessment process of autistic students included in regular
education. Autism requires structured strategies, the use of alternative communication, and
personalized learning, which can contribute to the development of these students’ cognitive
and social skills. Furthermore, teacher training and curricular adaptation are essential to
ensuring truly inclusive education. A descriptive and interpretative methodology with a
qualitative approach was used, including bibliographic and documentary reviews, as well as
techniques for analyzing comprehensive interviews and discourse with a group of teachers.
The results highlight the challenges faced by teachers in inclusive education, mainly due to
the lack of institutional support.

Keywords: inclusive education; autism; educational assessment.

INTRODUGAO

Neste capitulo, faz-se um recorte da dissertagdo intitulada “VOO ALTO:
dificuldades, estratégias e conquistas na avaliagdo escolar do aluno autista incluso
no ensino regular”, realizada no Colégio Militar da Policia Militar (CMPM 1), em
Manaus-Amazonas, Brasil, 2022-2023 e, desenvolvida por Ribeiro (2024). Realizou-
se esta pesquisa, por meio de curso de mestrado em Ciéncias da Educacdo da
Universidad de la Integracion de las Américas, no Paraguai. Para isto, levantou-se a
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questao central: Quais sao as dificuldades dos docentes no processo de avaliagéo
do aluno autista incluso no ensino regular? Em resposta ao questionamento, o
objetivo da pesquisa € investigar as dificuldades dos docentes no processo de
avaliagdo do aluno autista incluso no ensino regular.

No Brasil, criancas e adolescentes com autismo leve sao frequentemente
integrados nas escolas regulares, reforgcando o papel inclusivo dessas instituigdes.
Pois, ha uma demanda constante por medidas politicas para melhorar as
estruturas escolares e capacitar os professores para o enfrentamento dos desafios
contemporaneos. Pois, Mendes (2006) destaca a importancia de considerar a
abordagem mais adequada para o ensino de alunos com necessidades especiais,
variando desde a integragcdo em escolas convencionais até a educagéo pela
diversidade, com apoio de instituicbes especializadas. Além disso, o estudo aborda
as dificuldades dos professores na avaliagdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) em salas regulares. Para esclarecer essas dificuldades, € necessario
refletir sobre a qualificagdo e formagao dos docentes na educagao inclusiva, com
vista ao desenvolvimento de novas praticas e novos conhecimentos pedagoégicos
para a avaliagao de alunos com TEA no ensino regular.

No marco tedrico, abordou-se a “Inclusdo de alunos autistas no ensino
regular: dificuldades dos docentes no processo de avaliagdo”, discutindo-se histéria
e legislagdo da educacéo especial; Declaragao de Salamanca; Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA); principios pedagdgicos soélidos na LDB; reinvencao de
novas abordagens do TEA; interagdo social do TEA: variedade de condices e;
dificuldades na educagéo inclusiva: falta de formacao especifica. Na metodologia,
adotou-se uma abordagem qualitativa com pesquisa descritiva e interpretativa,
utilizando levantamentos bibliograficos e documentais, além da aplicagdo de
técnicas de analise de entrevistas compreensivas e analise de discurso com
profissionais da educacido. Na analise dos resultados, qualificou-se as falas dos
sujeitos da pesquisa, mediante as técnicas de entrevista compreensiva e analise do
discurso. Por fim, encontram-se a conclusao e referéncias.

HISTORIA E LEGISLAGAO DA EDUCAGAO ESPECIAL

O conceito de inclusao vai além das pessoas com deficiéncia ou (NEE),
sendo essencial para a plena cidadania. Inclusdao reconhece a diversidade como
caracteristica inerente a condicado humana e envolve o respeito as diferencas e a
diversidade das pessoas. A esse respeito, Silva (2015) afirma que inclusdo é sobre
distingdo, ndo desigualdade, ampliando a riqueza cultural de cada individuo e grupo
social, garantindo direitos sem distingdo conforme a Lei Magna do pais. Porquanto,
€ a ampliacdo da riqueza cultural que caracteriza cada ser humano, cada grupo
social, que proporciona aos sujeitos os direitos — sem nenhuma distingdo —,
legalmente constituidos na Lei Magna do pais.

Nesse sentido, percebe-se que o primeiro passo para a implementacao
das escolas inclusivas teve inicio, com a elaboragao de politicas publicas e, com
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mudanga substancial, no cotidiano, na concepg¢ao de incluséo, no aspecto material
e, na proposta pedagdgica, especialmente. Com base nessa definicdo, Carneiro
(2018, p. 129) afirma que a forga motriz por tras da educacgao inclusiva é:

O principio de uma s6 escola para todos a partir da ideia
de que todos sao iguais perante a lei (Destaque do
autor). Dessa forma, a escola regular ou escola comum e o
atendimento educacional especializado operam, concomitante
e articuladamente. Somente assim as construgdes de rotas
de socializagdo constituem um estuario Unico de formas de
desenvolver aprendizagem, sempre a partir do reconhecimento
e da valorizagéo das diferencas.

Isso significa que o conceito de uma educacgao unificada parte do pressuposto
da igualdade legal de todos os individuos. Destarte, a educagao tradicional e o
suporte educacional especializado funcionam de maneira simultdnea e integrada.
Esta é a Unica maneira de os caminhos para a socializagdo formar um canal
comum para o desenvolvimento do aprendizado, na identificagdo das diferencas
individuais. Ademais, Carneiro (2018) assevera que a diversidade de atividade tem
de despertar ao estudante, métodos com o ajuste do material didatico, elaborando
seu proéprio processo de libertagado intelectual. Essa autossuficiéncia se apresenta
sem exigéncias:

Académicas encorpadas no plano de aula tradicional, mas
a luz de pardmetros psicopedagogicos que n&o caminham
necessariamente de forma linear, sequencial e mecanica. Nesta
perspectiva, o PNE 2014-2024 abriga, na Meta 2, Estratégias 2.6,
a obrigacao de o Estado desenvolver tecnologias pedagoégicas
que combinem, de maneira articulada, a organizagdo do
tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educagao
especial (Carneiro, 2018, p. 129, grifo meu).

Em outras palavras, Carneiro (2018) reforca ser responsabilidade do Estado
a criagdo de tecnologias educacionais que integram — de forma coordenada —,
a estruturagao do tempo e das atividades de ensino entre a escola e o contexto
comunitario, levando em conta as particularidades da educagéo especial. O autor
acrescenta ainda que a vigéncia da Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusédo
(LDBI) —, é desde janeiro de 2016, no art. 28, inciso Il, incumbindo:

Ao poder publico assegurar .... o aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a [garantia de] condi¢gbes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promova a inclusdo plena (Carneiro, 2018, p. 129).

Como reforgo as reflexbes, Gomes (2007) argumenta que a atencdo a
diversidade nas escolas ndo é uma idealizagdo sentimental — do final do século
XX e inicio do século XXI —, exigindo-se delas o gerenciamento da diversidade
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de curriculo e praticas inseridas. Por sua vez, o documento publicado pelo MEC,
em Brasil (2008), apresenta a educacgao inclusiva como um modelo pedagdgico
enraizado nos direitos humanos, enfatizando a fusédo de igualdade e diferenga como
fundamentos centrais. Essa abordagem se destaca da concepcgao tradicional de
equidade, ao considerar as variaveis histéricas responsaveis pela exclusao, tanto
no contexto educacional quanto no social.

Declaragao de Salamanca

Para tal reflexdo, Manica e Caliman (2015) consideram o disposto da
Declaragao de Salamanca que “a educacgao inclusiva deve assegurar uma educagao
de qualidade a todos, por meio de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, utilizagdo de recursos e parcerias com as comunidades”
(Manica e Caliman, 2015, p.48). Isto significa que essa declaragédo garante todos
os alunos ter acesso a uma educacao de qualidade, com a analise de curriculo
apropriado, flexivel as diversas formas de aprendizado, com a adaptagdo de
conteudos e metodologias, com vistas a garantia da participagéo plena de todos os
estudantes; com a criagdo de arranjos organizacionais de ambientes escolares
acolhedores e acessiveis, envolvendo a infraestrutura fisica e a promogao de
cultura inclusiva de pertencimento de todos; com o desenvolvimento de estratégias
de ensino dos educadores — com os conceitos pedagdgicos, o uso de tecnologia e
a assisténcia emocional —, considerando as necessidades individuais dos alunos;
com a adequacéao da utilizagao de recursos, essenciais de inclusédo, envolvendo
materiais adaptados, profissionais especializados e parcerias comunitarias e; com o
apoio de parcerias com as comunidades, envolvendo pais, familiares, profissionais
de saude e outros membros comunitarios. Ou seja, a educagéo inclusiva representa
um compromisso com a igualdade e o reconhecimento da diversidade, beneficiando
os alunos com necessidade especiais e o enriquecimento do ambiente educacional.

Na Declaragdo de Salamanca (1994), adotou-se a estrutura de acdo em
educacgao especial, na Conferéncia Mundial em Educagédo Especial, organizada
pelo governo da Espanha em cooperagao com a Unesco e, realizada em Salamanca
entre 7 e 10 de junho de 1994. Além disso, seu propodsito € o fornecimento de
informagdes sobre as politicas e a orientagédo de agdes de entidades governamentais,
organizagdes internacionais, agéncias nacionais de assisténcia, organizagdes nao
governamentais e outras instituicdbes acerca dos principios, das politicas e das
praticas na educagao especial. Essa estrutura se baseia, ativamente:

Na experiéncia dos paises participantes, .... nas resolugoes,
recomendagdes e publicagdes do sistema das Nagdes Unidas
e outras organizagdes intergovernamentais, especialmente
0 documento Procedimentos-Padrdes na Equalizagédo de
Oportunidades para pessoas Portadoras de Deficiéncia. Tal
Estrutura de Agdo também leva em consideragéo as propostas,
direcdes e recomendacgbes originadas dos cinco seminarios
regionais preparatérios da Conferéncia Mundial (Espanha,
1994, p. 04).

67

@)
@)
O,
=
c
(@)
(@)
=~




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

Vale destacar que o direito de cada crianga a educagéo é afirmado na De-
claragao Universal dos Direitos Humanos, reafirmado de maneira robusta pela De-
claragdo Mundial sobre Educagéo para Todos. Pois, os individuos com deficiéncias
possuem também o direito de expressar seus favorecimentos em relagdo a sua
formacao educacional, na medida em que estas preferéncias sejam atendidas. Adi-
cionalmente, os pais tém o direito intrinseco de serem consultados sobre o método
de educagdo mais adequado as necessidades, condigdes e objetivos de seus filhos.

Ademais, o principio fundamental que norteia a estrutura das escolas deve
ser inclusivo e acolhedor a todas as criangas, independentemente, de suas caracte-
risticas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, entre outras. Pois, isso
engloba as criangas com deficiéncia; criangas superdotadas; criangcas em situagéo
de rua ou que trabalham; criangas de areas remotas ou de comunidades némades
e; criangas que fazem parte de minorias linguisticas, étnicas ou culturais. Além dis-
S0, esse principio se estende as criangas de outros grupos que estdo em desvan-
tagem ou sdo marginalizados, gerando tais condi¢gdes uma variedade de desafios
aos sistemas escolares.

No contexto desta estrutura, o termo necessidades educacionais espe-
ciais, refere-se aquelas criangas ou aqueles jovens com necessidades educacio-
nais especiais que se originam em fungéo de deficiéncias ou dificuldades de apren-
dizagem, em algum ponto durante a sua escolarizagdo. As escolas devem explorar
métodos para educar eficazmente todas as criancas, inclusive aquelas com des-
vantagens significativas. Neste contexto, surge um consenso crescente de que as
criangas e 0s jovens com necessidades educacionais especiais devem se integrar
em ambientes educacionais projetados para a maioria, resultante na ideia de escola
inclusiva. O desafio no enfrentamento da escola inclusiva esta na evolugao de uma
pedagogia focada no aluno, capaz de educar com sucesso todas as criangas, mes-
mo as que estdo em grandes desvantagens. Portanto, o valor dessas escolas vai
além da capacidade de oferecer educacao de alta qualidade a todas as criangas.
Isto &, elas desempenham um papel fundamental na mudanca de atitudes discrimi-
natérias, na formagéo de comunidades acolhedoras e no desenvolvimento de uma
sociedade inclusiva.

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

E essencial contar com uma legislagdo educacional bem desenvolvida,
especialmente, em temas como educagao inclusiva e avaliagao adaptativa. O Art.
53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que estabelece a crianga e ao
adolescente o direito a educagéo, com vista a plena evolugéo de sua pessoa para o
exercicio de cidadania e qualificagao para o trabalho, assegurando-lhes: a igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; ao direito do respeito por
seus educadores; ao direito da contestagdo de critérios avaliativos, recorrendo
as instancias escolares superiores; ao direito de organizagao e participagdo em
entidades estudantis e; ao acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua
residéncia, com a garantia de vagas no mesmo estabelecimento dos irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacéo basica. E também direito
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dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico e da participagéo
da definicdo das propostas educacionais. No que se refere ao Art. 54 do ECA, é
dever do Estado a garantia da crianga e do adolescente o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino” — Brasil. Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) —. Nesse sentido, o
poder publico regulamenta e estabelece diretrizes para a implementagéo correta
das avaliagbes adaptativas no ambiente escolar.

Principios Pedagdgicos Solidos na LDB

Com base na LDBEN 9.394/96, a educagado especial adota principios
pedagdgicos sdlidos, beneficiando todas as criangas ao reconhecer a diversidade
humana e adaptar o ensino as suas necessidades individuais. Essa abordagem
centrada na crianca reduz as taxas de abandono e repeténcia escolar, beneficiando
tanto os alunos quanto a sociedade em geral.

Pois, s&o caracteristicas comuns em muitos sistemas de ensino, ao mesmo
tempo em que eleva os indices médios de desempenho académico. Por isso, a
adocdo de uma pedagogia centrada no aluno evita o desperdicio de recursos e a
perda de esperangas, resultantes de uma educagao de baixa qualidade e de uma
mentalidade educacional baseada na ideia de que um tamanho serve a todos.
Portanto, as escolas focadas na crianga formam a base para o desenvolvimento de
uma sociedade que valoriza o povo, com respeito tanto as diferengas individuais
quanto a dignidade de todos os seres humanos, fazendo-se necessaria uma
transformagéo na visédo social. Durante muito tempo, as dificuldades enfrentadas
por pessoas com deficiéncias foram agravadas por uma sociedade que as limita,
concentrando-se mais nos obstaculos do que nas capacidades desses individuos.

Com efeito, a estrutura de agcdo compde novo pensamento em educagao
especial e diretrizes para implementacdo em ambito nacional de: a) politica e
organizacdo; b) fatores relativos a escola; c) recrutamento e treinamento de
educadores; d) servigos externos de apoio; e) areas prioritarias; f) perspectivas
comunitarias; g) requerimentos relativos aos recursos. Nessa ordem de raciocinio,
a LDB, capitulo V, Art. 59) institui que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especifica, para atender
as suas necessidades; lll — professores com especializagédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes
comuns; IV — Educacao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢es
adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgéos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora
(Redacgao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
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Ademais, a legislagcdo educacional incorporou novas ideias. Nao obstante,
a realidade nas escolas — tanto publicas quanto privadas e em diversos niveis
educacionais —, esta, ainda, distante de refletir essas mudancgas. Pois, predominam os
exames convencionais, ao invés de se adotar as avaliagbes adaptadas ao processo
de aprendizagem dos alunos. Embora a legislagdo determine a educacéo inclusiva,
fazendo parte da rotina escolar, com impacto direto na vida dos estudantes, ainda
representa um dos maiores desafios para o sistema educacional. Esse desafio é
amplificado pelas percepgdes histéricas sobre deficiéncia, pelas politicas publicas
no Brasil e, pela formacao e pelo desempenho dos profissionais da area. Como
reforgo as reflexdes, Carvalho (1997) assevera que a educacgao especial ndo é:

Entendida como uma educacéo diferente para alunos diferentes,
e se converte num conjunto de meios pessoais e materiais
postos a disposicdo do sistema educativo, para que possa
responder satisfatoriamente as necessidades particulares de
todos os alunos (Carvalho, 1997, p.45).

O autor reforgca que o poder publico deve se empenhar — como medida
prioritaria —, na expansao dos servigos oferecidos aos alunos com necessidades
especiais, dentro da rede regular de ensino publico, mesmo que continue a apoiar
as instituicdes especializadas previamente estabelecidas.

Nessa linha de analise, Amaral (2003) faz uma relagao critica entre o Estado
e a burguesia no contexto do liberalismo, em que o Estado opera, segundo regras
que favorecem a burguesia, a qual domina os espacgos legislativos, com debates e
estabelecimentos de leis regendo a sociedade. Isso implica que o Contrato Social
— um conceito filosofico que fundamenta a legitimidade do governo, baseado no
consentimento dos governados —, € influenciado principalmente pelos interesses
burgueses. Estainterpretagédo sugere uma critica ao ideal de neutralidade e igualdade
do Estado liberal, com proposi¢do de que ele é, na pratica, uma ferramenta para
a manutengao de poder e privilégio da classe dominante. Portanto, o autor reforga
que:

O Estado ndo tem mais o controle social, passa a ser escravo
de um modelo assistencialista, padronizado e privatizado,
totalmente manipulado pelo capitalismo, pelo materialismo, e
pelo bem de consumo. Foi nesse contexto social, econdmico e
politico que aconteceu a elaboracdo da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), que contou na sua elaborac¢édo, com a participagdo da
sociedade civil (Amaral, 2003, p.39).

Ademais, Amaral (2003) discute que a adogao de um modelo assistencialista
pelo Estado resultou em perda de controle social, padronizagéo e privatizagao.
Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabeleceu diretrizes importantes
para a educagao no Brasil, com a participagao ativa da sociedade civil, visando um
sistema educacional mais inclusivo e representativo. A LDB reflete as tensdes e
desafios sociais, econémicos e politicos, buscando garantir acesso a educagéo,
promover a igualdade de oportunidades e organizar o ensino.
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Por sua vez, Cunha (1998) reafirma que o projeto da nova lei de diretrizes
e bases da educagao nacional reduz a influéncia do Estado nas questdes sociais,
acelerando a deterioragéo dos sistemas publicos e estatais, até um ponto considerado
irreversivel. Com relagéo a avaliagao — introduzida pela mesma lei —, destaca-se que
ela deve ser continua e cumulativa, sem implicar na realizag&o diaria de provas. Em
vez disso, € essencial que o professor empregue uma variedade de instrumentos
avaliativos que reconhegcam e valorizem as habilidades e experiéncias cotidianas
dos alunos. Para isto, importar ajuntar o Artigo 24 da Lei n® 9394, referindo-se:

a) a avaliagao continua e acumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais; b) a possibilidade de aceleracdo de estudos
para alunos com atraso escolar; c) a possibilidade de avanco
nos cursos e nas seéries mediante verificagdo do aprendizado;
d) ao aproveitamento de estudos concluidos com éxitos; €) a
obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em
seus regimentos (Brasil, 1998, p.18).

Decerto, a legislagdo educacional vigente incorporou novas propostas, mas
a implementagao pratica nas escolas ainda nao alcangou os objetivos esperados.
Em diferentes niveis de ensino, predomina a realizagdo de exames escolares em
detrimento de uma verdadeira avaliagdo da aprendizagem, tanto em instituicoes
publicas quanto privadas.

REINVENGAO DE NOVAS ABORDAGENS DO TEA

Nas andlises de Santos e Leite (2023), a inclusdo desafia o sistema
educacional a reinvencgao e a exploragao de novos métodos de ensino, alterando até
mesmo a concepgao de aprendizagem; é o ajuste da sociedade as necessidades de
seus membros. Uma vez integrados, o desenvolvimento e o exercicio da cidadania
sdo universais — sem deixar ninguém de fora —, sendo fundamental as trés areas
principais: familiar, social e educacional. No entanto, acredita-se que essa integracao
seja de forma acolhedora e humanizada.

Nas discussbes a respeito do autismo infantil, € fundamental reconhecer
as contribuicbes dos pioneiros na area — como Leo Kanner e Hans Asperger —,
que foram os primeiros a publicar estudos sobre esse transtorno. Em 1943,
Kanner introduziu uma descrigao que distinguiu o autismo da nogao prevalecente
na época, a esquizofrenia infantil, apontando caracteristicas distintas. Importa
destacar que a obra de Leo Kanner, intitulada “Autistic Disturbances of Affective
Contact”, foi publicada na revista “Nervous Child” em 1943. No ano seguinte, Hans
Asperger apresentou descri¢gdes detalhadas de casos de autismo, oferecendo os
primeiros esforcos tedricos para explicar esse transtorno. Ambos os pesquisadores
concordavam que o autismo era um transtorno inato, manifestando-se desde o
nascimento e caracterizado por problemas distintivos.
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Interagao Social do TEA: Variedade de Condigoes

Como reforgo as reflexdes, Orru (2012) afirma que eles adotaram o termo
“autista” [destaque da autora] para descrever a natureza do transtorno, embora
o psiquiatra Eugen Bleuler traduzira essa terminologia em 1911. As palavras
autista e autismo derivam do grego autos, que significa proéprio. Assim, o
transtorno do espectro autista (TEA) engloba uma variedade de condigbes que
incluem desafios em interagdes sociais, comunicagédo e linguagem, além de um
conjunto limitado de interesses e atividades que sao distintos para cada individuo
e frequentemente repetitivos, conforme descrito pela Organizagdo Pan-Americana
da Saude/ Organizagdo Mundial da Saude (OPAS/OMS). Para isto, ajuntam-se as
observagbes de Orru (2012, p. 17-18) sobre estudiosos importantes falando da
sindrome, referente aos:

Critérios internacionais para o seu diagnéstico e, ainda, por
trabalharem as possiveis hipdteses que poderiam ocasionar
0 seu desencadeamento. Em uma perspectiva interdisciplinar,
considera esse conhecimento relevante para o profissional que
trabalha com a pessoa autista. Por ser o discurso circulante, traz
esclarecimentos sobre a sindrome, sua constituicao social, suas
dificuldades reais e as desvantagens sociais que esses alunos
podem apresentar no processo de ensino e aprendizagem.

Pois, o autismo é um transtorno do desenvolvimento que afeta a comunicagao,
a socializagao e comportamentos diarios. Pessoas com autismo enfrentam desafios
na comunicacgao verbal e ndo verbal, preferem atividades solitarias e tém dificuldade
em compreender normas sociais. Além disso, caracteristicas tipicas incluem padroes
comportamentais repetitivos, interesses intensos e sensibilidade sensorial agugada.
Portanto, Orra (2012, p.18) enfatiza que Léo Kanner — um psiquiatra austriaco,
residente nos Estados Unidos —, dedicou-se, na década de 40:

Ao estudo e a pesquisa de criangas que apresentavam
comportamentos estranhos e peculiares, caracterizados por
estereotipias, por outros sintomas aliados a uma imensa
dificuldade no estabelecimento de relagdes interpessoais.
No ano de 1943, publicou um informe: ‘Alteragdes autistas do
contato afetivo’, em que descrevia o caso das onze criangas,
por ele estudadas, que apresentavam caracteristicas fortes de
disturbios do desenvolvimento.

A vista disso, o artigo pioneiro de Leo Kanner, publicado em 1943 sob o titulo
“Alteracdes autistas do contato afetivo”, marcou um ponto importante na histéria do
autismo. Nele, Kanner descreveu onze casos de criangas com marcantes sintomas
de disturbios do desenvolvimento, estabelecendo as bases para a identificagdo
do autismo como uma condicao distinta. Suas observacoes detalhadas e analises
contribuiram para o avango do entendimento sobre o transtorno do espectro autista.
Destarte, Khoury (2014, p.6) afirma que o TEA é:
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Um quadro clinico em que prevalecem prejuizos no desenvolvimento da
interagdo social, da comunicacdo (verbal e nao verbal) e de um repertério muito
restrito de interesses, além de apresentar comportamentos estereotipados e
dificuldade em compreender expressdes faciais de sentimentos e afetos.

Em outras palavras, o transtorno do espectro do autismo (TEA) € uma condigao
multifacetada que influencia o pensamento, a interagdo social e a percepg¢ao do
mundo de uma pessoa. E essencial compreender o TEA no desenvolvimento de
um ambiente que oferega suporte e aceitagao as pessoas, com suas familias que
experienciam esta condicdo. Dessa maneira, Silva, (2012) afirma que, “autismo
tenha somente uma forma. Nao se trata de um tudo ou nada, mas de uma variagéo
infinita que vai desde tracos leves — sem fechar um diagndstico —, até o quadro
clinico, complexo, com todos os sintomas”.

Dificuldades na Educacao Inclusiva: Falta de Formagao Especifica

Com base nesse raciocinio, Luana et al. (2020) afirmam que ha ainda desafios
adicionais tanto para o professor quanto para o aluno com TEA, apesar da existéncia
de politicas publicas de inclusdo, com a garantia da insergao de individuos com
deficiéncia na rede regular de ensino. Nesse sentido, percebe-se os estudos de
pesquisadores brasileiros com professores que evidenciam essas dificuldades de
criangas com autismo em sala de aula, como: Alves (2005); Camargo e Bosa (2009);
Gomes e Mendes (2010); Martins (2007); Pimentel e Fernandes (2014); Rodrigues,
Moreira e Lerner (2012); Salgado (2012). Por sua vez, Schmidt et al. (2016) sinalam
que alguns veem ainda a sua implementacdo como inviavel, embora os professores
reconhegam os beneficios da inclusao no ambiente educacional.

Nessa visdo, Schmidt et al. (2016); Alves (2005); Camargo e Bosa (2009);
Martins (2007), percebe-se que os fatores desconhecidos sobre o TEA e as
concepgdes equivocadas influenciam negativamente as praticas pedagodgicas dos
professores, manifestando as percepgodes distorcidas de muitos educadores sobre a
capacidade de comunicagéo dos alunos com TEA. Por seu turno, Gomes e Mendes
(2010); Martins (2007) asseveram que esses educadores veem o ambiente escolar
como um local para a socializagdo do aluno incluso com seus colegas, limitando
tanto o ensino quanto a aprendizagem desses estudantes.

Por sua vez, Pimentel e Fernandes (2014) endossam que o processo de
inclusédo foca, para alguns educadores, mais no desenvolvimento de habilidades
funcionais do que na aprendizagem de conteudos formais. Por seu lado, Oliveira
(2020) ressalta a importancia de considerar a preparagao do professor, que muitas
vezes nao esta apto para receber alunos com autismo no ensino regular. Dado que
o professor € um mediador fulcral no processo inclusivo, promovendo o contato
inicial da crianga com a sala de aula e com as atividades propostas a turma.

Nessa linha de reflexdo, Saviani (2001) argumenta que a educagao
contemporénea enfrenta resisténcia a novas abordagens pedagdgicas devido a
tradigdes enraizadas. Professores influenciados por sua formagao, idade, cultura e
experiéncias de vida apresentam obstaculos a implementacéao de praticas inclusivas
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e democraticas. Essa resisténcia impede a adog¢do de inovagdes pedagogicas
necessarias para atender as demandas atuais dos alunos, evidenciando a urgéncia
de repensar a formagéao e o desenvolvimento continuo dos educadores.

Para promover uma educagao de qualidade para todos, é fundamental que
o sistema educacional se adapte as necessidades contemporaneas, abragando
praticas inclusivas que valorizem e atendam a diversidade dos estudantes. Assim, a
superagao dessa resisténcia requer um esforgo conjunto de atualizagao profissional
e uma reformulagéo das politicas educacionais, preparando os educadores para o
enfrentamento dos desafios e das potencialidades de uma educagéo inclusiva.

Portanto, Casarin (2008) afirma que a principal dificuldade na educagao
inclusiva é a falta de formacao especifica dos professores. A formacao atual nao
abrange as nuances necessdrias para atender adequadamente esses alunos,
resultando em praticas inadequadas. Para resolver essa questdo, é essencial o
apoio institucional com programas de formagao continuada, ajudando os educadores
a compreender melhor o sistema educacional inclusivo e a aplicar metodologias
adequadas de ensino.

Com base no Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), o autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
dificuldades de interagao social, comunicagado e comportamentos repetitivos e
restritos. Vale afirmar que essas trés caracteristicas sdo determinantes e essenciais
para o diagndstico. Os sintomas variam de acordo com cada caso, percebidos antes
dos trés anos de vida. No entanto, muitas criangas sao diagnosticadas tardiamente,
seja por desinformacéo e por resisténcia da familia ou pela falta de especialidade
médica, (APA, 2014). Sobre este fato, Cardoso et al. (2019) reforcam o consenso
geral em torno dessas trés caracteristicas fundamentais e indispensaveis para
o diagnéstico das dificuldades na interacdo social, na comunicacdo e nos
comportamentos repetitivos e restritos.

Conquanto, o ensino de criangcas com TEA apresenta complexidades adi-
cionais, devido aos desafios inerentes proprios do espectro, que incluem déficits
em comportamento, socializagdo e comunicacao. Pois, recomenda-se que 0s pro-
fessores se apropriem de discussdes e reflexdes de pesquisas realizada sobre a
questédo. Além disso, Pimentel e Fernandes (2014) enfatizam a importancia de os
educadores receberem apoio de uma equipe interdisciplinar, com suporte que é fun-
damental na ajuda dos professores no enfrentamento de suas proprias inquietagdes
para melhorar a abordagem educacional com os alunos.

Nesse sentido, Paulon, Freitas e Pinho, (2005) asseveram que o elevado
numero de alunos em sala de aula impacta negativamente a eficacia das praticas
inclusivas. Até porque turmas menores permitiriam os professores de dispensar
atencao e proximidade as criangas que precisam de apoio intenso, com um trabalho
detalhado e cuidadoso.

Desse modo, Ribeiro (2024) destaca que é possivel por intermédio das
terapias ocupacionais alcangar — curto, médio e longo prazo —, o desenvolvimento
essencial de linguagem, social e cognitivo e vida diaria. Caso contrario, esse processo
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seria irreversivel se ndao houvesse um acompanhamento integralizado com os
profissionais especializados, tais como: o fonoaudiélogo — com o uso da fonoterapia,
direcionada para o desenvolvimento da linguagem e para a musica; o psicologo
— com o trabalho comportamental de aceitagao e frustragdo; o psicopedagogo —
com atividades voltadas as dificuldade de aprendizagem; o neuropediatrico — com
o atendimento conduzido a criangas com alteragbes neuroldgicas; a professora de
apoio escolar — com o ensino-aprendizagem dos conteudos escolares, adaptado
ao nivel de compreensdo da crianga; o terapeuta ocupacional — com intervengao
de autocuidado na melhoria do dia a dia da crianga e; finalmente a professora
especialista em educagao especial — com a realizagao de encontros semanais, com
a professora de apoio escolar e, mensal, com toda equipe, para o realinhamento
das ideias, com discussoes, reflexdes e sugestdes dos retrocessos e dos avangos
da crianga autista.

Enfim, Klin (2006) argumenta que a inclusdo nao é realmente inclusiva, da
maneira como se pratica atualmente. Ele observa que os alunos com necessidades
especiais sdo muitas vezes marginalizados e nao participam plenamente do processo
de aprendizagem. Os professores enfrentam dificuldades para adaptar testes e
fornecer explicagdes individualizadas, devido a falta de tempo e recursos. Como
resultado, esses alunos acabam adquirindo um conhecimento consideravelmente
menor em comparagdo com seus colegas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é descritiva e interpretativa, desenvolvida por intermédio de
levantamentos bibliograficos e documentais, utilizando técnicas qualitativas de
analise de entrevistas compreensivas e analise do discurso, com docentes do
Colégio Militar da Policia Militar. O estudo aborda as dificuldades, as estratégias e as
conquistas na avaliagdo de alunos autistas no ensino regular. Com base em Sampieri
et al. (2013), a investigacao descritiva apresenta caracteristicas de uma populagéo
ou fendbmeno e estabelece relagdes entre variaveis, servindo como base para
pesquisas explicativas mais profundas. As pesquisas em areas especificas podem
adotar diferentes abordagens e niveis de profundidade ao longo do desenvolvimento.
Portanto, Sampieri et al. (2013) destacam que o processo qualitativo ndo segue
uma sequéncia linear, mas sim um formato iterativo e recorrente. As etapas do
processo sao concebidas como agdes que permitem uma imersdo mais profunda no
problema de pesquisa. Além disso, a tarefa de coletar e analisar dados é vista como
um componente continuo e essencial deste tipo de estudo. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, centrada na exploracéo profunda de fendmenos dentro de
seus contextos especificos. Kaufmann (2013) salienta a importancia dos métodos
qualitativos para uma compreensao aprofundada, identificando comportamentos,
processos ou modelos tedricos e explorando fendmenos de maneira contextualizada.
Atécnica de entrevistas é utilizada como instrumento principal para a coleta de dados
qualitativos, especialmente em situagdes onde o estudo do problema se apresenta
como ética ou logisticamente complexo, facilitando a captacdo de informacdes
pessoais detalhadas.
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Nos estudos de Brasil, (2011, p. 172), a analise do discurso (AD) instiga
discussoes e reflexdes que advogam contra o formalismo hermético da linguagem,
questionando a negagao da exterioridade. A linguagem n&o € mais concebida como
um sistema de regras formais com os estudos discursivos, atribuindo a pratica o
valor do trabalho com o simbdlico, com a divisdo politica dos sentidos moventes
e instaveis. Adenais, Brasil (2011) assinala que Michel Pécheux utiliza e redefine
o conceito de formacao discursiva no contexto da andlise de discurso, em que o
sujeito surge da interagdo entre histéria e ideologia, constituindo na relagdo com
o outro, sem ser o ponto de origem do sentido, mas sim um ponto de significagdo
atravessado pela incompletude. E importante destacar que o termo “formacdo
discursiva” ndo foi cunhado por Pécheux, mas por Michel Foucault em sua obra
“Arqueologia do saber”. Nesse sentido, Foucault (2004) define uma formagéao
discursiva como um conjunto de enunciados relacionados por um sistema de regras
comuns, determinado historicamente. Enquanto, Pécheux afirma a impossibilidade
da andlise de um discurso como um texto. Ele ressalta a necessidade de relacionar
o discurso ao conjunto de discursos possiveis, com base em um estado especifico
das condi¢cbes de producdo. Isso ocorre porque a exterioridade — o contexto
histérico-social —, € fundamental na constituigdo do discurso.

Portanto, esta pesquisa contribui significativamente para compreender os
desafios e conquistas na avaliagdo escolar de alunos autistas, enriquecendo o
conhecimento existente e orientando futuras investigagdes e praticas educacionais.
O estudo revisou a literatura e examinou trabalhos sobre as percepg¢des dos
educadores no processo de integragdo de individuos com autismo no ensino
regular. Foram entrevistados 9 professores, com experiéncias profissionais voltadas
a inclusdo de alunos autistas, utilizando-se as codificagdes forma anénima (7" a
Prof.9) para garantir a confidencialidade dos relatos.

AVALIAGAO DOS RESULTADOS

A inclusdo no Colégio Militar da Policia Militar € um desafio devido ao
carater conteudista da escola, com salas superlotadas e com falta de preparo dos
professores para o atendimento as necessidades especificas dos alunos. Nessa
linha de raciocinio, Paulon, Freitas e Pinho (2005) ressaltam que o alto numero
de estudantes impacta negativamente a inclusdo, enquanto turmas menores
favoreceriam um atendimento mais individualizado. Além disso, destacam a
importancia de recursos como salas de apoio, orientacao educacional e atendimento
especializado para promover a escolarizagao inclusiva.

Até porque, compreendo que o principal desafio reside na
inclusdo. ®°t" A dificuldade esta em como alunos autistas com
condigcbes especificas processam o conteudo. Observamos que
a inclusdo efetiva ainda ndo é uma realidade, e a legislagdo
educacional, embora perfeita no papel, é falha na prética. ")
O desafio da inclusao esta ligado a interpretagdo do laudo para
que o aluno compreenda o contexto em que esta inserido e
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utilize suas habilidades desenvolvidas. No entanto, a Seduc
néo oferece suporte adequado com professores especializados.
Apesar de haver muita discussdo sobre o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, questionamos, onde esta a
verdadeira inclusdo em uma sala com 40 alunos? P°'9 Em uma
sala com 30 ou mais alunos, é bastante complexo direcionar
uma explicagdo especifica para apenas um individuo, sem que
isso afete os demais e vice-versa. P9 E um passo atras, pois
nossos alunos ja haviam progredido, e alguns pais, com razéo,
tém expressado suas reclamagées. o7

A inclusdo de alunos com TEA na rede publica se intensifica nos ultimos
anos no Brasil, mas ainda nao se concretizou plenamente na pratica escolar. Nesse
sentido, Schmidt ef al. (2016) atribuem esse avango a implementagéo de politicas
inclusivas, como a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com TEA
(Brasil, 2012), que garante a matricula em escolas regulares. Essa politica reforca
a necessidade de proteger os direitos desses estudantes, especialmente no acesso
a educacao e ao ensino profissionalizante. Destarte:

O principal desafio é adaptar os tépicos de acordo com o nivel de
aprendizado do aluno, exigindo dele sem deixa-lo acomodado,
mas respeitando seu ritmo de aprendizado. Esse equilibrio é
fundamental na preparagdo das avaliagbes, seja em exercicios
ou na composicdo de notas. P A dificuldade reside em
encontrar esse ponto de equilibrio na avaliagao, que ira desafia-
lo sem deixa-lo acomodado, respeitando suas limitagées,
permitindo que ele progrida e alcance boas notas. '

No entanto, os autores (2006), Cruz (2014) e Orru (2017) destacam que
a inclusdo de alunos com deficiéncia deve ir além do mero acesso a educagao,
exigindo a oferta de recursos necessarios para que esses alunos se tornem
participantes ativos em seu processo de aprendizagem. Porquanto, Ribeiro (2024)
destaca que “os professores ndo tém o apoio necessario de informagao de como
fazer? O que fazer? E como adaptariam os conteudos e as avalia¢gdes direcionadas
a cada especificidade individual do aluno autista no ensino regular?” A autora
acrescenta que faltam materiais adequados para o ensino regular, dificultando o
processo de aprendizagem na avaliagao eficaz do aluno com TEA.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa destaca a importancia de discutir o autismo no ambiente
académico para sensibilizar estudantes, professores e pesquisadores, eliminando
estigmas e promovendo a compreensao humanizada do TEA. Pois, a disseminagéo
de informagdes corretas ajuda a criar um ambiente inclusivo e consciente. A
investigacdo mostra também a necessidade de diversas praticas pedagdgicas na
avaliagdo para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, considerando as
dificuldades enfrentadas pelos professores e sistemas educacionais. Além disso, a
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pesquisa enfatiza a responsabilidade dos professores na avaliagao, a importancia
de estratégias eficazes de apoio as pessoas com TEA e, a distingdo do autismo
como um transtorno do neurodesenvolvimento, ndo uma doenca. Por fim, promove
um entendimento inclusivo do TEA, essencial para uma sociedade justa e equitativa
que valoriza a diversidade neurocognitiva.
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Resumo: Este capitulo aborda os desafios dos professores para planejar suas aulas, durante
a pandemia da covid-19. Para isto, a pesquisa teve como objetivo identificar os desafios do
professor quanto ao planejamento de suas aulas, durante a pandemia da covid-19, com o uso
do telefone celular como ferramenta pedagdgica. Na metodologia, € um estudo de campo,
com revisao bibliografica e com aplicacéo de questionarios no Google Forms, revelando que
os docentes superaram varios obstaculos para adaptar seu planejamento. As conclusdes
destacam a importancia do celular como ferramenta pedagodgica, durante a pandemia, a
falta de formagéo de muitos professores em tecnologias digitais e a falta de uma internet de
qualidade.

Palavras-chave: professor; planejamento; telefone celular.

Abstract: This chapter addresses the challenges teachers faced in planning their lessons
during the covid-19 pandemic. The research aimed to identify the challenges teachers
encountered in planning their lessons during the pandemic using mobile phones as a
pedagogical tool. The methodology included a field study with a literature review and the
application of questionnaires via Google Forms, revealing that teachers overcame several
obstacles to adapt their planning. The conclusions highlight the importance of mobile phones
as a pedagogical tool during the pandemic, the lack of training for many teachers in digital
technologies, and the lack of quality internet access.

Keywords: teacher; planning; mobile phone.

INTRODUCAO

Neste capitulo, inclui-se uma parte da pesquisa de mestrado, realizada na
Universidad la Integracién de las Américas, no Paraguai, na linha de Ciéncias
da Educagéo, cujo tema se relaciona ao uso do telefone celular em sala de aula
como ferramenta pedagdgica. A pergunta principal relativa a essa pesquisa foi que
desafios o professor tem para planejar as suas aulas, utilizando o telefone celular
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como ferramenta pedagogica? Neste sentido, teve como objetivo identificar os
desafios do professor quanto ao planejamento de suas aulas, durante a pandemia
da covid-19, com o uso do telefone celular como ferramenta pedagdgica, na escola
municipal Dom Jacson Damasceno Rodrigues em Manaus, Amazonas/Brasil.

O debate sobre o uso do telefone celular em sala de aula é cada vez mais
frequente. Ele € uma tecnologia digital que faz parte da cotidianidade dos alunos,
segundo Gomes (2018). Existe uma preocupagdo muito grande nas instituicées
escolares com o0 seu uso em sala de aula. Em consequéncia disso, verifica-se em
todo territorio nacional brasileiro a presenga de leis que proibem o seu uso de forma
indevida. Porém, abrem espacos para a sua utilizagdo de forma pedagégica onde
o planejamento exerce um papel fundamental no direcionamento adequado desta
ferramenta digital.

O referencial tedrico destacou o uso do telefone celular em sala de aula e
durante a pandemia onde se reflete sobre a importancia do uso do telefone celular
em sala de aula, a formagao dos professores, a sua proibicdo e o seu papel
determinante para o prosseguimento do ensino e aprendizagem durante a pandemia.
Na metodologia foi utilizado um estudo de cunho bibliografico e de campo com
enfoque qualitativo. A pesquisa bibliografica foi fundamentada em acervos virtuais e
livros impressos. O questionario foi o principal instrumento de coleta de dados. Na
analise de resultados refletiu-se sobre os desafios que o professor tem na utilizacéao
do telefone celular como ferramenta pedagdégica a partir da contribuigdo de alguns
profissionais da educacéo e por fim, as consideracgdes finais sobre a tematica onde
se levantou questdes relevantes a respeito da tematica.

O USO DO TELEFONE CELULAR EM SALA DE AULA

O uso do telefone celular em sala de aula é fonte de muitas discussdes. Nao
se pode negar que existe beneficios e desvantagens no seu uso. Nesse momento
€ preciso ter muito equilibrio para analisar a realidade de forma sensata. Sensatez
para o autor é saber o momento adequado para se usar o telefone celular como
ferramenta pedagdgica.

As tecnologias da informagéo e comunicagdo ocupam cada vez os espagos,
tornando-se pegas fundamentais na engrenagem da sociedade atual. Segundo
Amorim (2015), os computadores foram, inicialmente, trazidos para a instituigao
escolar com a preocupacgao de se tornarem um diferencial nas escolas particulares.
Nesse contexto, a informatica se tornou um destaque como finalidade e ndo como
recurso, visto no inicio os laboratérios de informatica foram criados para que os
estudantes pudessem frequentar o ambiente e ter familiaridade como o uso das
tecnologias digitais. Na década de 90, a coisa mais comum era a escola oferecer
aulas de informatica. Nessas aulas, o estudante aprendia a usar o computador
segundo as orienta¢des das pessoas preparadas para essa finalidade.

Essa revolugao tecnolégica chegou nas salas de aula, possibilitando uma
série de oportunidades para alunos e professores. O telefone celular servia inicial-
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mente para receber e transmitir mensagens e com o decorrer do tempo, criou-se di-
versos aplicativos que revolucionaram o cotidiano dos alunos. E neste sentido, que
o uso do telefone celular, em sala de aula, ndo pode ser desconectado do processo
pedagogico de ensino e aprendizagem. Para o pesquisador € importante discutir em
que medida o telefone celular traz vantagens e desvantagens. Nesse sentido, Riedi
(2022, p. 30) acrescenta que o telefone celular passou a se destacar:

Entre essas tecnologias digitais pela facilidade de acesso e pela
sua multifuncionalidade. Ele é o reldgio, o radio, o gravador
de voz, a maquina fotografica, a filmadora, o calendario, a
calculadora, o e-mail. Além disso, ele possui diversos aplicativos
que facilitaram a resolugdo de problemas sem a necessidade
de ir in loco (agua, luz, bancos, saude, educagéo entre outros).
Com a pandemia alunos e professores nao possuem outra opgéo
para manter o aprendizado a ndo ser as plataformas online.

O telefone celular se tornou uma tecnologia digital que passou a fazer parte
do cotidiano das pessoas e nao foi diferente na area da educacao. O telefone celular
tornou-se a tecnologia da informagdo e comunicagdo (TIC) mais utilizada pelos
alunos. N&o se pode negar a importancia que o telefone celular tem em sala de
aula, quando € usado de forma adequada. O seu uso de forma pedagogica contribui
significativamente para o aprendizado do aluno. Pois, o uso do telefone celular em
sala de aula possibilita que o aluno possa realizar a pesquisa in loco, selecionar as
fontes de pesquisas, ler o assunto em questao, fotografar a atividade e até mesmo
envia-la de forma online ao professor. Além disso, Gomes (2018, p. 44) referenda
que o telefone celular é:

Uma das tecnologias digitais mais usada pela sociedade em
geral e esta entre as tecnologias da informagéo e comunicagéo
mais utilizada pelos alunos. Sua acessibilidade se tornou um
pressuposto importante para sua utilizagdo como ferramenta
pedagogica em sala de aula e fora dela. O telefone celular € uma
tecnologia digital que esta presente no cotidiano dos alunos.

O telefone celular € um dos dispositivos digitais mais usados pelos alunos em
seu cotidiano, principalmente no que se refere aos seus entretenimentos. O telefone
celular oferece uma variedade significativa de opgbes de entretenimento tais como:
jogos, musicas, gravacao de videos, uso das redes sociais para se comunicar. O
telefone celular pode colaborar efetivamente para o aprendizado do aluno, mas
pode trazer inUmeros prejuizos se for utilizado de forma excessiva.

Neste sentido, faz-se necessario que o corpo docente de uma instituicao
escolar tenha a devida atencéo e cuidado na utilizagdo adequada do telefone celular
em sala de aula. Para Fagundes (2019, p.40) a formagao dos professores:

Nas tecnologias digitais se tornou condigdo indispensavel para
a propagacao das novas ideias em sala de aula. O dominio das
tecnologias digitais € muito importante para a otimizagdo do
conhecimento. O numero de aparelhos smartphone funcionando
em margo de 2018 no Brasil chegava a 233.945.647 e isso
indicava 113,5% de sua densidade habitacional.
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O que se percebeu é que os professores ndo estavam preparados para
a utilizacdo das novas tecnologias digitais, havendo muitas resisténcias dos
professores. Entretanto, a essas novas tecnologias ja existe muitos docentes que
superaram suas limitagdes e dificuldades, dispondo-se ao conhecimento do uso das
tecnologias digitais. O professor como mediador em sala de aula exerce um papel
importante na condugéo do processo do uso adequado do telefone celular. Porém,
as analises de Souza (2017, p. 31) mostram que a utilizagdo do telefone celular:

Em sala de aula tem sido motivo de contestagdo da parte de
muitos professores que nao se abriram a essas novidades
trazidas pelas tecnologias digitais, principalmente os professores
formados ha mais de 20 anos e por outros que veem na sua
utilizacdo uma fonte imensa de distracdo para os alunos.
Diversos professores reclamam da distracdo do aluno com o
uso de seu celular, mas devemos lembrar que essas distragdes
existiam antes mesmo do aparelho e esta relacionado com a
falta de interesse na escola.

Nessa linha de raciocinio, a proibicdo do uso do telefone celular em sala
de aula tem contribuido bastante para inibir a sua utilizagdo como ferramenta
pedagogica, apesar das leis existentes abrirem possibilidade para o seu uso de
forma pedagdgica. Na verdade, vive-se um momento em que se discute na area
da educagdo, com preocupacgao, o uso constante do telefone celular e os aspectos
negativos que ele tem causado para a saude mental dos alunos, devido ao seu uso
de forma inadequada.

Ademais, o uso excessivo do telefone celular tem sido fonte de muita
distragao, falta de concentragédo, sono, cansago na visado e diversos impactos na
saude mental. Em tal perspectiva, Klaar (2017, p. 15) ajunta que “a instituigao proibe
o uso de aparelhos eletrénicos (dispositivos méveis) no decorrer da aula, talvez por
ser a forma mais simples de resolver o problema relacionado a falta de atengéo
dos alunos”. Todavia, sabe-se que o papel do professor mediador é fundamental
para o bom encaminhamento das atividades e superagéo das dificuldades. Por seu
turno, o estabelecimento de normas e a proposigao de ferramentas adequadas séo
elementos fundamentais para integrar tecnologia e educagao em sala de aula.

O uso do telefone celular em sala de aula possui aspectos positivos e
negativos. Entre os aspectos positivos cita-se: acessibilidade, inUmeras fontes de
pesquisa, otimizagcao do tempo do professor, otimizagao do tempo do aluno, retorno
imediato das atividades, novas possibilidades para o professor, compartilhamento
de informacgdes, desenvolvimento da criatividade, motivador do interesse dos alunos
pelas aulas. Nessa ordem de preocupacdo, Souza (2017, p. 33) assinalam ainda
que varios estados e municipios tenham:

Aprovado leis impedindo o uso do celular no ambiente escolar,
existem diversas linhas educacionais que defendem suas
utilidades como método pedagdgico tecnolégico afirmando
que os alunos continuam a utiliza-lo que encontram uma
oportunidade.
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Portanto, as leis que proibem o uso do telefone celular em sala de aula
em linhas gerais permitem que o professor possa utiliza-los de acordo com a
necessidade pedagodgica. Destarte, Souza (2017, p.21) afirmam independente
“dessa discussdo, ndo se pode negar que os celulares sdo dotados de recursos
tecnoldgicos e informagéo e midia que se, usados de forma adequada, tornam-se
dispositivos com potencial para o ensino aumentando a aprendizagem”.

Se por um lado o telefone celular possui alguns aspectos negativos tais como
distracbes, estresse em sala de aula, isolamento, bullying virtual, problemas de
postura, baixo desempenho escolar, comprometimento da visdo, ganho de peso,
péssima qualidade do sono, ansiedade, comprometimento da interagao familiar,
problemas de concentragcao. Por outro lado, possui muitos aspectos positivos tais
como: aula mais dindmica; colaboracao e aprendizado entre professores e alunos;
autonomia e consciéncia critica dos alunos; estimulo de interesse dos estudantes;
personalizacdo do aprendizado; acesso rapido as informagdes e; melhoria da
produtividade.

O telefone celular permite que amigos e familiares estreitem seus vinculos,
com a comunicacao a longa distancia, sendo uma tecnologia digital que facilita a
democratizagao da informagdo. Ou seja, 0 acesso a informacgéo é a qualquer hora e
em qualquer lugar. O uso do telefone celular em sala de aula passa por um periodo
de bastante restricdes, permitindo algumas situa¢cdes de acordo com a lei, com
vistas ao equilibrio do uso das tecnologias digitais, para evitar os exageros.

O USO DO TELEFONE CELULAR DURANTE A PANDEMIA

Muitos foram os desafios enfrentados pelos professores durante a pandemia.
O ensino remoto emergencial, o acesso a internet, a falta de formagéo para a
utilizagao das tecnologias digitais, muitos alunos sem acesso as tecnologias digitais,
pais sem preparagdo no campo tecnoldgico sdo exemplos desses desafios. Nao se
pode negar que o uso do telefone celular aumentou significativamente durante a
pandemia, pois ele se tornou a principal tecnologia digital de utilizagdo na casa dos
alunos.

O pesquisador percebeu que o uso do telefone celular durante a pandemia
contribuiu para que os alunos ndo ficassem sem estudar. Porém, aqueles alunos
que nao possuiam o telefone celular ficaram totalmente isolados desse processo
de ensino e aprendizagem. O telefone celular foi a tecnologia digital mais utilizada
no processo de ensino de aprendizagem durante a pandemia da covid-19, sendo
fundamental para a superagcdo dos desafios do ensino durante a pandemia da
covid-19. A esse respeito, Alves (2023, p. 5) afirma que os profissionais foram:

Submetidos a novos métodos ensino e aprendizagem, mas
muitos demonstraram dificuldades de compreensao, adaptagao
e acessibilidade as novas tecnologias, como computador
e internet. Com isso, a criatividade tornou-se aliada para o
professor incentivar o aluno no ensino remoto e no ensino
hibrido, que se tornou a alternativa mais adequada apds o
aumento de profissionais da educacgao e alunos vacinados.
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Pois, o telefone celular foi a tecnologia digital mais utilizada pelos professores
no periodo da pandemia da covid-19, sendo a ferramenta pedagdgica essencial
para que nao houvesse uma parada radical no processo de ensino e aprendizagem.
No Amazonas, o uso dessa ferramenta permitiu — aliada ao centro de midias —,
que muitos alunos pudessem estudar de forma online principalmente no periodo
do lockdown. O grande problema é: quem nao possuia essa tecnologia digital ficou
totalmente isolado desse processo de ensino e aprendizagem.

O uso do telefone celular em sala de aula pode ocasionar diversos impactos
negativos no aprendizado do aluno: distragao, dificuldade de abstrair o conteudo
passado pelos professores, além de impactos negativos na saide mental como
depressao, isolamento social e disturbios do sono.

Conforme Centurion et al. (2021, p.75): “a residéncia dos alunos transformou-
se em salade aula, ou seja, uma extenséo da escola”. Essa experiéncia foi totalmente
diferente de tudo aquilo que se podia imaginar. Porém, revelou a importancia que
se tem de ter um acompanhamento de forma presencial. Além disso, o isolamento
social fez-nos refletir sobre a importancia do encontro com as outras pessoas.
Nessa realidade, muita gente sofreu e chorou pelo distanciamento dos outros.
Muitos pais colaboraram efetivamente para suprir as necessidades dos filhos no
que se referem ao processo de ensino e aprendizagem. Eles se esforcaram para
superar as dificuldades impostas pela pandemia da covid-19.

Porquanto, o ensino remoto aliado ao ensino hibrido foi a alternativa utilizada
no momento em que se tornou possivel a presenga dos alunos em sala de aula.
Em muitas escolas, dividiu-se o niumero de alunos para evitar a aglomeragéo em
sala de aula. Desse modo, levou-se muito a sério a utilizagao dos cuidados basicos
para evitar a contaminagdo pelo virus da covid-19. A vista disso, Centurién et al.
(2021 p.60) assevera “que durante a pandemia da covid-19 as novas tecnologias
da informacao que sao utilizadas para diversas atividades de trabalho tornaram-se
uma das principais fontes de conexdes entre as pessoas”.

Entre os desafios do ensino durante a pandemia da covid-19, constatou-se
o ensino remoto emergencial, a falta de formacéo dos professores para lidar com
as tecnologias digitais, a impossibilidade de muitos alunos nao possuirem telefones
celulares devido os parcos recursos financeiros, o estudo a distancia, a entrega
de atividades sem a necessidade de contato fisico. Com base nessa premissa,
Rodrigues (2021, p. 26) ajunta que:

A mudanca abrupta dos sistemas escolares para o ensino
remoto trouxe diversos desafios aos educadores relacionados
a competéncia, a habilidade tecnolégica, a aplicagdo da
metodologia embasada pelo ensino online.

Ademais, o telefone celular foi fundamental para dar uma resposta imediata
a realidade provocada pela covid-19 que levou muitos alunos ao isolamento social
e ao afastamento do processo de ensino. Através dele, tornou-se possivel superar
o distanciamento social, aproximando os professores e os alunos no processo
educativo, com a ajuda da internet. Contudo, Riedi (2022, p. 30) assegura que néo
havia outra opgdo, com a pandemia:
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Anao ser a busca por plataformas online que se tornaram a Unica
forma de .... continuar com o aprendizado. No Paraguai, tornou-
se visivel o fato dos alunos de colégios privados possuirem mais
condigbes de conectividade do que alunos de escolas publicas.

No Amazonas, foi de suma importancia a utilizagdo do Centro de Midias com
essa finalidade. Muitas aulas ja produzidas pelos professores de todas as disciplinas
que fazem parte do curriculo escolar da Secretaria Municipal de Educagao de
Manaus (Semed) do estado foram colocadas a disposi¢ao dos municipios. E Manaus
possui o maior contingente de alunos que teve a possibilidade de dar continuidade
ao processo de ensino e aprendizagem.

O telefone celular tornou-se uma ferramenta pedagdgica de grande utilidade
no planejamento do professor, utilizado para diversas finalidades. Porém, percebe-
se que 0 seu uso € bastante moderado, possuindo um papel importante no que se
refere ao ato de pesquisar. E um a tecnologia acessivel aos alunos que permite
novas e inumeras possibilidades para o professor desenvolver o processo de ensino
e aprendizagem. Portanto, Facco (2022, p.39) assevera que as linguagens das TICs
séo diversas e:

Pode-se dizer que as linguagens das TICs sdo diversas e
contribuem para que haja maior interesse e interatividade entre
os alunos, desta maneira a escola que possui vestigios de uma
abordagem tradicional e carece de autonomia para usufruir
dessas tecnologias na educagéo torna-se obsoleta e perde a
oportunidade de ofertar um ensino colaborativo e inovador. Essa
lacuna das tecnologias digitais nas instituicdes publicas podera
causar lapsos na aprendizagem, conforme visto no periodo da
covid 19, as quais s6 poderao ser avaliados futuramente.

Para o pesquisador, € fundamental que, neste momento em que o0 uso
do telefone celular na sala de aula esta sendo questionado, os professores
compreendam a importancia de integra-lo pedagogicamente ao ensino. A falta de
uma abordagem educativa para essa tecnologia pode representar um alto custo
para a qualidade da educagao.

O telefone celular pode trazer diversos beneficios como o acesso a diversos
conteudos, o favorecimento a autonomia do aluno, melhoria da aprendizagem,
ajuda ao estimulo da pesquisa e colaboracao efetivamente para o desenvolvimento
das habilidades.

Para o pesquisador o telefone celular € uma das principais ferramentas digitais
na atualidade e como tudo nessa vida tem seus aspectos positivos e negativos.
Cabe a cada um de nés tomarmos nossas decisées de forma adequada e utiliza-lo
para as reais necessidades do nosso cotidiano.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta elementos metodoldgicos essenciais para a
compreensao deste estudo. A investigagdo sobre os desafios enfrentados pelos
professores ao planejar suas aulas com o uso do telefone celular como ferramenta
pedagédgica foi fundamental para analisar sua adesdo a essa tecnologia digital.
Além disso, buscou-se compreender como os professores a utilizam, quais recursos
o celular oferece, bem como suas vantagens e desafios no contexto educacional.

Esta pesquisa, de natureza bibliografica e de campo, com enfoque qualitativo,
investigou as formas pelas quais o professor se apropria do Projeto Politico-
Pedagoégico (PPP) utilizando o telefone celular como ferramenta pedagdgica.
Com base em Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica abrange todo o material
ja publicado sobre o tema estudado, incluindo dissertagdes, teses, monografias,
livros, materiais cartograficos, jornais e revistas. Ou seja, a pesquisa bibliografica
possibilita a construgdo do conhecimento sobre determinado tema fornecendo
uma fundamentacao tedrica de conhecimento que irdo embasar os argumentos do
pesquisador de forma consistente.

Para Lakatos (2003, p. 182) “a pesquisa de campo é aquela utilizada com o
objetivo de conseguir e/ou informagdes ou conhecimento acerca de um problema
para o qual se procura uma resposta”. Pois, este estudo de campo estreita as
relagdes entre teoria e pratica e possui uma relagéo direta com o objeto pesquisado.

Ao que se refere aos métodos qualitativos, Pereira et al. (2018, p.67) diz que
“sao aqueles nos quais é importante a interpretagao por parte do pesquisador com
suas opinides sobre o fendmeno estudado”. Neste tipo de enfoque o pesquisador
analisa a opiniao dos seus informantes verificando procurando analisar a opinido
de cada um sem a preocupacgao com percentuais. O método qualitativo tem o foco
voltado para questdes subjetivas, ou seja, ideias, opinides e comportamentos,
permitindo a imaginacao, a criatividade e a liberdade para adentrar as questdes
propostas na pesquisa.

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal (Dom Jacson Damasce-
no Rodrigues) da zona leste 2 de Manaus-AM/Brasil, contando com a participagao
de 6 professores de Histéria dos turnos matutino e vespertino de um universo de 32
professores. Os critérios para a participacdo desta investigagdo foram: ser professor
do ensino fundamental; ministrar aulas de histéria em uma escola municipal.

Essa pesquisa contou com a participagado de 6 professores que ministram
aulas de histéria em uma escola municipal da cidade de Manaus- Am / Brasil e foram
utilizadas algumas perguntas referentes ao assunto em questao. Eles demonstram
boa vontade em colaborar com a pesquisa. Nao houve nenhuma resisténcia na
participacao desta pesquisa. Com relagéo as técnicas e instrumentos de coleta de
dados a pesquisa bibliografica se baseou nos acervos da Biblioteca Brasileira de
Teses e Dissertagdes, google académicos e livros impressos.

Para Pereira et al. (2018), as técnicas de pesquisa sdo essenciais para
viabilizar a operacionalizagdo do método, assegurando os encaminhamentos
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necessarios. Esses autores associaram todo método de pesquisa a uma ou mais
técnicas de investigagdo. Contudo, o pesquisador fez opgcdo por um questionario
no modelo Google Forms com perguntas fechadas e de multipla escolha, enviado e
recebido via WhatsApp. Os professores envolvidos foram muito solicitos em receber
o questionario e respondé-lo sem demora. Esta postura contribuiu significativamente
para que houvesse uma agilidade maior na constru¢ao deste capitulo da dissertagéo
do pesquisador.

ANALISE DE RESULTADOS

A pergunta norteadora desta pesquisa foi que desafios o professor tem para
planejar as suas aulas utilizando o telefone celular como ferramenta pedagdégica?

A analise de resultados esta de acordo com o objetivo desta pesquisa que foi
identificar os desafios enfrentado pelos professores quanto ao planejamento das
aulas de histéria durante a pandemia da covid-19. Com relagdo a pergunta se o
professor usa o telefone celular como ferramenta pedagdgica no seu planejamento
se obteve o seguinte resultado.

Grafico 1 - Uso do telefone celular no planejamento de aula.

@ Uso o telefone celular como ferramenta
pedagogica no planejamento.

@ N30 uso o telefone celular como
ferramenta pedagogica no planejame...
Uso raramente o telefone celular como
ferramenta pedagdgica no planejame...

@ Uso de forma moderada o telefone
celular como ferramenta pedagdgica...

@ Uso intensamente o telefone celular
como ferramenta pedagdgica no plan...

Fonte: Pereira, 2025.

Esta pesquisa revelou que os professores participantes desta pesquisa
utilizam o telefone celular de forma bastante limitada no planejamento. Nao
por acaso, o percentual de docentes que ndo empregam essa tecnologia como
ferramenta pedagdgica € equivalente ao daqueles que a utilizam de maneira
moderada ou esporadica. Para o pesquisador essas respostas refletem a realidade
da maioria das escolas.

Para o pesquisador, nao surpreende que 33,3% dos professores do
universo estudado ndo utilizem o telefone celular como ferramenta pedagdgica no
planejamento, apesar dos avangos das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao
(TICs). A falta de formagao nas midias digitais e a resisténcia a essas inovagdes
continuam sendo desafios significativos, dificultando a adesdo dos docentes a
essas ferramentas. Os resultados deste estudo refletem uma realidade comum no
contexto escolar, em que a maioria dos professores nao utiliza o telefone celular no
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planejamento ou o faz de maneira minima e pouco efetiva. Nessa linha de raciocinio,
Rodrigues (2021, p. 26) assinala que:

Os estudos de educacao revelam a auséncia de preparo dos
professores quanto ao uso das tecnologias digitais nas aulas
online. Concordo com essa afirmagédo e penso que além da
auséncia de formagao dos professores, a falta de adeséo e a
proibicdo do uso do telefone celular em sala de aula acabam
sendo justificativas para o ndo uso do telefone celular como
ferramenta pedagdgica no planejamento.

Apesar dessas constatagdes, acredita-se que o uso do telefone celular pode
aproximar professores e alunos, conectando o conteldo estudado a realidade
cotidiana dos estudantes.

O professor precisa dar o primeiro passo nesse processo de conhecimento
e adesao as tecnologias digitais. O pesquisador recorda que antes do uso das
tecnologias digitais se tornarem uma realidade no cotidiano dos alunos ele teve a
necessidade de buscar formagéo e informacdo sobre as tecnologias digitais para
nao ficar para tras no trem da histéria. Dessa forma, a escola se torna um ambiente
mais acolhedor, onde o aluno se sente pertencente e engajado. Nesse sentido,
Souza (2017 p.31) referenda que “o uso do telefone mével cresce e evolui em
um curto espacgo de tempo, provocando uma mudanga tecnoldgica na sociedade,
causando polémicas, limitacdes e gerando desafios pedagdgicos”.

Nesse processo de mudanga se faz necessario que a instituicao escolar esteja
atenta a essa mudancga e possa estar linkado com elas. Penso que a distragdo com
relagdo a esse processo de mudanga pode contribuir significativamente para que a
escola perca a rédea da historia. Pois, a proibigdo do uso do telefone celular em sala
de aula ja tornado lei em todo Brasil recentemente pode contribuir positivamente
para superar as dificuldades. Porém, pode inibir aquilo que as tecnologias digitais
podem trazer de vantagem para o processo educativo.

As tecnologias digitais vieram para ficar. Quando estamos sem 0 nosso
telefone celular aimpresséao que se tem é que estamos sem lengo e sem documento,
isto &, parece que 0 nosso cotidiano esta relacionado a uma série de coisas que
temos que resolver e que necessariamente elas estédo no telefone celular. Pensa-se
que os alunos tém a mesma sensacgao. Muitas coisas importantes do seu cotidiano
se reduzem a essa tecnologia digital, principalmente aquilo que possibilita que eles
tenham um momento maior de descontragao. Assim, Amorim (2015, p.24) destaca
que:

Os professores, mesmo aqueles cuja formagéo inicial tenha
ocorrido hd mais tempo e sem a presenca das tecnologias
digitais, precisam reconhecer que elas fazem parte da realidade,
que podem ajudar e ao mesmo tempo atrapalhar as dinamicas
de sala de aula.

O pesquisador acredita que nesse momento ndo pode haver uma
radicalizacdo extremada com relagdo ao uso do telefone celular em sala de aula.
Todo radicalismo na opinido do pesquisador é falta de bom senso. E importante que
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se possa mensurar os pros e os contra a proibigdo do uso do telefone celular em
sala de aula, visto que, essa tecnologia digital tornou-se um instrumento muito util e
necessario para resolver os problemas do dia a dia.

Para Facco (2022, p. 39), deve haver “uma conexao utilitaria entre os
resultados da interagao da TICs e o mundo real, para que se avalie a necessidade
ou ndo da sua incorporagao nas praticas educativas”. Nesse momento em que se
comenta em todo lugar sobre os avangos da inteligéncia artificial e em que se vé as
tecnologias da informagdo e comunicagdo avangarem enormemente parece uma
ironia se falar em proibi¢cdo do uso do telefone celular em sala de aula.

Dessa maneira, precisa-se haver uma preocupacado substantiva com as
consequéncias causadas pelo uso exagerado do telefone celular. Como se constata
o telefone celular tem seus beneficios e desvantagens. O que n&o se pode fazer
€ eliminar totalmente essa tecnologia da informagado e comunicagdo da vida do
aluno. Todavia, as analises de Souza (2017, p. 31) assinalam que se vé opinides
divergentes, em que:

Diversos professores reclamam da distragdo do aluno com o
uso de seu celular, mas devemos lembrar que essa distragao
dos alunos existia antes mesmo do aparelho e também esta
relacionada com a falta de interesse na escola.

Como se constata essa discussao nao € simples. Por isso, ndo se analisar
com cuidados as decisées que se deve tomar com relagdo ao uso do telefone celular
em sala de aula.

O uso do telefone celular pode afetar seriamente o aprendizado e a
concentracao do aluno. Além de possibilitar os riscos de cyberbullying, isolamento
social e diminuigao da interacao entre os alunos. Nao obstante, quando é usado de
forma adequada é uma excelente ferramenta para o processo de aprendizagem do
aluno. No que concerne a maneira que o professor considera no seu planejamento
o uso do telefone celular obteve-se os seguintes resultados:

Grafico 2 - Maneiras que o professor considera no planejamento o uso
do telefone celular.

@ uso do telefone celular para fazer
pesquisas.

@ Uso do telefone celular para registrar
alguma foto.
Uso do telefone celular somente em
sala de aula.

@ Uso do telefone celular para enviar
alguma atividade para os alunos.

@ Uso do telefone celular para todas as
atividades acima mencionadas e outr...

Fonte: Pereira, 2025.
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Apesquisarevelou que metade dos professores utilizam o telefone celular para
diversas atividades tais como: pesquisas, registro de imagens, realizar atividades
em sala de aula e fora dela. Todavia, o uso do telefone celular com a finalidade de
fazer pesquisas foi a principal que o professor considera no planejamento o uso do
telefone celular.

Para o autor esse percentual relacionado ao uso do telefone celular para fazer
pesquisas nao corresponde a realidade dos fatos. Com toda certeza o telefone celular
€ a tecnologia digital mais utilizada pelos alunos para fazer pesquisas. Porquanto,
o telefone celular € uma excelente ferramenta para as pesquisas escolares. Através
dele o aluno pode pesquisar, ler, fotografar, gravar. Ha pouco tempo sé era possivel
fazer as pesquisas nos livros encontrados nas bibliotecas. Quem nasceu nesse
periodo da revolugéo tecnoldgica ndo tem nogao das dificuldades que se tinha para
realizar as pesquisas.

N&o se pode negar a multifuncionalidade que tem o telefone celular
principalmente em uma situagéo de planejamento e; que o telefone celular colabora
para o aumento da produtividade tanto do professor como dos alunos, isso possibilita
a otimizacao do tempo e da qualidade da educagao. Nessa linha de analise, Klaar
(2017, p. 29) acrescenta que “os alunos estdo cada vez mais conectados as
tecnologias digitais e com seus avangos e a escola ndo pode deixar de lado o uso
das tecnologias existentes”. Pois, o telefone celular usado de forma bem direcionada
colabora imensamente para uma aprendizagem individualizada seja em sala de
aula ou fora da sala de aula. E Fagundes (2019, 40) fala da importancia de:

Nao desprezar essas inovagdes tecnoldgicas que favorecem
o aprendizado e um certo dinamismo no ambiente escolar.
Ao longo dos anos o telefone celular tornou-se um aparato

multifuncional e de grande ades&o da populagao. .... [Nota-se]
que esse avanco da tecnologia marcou a histéria e mudou o seu
rumo.

E impensavel que existe, nas circunstancias atuais, um avango muito grande
das tecnologias da informagéo e comunicagao, e que ela seja relegada a segundo
plano. Tudo nessa vida tem suas vantagens e desvantagens. Por isso € importante
nado perder a capacidade de julgar objetivamente a realidade que nos cerca e esta
presente no nosso cotidiano. Faz-se necessario que os professores estejam bem-
antenados sobre todo esse processo de mudanga para nao ficarem para tras no
trem da histéria. Para o pesquisador nunca houve tantas informag¢des adquiridas
em tao pouco tempo. O telefone celular é um excelente meio de comunicagéo e
estreitamento dos vinculos de amizade entre amigos e familiares, permitindo
0 acesso e democratizagado das informagdes. Além de incentivar a pesquisa e a
curiosidade e ser um excelente instrumento de meméria.
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Grafico 3 - O uso do telefone celular como ferramenta de apoio.

@® Whatsapp, galeria de fotos.
® Google sala de aula.
Google Meet.
@ Google pesquisas
@ Todos os recursos acima mencionados.

Fonte: Pereira, 2025.

De acordo com essa pesquisa, metade dos professores participantes
utilizam os recursos que o telefone celular possibilita para o seu bom planejamento,
principalmente o uso do WhatsApp como ferramenta de apoio para realizagdo das
atividades. Por sua vez, Riedi (2022) salienta que com a pandemia, as evidéncias
deixam claro que os docentes desempenham um papel fundamental para que o uso
das tecnologias educacionais seja eficaz e gere resultados positivos.

Na estrutura de organizagéo da instituicdo escolar todos os funcionarios tém
o seu papel na construgcado da identidade da escola. Todavia, o professor tem um
papel fundamental e insubstituivel no processo de ensino e aprendizagem e de
facilitador do conhecimento do aluno. Para tal perspectiva, Gomes (2018) assevera
que a formagao dos professores deve ser de qualidade, demandando formadores
qualificados e tempo adequado para esse processo. O uso do telefone celular na
educacéao exige que o docente possua um conhecimento amplo dessa ferramenta,
garantindo sua aplicacao eficaz na pratica pedagdgica.

A formagéo dos professores nas tecnologias digitais € importante para que
elas sejam usadas nas suas praticas pedagogicas, podendo esse tipo de tecnologia
pode se constituir em uma ferramenta importante para auxiliar o professor no
processo de ensino e aprendizagem. Essa formagdo adequada possibilita que o
professor consiga articular o acesso a tecnologia com as reais necessidades do
aluno. Entre as dificuldades que o professor antevé no seu planejamento para o uso
do telefone celular como ferramenta pedagoégica se verificou que:
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Grafico 4 - Dificuldades que o professor antevé no seu planejamento.

® Possibilidade muito grande de
distragdes em sala de aula.

@ Bullying virtual.
Funcionamento da internet.
@ O estresse em sala de aula.

@ Todas as dificuldades acima
relacionadas.

Fonte: Pereira, 2025.

Essa pesquisa revelou que grande maioria dos professores (66,7%) ndo
possui uma dificuldade especifica quando se trata de problemas que ele antevé no
seu planejamento, mas diversas dificuldades. Entre elas pode-se citar: possibilidade
muito grande de distragbes, bullying virtual, funcionamento da internet, o estresse
em sala de aula. No entanto, essa pesquisa também destacou que o funcionamento
da internet tem sido um dos grandes gargalos no planejamento que o professor deve
realizar. Apesar de todo trazido pelas tecnologias digitais, o mal funcionamento da
internet ainda € um problema sério.

Nesse sentido, Centuridn et al. (2021, p. 58) diz que, “durante a pandemia, o
vildo da inconveniéncia, chamado de internet passou a dominar tudo”. E inegavel
a importancia que a Internet adquiriu durante a pandemia da covid-19. No entanto,
Rodrigues reforca que é fundamental reconhecer que seu funcionamento foi e
ainda é inadequado em muitas regides. A pandemia obrigou os educadores a se
reinventarem diante das tecnologias digitais, adaptando-se a novas formas de
ensino.

O funcionamento da internet ainda € um problema muito sério no ambiente
escolar. A tal prometida 5 G que ja existe em muitos lugares no Brasil ainda nao
chegou nas periferias. Essa dificuldade compromete o bom trabalho em sala de
aula com os alunos, mas também, outras atividades que se pode desenvolver na
escola. A grande verdade é que funcionamento da internet continua sendo ainda
um grande problema no que se refere de discutir as principais dificuldades que se
encontra na utilizagcdo das midias digitais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pergunta que orientou esta pesquisa foi que desafios o professor tem para
planejar as suas aulas utilizando o telefone celular como ferramenta pedagdégica?

De acordo com essa pesquisa foram diversos os desafios que o professor
tem para planejar as suas aulas, utilizando o telefone celular como ferramenta
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pedagodgica. Entre esses desafios é legitimo mencionar: uso do telefone celular em
sala de aula como ferramenta pedagdgica, distracdes, bullying virtual, estresse em
sala de aula, funcionamento da internet e o uso do laboratério de informatica.

Para os autores utilizados nesta pesquisa existe um consenso de que o
professor enfrenta diversos desafios no planejamento de suas aulas quando usa
o telefone celular como ferramenta pedagdgica. Metade dos autores utilizados
nessa pesquisa, diz que os desafios aumentaram significativamente no periodo da
pandemia da covid-19, pois o professor teve que se desdobrar para que o processo
de ensino-aprendizagem pudesse continuar funcionando.

O telefone celular constituiu-se como a principal tecnologia digital utilizada
por todas as pessoas, tornando-se uma ferramenta indispensavel em sala de aula
principalmente durante a pandemia da covid-19. Partindo desse pressuposto, vé-se
a necessidade de continuar investigando essa tematica. Eis algumas questdes a
respeito desse assunto: 1) Quais questdes se impdem a partir do uso do telefone
celular como ferramenta pedagégica em sala de aula? Por que ainda é muito
frequente a falta de formagéo qualificada dos professores nas tecnologias digitais?
Qual o papel da escola no processo de formacao de professores nas tecnologias
digitais? O que é possivel fazer para se obter uma internet de qualidade?

Espera-se que esta investigagcdo possa colaborar para o aprofundamento
da tematica que é tdo importante atualmente e, que tem de ser vista com muito
carinho. Contempla-se uma série de mudangas em nossa realidade que a algum
tempo jamais se imaginava acontecer. E necessério estar atento a essas novas
transformagdes.
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Resumo: Este capitulo aborda o tema “O professor e as maneiras de conhecimento do Projeto
Politico-Pedagdgico”. Para isso, tem-se como objetivo verificar as maneiras do professor
na tomada de conhecimento do PPP. E uma pesquisa de cunho bibliografico e de campo
com enfoque qualitativo, com fundamentagédo nos acervos virtuais da Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertagdes e Google Académico e livros impressos. Na conclusao, constatou-
se a importancia da construgao coletiva e participativa do projeto politico pedagégico e o
protagonismo do professor neste processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: professor; maneira; projeto politico pedagdgico.

Abstract: This chapter addresses the theme “The Teacher and the Ways of Knowledge the
Political-Pedagogical Project.” To this end, the objective is to examine the ways in which
teachers become acquainted with the PPP. The study is bibliographic and field-based, with a
qualitative approach, drawing on virtual collections from the Brazilian Library of Theses and
Dissertations, Google Scholar, and printed books. The conclusion highlights the importance
of the collective and participatory construction of the political-pedagogical project and the
teacher’s central role in this teaching and learning process.

Keywords: teacher; ways; political-pedagogical project.

INTRODUCAO

Este estudo faz um recorte da pesquisa doutoral, com a tematica “O professor
e as maneiras de conhecimento do Projeto Politico-Pedagdgico”, realizada na
Universidad de la Integracion de las Americas, Paraguai, no periodo de 2022-
2023. Para isso, levanta-se a questao-problema de que maneiras o professor toma
conhecimento do projeto politico pedagégico? Para responder tal questionamento,
tem-se como objetivo verificar as maneiras do professor na tomada de conhecimento
do PPP.

Ainvestigacao é importante na compreenséo dos desafios que os professores
enfrentam em sala de aula, relacionados a sua pratica, em alinhamento com o PPP
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da escola. Na fundamentagéo tedrica, discorre-se de forma sucinta sobre o eixo
tematico, referente ao PPP e ao professor na relagdo com sua pratica em sala de
aula. Quanto a metodologia, € de carater bibliografico e de campo com enfoque
qualitativo, com apresentagao da analise de dados e resultados da pesquisa e, por
fim, a conclusiva, com subsequentes referéncias.

MANEIRAS DE O PROFESSOR TOMAR CONHECIMENTO DO
PPP

No que concerne ao conhecimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP) por
parte do professor, acontece através de diversos modos, do gestor da escola, do (a)
pedagogo, no momento da construgao e revisdo de conhecimento, no decorrer do
ano escolar. Vale dizer que o professor tem um papel fundamental no direcionamento
das atividades em sala de aula. Por ele, o curriculo se torna uma realidade para os
alunos. E ele que torna concreto as atividades exigidas pelo curriculo escolar.

Segundo o artigo 14 das Leis de Diretrizes e Bases da Educagédo 9.394
de 20 de dezembro de 1996, a elaboragdo do PPP requer a participagao ativa
dos profissionais da educacao, sendo essencial para que os sistemas de ensino
publico na educacao basica estabelecam diretrizes, voltadas a gestdo democratica.
Pois, o professor desempenha um papel ativo na elaboragdo do PPP e na sua
implementacao tanto na escola como um todo quanto na sala de aula. Cabe a ele
a responsabilidade de formar alunos auténomos, incentivando sua participagéo
no processo de construgao da identidade da escola por meio do ensino e da
aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio, Lick (2008) afirma que a efetividade do processo
educativo depende fundamentalmente do professor, de suas habilidades e de sua
capacidade de compreender, interpretar e atribuir significado a educacdo. Até
porque o professor & orientador e facilitador do processo de ensino e aprendizagem
que engloba a difusdo do conhecimento, a promogéo do crescimento pessoal e a
organizacgéao para o futuro.

A orientagao realizada pelo professor é importante para que o aluno tenha
clareza daquilo que € necessario realizar para atingir os objetivos propostos. A
falta de atencdo dos alunos naquilo que é pré-estabelecido contribui para que o
aluno burle regras e se afaste daquilo que é fundamental para a sua formagéo
como cidadao. O papel do professor como facilitador contribui para a criagdo de um
ambiente positivo para o processo de ensino e aprendizagem e consequentemente
para o desenvolvimento do aluno. Esse processo de facilitador da aprendizagem
acontece na medida em que o professor incentiva os alunos a participarem
ativamente do processo educativo

CONHECIMENTO DO PPP ATRAVES DO GESTOR ESCOLAR

No que se refere ao conhecimento do professor mediado pelo gestor escolar,
responsavel pela administracdo da instituicdo, cabe a este impulsionar a elabora-
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¢ao do Projeto Politico-Pedagdgico no contexto escolar. Esse processo envolve
a articulagdo da participagdo de todos os atores, incluindo os discentes, desde a
convocagao para sua construgdo até sua execugado e apresentacdo. No entanto,
essa apresentagado nao representa um encerramento definitivo, pois, como se sabe,
o PPP pode ser reestruturado e redimensionado ao longo de sua vigéncia.

Nesse sentido, Liick (2011, p.128) assinala que, ao assumirem suas fungdes,
os gestores escolares tornam-se responsaveis por liderar a construgao do clima e da
cultura da escola, criando um ambiente propicio para uma aprendizagem consistente
e significativa dos alunos. A lideranga do gestor escolar se faz necessaria para o
sucesso da sua administracdo. E a partir das suas exigéncias e encaminhamentos
e com os objetivos e metas a serem alcangadas bem precisas e o corpo docente e
discente se envolva verdadeiramente no processo educacional. Portanto, é dele a
fungéo de liderar e coordenar todas as atividades da escola sejam elas pedagdégicas
ou administrativas. Para referendar, Lima (2011, p.33) ratifica que:

O diretor da escola deve ser um incentivador de mudangas, o elo
integrador de pessoas e agdes, a ponte que liga teoria e pratica,
pois cabe a ele ser democratico, para, entédo, propor e promover
acdes democraticas, articulando, implementacéao e avaliagdo do
PPP.

Além disso, sua lideranga é fundamental para conduzir o processo de
discussao, problematizacao e reflexao de toda comunidade escolar, mediar conflitos,
diminuir o distanciamento entre pais e profissionais da educagao. Além, de criar um
ambiente favoravel para que toda comunidade escolar possa se sentir acolhida,
respeitada e participante da construgcdo da identidade da escola. Nao se pode
negar que a lideranga do gestor escolar tem um resultado direto na qualidade do
ensino, nas praticas pedagogicas inovadoras, no desenvolvimento profissional dos
docentes e a criacdo de um ambiente favoravel onde o ensino e a aprendizagem
sao valorizados. Neste sentido, Guedes (2018, p. 39) concorda que:

A transformagéo da escola acontece com maior frequéncia em
situagdes nas quais gestor e comunidade escolar (funcionarios,
professores, alunos e pais) se envolvem diretamente no trabalho
realizado em seu interior. A valorizagao do trabalho coletivo é a
acéo primordial da gestdo democrética.

Portanto, € importante que a escola se torne um espacgo de gestdo democratica
onde todos possam ocupar o seu devido lugar e desta forma possam de fato e de
direito contribuir para que a escola possa colher o resultado dessa interacao.

Conhecimento do Projeto Politico-Pedagogico Através do
Coordenador Pedagégico

Com relagdo ao conhecimento do PPP através do pedagogo, verifica-se
que este profissional da educagdo convoca os atores da comunidade escolar e
0s acompanha no direcionamento das atividades para as acbes pedagdgicas na
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construcao e execugao do PPP, desde a elaboragao até a proposta de coloca-lo em
pratica. Nesse sentido, Ramos (2018, p. 94) salienta que “os coordenadores (gestor
escolar e o coordenador pedagoégico) possuem a responsabilidade pela motivagao,
conscientizagao, esclarecimento e orientagdo aos demais”.

Quanto ao coordenador pedagdgico tem também um papel fundamental no
processo de discusséo, construgéo e revisao do projeto politico pedagogico, visto
que, sua responsabilidade principal € conduzir o aspecto pedagdégico da escola. Por
sua vez, Soares (2011, p. 112) acrescenta que:

O pedagogo € o profissional da educagdo que tem por fungédo
primordial a organizacdo e a coordenagéo de todo o trabalho
pedagdgico desenvolvido pela escola. Para que tal agcao tenha
possibilidade de sucesso, ele devera ter sempre como elemento
norteador o PPP, que foi discutido e elaborado coletivamente por
todos aqueles que trabalham na escola.

Como se pode constatar o pedagogo é essencial no processo de ensino e
aprendizagem na medida em que ele ajuda no planejamento, executando, avaliando
e revisando o processo educativo. Ele pode contribuir na construcdo do PPP,
auxiliando os professores nas tarefas pedagogicas, ajudando a resolver conflitos na
instituicdo escolar e dialogando com a comunidade escolar para auxiliar os alunos.

O papel principal do pedagogo consiste na colaboragéo paraodesenvolvimento
de métodos de ensino, envolver os estudantes e professores e conhecer o meio que
ele se relaciona para desenvolver o melhor ensino possivel.

Conhecimento do PPP Durante oProcesso de Construgcao desse
Documento

Um numero razoavel de professores toma conhecimento do PPP somente
durante o processo de construgdo desse documento. Isso decorre porque muitos
gestores escolares ndo se organizam para o processo de construgdo do PPP e
acabam elaborando pessoalmente esse documento como exigéncia de instituicées
superiores e acabam relegando a um segundo plano a construcdo do documento. E
nesse momento que muitos professores tomam contato com o PPP.

Ademais, ndo é muito comum que se verifique a construgdo do PPP de forma
rotineira em uma instituicao escolar, parecendo de forma democratica e participativa
nao ser prioridade para os gestores escolares e nem para a secretaria de educagao.
Para Melo (2017, p. 55), o professor:

Toma conhecimento do projeto politico pedagdgico, durante
0 processo de construgdo desse documento e participa da
elaboragéo de forma efetiva deste, junto aos demais atores.
No momento da construgéo, todos os setores educacionais sao
convocados pelo gestor para efetiva participagéo e colaboracéo.
A escola é um espaco dindmico, cujo trabalho precisa ser
pensado, refletido e organizado mediante agdo colaborativa de
todos que o desempenham.
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E nesse momento que o professor toma conhecimento do PPP e contribui
efetivamente para lancgar as bases de direcionamento das atividades pedagdgicas e
administrativas no ambiente escolar. Pois, ele define os objetivos e as diretrizes da
instituicdo escolar, levando em conta a realidade em que a escola esta situada. E
nesse momento que a comunidade escolar vai atingir seus objetivos.

Conhecimento do PPP no Momento de Revisao

O PPP dever ser revisto e atualizado sempre que se fizer necessario
preferencialmente a cada ano e deve contar com a participagdo de toda a
comunidade escolar. Esta revisdo € importante para que se avalie as decisdes
que foram tomadas anteriormente e principalmente quando se perceba que se faz
necessario tomar medidas para a melhoria do ambiente escolar.

Quando através da revisao proposta anualmente, o professor e demais
setores recebem uma nova convocagéao para analisar o andamento do ano escolar
a partir do PPP, verificando se seus objetivos propostos foram alcangados, caso ndo
tenha alcangado a contento, serdo redimensionados para o ano posterior. Nesse
processo, a participacao do professor é fundamental. Nessa ordem de raciocinio,
Franzen (2018, p. 86) destaca que:

Depois de implementado o PPP, deve ser avaliado ao longo do
seu desenvolvimento, procurando estabelecer relagdes entre o
planejado e o realizado identificando e analisando problemas que
podem ocorrer nesse percurso reestruturando-o e modificando-o
sempre que necessario.

Pois, arevisao do PPP é uma agéo essencial para a vida escolar, possibilitando
o planejamento de todas as atividades escolares e a orientagdo de todos os
profissionais da educagdo para garantir dessa forma a qualidade da educacgao.
Isto significa que esse processo de revisdo do PPP é necessario avaliar os dados
obtidos anualmente, realizando melhorias de acordo com as necessidades da
instituicdo escolar.

O PPP pode ser revisado qualquer momento do ano e a gestao escolar deve
se preocupar em estabelecer vinculos como a comunidade escolar, estar sempre
conversando com a sua equipe de trabalho e manter uma escuta sensivel. Pois,
€ a partir das necessidades da comunidade escolar que tem sentido a revisado e
atualizacao do PPP. No entendimento Melo (2017, p.86), a avaliagdo deve ser:

O resultado da reflexdo como esta o processo politico
pedagdgico, se o PPP vigente continua correspondendo a atual
realidade e em que aspectos pode melhorar. Para, a partir dai,
ser redimensionado de acordo com a necessidade.

Para a pesquisadora a gestao escolar deve possuir esse olhar atento para as
mudangas que estdo ocorrendo na comunidade onde a escola faz parte. Afinal de
contas, partir da realidade dos alunos € um dos principios basicos para que a escola
possa dar uma resposta adequada as necessidades da comunidade escolar.
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O Conhecimento do PPP no Decorrer do Ano Escolar

Com relagao ao professor, este toma conhecimento do PPP também no
decorrer do ano escolar. Isso acontece nos momentos de elaboracdo dos seus
planejamentos, em sintonia ao que pressupde a elaboragéo de projetos, planos de
acao, plano de aula e demais propostas pedagdgicas que norteiam os trabalhos do
professor em sua pratica em sala de aula e outros ambientes escolar, bem como nas
demais fungbes especificas de cada ator e setor institucional. Em tal perspectiva,
Lick (2013, p. 63) afirma que:

Nao se pode pensar em estabelecer o processo de participagao
na escola apenas parcialmente. Ou ele é considerado como um
processo que atinge a todos os segmentos do estabelecimento
de ensino, ou correspondera a simples ativismo utilizado para
camuflar um esforgo no sentido da manutengdo da condigéo
vigente na escola.

Ao partir desse pressuposto, busca-se entender a fungao da escola na socie-
dade, como formadora de cidad&os pleno de seu desenvolvimento integral, cons-
cientes e criticos, onde o professor assume o seu papel de mentor, de orientador e
educador de seus alunos, incentivando nesses, o desenvolvimento de suas habi-
lidades e o aprimoramento de seus conhecimentos para o pleno desenvolvimento
cidadao, participe na formagéao de sujeito emancipatério.

Destarte, € necessério que o professor, para além da formacao inicial, esteja
num processo continuo e sistematizado de formagao, o que perpassa pela formagao
inicial ndo neutralizadora, mas inicio de uma perspectiva processual em busca da
formagao plena, buscando melhores contribuigdes no processo educacional de
qualidade e emancipatdria.

Sobre essa questao, este artigo enfoca um campo de atuagao do professor,
com o pressuposto que a escola busque gestédo de participacao e qualidade, onde
o seu PPP nasca de uma organizacéo coletiva, e a gestdo proponha a construcéo
também coletiva desse fundamental instrumento para o ensino, como marco das
agdes a serem implementadas no decorrer do ano letivo. Diante do exposto, Freire
(2017, p.30) detalha seu pensamento, na perspectiva emancipatoéria de que:

O PPP traz a possibilidades de que todos os integrantes da
escola-professores, alunos, funcionarios, gestores, pais agru-
pem-se segundo a necessidade do processo, no sentido de bus-
car alternativas para criar uma escola que tenha condigées de
atender, de forma efetiva, as reais necessidades da comunidade
escolar, dando énfase a um principio fundamental entre os sujei-
tos: as relagdes sociais.

Portanto, formado por todos os atores envolvidos e que se responsabilizem
diretamente compromissados com sua elaboracéo, para juntos, atingir os objetivos
propostos. No entanto, ressalta-se haver inumeros desafios no aspecto de gerir as
formas organizacionais das escolas publicas, especialmente no gerenciamento dos
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aspectos culturais, assim, muitas vezes, a gestao democratica e participativa nas
escolas, ndo raramente nas escolas de esfera publica, acontegca apenas por parte
do diretor, pedagogo, professores.

Nesse sentido, ha divergéncia por parte de Liike (2019), a0 mensurar em seu
livro intitulado “Lideranga em Gestao Escolar”, que a gestao escolar € um processo
compartilhado, de coparticipagcao dos demais atores, inclusive dos discentes. Para
que aspectos ora destacados sejam evitados, faz-se necessario que reveja a gestao
em seu processo, dando énfase ao PPP. Pois, devido a demandas, vai protelando a
utilizagcao deste nos setores e na fungao dos atores envolvidos e consequentemente,
no processo de utilizagado e na revisao anual.

Em se tratando do professor, enquanto um dos executores das agdes
pedagdgicas, este necessita tomar conhecimento do PPP desde sua construgao,
perpassando pela revisdo anual, para a reestruturagao, redimensionamento, além
de consultas dele, no decorrer do ano letivo, para elaboragdo dos planejamentos
bimestrais, a fim de nortear suas agbes pedagdgicas junto aos discentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo sobre as maneiras que o professor toma conhecimento do
PPP possui um viés bibliografico e de campo. E bibliografico porque a pesquisa se
baseou em estudos ja realizados por outros autores que discutiram e aprofundaram
essa tematica. Nesse sentido, ajunta-se os estudos de Gil (2021 p.28), ao afirmar
que “a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente essa modalidade inclui material impresso como livros, revistas,
jornais e teses e anais de eventos cientificos.” Com o advento das tecnologias
digitais estes estudos pesquisas passaram a incluir outras fontes tais como: acervos
virtuais, discos, fitas magnéticas e CDs.

E pesquisa de campo porque buscou informagées na realidade vivida e
experienciada pelos professores participantes desta pesquisa. Para Lakatos
(2003) a pesquisa de campo tem como principal objetivo obter conhecimento sobre
determinado assunto dentro do contexto que ele é gerado. Ela envolve a coleta de
dados diretamente onde acontece os fendmenos a serem estudados. Esse tipo de
pesquisa demanda um encontro mais direto com a fonte.

O enfoque desta pesquisa foi qualitativo porque foi pautado no procedimento
e nos objetivos propostos cujo foco foi analisar a opinido, a perspectiva de seus
informantes olhando subjetividades, sem se preocupar com quantidades e
percentuais. Para Silva (2016, p.75), este tipo de estudo:

Substitui a informagao estatistica na captura de dados subjetivos
apoiando-se em observagdes e indicadores, o funcionamento de
estruturas e organizagdes complexas que nao sao passiveis de
mensuragdo quantitativa.
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Ainvestigacdo qualitativa ndo pode ser medida por nimeros e deve ter como
foco principal a interpretacdo do material bibliografico e de campo colhido pelo
pesquisado, possibilitando o entendimento do objeto da pesquisa de forma mais
aprofundada identificando padrdes e tendéncias que nao seriam possiveis se fosse
utilizado o método quantitativo.

Esta pesquisa foi realizada na escola municipal Anna Raymunda de
Mattos Pereira Gadelha de Manaus-AM/Brasil, contando com a participagédo de 8
professores do ensino fundamental dos turnos matutino e vespertino de um universo
de 26 professores. Esses professores foram escolhidos com representantes de
suas disciplinas.

A pesquisa bibliografica se fundamentou em livros impressos e alguns
acervos virtuais principalmente os relacionados a Biblioteca Brasileira de Teses
e dissertagdes e Google Académico. Por seu turno, a pesquisadora produziu um
questionario na modalidade Google Forms com 5 perguntas relativas ao tema
trabalhado neste capitulo com perguntas fechadas e de multiplas escolhas. Essas
perguntas foram enviadas e recebidas via WhatsApp. Os professores envolvidos
nesta pesquisa foram muitos solicitos em colaborar com essa pesquisa.

ANALISE DE RESULTADOS

Em consonancia com as demais sessdes, a pergunta direcionadora desta
pesquisa foi: De que maneira o professor toma conhecimento do PPP? Com relacao
a pergunta, houve o seguinte resultado.

Grafico 1 - Conhecimento do PPP através do gestor escolar.

® Sim
® Nao
) Sempre
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Castro, 2024.

Verificou-se que a maioria dos professores tomam conhecimento do PPP
através do Gestor escolar, uma minoria razoavel ndo tem conhecimento desse
documento através dele. O que se vé em muitas escolas € um descaso com relagéo
ao processo de elaboracdo e implementagdo do PPP. Porém, o papel do Gestor
Escolar é fundamental para liderar a comunidade escolar na elaboragéo execugao
do PPP. Para Luck (2013, p.131), cabe:
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Aos gestores escolares assumirem a iniciativa para o
desenvolvimento das competéncias pessoais e promover
as devidas condicbes para que todos que participam da
comunidade escolar possam desenvolver suas competéncias
pessoais inclusive professores e sua pratica.

Para a pesquisadora ndo existe nenhuma duvida que o gestor escolar tem
um papel fundamental no processo de orientagdo da comunidade escolar que esta
sob sua responsabilidade. E dele a fungdo primeira de coordenar as atividades
relacionado ao processo de construgdo do PPP. Por isso, se verifica que se nao
existe essa iniciativa as coisas nao acontecem. Porquanto, o gestor escolar € quem
cria as condigbes necessarias para que a escola seja um organismo vivo onde as
relagcdes pessoais contribuam para o bom andamento da escola. Nessa ordem de
compreensao, Freire (2017, p.41) afirma que os gestores tém um papel fundamental:

No desenvolvimento das aptiddes dos atores, especialmente
professores. Esse comprometimento é necessario para que
o Projeto politico pedagogico tenha o devido resultado. Os
gestores de escola possuem um papel fundamental no processo
de formulagdo do projeto Politico Pedagdgico principalmente
quando se leva em conta que a escola &€ um espacgo de formagao
de cidadaos conscientes, responsaveis e criticos.

Ademais, o gestor escolar é, sem duvida nenhuma, um profissional essencial
para o processo educacional, pois é dele a fungdo de gerenciar a instituicdo de
ensino de forma administrativa e pedagdgica. Além, de ter a responsabilidade de
criar um ambiente escolar que seja democratico, participativo, eficaz, eficiente
e inclusivo. Além disso, Paro (2015, p. 20) assinala que a valorizagdo do diretor
escolar segue:

Paralela a valorizagdo da administragdo do ensino basico, ja
que ele é considerado o responsavel ultimo pela administragao
escolar. Quer como aquele que coordena (e controla) o trabalho
de todos, quer como lider que estimula subordinados e comanda
a proposic¢ao e o alcance de metas, o diretor é considerado por
todos o elemento mais importante na administragéo da escola.

Mesmo porque o gestor escolar ndo exerce a funcdo administrativa e
pedagdgica sozinho e nem deve fazer da sua fungdo na escola uma forma de
controlar tudo sem dar espago para que a individualidade de cada um se manifeste
e se torne algo importante para o bom andamento da escola.

No que concerne a questao: se o professor toma o conhecimento do PPP
através do Pedagogo se constatou o seguinte resultado:
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Grafico 2 - Conhecimento do PPP através do Pedagogo.
® Sim
@ Nao
» Sempre
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Castro, 2024.

A metade dos professores envolvidos nessa pesquisa ndo tomam conheci-
mento do PPP através do pedagogo, somente 37,5% tomam esse conhecimento
através deste. Penso que esse percentual é razoavel em relagdo aos pedagogos,
visto que em geral, ndo se percebe essa preocupacgao por parte dele. Todavia, o
pedagogo possui um papel de destaque no processo de elaboracéo e implementa-
¢ao do PPP. Cabe a ele liderar e coordenar as reuniées para a elaboragéo e imple-
mentacao do PPP. Na verdade, o gestor escolar pela responsabilidade e lideranga
que possui na escola acaba concentrando as atengdes com relagéo ao processo de
elaboracgao, construcao e revisdo do PPP.

Para Lick (2019, p. 67), “a dimensao pedagodgica de participagédo constitui-
se como: um processo permanente de acao-reflexdo, pela discussao colegiada
das questdes escolares e pela busca da concretizagdo desses objetivos”. Como se
pode concluir por essa afirmagéo, a participagdo de todos (Gestor, pedagogo(a),
professor e comunidade em geral) sdo muito importantes no processo de construgao
do Projeto Politico Pedagdgico.

A dimensdo pedagégica é muito importante no contexto escolar, pois o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos esté diretamente conectado a essa
dimenséao. A dimenséao pedagdgica contribui de forma significativa para a prevencgéo
das dificuldades de aprendizagem e contribui para o desenvolvimento integral dos
alunos.

A dimensao pedagdgica da participagdo permite que todos os envolvidos na
comunidade escolar possam efetivamente contribuir para a melhoria do ambiente
tanto sentido pedagdgico como administrativo. E um problema muito sério quando
aquele que tem a responsabilidade sobre a instituicdo escolar ndo escuta seus pares
e toma decisdes de forma unilateral sem o envolvimento daqueles que ajudam no
processo de construgdo da identidade da escola. Para Ramos (2018, p.94), o gestor
escolar e:
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O coordenador pedagdgico precisa adquirir conhecimentos e
habilidades que serdo exigidos no processo, tais como, saber
trabalhar democraticamente, ouvir criticas, sugestoes, possuir
uma boa comunicagdo, planejar e executar reunides, mobilizar
os demais agentes.

E tarefa do pedagogo coordenar a participacdo de todos os professores
utilizando-se de uma gestdo democratica onde todos possa ter vez e voz,
contribuindo desta forma para o bem-estar de todos e para a melhoria da qualidade
da educacdo. Destarte, o pedagogo tem como uma das suas principais fungdes
colaborar para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, além de contribuir
junto ao professor na identificagdo das principais dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Sua responsabilidade é muito grande na melhoria do ambiente escolar e na
qualidade da educacéo.

Com relacdo a questdo: se o professor toma conhecimento do PPP no
momento da construgdo desse documento, obteve-se o seguinte resultado:
Grafico 3 - O conhecimento do PPP no momento da construcgao.
® Sim
@® Nao
) Sempre

@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Castro, 2024.

Como se pode averiguar, por essa pesquisa, a maioria dos professores nao
tomam conhecimento do PPP momento da construgdo desse documento. Penso
que, de fato, essa pesquisa representa a realidade. Para que o PPP seja construido,
existe todo um processo anterior que envolve estudos e conscientizagdo. Nao ha
duvida que o PPP deve ser construido de forma democratica, e participacado de
toda a comunidade escolar. Esse tipo de postura gera responsabilidade conjunta, e
comprometimento com o projeto. A esse respeito, Lima (2011, p.27) reforga que o
PPP é construido:

Coletivamente, dando vez e voz aos envolvidos no processo
educativo permite aos participantes contribuirem para o seu
préprio desenvolvimento, como também para a melhoria do
espacgo escolar, visando a transformacgao da realidade.

Além disso, a construgao coletiva do PPP deve contar com todos os partici-
pantes da comunidade escolar para que seja elaborado um documento que seja
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substancioso e corresponda as reais necessidades da comunidade escolar. Neste
sentido professores, gestores, funcionarios, comunidade e conselhos escolares de-
vem dar a sua contribuicdo nesse importante documento. Para Melo (2017, p. 49):

Pensar em gestdo democratica da escola, pressupde pensar
em participagdo. Embora seja inumeros os desafios que
atravessam o processo de reflexdo e acédo coletiva na escola, &
na participagdo que a democracia escolar se ancora.

A construgao do PPP possibilita o envolvimento de toda instituigdo escolar de
forma democratica e participativa e cria um senso de pertencimento em todos os
envolvidos nesse processo. Visto que é o PPP que define a identidade da escola,
orienta a escola, colabora para a organizagao das atividades escolares e a gestao
da escola, objetivos, acdes e atribui¢gdes, ajuda a identificar falhas para que se
possa efetivar a qualidade do ensino.

A construcdo do PPP possibilita o conhecimento dos valores das escolas e

as praticas de ensino pelos pais. Além, de exercitar o espirito democraticos dos
participantes.

No que diz respeito ao questionamento, se o professor toma conhecimento
do PPP no momento da reviséo, obteve-se o seguinte resultado:
Grafico 4 - O conhecimento do PPP no momento de revisao do
documento.
® Sim
@ Nao
Sempre

@ Nenhuma das alternativas

28,6%

Fonte: Castro, 2024

De acordo com essa pesquisa, a maioria dos professores nao tomam
conhecimento do PPP no momento de avaliagdo e revisdo desse documento.
Nas escolas onde existe a preocupacéo de elaboragao e implementacdo do PPP,
também existe a preocupagao com o momento de revisédo e possivel reelaboragao.
No entanto, esse momento de avaliacao é posterior ao processo de implementacao
e execugao. Para se tomar conhecimento do PPP nesse momento, ou o professor
esta chegando na escola ou € um professor totalmente ausente desse processo.

Por isso, € compreensivel certas dificuldades no acompanhamento do per-
curso, até o momento avaliativo do documento. Esse momento de avaliagao podera
esclarecer algo ao professor na condugao do processo educativo e se inteirar do
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processo inicial e onde se pretende chegar, facilitando a interacdo do professor so-
bre o PPP da escola para o planejamento das suas ag¢des. Assim, Franzen (2018, p.
86) destaca que “a avaliacdo pode ser compreendida como uma critica de percurso
de acao, enquanto o planejamento dimensiona o que se vai construir”.

Ademais, a avaliagdo do PPP é extremamente importante, pois € a partir desse
processo avaliativo que se orienta a agdo educacional da escola. Esse processo
avaliativo deve ser constante e participativo para que a escola possa estar sempre
atualizada. Por seu turno, a revisdo do projeto politico pedagégico € um excelente
instrumento para garantir que as necessidades de toda a comunidade escolar sejam
atendidas, principalmente no que se refere aos alunos. Por sua vez, a revisdo do
PPP pode possibilitar a criagdo de ambientes com bastante acesso, acolhedores
com a capacidade de permitir a aprendizagem e a melhoria da qualidade do ensino
e aprendizagem.

A esse respeito, Para Freire (2017, p.17) reforma a importancia do PPP
que “vai auxiliar os professores a identificarem dificuldades de aprendizagem dos
alunos, os problemas escolares, suas causas mais provaveis € os encaminhamentos
possiveis para soluciona-las”. Até porque é fundamental o PPP, no que se refere a
organizagéo do trabalho administrativo e pedagégico da escola. E este documento
que define a identidade da escola e que da elementos fundamentais para a gestéao
democratica de uma escola. Por isso ndo deve ser um documento que se faz de
qualquer jeito, mas sim, de forma organizada, com tempo estabelecido e com a
participagéo de toda a comunidade escolar.

Areviséo do PPP permite avaliar todo o trabalho pedagdgico e administrativo
realizado ao longo do ano, analisar os indicadores socioecondmicos da escola, rever
metas e objetivos, refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem e direcionar
o trabalho educativo de forma pensada e organizada visando o Desenvolvimento
intelectual e humanos dos estudantes. Para Padilha (2008, p. 92), quando se dedica:

A construgdo de um novo projeto para determinada escola,
precisamos necessariamente partir do que ja existe, das
experiéncias da comunidade escolar, do conhecimento que elas
tém de si mesmas e dos resultados de seus projetos, dos seus
subprojetos e principalmente das aprendizagens apresentadas
por seus alunos e alunas.

Nao se pode querer um PPP sem antes conhecer a realidade da escola, sua
histéria, seus projetos e sua experiéncia. No ponto de vista do pesquisador € um
erro muito grande quando se chega a uma escola querendo mudar tudo, cheio de
preconceitos, sem escutar devida a comunidade escolar. E ela que experimenta
cotidianamente o que de positivo e negativo em sua realidade.

A revisdo do projeto politico-pedagdgico é necessaria para que se possa
retomar e adaptar o curriculo escolar as necessidades da comunidade escolar.
E esse processo de revisdo que valoriza a identidade da escola e coloca em
concordancia com as novas propostas pedagdgicas. Esse processo deve ocorrer
todos os anos e deve abranger toda a realidade da comunidade escolar. Neste
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interim, deve-se avaliar o contexto escolar revisitando as metas e objetivos e
escutando toda a comunidade escolar.

No que se refere a questado: se o professor toma conhecimento do PPP no
decorrer do ano escolar, o percentual foi o seguinte:
Grafico 5 - Conhecimento do PPP no decorrer do ano escolar.
® Sim
® Nao
Sempre

@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Castro, 2024.

O que se verifica nessa questdao, € que metade dos professores tomam
conhecimento do PPP durante o ano escolar e metade pondera que nao. Acredita-se
que isso representa o pensamento de professores participante do processo em que
o PPP é elaborado e implementado na escola e aqueles que, por um motivo ou outro,
n&o participam do mesmo processo. A vista disso, Liick (2013, p.62) assevera que
“a gestéao participativa se fundamenta e reforga uma série de principios interligados,
que se expressam de forma subjacente nos varios momentos e expressdes de
participacao”.

No que se refere a construgdo do PPP é importante que ele seja realizado
em qualquer momento durante o ano e de forma participativa e organizada. O
que nao pode acontecer é nao haver dentro do planejo escolar um tempo para a
realizagdo dessa atividade. E preocupante perceber que muitos gestores nao tém
essa preocupacao e que acabam por construir o PPP de forma individual diante das
exigéncias impostas por ordens superiores. O que ndo se pode fazer é deixar de
lado essa preocupagao da elaboragao e revisao do PPP tao determinante para as
acgdes da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa procurou responder a seguinte pergunta: de que maneira o
professor toma conhecimento do Projeto Politico Pedagégico?

A resposta a que se chegou foi: o professor toma conhecimento do projeto
politico pedagdgico por intermédio do gestor, pedagogo(a), no momento de
construcdo e, de revisdo desse documento e no decorrer do ano escolar.
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Conforme os autores utilizados nesta pesquisa, percebeu-se que concordam
com a importancia da construgdo coletiva e participativa do projeto politico
pedagogico para responder adequadamente as reais necessidades do ambiente
escolar e compromisso, agao e atuagao dos respectivos atores, tendo como principal
protagonista o professor e sua agédo pedagogica a partir do disposto no PPP, em
fungéo do alunado.

Nesse estudo procurou-se fazer uma discusséo sobre o professor e o papel
que ele tem no que se refere as maneiras que o professor toma conhecimento
do PPP. Constatou-se que é através do gestor escolar que os professores tomam
maior conhecimento desse documento. No entendimento da pesquisadora isso
ocorre porque o gestor escolar tem um papel fundamental na organizagao escolar,
seja do ponto de vista administrativo ou pedagdgico.

Uma outra coisa que se verificou de muitos gestores ndo dao tanta importancia
ao processo de construcdo do PPP. E esse documento acaba sendo produto de
construgao individual do gestor, conforme as exigéncias das secretarias de educagéo
e nao de uma construgao coletiva e democratica. Uma outra consideragao que se
pode fazer no que diz respeito as maneiras que o professor toma conhecimento do
PPP é o papel de destaque que ele tem no processo de construcéo e revisdo do
PPP.

Sua contribuicdo é essencial. Pois, é ele que tem o contato mais direto com
a realidade do alunado. E é através dele que o curriculo se torna uma realidade
concreta para o aluno. E fundamental que haja uma preocupacgédo de todas as
instancias educativas com o processo de construgdao do PPP. Com toda certeza
esse tipo de postura vai contribuir imensamente para a organizagédo do trabalho
escolar.
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Resumo: O estudo faz um recorte da dissertagdo de mestrado com o objetivo de apresentar
as diversas causas e consequéncias do adoecimento fisico-emocional dos professores da
DDZ-Sul da cidade de Manaus. Diversos fatores contribuem para o adoecimento do docente
que provocam o estresse, a sobrecarga de trabalho, a falta de reconhecimento e a dificuldade
em lidar com comportamentos agressivos de alunos. O impacto desse adoecimento n&o se
limita apenas ao bem-estar dos profissionais, mas também afeta diretamente a qualidade
do ensino e o ambiente escolar como um todo. A metodologia € de pesquisa qualitativa,
centrada na interpretacao das narrativas dos participantes, por meio de técnicas de entrevista
compreensiva e analise do discurso. Na analise dos resultados, confirma-se que a presséo e
a sobrecarga de trabalho para alcangar as metas de ensino e aprendizagem, comprometem
a qualidade do ensino.

Palavras-chave: adoecimento; professores; causas; consequéncias; saide mental.

Abstract: The study is an excerpt from a master’s thesis that explores the various causes
and consequences of the physical and emotional illness of teachers in the DDZ-Sul district
of Manaus. Several factors contribute to teacher illness, including stress, work overload,
lack of recognition, and difficulties in managing students’ aggressive behaviors. The impact
of this condition extends beyond the well-being of educators, directly affecting the quality
of education and the overall school environment. The study adopts a qualitative research
methodology, focusing on the interpretation of participants’ narratives through comprehensive
interview techniques and discourse analysis. The results confirm that pressure and excessive
workload to meet teaching and learning goals compromise the quality of education.

Keywords: iliness; teachers; causes; consequences; mental health.

INTRODUGAO

Este capitulo constitui um recorte da dissertagao intitulada “Adoecimento
do professor: uma analise de causas e consequéncias, estratégias e pressao e
demandas de trabalho na rede municipal de Manaus”, especificamente na Divisdo
Distrital Zona Sul (DDZ-Sul), durante o periodo de 2022-2023, de autoria de Araujo
(2024). O estudo esta inserido na area de Educagédo do Curso de Mestrado da
Universidad de la Integracion de las Américas, no Paraguai. Nesse contexto, a
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pesquisa aborda a questao central: Quais séo as principais causas e consequéncias
do adoecimento fisico-emocional do professor? Com base nessa indagacédo, o
objetivo principal é identificar as principais causas e consequéncias do adoecimento
fisico-emocional do professor.

A esse respeito, Araujo (2024) destaca que o adoecimento fisico-emocional
dos professores € uma questao crescente que afeta tanto a saude dos educadores
quanto a qualidade do ensino. Esta pesquisa se justifica pela necessidade de
compreender as causas e consequéncias desse problema, com foco na sobrecarga
de trabalho, pressdao emocional e condigdes das escolas, com estratégias de
prevengao e apoio aos docentes, promovendo um ambiente escolar mais saudavel.

Na fundamentacgao tedrica, dividiu-se em duas sec¢des principais que explora
as causas e consequéncias do adoecimento fisico-emocional dos professores
no ambiente escolar. Essas causas incluem a sobrecarga de trabalho, pressao
psicologica, estresse na gestdo de sala de aula e condi¢des estruturais inadequadas,
afetando negativamente a saude dos docentes e, consequentemente, diminuindo
a qualidade do ensino, com aumento de absenteismo e diminuigdo da motivacao
e; as consequéncias do adoecimento incluem a redugao da eficacia pedagdgica,
comportamentos emocionais negativos e falta de engajamento, impactando o
aprendizado dos alunos e o clima organizacional das escolas e, criando um ciclo
prejudicial a educagdo. Na metodologia, opta-se por uma abordagem qualitativa,
centrada na interpretagdo das narrativas dos participantes, por meio de técnicas
de entrevista compreensiva e analise do discurso. A seguir, sdo apresentadas a
concluséo e as referéncias.

CAUSAS E CONSEQUENCIAS DO ADOECIMENTO FiSICO-
EMOCIONAL DOS PROFESSORES

O adoecimento fisico-emocional do professor € um tema de grande relevancia,
principalmente no contexto educacional atual, onde a presséo por resultados e a
sobrecarga de tarefas geram altos indices de sofrimento entre os profissionais da
educacéao. O trabalho docente envolve, uma carga emocional e fisica intensa, que
nao é facilmente percebida pelos outros, mas que pode levar a sérios problemas
de saude, tanto psicoldgicos quanto fisicos. Nesse sentido, Ferreira-Costa e Pedro-
Silva (2019) destacam que a doenca atinge:

A saude mental quanto .... [a] fisica de quem a possui... a
correlagdo entre adoecimento psiquico e transtornos fisicos,
como dores musculares, problemas relacionados ao aparelho
fonador e a visdo, a queda de cabelo e disturbios do sono
(Ferreira-Costa e Pedro-Silva, 2019, p. 5).

Com base nesse raciocinio, os autores afirmam que a saude mental e fisica
esta profundamente interconectada, com o adoecimento psiquico, como estresse
e ansiedade, gerando transtornos fisicos, como dores musculares, problemas de
voz, disturbios de visdo, queda de cabelo e insbnia. Ao acompanhar essa ldgica
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de argumentacao, Araujo (2024) acrescenta que professores apresentam, doengas
como lesao de esforgo repetitivo (LER), disturbios osteomusculares relacionados
ao trabalho (DORT), paralisia e cancer que revelam a correlagédo entre os aspectos
psiquicos e fisicos da saude, exacerbada pelo estresse e ansiedade comuns na
profissdo. Em face disso, Santos (2009) destaca que essas condigdes, incluindo
depressao e doengas fisicas, emergem de um conjunto de relagdes sociais moldadas
pelo modelo de produgdo moderno.

Causas do Adoecimento Fisico e Emocional

O adoecimento fisico e mental dos professores € um tema complexo,
influenciado por fatores como as condi¢des de trabalho e as demandas emocionais
da profissdo. Entre as causas, destacam-se o estresse crénico, exaustdo emocional,
ansiedade, depressdo e problemas de saude fisica. Ao seguir essa linha de
raciocinio, Barros et al. (2007, p.7) argumentam que:

O elevado indice de transtornos osteomusculares (40,9%)
se associa aos mentais (40,9%), como por exemplo, apatia,
estresse, desesperancga, paralisia e desanimo, que se fizeram
representar de prevaléncia indicativa de transtornos mentais
menores, o que reforga a situagdo de desgaste vivida pelos
trabalhadores [...].

Nesse sentido, o adoecimento fisico e mental dos professores é reflexo de um
ambiente escolar desgastante e estressante, sendo essencial a compreensao das
causas e das consequéncias para a promog¢ao da saude e do bem-estar dos docentes.
Pois, as mudangas na fungéo do professor se ligam — como a fragmentagao de seu
trabalho e o0 aumento das demandas —, a um processo histoérico de transformacoes
sociais, o que intensifica o impacto na vida profissional e pessoal dos educadores.

Deficiéncia na formacéao e reflexos na pratica pedagoégica

A falta de formagao continua adequada pode contribuir para o adoecimento
dos professores, afetando a salde e a qualidade da educagdo. Em face disso,
Esteve et al. (1995) relatam que a formacdo continua é importante para que os
professores compreendam as reformas curriculares, sentindo-se seguros diante
das mudancas propostas.

Nessa linha de raciocinio, assinala-se que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (Brasil, 1996) estabelece a formagao minima ser obrigatoria de
nivel superior aos professores da educagao basica, desde a educacéo infantil, o
ensino fundamental e ensino médio. Decerto, o artigo 62 da LDBEN (Brasil, 1996)
referenda a exigéncia de licenciatura plena para os docentes da educacéo basica,
sublinhando a importancia de uma formacgéo adequada para cada nivel de ensino.

Desse fato, a Portaria N° 2536/2023-SEMED/GS define o perfil do
profissional de apoio escolar, destacando competéncias como empatia, criatividade,
comunicagao, dominio das tecnologias, proatividade e compromisso com a inclusao
educacional (Manaus, 2023). A cooperagao entre escola e familia visa promover o
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desenvolvimento integral das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais
de criangas e estudantes da educacao especial.

Ademais, professores enfrentam dificuldades em apoiar alunos especiais
devido a falta de formagéao especifica, precisando do suporte da equipe escolar.
A inclusao exige habilidades que se desenvolvem na pratica, e a falta de preparo
e programas de educagao continuada gera estresse nos docentes, dificultando a
inclusdo (Nogueira, 2021; Gasparini et al., 2005).

E fundamental que as politicas educacionais e as instituicdes fornegam
formagdo adequada aos professores para lidar com a diversidade dos alunos,
oferecendo recursos e suporte. Saviani (2011) destaca que, embora existam muitos
estudos nas universidades, eles estao dispersos, e propde a criagdo de um projeto
coordenado pelo MEC para integrar esses recursos, conforme a nova LDBEN.

Nesse ponto, Tardif (2014) contribui ao reconhecer os professores como
profissionais e sujeitos do conhecimento, enfatizando seu direito a influéncia
do processo educativo, inclusive em sua propria formagao, criticando a falta de
reconhecimento de que eles possuem a competéncia para atuar na construgao e no
controle de sua prépria formacéo profissional, juntamente com outros educadores.

Desinteresse e falta de engajamento do aluno na aprendizagem

O desinteresse dos alunos e a falta de engajamento afetam a saude fisica
e mental dos professores, aumentando o estresse, frustragdo e esgotamento
emocional. Nessa acepgdo, Sousa et al. (2020) destacam que o desinteresse
se manifesta em evitagdo de atividades, resisténcia e agressdes, prejudicando a
reputagéo dos docentes e, em casos extremos, gerando violéncia. Por essa razao,
Tardif (2014) destaca que os docentes n&do sado totalmente responsaveis pelos
fracassos escolares, devido aos fatores externos que influenciam, frequentemente,
fugindo o desempenho dos alunos ao controle do professor. Um dos maiores
desafios da profissao é lidar com um processo de aprendizagem que nao depende
exclusivamente do esfor¢o do docente. Para enfrentar esses desafios, € importante
criar um ambiente de aprendizagem estimulante, adotar técnicas inovadoras e,
oferecer apoio emocional e profissional aos professores, com vista a mitigagéo dos
impactos negativos na saude dos docentes.

Condicdes inadequadas e comprometimento no desempenho

A falta de infraestrutura nas escolas, como salas superlotadas e materiais
inadequados, compromete as condicbes de trabalho dos docentes. Em tal
perspectiva, Moura et al. (2019) apontam que essa precarizagdo é por conta da
escassez de recursos essenciais, como banheiros inadequados, sala de aula mal
iluminada e climatizada entre outros, afetando diretamente a qualidade do ensino.
Por esse motivo, as condi¢des inadequadas nas escolas afetam a qualidade do
ensino e o bem-estar dos professores e alunos, comprometendo o seu desempenho.
E Souza et al. (2003) acrescentam que eles, usam a criatividade com a adaptacao
de suas praticas de ensino, para alcangar os resultados desejados.
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Com efeito, o trabalho oferece sustento, propodsito e identidade, mas condi-
¢Oes inadequadas, pressao e falta de recursos que levam ao adoecimento. Para
isto, Esteve et al. (1995) salientam que a massificagdo do ensino e o aumento das
responsabilidades dos professores ndo sdo acompanhados por melhorias nas con-
di¢cdes de trabalho, resultando em um ensino de qualidade dependente do esforgo
voluntario dos docentes, em vez de condigdes adequadas.

Alémdisso, asreformas educacionaisdasdécadasde 1980 e 1990 aumentaram
as responsabilidades dos professores sem melhorar suas condigdes de trabalho,
com salarios baixos, falta de recursos e turmas grandes. Sob tal argumentagéo,
Oliveira et al. (2002) apontam que isso resultou em maior cobranga sem beneficios
para os docentes. Um ambiente de trabalho adequado é essencial para a motivagao
e 0 bem-estar dos professores, prevenindo doencgas e afastamentos. Pois, é
essencial a adogao de politicas publicas que melhorem as condigdes de trabalho,
incluindo gestao da carga horaria, segurancga, apoio emocional e reconhecimento.

Impactos e desafios da violéncia escolar

A educagdo desempenha um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem, preparando pessoas qualificadas para o enfrentamento dos desafios
da globalizagéo e da crescente demanda por integragdo econdmica. Sob tal parecer
Rezende e Lopes (2018) sinalizam que, devido a logica capitalista e aos avangos
tecnoldgicos, surgem novos desafios, como crises sociais, exclusdo profissional e
desemprego, refletindo as mazelas da sociedade.

Assim, a crise ética, as transformacgdes familiares, a fragilidade dos lagos
sociais, as incertezas sobre o futuro e 0 aumento da violéncia impactam a sociedade
e 0 ambiente escolar. Por sua vez, Silva (2007) destaca que a violéncia nas escolas
prejudica as atividades educacionais, intensifica o trabalho docente e contribui
para a desvalorizacao da profissao. Essa violéncia, tanto simbdlica quanto fisica,
esta inserida em um contexto mais amplo que afeta os professores, aumentando
sua carga de trabalho. Por seu turno, Sousa et al. (2020) apontam que ameagas
sdo usadas para intimidar docentes, forgcando-os a ceder a pressbes contrarias as
diretrizes pedagdgicas.

Com efeito, 0 aumento da violéncia na sociedade compromete a segurancga
nas escolas, tornando-as ambientes inseguros para o aprendizado. Mudangas
sociais, como 0 uso de armas, drogas e a expansao de gangues nas escolas,
agravaram a violéncia desde os anos 1950, enfraquecendo os vinculos com a
comunidade. Como reforgo as reflexdes, Rezende e Lopes (2018) ressaltam que
essas transformacdes resultaram em um ambiente escolar cada vez mais inseguro
em que as medidas de seguranga e os programas de prevengao sdo essenciais
para garantir um ambiente escolar seguro.

Auséncia de suporte familiar e aumento da carga de trabalho

Afalta de apoio familiar no desempenho académico também aumenta a carga
de trabalho dos professores, que assumem fungdes extras como conselheiros e
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mediadores, 0 que gera mais estresse e afeta a saude dos docentes. Confirmando
tal inferéncia, Souza (2018) destaca que os professores, sem a colaboragdo dos
pais, se veem na obrigagéo de lidar com problemas emocionais dos alunos, como
conflitos familiares, violéncia doméstica, drogas e abuso sexual, sem o preparo
para tais demandas. Isso gera conflitos com sua pratica pedagogica e prejudica o
ambiente escolar. Ao contrario do engajamento dos pais na vida escolar, melhora
o desempenho académico e fortalece a parceria entre escola e familia. Em face
disso, Polbnia e Dessen (2005) assevera que a colaboracgdo dos pais é fundamental
para a aprendizagem, pois o distanciamento familiar provoca desinteresse escolar e
desvalorizagado da educacgao, especialmente, entre os mais carentes.

Porquanto, a falta de envolvimento dos pais na educagédo dos filhos
sobrecarrega os professores, gerando frustragdo e contribuindo para o
adoecimento mental e o fracasso escolar. Em sintese, Oliveira e Marinho-Araujo
(2010) assinalam que essa auséncia de colaboragdo aumenta a pressao sobre os
docentes, comprometendo o sucesso educacional. As transformagdes sociais e
econdmicas, como a globalizagao e a crise ética, afetam os professores, gerando
desvalorizagdo e desmotivacdo. Em ultima andlise, Alves-Mazzotti (2007) ajunta
que a falta de apoio familiar e o desinteresse dos pais na educagao dos filhos,
aliados ao enfraquecimento dos lagos familiares e a violéncia nas grandes cidades,
comprometem o engajamento e a autoestima dos docentes.

Reflexos da desvalorizagao social no trabalho

A Lei n° 13.005/2014 instituiu o Plano Nacional de Educacdao- PNE, com
metas para melhorar a qualidade da educacao e valorizar os profissionais da area.
A Meta 17 do PNE busca equiparar o rendimento médio dos professores das redes
publicas ao dos profissionais com escolaridade equivalente, com estratégias como:
criagdo de um férum liderado pelo Ministério da Educacgéo para atualizar o piso
salarial, monitoramento salarial por indicadores da PNAD e implementagdo de
planos de carreira nos diferentes niveis de governo, conforme a Lei n® 11.738/2008
(Brasil, 2014).

Porém, os professores enfrentam a realidade de baixos salarios, o que os
obriga a trabalhar em dois ou trés turnos para melhorar sua renda familiar. Essa
sobrecarga fisica e emocional impacta diretamente sua saude e a qualidade do
ensino. Destarte, Nascimento e Seixas (2020) acentuam que um estudo da UFMG
(2013) revelou a insatisfagdo dos docentes com a remuneragéo, considerada injusta
e inadequada para suas fun¢des. Muitos trabalham em varias escolas ou buscam
atividades extras que afetam negativamente a motivacao, a satisfagao e qualidade
de vida.

Dinamicas ocultas de exploracéo nas relagdes interpessoais

O ambiente escolar, com relagdes dificeis entre alunos, colegas e gestores,
contribui para o adoecimento emocional dos professores, causando ansiedade,
depressao e sindrome de burnout. Em vista disso, Wallau (2016) aponta que o
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estresse ocupacional impacta tanto a vida profissional quanto pessoal dos docentes,
com conflitos entre a profissdo e a vida familiar, além de demandas emocionais e
sociais, resultando em altos indices de afastamento por doengas mentais.

Nessa esteira intelectiva, Dejours (1992) salienta a complexidade das
relagbes de trabalho, em que os vinculos humanos sao dificeis e estressantes,
especialmente com hierarquia, chefias e colegas. Ele aponta que o trabalho sob
pressao e ritmo imposto aumenta a ansiedade, sendo as relagdes hierarquicas
uma fonte significativa de estresse, agravada pela cobranga de produtividade,
cumprimento de metas e sistemas de prémios e bonificagdes.

O assédio moral no trabalho é uma violéncia psicolégica caracterizada por
comportamentos abusivos e sistematicos que afetam a dignidade e os direitos dos
trabalhadores (Brasil, 2019). Portanto, no ambiente escolar, esse tipo de assédio
afeta professores, alunos, familiares e colegas, comprometendo o trabalho docente
(Arauvjo, 2024). A competitividade e o foco no empreendedorismo dificultam a
construcdo de uma identidade coletiva voltada para a melhoria da educagao,
promovendo valores individualistas e medindo a competéncia pela produtividade e
acesso a recursos limitados (Bosi, 2007).

Nesse contexto, a criagdo de uma identidade focada na mudanca se torna
dificil, prevalecendo os valores individualistas e naturalizando a competi¢gao. Muitos
professores compartiiham seus problemas com gestores e colegas, expondo
conflitos e rivalidades. Por esse motivo, Dejours (1992) acentua que essa atmosfera
de trabalho gera desconfianca, rivalidades e comportamentos prejudiciais,
deslocando o conflito do poder de uma dimensao vertical para uma horizontal,
afetada negativamente nas relagbes entre os trabalhadores.

Consequéncias do Adoecimento Fisico-Emocional

Transtornos mentais em professores podem levar ao surgimento de doengas
fisicas e psicologicas, como ansiedade e depressao. E Souza (2018) destaca sin-
tomas fisicos frequentes, como dores musculares, enxaquecas, fadiga, taquicardia
e tontura, além de sinais de sofrimento mental, como insbnia, alteracdo de humor,
ansiedade, perda de apetite, esgotamento e frustragédo, levando muitos docentes
a utilizagdo de medicamentos para aliviar esses problemas. Portanto, os afasta-
mentos escolares — causados por fatores fisico-psicolégicos dos professores —, séo
muitas vezes motivados ou engajados devido as dificuldades emocionais. Por esse
motivo, Santos (2009) aponta que esses afastamentos sao justificados por atestado
médico e, agravados pela falta de condi¢cdes de trabalho.

Sob tal argumentacdo, Meis et al. (2003) reforcam que a sobrecarga de
trabalho, a falta de recursos e os inadequados sao fatores que contribuem para
problemas de saude fisica e mental nos professores. O estresse ocupacional
prolongado aumenta o risco de burnout, com exaustao fisica, emocional e mental,
levando muitos a considerar o abandono da profissdo. Assim, Reis (2015) corrobora
que a falta de condi¢gdes minimas de trabalho afeta o sistema educacional e aumenta
os indices de adoecimento entre os docentes, evidenciando a complexa relagéo
entre saude, doenca e trabalho no ambiente escolar.
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Efeitos da fragilidade nas conexdes e a degradagao da qualidade do
ensino

O afastamento de professores devido as doengas impacta de forma negativa
0 ambiente escolar, interrompendo o ensino e a aprendizagem dos alunos. A esse
respeito, Luz e Kaefer (2022) salientam que as causas do adoecimento resultam
em consequéncias drasticas para os professores € o ensino, como aumento da
desvalorizagdo, insatisfagdo no trabalho e degradacdo da qualidade de vida. Sédo
sintomas como fadiga, estresse e a sindrome de burnout que afetam a saide mental
docente, comprometendo a qualidade do ensino e o desempenho dos alunos. Até
porque auséncia do professor prejudica o aprendizado dos alunos, especialmente
quando nao ha substituto, afetando seu progresso académico.

Os transtornos na instituicdo escolar afetam o ambiente de trabalho,
prejudicando aqualidade do ensino e gerando conflitos, absenteismo e desmotivagéo.
Destarte, Souza et al. (2003) realgcam que, diante das condigdes inadequadas, os
professores recorrem as estratégias individuais, como faltar o trabalho ou tirar licenga
médica, para lidar com a situacao. A readaptacao profissional disfarga as condi¢des
de trabalho e individualiza a responsabilidade institucional pelo adoecimento.

Repercussdes econdmicas com custos adicionais da Semed

O adoecimento dos professores resulta em custos financeiros significativos,
como substituicao e tratamento médico, além de perdas em formagao e a eficiéncia
do sistema educacional, prejudicando o desempenho dos alunos e, gerando
custos adicionais com programas de recuperagéo. Nesse sentido, Ferreira e Pezuk
(2021) evidenciam a necessidade de recursos adicionais para enfrentar essas
consequéncias. O aumento do absenteismo e o baixo desempenho afetam a
produtividade, gerando mais custos, como maior rotatividade e estresse no trabalho,
criando um ambiente téxico e desmotivador.

A contratacao de professores substitutos alivia a sobrecarga dos professores
efetivos, que enfrentam carga de trabalho elevada devido aos afastamentos por
doencas. Nesse sentido, Hashizume e Silva (2018) enfatizam que, nesse cenario de
desgaste mental, os substitutos garantem a continuidade do ensino e as atividades
escolares durante a auséncia dos professores efetivos, sendo forte trabalhador a
aquisicao de doenca fisica e psicolégica.

Por conseguinte, Palheta (2016) afirma que o absenteismo por licenca
médica impacta as organizagdes, gerando custos ao afetar a produtividade, lucros
e qualidade. Para atender a auséncia dos docentes, as organiza¢des contratam e
treinam substitutos, pagam horas extras e sobrecarregam os demais trabalhadores,
resultando em estresse e fadiga.
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Desilusado profissional e abismo entre expectativas e realidades no
universo educacional

Devido a sobrecarga e a desvalorizagdo, muitos professores — esgotados
emocionalmente —, pensam em abandonar a profissdo, prejudicando o sistema
educacional. Por essa razdo Carlotto (2002) salienta que a sindrome de burnout é
um fator que contribui para esse desejo de desistir. Pois, a situagdo de abandono da
docéncia é causada pela baixa remuneracéao, pela falta de condigdes de trabalho,
pela falta de perspectiva profissional e, pelos problemas de saude e estresse.

Paralelamente, Lapo e Bueno (2003) sinalizam que o desencanto com
a profissdo e a insatisfagdo com o sistema educacional sdo também motivos
significativos para o desejo de abandonar a carreira docente. A preocupagdo
com a adoecimento, o estresse e a desvalorizacao financeira contribuem para o
desencanto dos professores e o desejo de abandonar a profissdo. Por essa razéo,
Favatto e Both (2019) indicam que, além da indisciplina dos alunos e agressdes
fisicas, a discordancia com as politicas educacionais e o estresse do trabalho sdo
também motivos que levam a decisao de deixar o ensino.

Ademais, Lapo e Bueno (2003) apontam varios fatores que tornam o ambiente
de trabalho desafiador e desmotivador para os professores, afetando sua qualidade
de vida e comprometimento com a profissdo. Entre as principais causas do desejo
de abandonar a carreira estdo a desvalorizagao financeira, a indisciplina dos alunos,
a discordancia com as politicas educacionais, agresstes fisicas aos docentes
e o estresse no trabalho, que geram insatisfacdo e dificultam a permanéncia na
profissao.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia da pesquisa adota uma abordagem descritiva e interpretativa,
fundamentada em levantamento bibliografico e documental, com énfase na analise
qualitativa. A pesquisa utiliza técnicas de entrevista compreensiva e analise do
discurso. Com base no principio de Sampieri et al. (2013, p.106), especificam que:

As propriedades, as caracteristicas e os perfis de pessoas, gru-
pos, comunidades, processos, objetos ou qualquer outro fend-
meno que se submeta a uma andlise. Ou seja, pretendem uni-
camente medir ou coletar informacdo de maneira independente
ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem,
isto &, seu objetivo n&o ¢ indicar como estas se relacionam.

A metodologia foi aplicada a uma equipe multiprofissional, composta por
assistentes sociais, psicdlogos e um perito médico, com o intuito de investigar
suas percepcdes e discursos sobre o tema abordado. A pesquisa qualitativa
visa compreender e interpretar as experiéncias e significados dos participantes,
focando em percepgdes e comportamentos, em vez de quantificar dados de forma
sistematica. Seu objetivo é fornecer uma analise profunda e subjetiva da realidade,
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abordando fenébmenos complexos. Para Kaufmann (2013), os métodos qualitativos
sao ideais para entender essas complexidades, explorando contextos e nuances de
forma Unica, sem a intengao de universalizar os resultados.

O estudo se concentrou em obter uma compreensido profunda sobre o
fendmeno estudado, priorizando a perspectiva dos participantes por meio de
entrevistas compreensivas. Esse método qualitativo permitiu um exame mais
detalhado das experiéncias e opinides dos envolvidos, o que é um diferencial na
analise de dados. Além disso, Kaufmann (2013) sugere que, embora o método
de entrevista compreensiva ndo seja amplamente reconhecido, ele compartilha
caracteristicas com outras abordagens qualitativas, como as etnolégicas, que
enfatizam o estudo em contextos especificos e a interagdo com informantes,
destacando a riqueza e a singularidade dos dados obtidos.

Por essa via de raciocinio Kaufmann (2013) descreve o pesquisador como um
“artesdo intelectual”, enfatizando uma abordagem personalizada, criativa e focada
no aprimoramento continuo das habilidades, visando a exceléncia no trabalho. Essa
perspectiva se opde a abordagem moderna, que vé a pesquisa como uma produgao
em massa, centrada apenas na coleta e processamento padronizado de dados.
Ao adotar metodologias como a analise do discurso e entrevistas compreensivas,
os pesquisadores sistematizam e aprofundam seus conhecimentos pessoais,
proporcionando uma analise mais rigorosa e precisa dos dados. De acordo com
Brasil (2011), uma teoria objetiva do sujeito conecta texto e contexto, separando
pratica e teoria para entender como um texto gera sentidos. O discurso, portanto,
reflete uma dimenséo social e histérica, transcendendo a linguagem.

O discurso ndo é apenas uma construgdo linguistica, mas esta fortemente
influenciado por fatores sociais € histéricos. Aanalise do discurso deve, portanto, levar
em conta esses contextos para oferecer uma compreensao mais rica e completa.
Em face disso, Fischer (2001) alerta para a importancia de evitar explicagdes
simplistas, enquanto Michel Foucault destaca que, ao estudar um discurso, deve-
se focar na complexidade do préprio discurso e nas palavras usadas, em vez de
tentar encontrar significados ocultos ou definitivos. Isso permite que o discurso seja
compreendido em sua totalidade, sem reduzi-lo a interpretagdes superficiais.

Ao estudar o discurso, ha uma tendéncia comum de buscar explicagbes
simplistas ou um sentido oculto e definitivo. No entanto, Michel Foucault propde uma
abordagem mais profunda e menos reducionista. Para ele, a analise do discurso
deve se concentrar no que é realmente dito, nas palavras e na forma como elas
existem, em vez de tentar desenterrar significados ocultos ou simplificar demais o
conteldo. Essa abordagem permite uma compreensdo mais rica e detalhada do
discurso, valorizando sua complexidade e multiplas dimensdes.

A pesquisa contou com a participagcdo de nove servidores, sendo seis
assistentes sociais, duas psicélogas e um perito médico. Para preservar a
identidade dos participantes e assegurar o anonimato, cada um recebeu um codigo
aleatc')rio designando_os COomo assessores (ASSES.1; ASSES.2; ASSES.3; ASSES.4; ASSES.5; ASSES.6;
ASSES.7; ASSES.8; ASSES.9) Egse procedimento visa garantir que seus relatos, que foram
transcritos na integra, sejam mantidos confidenciais, protegendo a privacidade dos
individuos envolvidos no estudo.
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AVALIAGAO DOS RESULTADOS

A saude fisica e emocional dos professores é crucial para o sistema
educacional, ja que os desafios diarios afetam seu bem-estar. Relatérios indicam
o aumento de estresse, ansiedade e outros problemas de saude, com énfase em
afastamentos devido a transtornos mentais como depressdo e ansiedade como
evidenciado nas declaragdes de assessores.

A maior causa de afastamentos por licengas de adoecimento
envolve todos os CID’s de transtorno mental desde a ansiedade
generalizada até transtornos de humor, transtorno bipolar. ASSEs:3
A maioria dos afastamentos de licenga é o emocional, sendo a
principal causa a depresséo, o panico e a ansiedade, fora os
CID’s secundarios como: diabetes, pressdo alta, problemas
ginecoldgicos. ASSES6

Fatores como violéncia, falta de valorizagéo e sobrecarga de trabalho agravam
a saude dos professores, contribuindo para a sindrome de Burnout. Sob tal acepgao,
Dias e Silva (2020) apontam que o trabalho excessivo e os conflitos resultam em
estresse crénico e depressao. Apoiados na aceitagao desse principio, Nascimento
e Seixas (2020) reforcam a falta de apoio institucional, com 70% dos professores
relatando n&o receber orientagdo para trabalhar com alunos com necessidades
especiais. Para enfrentar esses desafios, é necessario um planejamento adequado
e suporte financeiro. Pois:

O professor das escolas especiais ndo se prepara psicologica-
mente. Muitos deles possuem um filho ou alguém na familia que
€ especial, colocados de tal maneira na sala de aula sem forma-
¢ao pedagdgica e psicoldgica. Sao varias situagdes de deficién-
cias, sem preparo e sem recurso para o trabalho com esse tipo
de assisténcia. #5585 A ma preparacgao na formacao do profissio-
nal insuficiente com o preparo da realidade. Temos um nimero
alto de criangas com diversos tipos de sindromes, a instituigdo
publica e privada ndo da o suporte, com formagao especializada
para o desenvolvimento do trabalho do professor Portanto, ele
busca o conhecimento com recursos proprios. ASSES-2 Sem pre-
paro para o atendimento dessa demanda de crianga com TEA
[Transtorno do Espectro Autista], com crescimento vertiginoso.
De modo que os professores tém que lidar com uma sala de aula
lotada de alunos e ali dentro daquela sala tem alunos especiais.
Quem ele vai priorizar? Os alunos especiais ou os alunos ditos
normais? Ele sente a dificuldade de apoio, de politicas que pos-
sam minorar, que possam melhorar as condigdes de trabalho,
isso passa por melhoria nas condigdes de trabalho. ASSESS

E fundamental que as secretarias de educagdo oferecam suporte continuo e
formagdes adequadas aos professores. Confirmando tal inferéncia, Favatto e Both
(2019) apontam que os desafios nas escolas geram desmotivagéo, e a formacao
continuada é essencial para lidar com isso. Porquanto, Souza (2018) destaca que
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a jornada de trabalho dos professores, muitas vezes estendida por empregos
adicionais, afeta sua vida social e limita o tempo para atualizagdo profissional,
comprometendo sua saude fisica e mental. Nesse contexto, as assistentes sociais
da SEMED Manaus orientam sobre direitos trabalhistas e oferecem suporte
emocional, sugerindo a redugao da carga horaria para melhorar a qualidade de vida
dos docentes.

O professor de 60 horas semanais deve reduzir a sua carga de

trabalho para ter uma qualidade de vida saudavel. Pois, a gente
faz o trabalho de instruir para ele ndo adoecer la na frente. ASSES?®

E fundamental que os gestores adotem uma abordagem solidaria com
os professores enfrentando problemas de saude, oferecendo apoio para sua
recuperacao. Em vista disso, Santana e Neves (2017) enfatizam sobre a importancia
de uma articulagao entre os sistemas educacional e de saude para evitar que o
professor retorne ao ambiente que o adoeceu. Evidentemente que, a auséncia
de professores por licengas médicas gera um grande Onus financeiro para as
secretarias de educacgdo, que precisam contratar substitutos, sobrecarregando a
administragao e afetando a qualidade do ensino. Assim:

Aauséncia de professores devido a adoecimento gera um grande
custo para a secretaria, que precisa contratar substitutos, o que
prejudica financeiramente. Além disso, a qualidade do ensino
diminui, afetando o aprendizado dos alunos. #5582 A falta de
professores devido a licengas médicas resulta na sobrecarga de
outros docentes, que assumem a carga extra, afetando tanto
o bem-estar dos professores quanto a gestdo financeira da
secretaria. ASSES6

Nessa ordem de preocupacgao, Ribas et al. (2023) afirmam sobre o pagamento
de professor com licenga médica e de professor adoecido que o ira substitui-lo,
resultando em custos adicionais para o pagamento de professores afastados e seus
substitutos, prejudicando a eficiéncia administrativa e o fornecimento de educagéo
de qualidade. Assim, “o absenteismo docente gera um 6nus consideravel aos cofres
publicos, sabendo que ha a necessidade de suprir a vaga do professor afastado
com outro convocado, gerando gasto extra para a gestdo municipal” (Ribas et al.,
2023, p. 85). Dessa forma, o pedido de demisséo é:

Resultado do adoecimento emocional da pessoa, como expresso
por uma servidora que se sente incapaz de lidar com alunos
especiais devido a falta de preparo e formagéo adequada. Essa
falta de preparo gera pressdes e cobrancas, levando a sensagéo
de impoténcia por parte do professor. Ao ser forgado a assumir
uma turma para a qual ndo esta preparado, o professor enfrenta
o risco de adoecimento emocional. A2 Pedem a exoneragao
porque ndo enxergam uma alternativa sobre seus diversos
problemas na escola, Eles chegam tdo angustiados. Senta-se
e comegamos a trazer o professor para razdo, apresentamos
diversas possibilidades para que nado tome atitude que nao
venha a se arrepender depois. ASSESS
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Em vista disso, Lapo e Bueno (2003) explicam que o abandono néo é apenas
a desisténcia de uma posigédo, mas o resultado de um processo de insatisfagoes,
fadigas e descuidos. No caso dos professores, o abandono pode significar a
renuncia ao cargo ou uma ruptura com suas obrigag¢des profissionais, surgindo de
uma acumulagao de tensdes e insatisfagdes que tornam insustentavel continuar no
trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

O adoecimento fisico-emocional dos professores afeta sua saude e
desempenho, comprometendo a qualidade do ensino. As causas desse adoecimento
sdo diversas, incluindo a sobrecarga de trabalho, as condi¢gbes inadequadas de
ensino e o estresse constante, caracteristicas predominantes na rotina docente.
Além disso, a falta de apoio psicolégico e a valorizagdo insuficiente da profissdo
agravam esse quadro. As consequéncias desse adoecimento nao se limitam a saude
dos professores, mas repercutem no ambiente escolar, afetando o desempenho dos
alunos e comprometendo a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

O sofrimento emocional e fisico dos docentes pode gerar afastamentos
frequentes, absenteismo e uma redugéo significativa na motivagao e no engajamento
com o trabalho. E imperativo que politicas publicas e estratégias institucionais sejam
implementadas para prevenir e tratar o adoecimento dos professores. A melhoria
das condig¢des de trabalho, o suporte psicolégico adequado e o reconhecimento da
profissdo sdo fundamentais para garantir o bem-estar desses profissionais e, por
conseguinte, a qualidade da educagédo. Esse olhar atento ao adoecimento docente
€ essencial para a construgdo de um sistema educacional mais saudavel e eficiente.
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Didlogo com a Etnomatematica e Representagao
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Resumo: Realizamos o estudo com base na experiéncia como docente no curso de Agentes
Comunitarios Indigenas de Saude-ACIS para uma turma indigena das etnias Baniwa e
Kuripako, que aconteceu na Comunidade de Camanaus, em S&o Gabriel da Cachoeira. O
objetivo é analisar a sistematizagdo dos conhecimentos mateméticos dos estudantes sob
a perspectiva da Etnomatematica e da Representagdo Semidtica no contexto indigena
desses povos. Nas sociedades indigenas, a sistematizacdo matematica ocorre sem registros
graficos, de forma oral e pratica. A abordagem metodoldgica se adequa a pesquisa qualitativa
com a natureza da pesquisa participante, utilizando instrumentos como a observagao e os
registros elaborados pelos alunos, durante as atividades em sala de aula, apds apresentagéo
docente. Os fundamentos tedricos proporcionaram o embasamento para a compreensao da
sistematizacao do saber matematico indigena, resultando como indicativo de uma matematica
regida pela subsisténcia e estruturagcéo ao longo do tempo.

Palavras-chave: etnomatematica; representagao semioética; Baniwa; Kuripako;
conhecimento matematico.

Abstract: The study was conducted based on teaching experience in the Indigenous
Community Health Agents (ACIS) course for an indigenous class of the Baniwa and Kuripako
ethnic groups, held in the Camanaus Community, in Sdo Gabriel da Cachoeira. The objective
is to analyze the systematization of students’ mathematical knowledge from the perspective
of Ethnomathematics and Semiotic Representation within the indigenous context of these
peoples. In indigenous societies, mathematical systematization occurs without graphic
records, taking place orally and through practical applications. The methodological approach
aligns with qualitative research, adopting a participatory research nature and utilizing
instruments such as observation and students’ written records produced during classroom
activities following the teacher’s presentation. The theoretical foundations provided the basis
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for understanding the systematization of indigenous mathematical knowledge, indicating a
mathematics governed by subsistence and structured over time.

Keywords: ethnomathematics; semiotic representation; Baniwa; Kuripako; mathematical
knowledge.

INTRODUGAO

Os povos Baniwa e Kuripako do Alto Rio Negro, assim como outras etnias,
possuem caracteristicas préprias, com as atividades relacionadas diretamente
com a natureza. Nas suas producgbes de diversificados materiais, encontramos
implicita uma matematica que associa o abstrato ao concreto, sem possuir grafia
para a descricdo da resolugdo de um determinado problema de seu contexto,
ficando seus conhecimentos em descrédito perante a sociedade ndo indigena. E na
situagdo de compreensado de como os indigenas sabem e fazem matematica que
a Etnomatematica da subsidios no entendimento de possiveis matematicas, além
daquela que se conhece, oferecida nas escolas ndo indigenas.

A pesquisa seguiu a orientacdo tornada em forma de questdo: existe a
possibilidade de representagdo semiotica na Etnomatematica dos povos Baniwa e
Kuripako do curso de ACIS? Na busca pela resposta da questédo, despertou-nos o
interesse em analisar as etapas de registros de representacao dos Baniwa e Kuripako
entre a Etnhomatematica e a matematica escolar. De anteméo, pressupomos que
os alunos Baniwa e Kuripako do curso de ACIS fazem registros da representagéo
semidtica entre a Etnomatematica e a Matemética do nao indigena.

Referente & Etnomatematica, dialogamos com autores que conversam sobre
conhecimentos matematicos de diferentes povos, especificamente, povos indigenas,
entre eles: D’Ambrosio (2007) infere sobre a terminologia da Etnomatematica e o
saber/fazer matematica em diferentes contextos; Levi Strauss (2004) fala sobre a
ciéncia do concreto e a sistematizagdo do conhecimento; o antropélogo Theodor
Koch-Griinberg (2005) relata sobre os conhecimentos dos Baniwa e Kuripako; o
naturalista Wallace (1848) relata as atividades desenvolvidas pelas etnias do Alto
Icana; Freitas (2020) e Green (2002) refletem sobre os sistemas de numeragao
indigena Baniwa e Kuripako. Ademais, discutimos com Raymond Duval (2012)
sobre a representagcdo semidtica que acontecem os registros de representacéo
matematica. E ndo podemos esquecer Cabalzar e Ricardo (2006) — vale destacar
que a escrita Kuripako € com base nesses autores —, que trazem informagoes
essenciais sobre cada etnia do Alto Rio Negro.

O estudo adota uma abordagem qualitativa. De acordo com Lakatos e Marconi
(2007, p. 269), esse tipo de pesquisa busca a analise e a interpretagéo de “aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano”, aplicada
ao contexto indigena. Por sua vez, Severino (2007, p. 119) mostra “a abordagem
qualitativa ... [referenciando] mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que
propriamente especificidades metodolégicas”, de tal modo que a proposta é de
analise da sistematizagdo e registros de representacdo matematica no contexto
etnomatematico.
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Em tal perspectiva, a investigacado é de natureza da pesquisa participante.
Para isto, Fonseca (2020) salienta que se deve buscar o envolvimento da
comunidade na analise de sua propria realidade. Assim, o estudo se desenvolve a
partir da interagao entre o pesquisador e os membros da comunidade investigada,
com vista a busca de problemas reais para debater e estudar os sujeitos implicados.
Devido ao envolvimento diretamente com a turma de estudantes, os instrumentos
de coleta de dados se deram por meio da observacao e dos registros produzidos
pelos préprios alunos, durante as atividades em sala de aula.

ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO INDIGENA BANIWA

Os registros histéricos revelam que as concepgdes matematicas acompanham
o desenvolvimento da humanidade como organizagdo social, desde a era pré-
histérica até os dias atuais. Ubiratan D’Ambrésio (2007) reforga que — do periodo
da pedra lascada a realizagdo das grandes navegagdes do século XV — o ser
humano desenvolve novas formas de estruturagdo da sociedade. O autor destaca
a aplicagdo do pensamento matematico quando o homem usa as grandezas na
confecgcdo das pedras lascadas, na construgdo de moradias, no sistema de
produgao, na elaboracgéo dos calendarios e, em outras construgbes empregadas no
cotidiano. Motivos que levam D’Ambrdésio (2007, p. 19) a afirmar que “a avaliagdo das
dimensobes apropriadas para a pedra lascada talvez seja a primeira manifestagéo
matematica da espécie. O fogo, utilizado amplamente a partir de 500 mil anos, da
a alimentagédo com caracteristicas inclusive de organizagao social”. Ao partir dessa
inferéncia, é possivel dizer que a aplicagdo da matematica é de maneira intrinseca
ou extrinseca ao cotidiano da pessoa, seja individualmente ou coletivamente.

Pela necessidade de subsisténcia, o ser humano buscou aprimoramento
progressivo das técnicas de constru¢cdo de instrumentos, das estratégias de
organizagéo social, das praticas intelectuais aplicadas ao contexto que se orientam
pelo parametro de tempo e espago. Levamos em consideragao a historia evolutiva
da matematica, tempo — do periodo pré-histérico ao século XV — e espago —
populacdo do Ocidente, Oriente e Américas —, que resolvia os problemas do
cotidiano, paralelamente nos diferentes espagos, mas num mesmo direcionamento.
Em tal perspectiva, vimos a matematica com varias formas de saber e de fazer.
Destarte, D’Ambrosio (2007, p. 22) assevera que, entre as diversas formas de fazer
e saber matematica, algumas privilegiam:

Comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar,
inferir e, de algum modo, avaliar. Falamos entdo de um saber/
fazer matematico na busca de explicacdes e de maneiras de
lidar com o ambiente imediato e remoto. Obviamente, esse
saber/fazer matematico é contextualizado e responde a fatores
naturais e sociais.

Diante da exposi¢ao sobre o saber/fazer matematica, a Ethomatematica se
apresenta como a matematica desenvolvida e explicada da mesma forma por indi-
viduos do mesmo grupo cultural que utiliza os instrumentos materiais e intelectuais

132

Q)
Q

9,
=
c
o)

@)
(0¢]




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

para dar solugao as adversidades do cotidiano. Sobre a definicdo de Etnomatema-
tica, D’Ambrdésio (2007, p. 60) infere que:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo
da histdria, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de
observagao, instrumentos materiais e intelectuais [que chamo
de ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber
e fazer [que chamo matema] como resposta a necessidades
de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes
naturais, sociais e culturais [que chamo etnos].

Ao partir da definicdo de Etnomatematica, a matematica utilizada pelos
indigenas apresenta caracteristicas préprias de saber/fazer matematica, de acordo
com cada grupo étnico. Nesta linha de raciocinio, seguimos a discusséo sobre a
matematica de povo Baniwa e Kuripaco, formulando o questionamento: Quem sao
0s povos Baniwa e Kuripako?

Dentre as etnias presentes na regido do Alto Rio Negro do Estado do
Amazonas, encontramos as etnias Baniwa e Kuripako, ambos pertencentes ao
grupo linguistico Aruak, sendo que os Kuripako falam a mesma lingua Baniwa, com
algumas variagdes. Eles vivem na fronteira do Brasil, Coldbmbia e Venezuela, em
aldeias localizadas as margens do Rio Igana e seus afluentes Cuiari, Aiari e Cubate;
em comunidades do Alto Rio Negro/Rio Guainia — nome do Rio Negro fora do Brasil
—, nas cidades de Sao Gabriel da Cacheira, Santa Isabel e Barcelos no Amazonas
(FOIRN/ISA, 2000; Cabalzar e Ricardo, 2006). Para isto, destacamos abaixo, no
mapa 1, com a localizagdo das etnias que habitam a regido do Médio e Alto Rio
Negro.

Figura 1 - Mapa: Localizagao das etnias Baniwa e Kuripako no Noroeste

Amazoénico.

ALTO EMEDIO RIONEGRO:ETNIAS

Fonte: Mapa Livro- ISA, 2006.
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Nesse mapa 1, os pontos vermelhos mostram a localizagdo dos povos
Baniwa e Kuripako, na regiao do Alto Rio Negro, sendo perceptivel a circulagéo pela
mesma regido. Além da lingua, da proximidade de relagdo e das trocas entre as
duas etnias, elas apresentam também caracteristicas semelhantes na confecgao e
na construcéo de instrumentos e de objetos concretos, carregados de matematica.
A matematica no contexto Baniwa e Kuripako se apresenta na pratica do dia a
dia, nas armas, nos utensilios e em diversos tipos de constru¢des. Atualmente,
os Baniwa e os Kuripako sdo considerados eximios na confecgdo de cestarias de
aruma, conhecimento repassado de geragcao em geragédo. O antropologo Theodor
Koch-Griinberg (2005) narra sobre a confecgdo de armas para cagar animais,
descrevendo a Etnomatematica aplicada para tal construgédo. Ele relata que as
tribos do rio Igana e de seus afluentes usam uma carauatana que é a arma principal
de cacgar aves e pequenos quadrupedes dos indigenas do noroeste amazonico. Ela
possui duas partes principais: o cano de 2,80m até 3m de comprimento — extraido
de uma arrundinacea, com haste desde a raiz —, ergue reto como uma vela e sem
nos.

A fabricacao desse tipo de arma passa por um procedimento cuidadoso para
que ela ndo se quebre ou rache, de modo que o didmetro seja de 22 cm, e o calibre
de 11 até 13mm, contendo a abertura do bocal um diametro de 3 a 4 cm. Para
animais de porte maior, esses povos construiam armas com outras dimensoes,
confeccionando flechas de varios tamanhos. Quanto aos outros instrumentos,
fabricavam potes de barro para guardar o curare (veneno); os balaios e as cestarias
de arumé, impregnados de grafismos; o forno de argila para o preparo da farinha e
de outros derivados da mandioca. A construgdo de ceramicas € descrita de forma
admiravel por Koch-Griinberg (2005, p. 547) — quando destaca as tribos do tronco
linguistico Aruak do rio Icana e de seus semelhantes —, ao encontrar:

Uma ceramica altamente desenvolvida, que produz exemplares
pintados com belos motivos vermelhos, meandros e outros
motivos de trangado, linhas de caracdéis e também motivos de

gente e animais. [...] As vasilhas pintadas, potes e bacias, para
conservar sua beleza, sdo usadas para transportar e guardar
agua.

O mesmo conhecimento sobre a construgdo de armas e a manipulagao de
veneno — realizado pelos indigenas do Rio Igana —, é citado pelo naturalista Alfred
Russel Wallace quando ingressou em uma viagem pelos rios Amazonas e Negro,
no ano de 1848. Wallace (1979, p. 137) narra, na passagem pelo Rio Igana, que os
indigenas utilizavam as zarabatanas como armas construidas de:

Um tubo de assopro de dez ou quinze pés de comprimento,
através do qual sdo expedidas pequenas setas com extrema
forca e pressao. Com esta arma, .... [cagavam] qualquer tipo de
animal, especialmente aves. Ela equivale a espingarda quanto
ao alcance, chegando a supera-la no que concerne a precisao.
As setas sdo envenenadas, de modo que basta um pequeno
ferimento para abater uma ave grande.
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Essas informagdoes de Wallace (1979, p. 139) se confirmam em outro
momento, quando ele descreve o manuseio do veneno usado nas armas, em que
as setas séo:

Das fibras espinhosas do patuaa (Oenocarpus batawa), as quais
sédo apontadas e untadas de veneno numa das extremidades.
A outra ponta é envolvida em palma (o revestimento sedoso
das sementes de um Bombax), enrolada de modo a formar um
pequeno cone de didmetro tal que tape exatamente o tubo, mas
sem ficar apertado. As setas séo transportadas dentro de uma
aljava de vime, calafetada com resina no fundo. Quando esta
chovendo, inverte-se a aljava e as permanecem secas.

Todo procedimento aplicado na confecgdo das zarabatanas — no manuseio
do veneno e no uso das armas —, estd em algum conhecimento matematico, em
que o abstrato (cognicdo) é o procedimento mental que se apresenta no concreto
(construgéo), sendo as praticas de produgéo. Nesse sentido, Freitas (2020) destaca
as produgdes de instrumentos e ferramentas que os homens aplicam, no uso da
racionalidade, “elementos matematicos existentes na natureza como: dimensdes,
calculos, formas, espaco, tempo, classificagdo, comparagéo, quantificacdo etc.”
(Freitas, 2020, p. 32). Vale ressaltar que entre os povos indigenas podem ocorrer
semelhancas e diferencas culturais, de tal modo que as suas produgdes servem de
instrumento de troca entre as etnias, tornando assim uma relagao interétnica.

Nesse sentido, D’Ambrésio (2009, p. 17) menciona a abrangéncia da
matematica em todas as esferas constituintes de um grupo social. Ou seja, a
matematica tem, “como qualquer outra forma de conhecimento, a sua dimensao
politica € ndo .... [podemos] pode negar que seu progresso tem tudo a ver com o
contexto social, econémico, politico e ideoldégico e com fatores psicoemocionais,
inclusive espirituais”.

No contexto indigena, a Etnomatematica surge como meio de resgate da
Matematica existente fora do ambiente escolar aplicada na resolugéo de problemas
do cotidiano. Diante do exposto, D’Ambrésio (2009) considera que o objetivo da
Etnomatematica esta no entendimento da geragdo, da organizagao intelectual e
social, da difus&o e transmiss&o do conhecimento e, do comportamento humano. Ao
longo da evolugéo, esses conhecimentos se acumulam na busca pela sobrevivéncia
e transcendéncia, relacionada diretamente ao entendimento de tempo e espago de
cada grupo étnico.

REPRESENTAGAO SEMIOTICA POR RAYMOND DUVAL

O homem se distingue de outros animais pela capacidade de abstracdo e
representacao das coisas. Ou seja, a condigdo de simbolizagdo, de manipulagéo e,
de operacgao dos signos esta nas entidades representativas, com vista a capacidade
de gerar significados, a partir das representagbes da experiéncia no mundo.
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Dessarte, essas representagdes sdo um conjunto de signos com regras bem
definidas. Na matematica, envolvem a epistemologia do objeto, com o funcionamento
do pensamento matematico, sem confundir a representacdo mental de signos com
a representagao semiotica. Para Duval (2012), a representagdo mental se refere ao
“conjunto de imagens e, mais globalmente, as conceitualizagdes que um individuo
pode ter sobre um objeto, sobre uma situagao .... que lhe é associado” (Duval, 2012,
p. 269). Ja a representagcao semiética nao é interna e nem externa, ela constitui
o emprego de signos pertencentes a um sistema de representacbes que tem
dificuldades proprias de significacdo e funcionamento.

Podemos dizer que a representagcao semiodtica nao € meramente dependente
da representagdo mental, complementando-se ambas para o aprendizado dos
conceitos matematicos. Ou seja, € necessaria a interiorizagdo da semidtica para
preencher algumas fungdes cognitivas, com a presenga de uma variedade de
registros semiodticos essencial para a formagao da representagao mental, sendo
também valido, o inverso. Na semiética, o processo de representagao e interpretagéo
dos signos e, a operagdo do pensamento humano é inseparavel da presencga de
uma variedade de registros semidticos.

Para Duval (2012), o ensino da matematica é, antes de tudo, propiciar
situagdes para o desenvolvimento geral das capacidades de raciocinio, sendo
somente possivel mediante a nocdo de representacdo semidtica — de escrita,
tracados, figuras, linhas, notagéo, simbolo —, que representa os objetos matematicos.
Contudo, é necessaria a distingdo entre objetos matematicos, imprescindivel de
representacdo, com o tratamento das distintas apresentacdes. As representagdes
semidticas resultam da aplicacdo de signos que fazem parte de um sistema de
representagdes, com interagdes préprias de signos e funcionamento, fundamentais
para o exercicio cognitivo do raciocinio matematico, apresentando o mesmo objeto
de varias maneiras.

Duval (2012) emprega o termo registro para distinguir os sistemas semiéticos,
utilizados na Matematica daqueles aplicados em outros contextos, que representaum
campo de variagdo da representacao semiética, por fatores cognitivos especificos.
Essa variagdo permite a analise de um objeto matematico por meio de diferentes
registros, como o verbal — na lingua materna —, o grafico, o numérico e o algébrico.
A compreensao completa de um conceito matematico se da na coordenagao de
pelo menos dois registros de representacdo semiodtica. Em outras palavras, o
pensamento matematico acontece quando a linguagem prépria e outros tipos de
expressodes estdo em harmonia, ocorrendo de forma rapida e espontanea, durante
a atividade cognitiva de conversao. Tal questdo requer duas operacgdes cognitivas,
a semiose e a noesis, ambas relacionadas a interpretagdo do objeto matematico e
a propria representacao.

Na analise da Semidtica, a semiose designa o processo cognitivo de conversao
de objetos matematicos, em registros semioticos, enquanto a noesis representa
a interpretagdo conceitual desse objeto, referindo-se as agbes cognitivas, com
tendéncia a interpretacdo do objeto — pensamento, imaginacéo —, na compreenséo
de diversos conceitos e caracteristicas. Portanto, a semiose se refere as producdes
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vinculadas nas praticas significantes. Ou seja, a semiose é o processo capaz de
produzir significados pelo uso dos signos; e a noesis € a compreensao imediata
do conceito abstrato que surge a partir das agdes da semiose. Para considerar
uma representagdo semidtica, o registro de um objeto matematico possibilita trés
atividades cognitivas essenciais da semiose, relacionadas: a formagdo de uma
representacao identificavel, com o envolvimento de regras e caracteristicas do
conteudo, apresentada por enunciados, composi¢cao de um texto, desenho de uma
figura geométrica etc.; ao tratamento da transformacgao interna, com regras préprias
de natureza e numero variantes de um registro a outro, consideravelmente e; a
conversao no processo de transformagao de uma representagdo em outro registro,
na totalidade ou parte do conteudo apresentado, inicialmente. Por ser uma atividade
cognitiva, a conversdo exige do estudante o estabelecimento da diferenga entre
forma (representante) e conteudo (representado).

Duval (2012) explicita que o tratamento € normalmente a transformacgéo
que mais priorizamos no ensino-aprendizagem, privilegiando a forma e néao
o conteudo, sem dar a devida importancia as conversbes. Estas estdo nas
mudangas dos registros de representagdo que se mostram mais eficazes para
a formacao conceitual, sendo um processo cognitivamente complexo, que exige
uma compreensao global e qualitativa das representagdes dos registros utilizados.
Em sintese, o processo de elaboragédo de conceitos (noesis) acompanha sempre
a criagdo e o desenvolvimento de sistemas semioticos novos e especificos. Além
disso, a efetivagdo de aprendizagem das propriedades de um objeto matematico
ocorre na passagem de um registro para o outro. Pois, as diferentes representacdes
apresentam conteudos diversos sobre um mesmo objeto.

Duval (2012, p. 278) busca responder a questdo de, “a que corresponde
a existéncia de muitos registros de representagdo e qual € o interesse de sua
coordenagao para o funcionamento do pensamento humano?” —, apresentando
trés respostas: 1) a economia de tratamento que trabalha com varios registros
semidticos de um mesmo objeto matematico, em que o estudante tem a oportunidade
de troca de registro e o tratamento do processo de forma mais eficiente e econémica;
2) a complementariedade de registro que € mais centrada sobre as possibilidades
proprias de cada sistema semidtico, em que, uma representagdo se mostra,
dependendo da situacao, mais adequada a outra, mesmo que cada uma represente
0 mesmo objeto. A comparagédo de diferentes expressdes de um mesmo objeto
permite a percepg¢ao da composi¢ao de varias dimensoes, fornecendo um caminho
para o entendimento do objeto matematico na totalidade e; a conceitualizagdo
implica uma coordenagéao de registros de representagao.

Essaresposta se baseia naideia de que a apreenséo de objetos matematicos —
conceitualizagao — depende da articulacao de diferentes registros de representacéo
semibtica — lingua materna, registro algébrico, registro grafico, registro numérico
entre outros. Nessa linha de raciocinio, Duval assevera que a apreensdo de um
conteudo conceitual repousa sobre a coordenacgéo de dois registros, pelo menos,
manifestando-se a atividade cognitiva de conversdo dessa coordenagdo com
rapidez e espontaneidade. Assim, a significagdo matematica ocorre quando o sujeito
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consegue coordenar uma série de registros, compreendendo seus processos e suas
propriedades, com a construgao de uma estrutura cognitiva, nutrida de significados
da representagao do objeto matematico.

A MATEMATICA DOS POVOS BANIWA E KURIPAKO

As atividades basicas de subsisténcia dos povos indigenas Baniwa e
Kuripako se relacionam diretamente com a natureza. Para tal afirmagéo, ajuntamos
Freitas (2020) que destaca a utilizagdo dos elementos de pesca, caga, plantagao,
construgao e confecgao de instrumentos e artefatos, empregados na pratica do dia
a dia. Tais agbes tornam a matematica pratica, do concreto, em que os elementos
matematicos ultrapassam sua representatividade matematica, considerando a
complexidade de construgédo envolvida em explicagdes cosmoldgicas.

Ao falar em matematica do concreto, fazemos uma correlagdo ao que Levi
Strauss (2004) chama de ciéncia do concreto, que € o uso de técnicas e, “cada
uma dessas técnicas supde séculos de observagio ativa e metddica, hipdteses
ousadas e controladas, a fim de rejeita-las ou confirma-las através de experiéncias
incansavelmente repetidas” (Levi Strauss,2004, p. 29). Ademais, o autor aborda a
sistematizagdo do conhecimento, possuindo cada sociedade sua prépria forma de
organiza-los de acordo com seu ambiente. Sdo experiéncias vividas em diferentes
povos, com formas de sistematizacdo de conhecimentos eficiente, como aquela
utilizada nas academias ou mesmo no laboratério. Implica dizer que os indigenas
ndo utilizam alguma coisa para conhecer, primeiramente eles conhecem o objeto
para depois fazer parte do seu cotidiano.

Nessa ordem de compreensdo sobre a construgdo de conhecimentos
matematicos de sociedades indigenas, acreditamos na existéncia do sistema
de numeracdo e geometria Baniwa e Kuripako, apesar de n&do haver, ainda, um
aprofundamento investigativo especifico do sistema de numeragao dessas etnias,
por parte da academia, ocorrendo apenas informag¢des organizadas por Freitas
(2020) a partir de outras leituras. Importa reforcar que as experiéncias como
docente, realizadas no campo de pesquisa, evidenciam as técnicas desenvolvidas
por esses povos, nas praticas do cotidiano. A esse respeito Green (2002) descreve
a organizagdo do sistema de numeragdo, com um breve comentario sobre os
Baniwa do Rio Igana, da regido do Alto Rio Negro. Os indigenas ndo apresentam
uma grafia numérica, dificultando assim informagdes sobre a terminologia numeérica.
No entanto, registramos que o sistema numérico Baniwa — e por consequéncia dos
Kuripako —, representa como sistema vigesimal.

Contudo, Green (2002) afirma que € um sistema numérico quinario, visto que
0S numeros maiores que cinco sao compostos com 0s mesmos cinco termos. Para
contagem até dez utilizam a outra mao, ou seja, a somatéria dos dedos das maos,
exemplificando, cinco mais dois (dedos). Eles consideram o numeral dez, com a
combinagéo de “cinco mais cinco” (méo mais mao). Tanto que o termo para cinco

",

significa “nossa mao”, “todos os dedos da méo”, ou “o fim da mao”. Ademais, Freitas

138

Q)
Q

9,
=
c
o)

@)
(0¢]




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

(2020) apresenta uma tabela com a grafia dos termos numéricos na lingua Baniwa
e Kuripako — introduzida por linguistas —, com as informagbes repassadas por 40
estudantes Baniwa e Kuripako da regido do Rio Igana no Alto Rio Negro, durante a
experiéncia docente em 2012.

Tabela 1 - Termos numéricos na lingua Baniwa e Kuripako.

Termoem Termo em Baniwa e

Numeral Portugués Kuriako
1 Um Apada
2 Dois Dzamada
3 Trés Madaliwi
4 Quatro Likuadaka
5 Cinco Apema pakapi
10 Dez Dzamema pakapi
20 Vinte Apaita newiki

Fonte: Freitas, 2020.

Na tabela 1, a primeira coluna corresponde aos numerais do sistema de
numeracdo decimal hindu-arabico, hasegundacoluna sdo ostermos correspondentes
aos numerais e, na terceira coluna sdo os termos na lingua materna Baniwa e
Kuripako, referentes a cada numeral apresentado. Partindo da premissa, os Baniwa
e os Kuripako sao eximios construtores de cestarias, olhando para a producgéo feita
de peneiras, com reflexdo sobre a matematica, especificamente, geométrica dos
indigenas. Em relagdo a geometria desenvolvida por eles, ndo aprofundamos a
discussdo do desenvolvimento dos procedimentos matematicos, mas a analise de
elementos matematicos intrinsecos, possivelmente, na construgdo de utensilios,
utilizados no dia a dia.

Por essa via de investigagao, questbes reflexivas afloram sobre o que seja
e para que serve a Matematica, a saber: E possivel identificar alguma informac&o
matematica como parte constituinte desse material concreto? Como os indigenas
conseguem dar formas aos objetos como peneira, cestos, tipitis e outros materiais?
Como eles pensam os alinhamentos das tiras para cada espagamento especifico
entre elas? De que maneira eles calculam as simetrias dos desenhos expressos
nas confecgbes?

Na figura 2, apresentamos duas imagens, uma € peneira dopitsi — para
colocar os alimentos —, com talas naturais e coloridas de preto, tecidas entre elas,
dando um formato simétrico entre os quadrantes; a segunda apresenta um indigena
tecendo uma peneira matsokapdéko com a fungéo de peneirar a massa de mandioca,
apresentando também a simetria no seu formato.
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Figura 2 - Peneira e imagem do indigena tecendo uma peneira.

Fonte: Pesquisa em campo, Freitas, 2012.

Nesses trabalhos constam varios elementos da matematica, por exemplo:
simetria, retas paralelas, transversais, perpendiculares, concorrentes, angulos
diversos, circunferéncia e mais outras formas geométricas para trabalhar em sala
de aula, em consonancia com a matematica escolar. Em relacdo ao formato das
construgbes de objetos, Gerdes (2012) afirma que suas formas raramente sio
arbitrarias, oferecendo diversas vantagens praticas e, representando a Unica ou
a solucdo mais eficiente para problemas especificos de produgado. Isto mostra
que os indigenas possuem um conhecimento matematico adquirido nas praticas
do cotidiano. O autor destaca também que as formas tradicionais refletem a
experiéncia e a sabedoria adquiridas ao longo do tempo, sendo uma expressao nao
apenas do conhecimento bioldgico e fisico dos materiais utilizados, mas também do
conhecimento matematico. Portanto, o conhecimento matematico transmitido entre
os indigenas se da na oralidade da lingua materna e nas praticas de preparagao de
suas confecgoes.

UMA EXPERIENCIA DOCENTE ENTRE OS BANIWA E
KURIPAKO

A leitura acerca da representagéo semiotica na matematica do povo indigena
Baniwa e Kuripako decorre de uma experiéncia como professora de matematica no
ano de 2012, durante o curso de Ensino Médio dos Agentes Comunitarios Indigenas
de Saude-ACIS. Este curso ocorreu comunidade de Camanaus, na llha de Duraka
do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, com uma turma de 40 agentes indigenas,
composta das etnias Baniwa e Kuripako. Vale destacar que nessa turma néo havia
a participagao de mulheres indigenas.

Inicialmente, concordamos — eu e a turma —, em contar com a participagao
de um aluno-tradutor, sendo que a uUnica pessoa falante do portugués em sala de
aula seria a professora. Essa abordagem tinha como objetivo fortalecer o uso da
lingua materna entre os alunos, permitindo que eles interagissem com a professora
e se expressassem sobre qualquer assunto nas linguas Baniwa e Kuripako. Com
0 acordo estabelecido, o curso seguia as orientagdes curriculares da Secretaria
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de Educacgao-SEDUC/AM. Dentre os conteudos matematicos trabalhados estéo:
porcentagem, média aritmética, resolugdo de problemas envolvendo as operagdes,
equacao do primeiro grau e conceitos fundamentais da geometria euclidiana.
Abordamos os temas relacionados ao contexto indigena, com as atividades praticas
dos agentes de saude. Ou seja, os assuntos com aulas dindmicas, expositiva com
explicagbes das praticas de trabalho cotidiano.

Figura 3 - Imagem da Turma Baniwa e Kuripako e do aluno fazendo
atividade no quadro.

N

Fonte: Pesquisa em campo, Freitas, 2012.

A turma ajudava na resolugao dos exercicios no quadro branco, sugerindo
possiveis respostas, na lingua materna. Além disso, os estudantes confeccionavam
cartazes para os seminarios sobre assuntos estudados, contextualizando as
vivéncias cotidianas. Na figura 4, as imagens mostram os momentos os Baniwa e
Kuripako, durante a preparagédo do seminario.

Figura 4 - Alunos preparando cartazes para apresentagdo de seminario.

Fonte: Pesquisa de campo, Freitas, 2012.

Ao partir da contextualizagdo do curso desenvolvido, a discusséo se dava
entre a Etnomatematica e a Representacdo Semidtica, referente ao sistema
numeérico e a geometria Baniwa e Kuripako. Vale aqui recordar que a transmissao do
conhecimento desses povos se da pela oralidade, com produgdes construidas pelo
abstrato (cognitivo) e concreto (pratica, construgéo), sendo mental a sistematizagéo
do conhecimento matematico. Por isso, a analise de uma representagéo semiottica
no contexto indigena difere daquela que ocorre em sala de aula ndo indigena.
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Nessa linha de analise, abrimos um paréntese para destacar que esses
povos desenvolveram a escrita na lingua materna, por conta de o contato com
pesquisadores linguistas, etnografos e outros. Ademais, os Baniwa e Kuripako
criaram desde 2000, junto ao Instituto Socioambiental (ISA), com financiamento
internacional especificamente da Noruega, um modelo de educagido escolar
indigena, denominada “Escola Pamaali’. Salientamos que esta escola encerrou
suas atividades académicas no final de 2016, por falta de investimento do governo
federal. E lamentavel a perda de um modelo inovador de escola indigena que
buscava a busca da sustentabilidade da comunidade dos estudantes pertencentes
aquela escola. Eles desenvolviam pesquisas voltadas as necessidades de suas
comunidades, com publicagdes de livros, monografias — trabalho de conclusao de
curso do ensino fundamental Il, produzidos na lingua materna —, e dissertacées de
mestrado e teses doutorais sobre a cultura Baniwa e Kuripako. A constatagao de
registros semioéticos dentro desse cenario etnomatematico foi que — no decorrer das
apresentagdes de exercicios ou problemas —, os alunos seguiam etapas para resolver
as tarefas, sendo na mudanga dessas etapas que aconteciam as conversdes. De
antemao, eles informaram os numeros que formam a base vigesimal do sistema de
numeracgao Baniwa e Kuripako, fixando na parede um, conforme apresentamos a
figura abaixo.

Figura 5 - Cartaz com a grafia do sistema numérico.

4_ APADA

2. PZAMADA

S_MADALIWI

q_piruADAKRA :

5. APEMA PAKAPI

10_DZ2AMEMA PA¥FA P

20_-ApAiTA NEWIKI
BANYVWA -

Fonte: Pesquisa de campo, Freitas, 2012.

Diante desses dados, a professora propds que os alunos falassem, somente,
na lingua materna, em sala de aula. Os colegas podiam ajudar, na lingua materna,
o aluno que resolvesse determinada atividade no quadro. Portanto, a docente
apresentava a atividade (escrita e leitura em portugués) — o aluno-intérprete
traduzia as explicagdes da professora e lia em seu idioma nativo — cada estudante
resolve numericamente ou algebricamente. O aluno-intérprete explicava a resolugao
na lingua materna. Segue exemplo de atividades realizadas em ambiente escolar.
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Quadro 1 - Atividade realizada no ambiente escolar.

Problema 1: Complete a tabela abaixo e responda:

Distancia percorrida em (Km) | 125 | 250 | ....... | 500 | ........
Litros de combustivel (I) 10 120 |30 | ..... 100
Responda:

a. Qual € consumo médio por viagem?

b. Para visitar uma comunidade com 70 km de distdncia, quantos litros de combustivel serdo
gastos?

Problema 2: Um remédio concentrado tem que ser diluido em partes de agua. Para um copo de remédio,
colocamos seis copos com agua; para dois copos de remédio, colocamos 12 copos com agua, e assim
por diante. Complete a tabela de acordo com a situacdo apresentada.

Numero de copos de remédio concentrado | 1 | 3 3 | 15 20
Numero de copos com agua A s | 160

1- Escreva as fracSes formadas pelos valores correspondentes na tabela:

Fonte: autoria prépria.

Para melhor entendimento do processo de conversao, elaboramos um
esquema dos registros de representagdo de conhecimentos do sistema numérico
da turma dos Baniwa e Kuripako, apresentado a seguir.

Figura 6 - Esquema — Analise do processo de conversao.

. Representagéo .
Problema Lingua AUTEHES Lingua
proposto em materna

“ & (resolugéo materna =
Portugués (tradugéo) numérica) (explicagéo)

Fonte: autoria prépria.

Vejamos: a conversao se deu em trés registros de representacao: a atividade
proposta na lingua portuguesa, tradugédo na lingua materna e a escrita numérica.
Para referendar, Duval (2012) assevera a necessidade de pelo menos dois registros
para acontecer a representagao semiética em matematica. Quanto ao conteudo de
geometria, a professora utilizava slides ou material concreto para a abordagem dos
assuntos do curriculo matematico proposto pela SEDUC/AM. Desses conteudos,
destacamos a geometria euclidiana, angulos, triangulos, congruéncia de triangulos,
figuras geométricas, soélidos geométricos, circunferéncia etc. Apds a exposigcao
da professora, os alunos identificavam em objetos pessoais, coletivos ou da
natureza, presentes no cotidiano, informagdes sobre a geometria que constituem,
possivelmente, a estrutura do objeto.
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Figura 7 - Imagens da professora na aula de geometria e de uma peneira
Baniwa.

Fonte: Pesquisa de campo, Freitas, 2012.

A verificagdo ocorre na compreensdo dos termos geométricos, durante a
apresentagdo de seminario, onde os indigenas confeccionaram cartazes com
desenho de objetos do seu contexto, identificando elementos da geometria que lhes
foram apresentados. A figura abaixo mostra trés imagens de cartazes elaborados
pelos estudantes, com registro de coisas do cotidiano indigena. Neles apresentam
tépicos estudados em geometria.

Figura 8 - Fotos de cartazes sobre geometria.

5 Ve o e g o e =

FORMADORA ' vima

Fonte: Pesquisa de Campo, Freitas (2012).

Na linha de raciocinio do sistema de numeracéo, as etapas de conversao das
expressdes dos conteudos de geometria se relacionavam aos seguintes registros
de representagéo: a professora explicava na lingua portuguesa — o estudante-
intérprete traduzia na lingua materna — os alunos representavam na forma de
desenho — os alunos explicavam na lingua materna. Dessa maneira a conversao
das etapas dos registros semitticos dos conhecimentos geométrico da turma dos
Baniwa e Kuripako ficaria conforme a sequéncia abaixo representada.
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Figura 9 - Esquema — Analise do processo de conversao.

Explicagdo do . Representag&o Lingia

conteudo de — rhg;g?naa oo sl
L o K (desenhos em (explicacéo,

it (tradugéo) cartazes) g
opirha exposigdo)

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, observamos que nas tarefas realizadas com o sistema numérico
ou com a geometria dos Baniwa e Kuripako, ocorre uma sistematizagéo cognitiva da
matematica associada a pratica cotidiana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Do didlogo da Etnomatematica com a representagédo semiotica relacionada a
sistematizacdo matematica das etnias Baniwa e Kuripako evidenciam as maneiras
préprias de saber e fazer matematica. As evidéncias dos pesquisadores sobre essas
etnias mostraram que a Matematica se relaciona diretamente com o estudo das
linguas e a natureza. Desta maneira, é possivel enfatizar que a matematica esta
presente nas multiplas manifestagdes culturais, seja nas linguas, nas confecgbes de
instrumentos, nas diversas construgdes de objetos, seja na concepgao de sistema
numeérico ou elementos geométricos etc. Ao considerar os estudos dos registros de
representacgao elaborados a partir das informagdes obtidas na turmaindigena Baniwa
e Kuripako, observamos que seus conhecimentos matematicos sdo aplicados ao
cotidiano conforme a necessidade local, sendo complexos, por ndo possuir uma
grafia de registros matematicos. Pois, envolve o todo, relacionando o individuo a
natureza e ao cosmos, mostrando assim a capacidade de abstragdo admiravel.
A dificuldade em encontrar trabalhos referentes aos sistemas de numeracgéo de
povos indigenas da regido do Alto Rio Negro mostra a necessidade de estudos
aprofundados com abordagem as concepg¢des matematicas. Os antropologos,
naturalistas e outros pesquisadores que ndo sdo matematicos ndo tém a mesma
compreensdo das nog¢des matematicas intrinsecas no contexto indigena. Por
fim, este estudo esta para reflexdo das possiveis matematicas existentes fora do
ambiente escolar, desenvolvidas por todas as sociedades. Ou seja, sabe-se pouco
diante da grandeza dessa ciéncia e das praticas dos povos indigenas existentes no
Brasil.
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Capitulo 09

Adoecimento do Professor: Pressao de Trabalho na
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Resumo: O estudo aborda os desafios enfrentados pelos professores na DDZ Sul,
destacando a pressao excessiva por metas e competitividade, o acumulo de multiplos papéis
e a intensificagcdo das jornadas de trabalho, levando-os a exaustéo e insatisfagao profissional.
A vista disso, a pesquisa tem como objetivo principal examinar as pressées, sofridas no
cotidiano dos educadores. Quanto a metodologia, a investigacdo é de abordagem qualitativa,
com foco nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, por meio de andlises entrevistas e de
discurso, discutindo os resultados obtidos. Nesse sentido, conclui-se que a analise inclui
a exigéncia imposta a precarizagdo das condi¢des de trabalho e ao impacto na saude dos
docentes, apontando a gestdo educacional, também, com sua cultura de comunicagéo,
evidenciando as diferentes pressdes que os professores enfrentam, no contexto educacional
da regido.

Palavras-chave: adoecimento docente; pressao de trabalho; saide mental; DDZ Sul.

Abstract: The study addresses the challenges faced by teachers in the DDZ Sul, highlighting
the excessive pressure for goals and competitiveness, the accumulation of multiple roles, and
the intensification of work hours, leading them to exhaustion and professional dissatisfaction.
In light of this, the research aims to examine the pressures affecting educators’ daily lives.
Regarding methodology, the investigation adopts a qualitative approach, focusing on the
narratives of the research subjects through interviews and discourse analysis, discussing
the obtained results. In this sense, it is concluded that the analysis includes the demands
imposed by the precarious working conditions and the impact on teachers’ health, pointing
to educational management, with its communication culture, as also highlighting the various
pressures teachers face in the educational context of the region.

Keywords: teacher illness; work pressure; mental health; DDZ Sul.
INTRODUGCAO

Este capitulo faz um recorte da dissertagcdo, com a tematica “Adoecimento
do professor: uma analise de causas e consequéncias, estratégias e, pressdo e
demandas de trabalho na rede municipal de Manaus”, produzida por Araujo (2024).
Este tema esta vinculado a area de Educagéo da Universidad de la Integracion de
las Américas (UNIDA), no Paraguai. Em vista disso, aborda-se a pergunta central:
Quais sao os tipos de pressdo no cotidiano do professor da DDZ Sul? Face a
indagacao, aponta-se o objetivo de examinar os tipos de pressédo no cotidiano do
professor da DDZ Sul.
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A esse respeito, Aradjo (2024) assinala que o interesse na elaboracdo de
um estudo sobre o adoecimento de professor se deu, ao longo dos sete anos, a
partir das experiéncias profissionais da pesquisadora, em que a DDZ Sul — dentre
as Divisbées Distritais Zonais —, possui, mensalmente, um numero elevado de
professores afastados por motivo de saude. Essa experiéncia cotidiana evidencia
a necessidade da condugao da investigacdo para sensibilizar a Semed-Manaus,
sobre o alto indice de absenteismo, que afeta negativamente a qualidade de vida
dos docentes.

Nessa linha de analise, percebe-se de que ha uma falta de estudos
interdisciplinares que explorem a complexidade e a diversidade de fatores
relacionados ao mal-estar, sofrimento e adoecimento dos professores, limitando-
se a abordagens especificas ou disciplinares. Além disso, a falta de dialogo
amplo na area da educacao resulta em pesquisas que muitas vezes negligenciam
reflexdes praticas sobre a formagao docente. A profissdo docente — frequentemente
considerada uma das mais estressantes —, esta sujeita ao desenvolvimento de
sindromes, caracterizada por esgotamento fisico, emocional e mental devido ao
estresse prolongado no trabalho.

A fundamentacgéo tedrica possui duas segdes: a) A pressao de trabalho e
os desafios do cotidiano do professor da DDZ Sul; b) Impacto das condi¢cdes de
trabalho na saude dos professores. Na metodologia, adota-se uma abordagem
qualitativa, interpretando as falas dos nove (09) sujeitos da pesquisa por meio de
técnicas de entrevista compreensiva e analise do discurso. A seguir, apresenta-se a
concluséo e as referéncias.

A PRESSAO DE TRABALHO E OS DESAFIOS DO COTIDIANO
DO PROFESSOR DA DDZ SUL

O ambiente educacional enfrenta desafios constantes que afetam o
desempenho e o bem-estar dos profissionais, especialmente na DDZ Sul, onde
a crescente pressao de trabalho impacta tanto a qualidade do ensino quanto a
saude dos professores. A combinagcdo de demandas educacionais, exigéncias
administrativas e a adaptagdo a novas metodologias cria um cenario desafiador.
Araujo (2024) destaca as dificuldades dos educadores diante de problemas sociais
e afalta de apoio, ressaltando as implicagdes para seu desenvolvimento profissional
e bem-estar. Compreender esses fatores é essencial para identificar estratégias
que minimizem os impactos negativos dessa pressdo. A esse respeito, Aguiar e
Almeida (2006) apontam que:

As demandas de perfeicdo e poder do mundo moderno, as
exigéncias sociais que contornam a escola trazem ao professor
uma angustia enorme, pois o0 docente que sofre diante de seus
ideais inalcangaveis de perfeigdo esta, justamente, fora da
cultura do narcisismo, quando nao assume o ideal narcisico
da contemporaneidade e sucumbe diante da falta de respostas
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para muitas situagdes demandadas pelos pais, alunos e
até mesmo pela diregdo da escola. O professor que adoece
sente uma ferida narcisica ao ndo conseguir corresponder as
demandas do cotidiano escolar. Assim, sente-se incompetente
quando é frustrado em seu compromisso com a idealizagédo do
ato pedagogico (Aguiar e Almeida, 2006, s/p).

A crescente pressao por metas e a competitividade tém afetado a saude
mental e a satisfagéo profissional. A busca continua por resultados superiores e o
ambiente altamente competitivo geram exaustéo, prejudicando tanto o desempenho
quanto o bem-estar emocional dos trabalhadores. Essas dindmicas contribuem para
a exaustao e a insatisfagédo, destacando seus efeitos negativos na salide mental e
na qualidade de vida. No decorrer desse fato Carlotto e Palazzo (2006, p. 1017)
complementam que:

Muitas sdo as atribuigdes impostas ao professor, aparte de seu
interesse e, muitas vezes, de sua carga horaria. Além das clas-
ses, deve fazer trabalhos administrativos, planejar, reciclar-se,
investigar, orientar alunos e atender aos pais. Também deve or-
ganizar atividades extraescolares, participar de reuniées de co-
ordenacao, seminarios, conselhos de classe, efetuar processos
de recuperagao, preenchimento de relatérios periédicos e indivi-
duais e, muitas vezes, cuidar do patriménio material, recreios e
locais de refeigdes.

Destaca-se a multiplicidade de responsabilidades que sao atribuidas
aos professores, excedendo seu interesse ou capacidade, e sem que isso seja
proporcional a sua carga horaria oficial. Além de suas fungdes principais de ensinar e
conduzir as aulas, os professores sdo sobrecarregados com tarefas administrativas,
como planejamento, atualizagao profissional (formagdes), pesquisa, orientagcao de
alunos e atendimento aos pais. Além disso, sdo responsaveis por organizar atividades
extracurriculares, participar de reuniées de coordenagdo, seminarios e conselhos
de classe, bem como realizar processos de recuperagédo de alunos e preencher
relatérios. Em certos casos, os professores precisam cuidar do patrimdnio material
da escola e supervisionar recreios e areas de refei¢do. Isso reflete uma sobrecarga
de trabalho que pode impactar sua qualidade de vida e bem-estar. Nessa linha de
raciocinio, Tardif e Lessard (2014, p.284) remarcam que o professor:

E levado a agir como uma espécie de malabarista profissional,
tentando atender a varias exigéncias e expectativas: o professor
como policial, professor como pai ou mae de familia, professor
como irmao ou irma mais velha, professor como instrutor, como
assistente social, como “voluntario”, etc. Trata-se, de diversos
papéis exercidos cotidianamente.

Os autores utilizam a metafora do “malabarista profissional” para ilustrar a
sobrecarga de fungdes que o professor precisa desempenhar diariamente. Essa
situacdo destaca a multiplicidade de papéis e responsabilidades que o professor
precisa conciliar, sem o devido reconhecimento ou suporte, o que pode gerar
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estresse e desgaste emocional. Destarte, o trabalho docente envolve muito mais
do que o simples ato de ensinar, afetando essas pressdes diversas a sua saude
fisica e mental, como mencionado em discussdes sobre a qualidade de vida dos
professores.

A vista disso, Aratjo (2024) salienta que a frustrago vivida pelo professor ndo
oferece perspectiva de futuro melhor, diante da realidade dos alunos em situagéo
de vulnerabilidade social. Isto emerge do confronto entre a idealizagdo da profissdo
docente e a dura realidade enfrentada tanto pelos alunos quanto pelos préprios
professores. Além disso, o sentimento de impoténcia se intensificam quando ha
uma falta de conhecimento sobre as especificidades dos estudantes adolescentes e
sobre o funcionamento do sistema politico e social dentro da escola. Para enfrentar
os desafios do ensino em comunidades desfavorecidas, é fundamental ter paixao
pela educagédo, com uma compreensao profunda das circunstancias que envolvem
os alunos, o papel da escola dentro da estrutura sdécio-politica. Nesse contexto,
Abreu, Cruz e Soares (2023, p.11) afirmam que:

Ficam evidenciadas as constantes exigéncias da profissdo
que causam ou amplificam o mal-estar docente: as complexas
demandas do quadro estudantil e o contato com as consequéncias
de profundas desigualdades sociais entram em choque com
uma existéncia profissional igualmente idealizada e precarizada.

Dessa forma, destacam-se as dificuldades enfrentadas pelos professores
devido as pressbes constantes da profissdo, como as complexas necessidades
de os alunos e as desigualdades sociais, como falta de recursos e instabilidade
familiar. Portanto, essas condi¢des criam um ambiente de ensino desafiador, o que
contrasta com a visao idealizada da profissdo, levando a um desgaste emocional e
fisico nos docentes.

Nesse sentido, o trecho destaca o contraste entre a idealizagdo do
professor como agente de mudanga e facilitador do aprendizado e a realidade da
precarizagao do trabalho docente, com baixos salarios, falta de recursos e condi¢des
desafiadoras. Dessa forma, Silva et al. (2023) ressaltam que, embora os professores
sejam reconhecidos como essenciais para o desenvolvimento da sociedade, suas
condic¢des de trabalho ainda sao precarias, criando um paradoxo entre a valorizagéo
tedrica e as dificuldades praticas enfrentadas por esses profissionais.

Por essa razao, os professores se queixam do despreparo e autoritarismo
dos gestores escolares, especialmente em relagdo aos professores doentes ou
readaptados, o que gera conflitos como descaso, falta de confianca e frustragdes.
Lick et al. (2012) destacam que a liderancga diretiva, baseada em recompensas
e punigdes, € comum nesse contexto. Além disso, os diretores, sobrecarregados
com as diversas demandas pedagdgicas, administrativas e financeiras, também
enfrentam stress e adoecimento.

Nas analises de Cunha (2024), para alcangar um ensino de qualidade, os
gestores escolares precisam ser habeis, proativos e engajados com as questdes
do cenario educacional da escola. Eles tém a responsabilidade de gerir as areas
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administrativa, financeira e pedagdgica da instituicao de ensino. A autora destaca
que, embora a gestao escolar seja crucial, o ensino continua sendo a principal razdo
de ser da escola. A organizagao eficiente das atividades escolares, com uma gestao
bem feita, tem o poder de orientar e melhorar o ensino. Isso envolve planejamento,
monitoramento, avaliagdo do desempenho das propostas educacionais e observagao
do desempenho tanto dos alunos quanto dos professores e da equipe escolar como
um todo.

Além disso, o estudo de Cunha (2015) destaca que os diretores escolares
tém um papel importante como formadores de opinido dentro das escolas. Eles
tém influéncia sobre como as politicas de responsabilizagdo séo interpretadas e
implementadas nas suas instituicdes, ou seja, eles sao responsaveis por adaptar
as politicas governamentais a realidade local da escola, impactando diretamente a
forma como essas politicas afetam o dia a dia escolar. Como reforgo as reflexdes,
sobre sua pesquisa a autora acrescenta que:

Os gestores escolares sofrem pressdes externas das politicas
de responsabilizacdo adotadas pelo governo, mas eles também
incorporam as mensagens trazidas pelas politicas e servem como
mediadores entre as politicas e as atividades dentro da escola.
O estudo levanta que os diretores atuam como formadores de
opinido .... dentro das escolas, o que mudaria a forma como cada
escola lida com as politicas de responsabilizacao existentes
(Cunha, 2015, p. 23).

Como vimos, os diretores desempenham também um papel importante
como formadores de opinido, influenciando a interpretagdo e implementagao
dessas politicas dentro da instituicdo, adaptando-as a realidade local e impactando
diretamente o funcionamento da escola.

A DDZ Sul é composta por 2.010 servidores e 62 escolas, e conta com a
atuacao de profissionais da Semed-Manaus, como psicologos, assistentes sociais,
enfermeiros e profissionais de educagéao fisica, que fazem parte da Geréncia de
Desenvolvimento do Servidor (GDS), do Nucleo de Controle de Qualidade de
Vida (NQV) e da propria DDZ Sul. Esses profissionais atuam como assessores
pedagégicos, oferecendo suporte a saude e bem-estar dos servidores e da
comunidade escolar.

Com base na preocupacado registrada Araujo (2024) acrescenta que as
DDZ'’s recebem mais de 600 servidores por més que precisam de afastamento por
problemas de saude. Para reduzir esses casos, sao implementados planos de acao
e o projeto QVS, focado na prevencao da saude. Além disso, o setor oferece apoio
a servidores e seus familiares, ajudando a lidar com problemas relacionados ao
trabalho, saude e familia, buscando diminuir conflitos e melhorar o bem-estar.

Os afastamentos dos professores sdo causados por problemas de saide, como
transtornos mentais e osteomusculares, levando a readaptagdo ou aposentadoria
por invalidez. A Junta Médico-Pericial tenta reintegra-los ao trabalho, mas o retorno
muitas vezes falha devido a sobrecarga de trabalho, excessivas demandas e falta
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de acompanhamento médico adequado. Decorrendo desse fato, Hoffmann et al.
(2019) concluem que:

O esgotamento profissional reflete uma organizagéo do trabalho
que impde exigéncias de .... [servigos] que se traduzem em
sobrecarga. O resultado em nivel critico faz um alerta a essas
condigbes, .... [influenciando também] as caracteristicas
pessoais de cada trabalhador (Hoffmann et al., 2019, p. 13).

Nesse ponto a JMPM - respalda os professores da Semed-Manaus em
processo de adoecimento, a DDZ Sul por meio do setor de Servigo Social —, promove
acOes de prevengao e campanhas da qualidade de vida e saude. O afastamento
desses profissionais causa falta de professores nas salas de aula entre outras
consequéncias, como a diminuigdo da qualidade de ensino. Ao seguir essa linha de
raciocinio Hashizume (2018) aponta que a carga de trabalho excessiva é uma das
causas dos afastamentos, resultando em desgaste fisico e psicolégico. Os dados
fornecidos por GDS, DDZ Sul e JMPM sao essenciais para compreender o impacto
do adoecimento dos professores no ambiente de trabalho.

Impacto das Condig¢des de Trabalho na Saude dos Professores

Os professores desempenham um papel central na formacao de individuos e
na construcao do futuro das sociedades. No entanto, apesar da importancia dessa
profissdo, as condigbes de trabalho frequentemente sdo precarias, o que influi
diretamente a saude dos docentes. Nesse ponto, Levy et al. (2009, p. 459) mostram
os estudiosos no assunto, que:

As condigbes atuais do magistério concentram, comprovada-
mente, fatores que contribuem para o stress cronico, .... [evoluin-
do] para a Sindrome de Burnout entre os professores, .... como
resultado o absenteismo e o afastamento desses profissionais
de seus postos de trabalho. Nesse cenario, as preocupagoes
com a humanizagao do posto de trabalho docente comegam a
despertar o interesse dos ergonomistas.

Essa inferéncia discute como as condigdes atuais do magistério contribuem
para o estresse crénico e podem levar a Sindrome de Burnout entre os professores,
resultando em aumento do absenteismo e afastamento desses profissionais. Nesse
contexto, cresce o interesse dos ergonomistas pela humanizagdo do ambiente de
trabalho docente. As demandas excessivas, a infraestrutura inadequada e a falta de
suporte emocional afetam tanto o bem-estar dos professores quanto a qualidade do
ensino.

Ao acompanhar essa logica de argumentagéo Araudjo (2024) ressalta que o
alto nimero de afastamentos por motivos de saude reflete problemas nas condigoes
de trabalho. Em 2022, houve 2.051 atendimentos, dos quais 1.324 resultaram
em afastamentos, representando 64,55% dos atendidos. Ja em 2023, o ndmero
de atendimentos aumentou para 2.199, mas o numero de afastamentos caiu
ligeiramente para 1.321, resultando em um percentual de 60,77%.
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Tabela 1 - Afastamentos 2022: quantitativo por sexo e idade.

Funcao L Total ’Idade Total
Masc. Fem. 18a38 39460 Acimade 60

Professor 101 996 1097 176 801 120 1097
Pedagogo 6 44 50 2 34 14 50
Administrativo 20 42 62 28 26 8 62
Servigos Gerais 5 93 98 3 58 37 98
Outros 2 15 17 2 13 2 17

1324 1324

Fonte: GDS-SEMED/Manaus.

Tabela 2 - Afastamentos 2023: quantitativo por sexo e idade.

Sexo Idade
Fungao Masc. Fem. '°2' 18233 39460 ﬁ‘:’g‘; Total
Professor 118 1049 1167 174 806 187 1167
Pedagogo 6 25 31 3 18 10 31
Administrativo 20 18 38 10 19 9 38
Servigos Gerais 4 49 53 2 21 30 53
Outros 3 29 32 4 23 5 32
1321 1321

Fonte: GDS-SEMED/Manaus.

Esses numeros revelam que, apesar de uma leve queda no percentual de
afastamentos, mais de 60% dos servidores atendidos nesses anos precisaram se
afastar, o queindicaum problema continuo na saide ou no bem-estar dos profissionais
da educagdo. Esses afastamentos podem estar relacionados a sobrecarga de
trabalho, ao estresse ou a outras condigbes do ambiente de trabalho que afetam
diretamente a saude dos servidores. A manutencao de percentuais elevados sugere
a necessidade urgente de intervengdes para melhorar as condigdes de trabalho
e reduzir os afastamentos. A esse respeito Gasparini, Barreto e Assungao (2005)
explicam que:

Os resultados das pesquisas isoladas, quando analisados em
conjunto, mostram coeréncia entre os seus achados e permitem
a elaboragao de hipéteses de pesquisa que visem a identificar
associagdes do adoecimento com as caracteristicas das escolas
e as condi¢cdes de trabalho vividas em suas dependéncias
(Gasparini, Barreto e Assungao, 2005, p. 192 e 193).

Os autores reforgam a importancia de estudar o ambiente escolar como um
fator determinante nas condi¢ées de saude dos professores e servidores, propondo
a criacao de hipoteses que considerem essas variaveis como potenciais causas de
adoecimento, como estresse, burnout e outras doengas ocupacionais.

153

Q)
Q
9,
=
c
o)
o
~O




Transdisciplinaridade e Educacdo: Consfruto do Conhecimento para o Futuro

Decorrente desse fato, Gasparini, Barreto e Assung¢édo (2005) analisaram
diferentes pesquisas, encontrando uma relagéo entre o adoecimento dos servidores
e as condi¢des de trabalho nas escolas. Eles observaram que a infraestrutura das
escolas e as condi¢des de trabalho - como sobrecarga de tarefas e falta de apoio —,
contribuem para o mal-estar fisico e emocional dos profissionais.

Tabela 3 - Demonstrativos anual 2022 e 2023 das patologias/CID’s de
maiores incidéncias dos afastamentos - DDZ SUL.

Quantitativo

Diagnésticos

2022 2023
Transtornos mentais e comportamentais- CID F 269 307
Doencas do sistema osteomuscular- CID M 177 213
COVID-19-CID B 136 26
Pessoa em pqa saude acompanhando pessoa 111 12
doente (Familiar)- CID Z76.3
Doencas do aparelho respiratério- CID J 67 59
Convalescenga apos cirurgia- CID Z54 61 83
Doencas do aparelho circulatério- CID | 38 43
Doencas do olho e Anexos- CID H 37 55
Fraturas (cranio, ossos da face, pescogo, térax ou 27 54
pelve, fémur, ossos dos membros) - CID S
Outros CID’s. 201 284
TOTAL 1.097 1.167

Fonte: GDS-SEMED/Manaus. CID’s — A Classificacao Internacional das
Doencgas (CID) é um sistema de codificagdo mantido pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) e usado mundialmente para registrar
diagnésticos médicos.

Em 2022, houve um aumento expressivo nos casos de covid-19, resultando
em muitos afastamentos médicos. Em 2023, o numero de afastamentos aumentou
levemente (6,38%), ocorrendo principalmente devido a drastica redugdo nos
afastamentos por Covid-19, que caiu de 136 casos em 2022 para 26 em 2023. Com
base em suas pesquisas, Esteves-Ferreira et al. (2014, p. 996) enfatizam que:

Os dados obtidos nessa pesquisa permitem inferir uma
possivel correlagdo entre as condigdes de trabalho e a saude
do professor. Assim, a insatisfagdo profissional e as condi¢gdes
inadequadas de trabalho podem vir a desencadear alteragdes no
bem-estar fisico ou psicolégico desses profissionais, deixando-
0s mais propicios a desenvolverem o burnout e levando-os a se
afastarem dos seus postos de trabalho.

Ao acompanhar essa légica de argumentagdo que trazem a contribui¢cdo
das pesquisas de Esteves-Ferreira et al. (2014), surgindo uma possivel correlagéo
entre as condi¢gdes de trabalho e a saude dos professores. Os pesquisadores
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destacam que, quando os professores estao insatisfeitos com suas condigbes de
trabalho, afetando seu bem-estar fisico e psicolégico, tornando-os mais propensos
a desenvolver o burnout (um estado de exaustdo emocional e fisica causado pelo
estresse no trabalho). Isso, por sua vez, pode levar os profissionais a se afastarem
de suas fungbes para cuidar da saude.

Em tal circunstancia, o relatério de acompanhamento do Servigo Social nos
anos de 2022 e 2023 indica que as patologias responsaveis pelos afastamentos
foram praticamente as mesmas, com pouca variagado. A excegao foi o afastamento
por covid-19, que teve uma redugao significativa, de 18% em 2022 para 3% em
2023, devido a diminuigao dos casos da doenga.

Tabela 4 - Demonstrativos anual 2022 e 2023 das quatro patologias/CID’s

de maiores incidéncias dos afastamentos- DDZ SUL.

. % - ANO
CIiD 10 Descrigao
2022 2023
E Doencas relacionadas aos disturbios 20% 259%

mentais
Patologias relacionadas ao sistema

M 14% 15%
Osteomuscular

Z76.3 Acompanhamento familiar 7% 9%

Z54.0 Convalescenga de pos-cirurgico 6% 7%

Fonte: GDS-SEMED/Manaus.

Em dltima analise, o relatério mostra um aumento percentual em todas as
patologias, analisadas de 2022 para 2023. Isso indica que, ao longo de um ano,
houve um pequeno aumento no nimero de afastamentos relacionados a disturbios
mentais, doengas osteomusculares, acompanhamento familiar e convalescencga
pos-cirirgica. Esses dados sugerem que essas condi¢gdes continuam a ser as
mais prevalentes, mas com uma leve tendéncia de crescimento no ndmero de
afastamentos, especialmente em relagdo aos disturbios mentais (CID F), que teve
0 maior aumento percentual.

Por conseguinte, Santos (2009) analisa os afastamentos dos professores das
atividades escolares, que podem ser tanto fisicos (auséncia no ambiente de trabalho)
quanto psicoldgicos (falta de envolvimento, justificados por atestados médicos). Ele
destaca que, entre 1998 e 2003, os professores da escola pesquisada acumularam
1.212 dias de afastamento. Santos sugere que, se os dados forem proporcionais,
o valor gasto com esses afastamentos poderia contratar um novo professor para
cobrir as auséncias de 40 docentes durante um ano letivo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia da pesquisa segue uma abordagem descritiva e interpretativa,
baseada em levantamentos bibliograficos e documentais, com foco qualitativo. Utiliza
técnicas de entrevista compreensiva e analise do discurso. Ao apoiar na aceitagéo
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desse principio de Sampieri et al. (2013), os estudos descritivos visam especificar
as caracteristicas e perfis de pessoas, grupos, processos ou fenébmenos, coletando
informagdes sem necessariamente estabelecer relacdes entre as variaveis. Essas
técnicas foram aplicadas a uma equipe multiprofissional, composta por assistentes
sociais, psicologos e um perito médico, para explorar suas percep¢des e discursos
sobre o tema estudado.

A pesquisa qualitativa foca na compreensao e interpretagao das experiéncias
e significados dos participantes, priorizando percepg¢des e comportamentos em vez
de quantificar dados de forma sistematica. Seu objetivo é oferecer uma analise
profunda e subjetiva da realidade estudada, captando fenbmenos complexos,
como processos € comportamentos. Kaufmann (2013) destaca que os métodos
qualitativos sdo mais adequados para entender essas complexidades, ao invés
de simplesmente descrever ou comparar dados objetivamente. Cada método
qualitativo gera conhecimento de forma particular, explorando contextos, nuances e
singularidades, sem buscar universalizar resultados.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando o método de
entrevista compreensiva para coletar e analisar os dados. Esse método permitiu
uma exploracdo detalhada das experiéncias e perspectivas dos participantes,
proporcionando uma compreensao mais profunda do fenébmeno estudado. Kaufmann
(2013) observa que esse método é pouco divulgado, mas possui semelhangas
com outros métodos qualitativos, incorporando técnicas de pesquisa empirica e
etnoldgicas, como o trabalho com informantes.

Nesse sentido Kaufmann (2013) descreve o pesquisador como um “artesdo
intelectual”, destacando uma abordagem personalizada e criativa, com foco no
aprimoramento continuo de habilidades e na exceléncia do trabalho. Essa visédo
contrasta com a abordagem moderna, que trata a pesquisa como produ¢do em
massa, voltada apenas para a coleta e processamento padronizado de dados.

Ao utilizar metodologias como a analise do discurso e entrevistas compreen-
sivas, os pesquisadores transformam seus conhecimentos pessoais em estudos
mais sistematicos e rigorosos. Essas técnicas estruturam e aprofundam a analise
dos dados, permitindo interpretagdes mais precisas. Brasil (2011) complementa,
afirmando que uma teoria objetiva do sujeito conecta texto e contexto, separando
pratica e teoria para analisar como um texto gera sentidos. O discurso reflete uma
dimenséo social e histdrica, indo além da linguagem.

O discurso é visto como uma construcao linguistica que esta profundamente
ligada a fatores externos, como as condi¢des sociais e histéricas em que é produzido.
A analise do discurso deve, portanto, considerar esses contextos para fornecer uma
interpretacdo mais completa e contextualizada, refletindo as complexas influéncias
que afetam a comunicagao. Fischer (2001) destaca que evitar explicagdes simplistas
e interpretacdes faceis é crucial. Michel Foucault sugere que, ao estudar um discurso,
€ necessario focar na propria complexidade do discurso e nas palavras usadas,
em vez de buscar significados ocultos ou definitivos, permitindo que o discurso se
revele em sua totalidade e complexidade.
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E comum a busca por explicacdes simples ou interpretagdes faceis ao estudar
o discurso, constantemente buscando um sentido final ou oculto. No entanto,
Michel Foucault sugere uma abordagem diferente. Segundo Foucault, ao analisar
o discurso, € mais produtivo focar no nivel de existéncia das palavras e no que é
efetivamente dito, ao invés de buscar interpretagdes que simplifiquem ou revelem
significados ocultos.

Para a realizagéo da entrevista para o estudo, nove servidores participaram
da pesquisa, incluindo seis (06) assistentes sociais, duas (02) psicélogas e, um (01)
perito médico. Para proteger a identidade dos participantes e garantir o anonimato,
cada um foi atribuido um cédigo aleatério, designando-os como assessores (ASSES1;
ASSES.2; ASSES.3; ASSES.4; ASSES.5; ASSES.6; ASSES.7; ASSES.S; ASSES.S)’ garantindo seus relatOS,

transcritos na integra.
ANALISE DOS RESULTADOS

Para apresentar e destacar no texto os fragmentos dos relatos dos
participantes utilizou-se a marcagao em italico e espagamento simples.

A pesquisa aponta que os professores enfrentam dificuldades tanto no
cumprimento de suas atividades docentes quanto no gerenciamento de multiplas
tarefas, o que contribui para o adoecimento fisico e emocional. Além disso, a
sobrecarga de trabalho é mencionada com frequéncia nas entrevistas, sendo
identificada como um fator importante para o afastamento desses profissionais.
A esse respeito, percebe-se nas entrevistas das assessoras, as contestagdes do
professor, ao destacar:

A Secretaria que possui projetos, paradas e culminéncias —
encerramento de atividades — afetando suas atividades, em que
o professor diz: ora ndo sabe se da aula, ora se faz um projeto”.
ASSES2 Além disso, “esse profissional fala da sobrecarga trabalho

e da superlotagéo das salas de aula, sendo um professor com
multitarefas ASSES4,

O estudo revelou uma alta prevaléncia de adoecimento entre professores
devido a sobrecarga de trabalho, tarefas administrativas excessivas, altos indices
de alunos por sala e infraestrutura inadequada na DDZ Sul. Com base nessa
preocupacédo, Silva et al. (2023) destacam que a definicdo do papel do professor
ignora as condigdes reais de trabalho, valorizando mais o aspecto social da profisséo
do que as dificuldades materiais e econdmicas enfrentadas. Até porque:

Ele tem que dar conta da demanda de documentos,
preenchimento de diario, langar notas e atender os alunos
especiais. O professor se sente muito desamparado sem
nenhum suporte na sala de aula e ndo tem a quem pedir ajuda
quando precisa. 5554 O professor ndo conclui o contetido
curricular, por conta da sobrecarga de trabalho, das disciplinas
e do desenvolvimento de projeto, incluindo o preenchimento de
diarios de classe, atividades extras ASSES7
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Dessa forma o trabalho do professor vai além da sala de aula, ocupando
seu tempo pessoal e causando estresse e desgaste, o que prejudica sua saude
e qualidade de vida. A esse respeito, Santana e Neves (2020) destacam que a
sobrecarga e intensificagdo do trabalho exigem grande esforgo fisico, cognitivo e
emocional, afetando a saude dos docentes. Dessa forma, esses professores:

Tém seus proprios filhos com deficiéncia e ficam frustrados
devido a exigéncia do alcance de metas, atividades
extracurriculares, além das atividades de sala de aula e tantos
outros projetos impostos. #SSES6, Essas queixas se referem as
constantes demandas de trabalho, a pressdo na escola, as
cobrangas, ndo s6 da Semed como da comunidade, tudo isso
leva ao adoecimento do professor de sala de aula. Acho que
é a maior situacdo é em relagdo ao adoecimento da parte
psicolégica. ASSES+ Ele é cobrado pela diregdo para apresentagao
de respostas das metas e demandas excessivas. Aquelas
cobrangas que vai gerar ansiedade, estresse, panico, por conta
dessa situagdo ASSES 1,

Ao seguir essa linha de analise a pressao continua da Secretaria Municipal
de Educacgido (Semed-Manaus) e as expectativas da comunidade exacerbam o
adoecimento psicologico dos professores, resultando em ansiedade, estresse
cronico e crises de panico. Isso compromete a saude mental, o desempenho e
a qualidade de vida dos docentes. E exatamente a razdo que Santos (2019)
argumenta que a intensa pressdo por metas e produtividade nas instituicbes do
modelo atual leva os trabalhadores a esconder os problemas de saude causados
pelo ritmo excessivo de trabalho. Isso ocorre por medo de represalias, estigma ou
a sensacgao de que precisam constantemente ser produtivos na normalizagcéo do
sofrimento no ambiente de trabalho.

Para complementarAbreu, Cruz e Soares (2023) criticam a légica economicista
que, ao focar em metas como o IDEB, desvirtua o ato educativo e limita a liberdade
pedagdgica, causando sobrecarga e estresse, e invadindo o tempo pessoal dos
professores. Ademais,

A maioria trabalha em trés turnos, e as vezes em dois lugares
diferentes. Possui muitas exigéncias e uma demanda pessoal de
sobrecarga de trabalho. Entédo tudo isso provoca um estresse,
como excesso de trabalho #5553, Adoecidos, alguns professores,
esquecem de fazer sua propria higiene pessoal, porque ndo
tem tempo. No final de semana ndo conseguem .... fazer outra
atividade de lazer, devido ao cansago, desmotivado e exausto.
ASSES1 O professor trabalha muito, ...., ndo tem vida particular.
Passa a semana toda no trabalho, s6 chega em casa a noite
para dormir. No final de semana faz faculdade, pés-graduacéo,
mestrado ou doutorado. Na minha percepg¢éo é uma das causas
do adoecimento do professor ASSES?

Os relatos mostram um ciclo de exaustdo e desequilibrio entre a vida
profissional e pessoal dos professores, levando ao adoecimento fisico e mental.
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A sobrecarga de trabalho, a pressao por qualificacdo e a falta de tempo para
autocuidado resultam em estresse cronico e desmotivagdo. Essa sobrecarga
também afeta a qualidade de vida pessoal e as relagdes sociais dos docentes. Dias
e Silva (2020) sugerem que esse fendmeno — a sobrecarga de trabalho e seus
impactos na saude mental dos docentes — deve ser mais investigado e tratado na
literatura académica, visto que é uma questéo relevante para a educacéo e o bem-
estar dos professores.

As entrevistas revelam uma série de questdes criticas que afetam diretamente
a saude mental e o bem-estar dos gestores e professores nas escolas. A presséo
constante por resultados, aliada a sobrecarga de tarefas e a falta de recursos
adequados, tem gerado altos niveis de estresse, ansiedade e esgotamento entre
os profissionais da educagao. Pois, “0s gestores estdo doentes devido a pressao
do trabalho e o professor adoecendo devido ao aumento de trabalho e cobrangas”
ASSES2 Falta melhor administragdo por parte de alguns gestores”SS&s1,

Os diretores de escolas, que possuem a responsabilidade de coordenar e
administrar as atividades pedagdgicas e administrativas, muitas vezes se veem
sobrecarregados com tarefas multiplas e com a pressédo constante de alcangar
resultados. Confirmando tal inferéncia Araujo (2024) reforca que esse desgaste
compromete sua capacidade de liderar de maneira eficiente, gerando um ciclo de
estresse que reflete na gestao do ambiente escolar e no desempenho dos docentes.
Além disso, a falta de apoio institucional torna ainda mais desafiador o trabalho
desses profissionais, resultando em um impacto negativo tanto na administragéo
quanto nas relagbes com os professores e demais membros da comunidade escolar.
De fato, o gestor escolar:

E muito cobrado, hd muito trabalho, muita demanda, tem varios
projetos. Entdo, comega a cobrar também, as vezes, no final de
semana esta na escola. Ele adoece e é esse servidor adoecido,
que esta gerenciando essas escolas, ndo sdo todos, néo se pode
generalizar #5588 _ Os gestores precisam de ajuda, saber o papel
deles, aprender a ter empatia e os que sao feridos (adoecidos),
precisam ser tratados ou trocados, porque o gestor tem que
ser sadio #5883, Existem conflitos de gestao, isso é motivo de
adoecimento. Imagina levantar todo os dias para trabalhar e
pensar: ‘nossal se eu pudesse nem iria, S6 vou porque preciso
sobreviver”*SSES5_Q gestor se preocupa em so dizer quantos dias
o professor estara de licenga, para providenciar um substituto,
por causa dos alunos que vai ficar sem aula. Ndo vejo vontade
em reverter a situagdo. Ndo pergunta se podem lhe ajudar de
alguma forma para que retorne, pois és necessario aqui *SS8S3,

Ademais Praun (2019) destaca que essa situagao reflete a desumanizagéo no
ambiente de trabalho, onde os colaboradores sao tratados como “robds” ou “objetos
descartaveis”. Isso ilustra a opressiva légica capitalista que prioriza a produtividade
em detrimento das necessidades humanas, criando um ambiente impessoal e

extenuante. Assim:
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Muitos servidores estdo adoecidos por conta dos gestores de
escolas. Esse tipo de gestor que os trata mal e divide a equipe
escolar ndo tem capacidade para estar a frente de uma escola
ou qualquer outro setor. Ele precisa de tratamento, deveria se
afastar, mas ndo consegue reconhecer e acha que o problema
esta no outro ASSESS8,

A analise dos resultados indica que o assédio moral é identificado como uma
das principais causas de adoecimento entre professores, manifestando-se por meio
de gritos, ameagas e imposi¢des injustas. Isso reflete a necessidade de medidas
mais eficazes para proteger os docentes e promover um ambiente de trabalho
seguro. Ainda que:

Professores fazem queixa de gestores, de chefes de setor, mas
néo querem fazer denuncia. Ndo tem como mudar a opiniao
deles e nem denunciar por eles *SS62- As vezes o professor sofre
calado, tem medo de denunciar, ndo se expbe para ndo sofrer
retaliagdo, mas é importante que se sinta acolhido #SS&S5,

Nesse sentido, Dejours (1992) argumenta que a repressao da agressividade e
a discriminagéo hierarquica tém consequéncias na saude mental dos trabalhadores,
sendo essenciais para compreender o ambiente de trabalho. Ele destaca que a
discriminagdo e o assédio moral ndo devem ser considerados secundarios, pois
afetam profundamente o bem-estar dos professores e a saude mental no ambiente
laboral. Por essa via de raciocinio, percebe-se que:

E o assédio moral, a gestora gritou com a professora na escola
na frente de seus colegas, que ficou com o psicolégico abalado,
esteve internada e afastada de licenga médica, por anos,
atualmente esta em processo de aposentadoria por invalidez
indicada pela Junta Médico”SSs#,

O constrangimento publico e a humilhacdo tém graves consequéncias
emocionais, podendo causar marcas duradouras e até invalidez. Isso destaca a
seriedade do assédio moral e a necessidade de abordar seus impactos na saude
mental dos profissionais da educagédo. Com efeito, Sousa et al. (2020) apontam que
0 medo e a aversdo causados por ameagas no ambiente escolar afetam a saude
mental dos professores, comprometendo seu desempenho e levando-os a buscar
tratamento e se ausentar do trabalho. Agregue-se a este comentario que a:

Indicacao politica para gestores afeta na administragcdo. Tem
professor que ndo sabe se impor, aceita todo tipo de assédio
moral, com isso, adoecem. Em outras situagbes até o diretor
adoece. #3882 A nossa chefia influi muito na tratativa, tenho a
esperanga de melhorias nas areas da educagdo e da saude,
por meio da gestado. #5583 O gestor ndo tem empatia, esta
sobrecarregado, focado em outras coisas. A maioria é indicado
para o cargo sem preparo algum de um administrador escolar,
nunca entraram em area publica, s6 querem que se dé conta do
SErvicoASSES1
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As entrevistas revelam problemas na administracéo escolar, principalmente
devido a indicagao politica de gestores sem preparo adequado. Esses gestores,
sem empatia e habilidades para lidar com os desafios escolares, causam assédio
moral, sobrecarga de trabalho e adoecimento entre professores e diretores. Dessa
forma, Praun (2019) aponta que esse modelo de gestao € marcado por controle
rigido, competigdo entre trabalhadores e equipes, e, em alguns casos, assédio
moral. Com base nessa premissa, percebe-se que o professor se tornou:

Uma maquina que s6 serve para trabalhar e adoecidos, por
anos. A extenséo da licenga pode impactar a aposentadoria do
servidor. Se a licenga durar dois anos ou mais, isso pode afetar
a aposentadoria futura. O servidor ndo busca aposentadoria
por invalidez, mas sim por tempo de contribuicdo, para evitar
perdas salariais durante o afastamento. *StS7 Devido a tantos
anos de afastamentos acaba sendo readaptado ou aposentado
por invalidez e ele ndo quer porque tera perdas financeiras
prejudicando seu tratamento. Mas, é muita despesa para a
Secretaria. E os danos na continuidade do aprendizado da
crianga, que acaba sendo um dos maiores afetados ASSES2,

Os servidores decidem pela aposentadoria por tempo de contribuigdo em vez
de optar pela aposentadoria por invalidez, demonstrando resisténcia em relagao as
recomendagdes da Junta Médico-Pericial do Municipio, que visa a minimizagao das
perdas salariais durante o afastamento, como no caso de carga dobrada, regéncia
de classe, entre outros beneficios. A esse respeito, Miranda et al. (2009) destaca
a transi¢cao do servidor publico da atividade para a inatividade que é regida, no
contexto da aposentadoria, por critérios especificos, em vista de definir se ele tera
direito aos proventos integrais ou proporcionais. A aposentadoria por invalidez é
concedida quando o servidor esta permanentemente incapaz de trabalhar, garantindo
proventos integrais equivalentes ao ultimo salario. Ja a aposentadoria proporcional
€ aplicada quando ha uma reducéo significativa na capacidade laboral, mas nao
incapacidade total, com proventos calculados com base no tempo de contribuigéo
e no periodo trabalhado. Essa mudancga é necessaria quando o servidor ndo pode
mais exercer suas funcoes.

Por essa via de raciocinio Ledn (2011) aponta que o desconforto subjetivo
causado por doengas nos professores resulta em conflitos, pedidos de transferéncia
e interrupgcbes na atividade profissional. Esses problemas individuais tém
sérias repercussdes para as organizagdes educacionais, contribuindo para a
desumanizacao e prejudicando a qualidade do ensino. Destarte, as questdes de
saude dos educadores abalam o ambiente educacional e o processo de ensino-
aprendizagem, sublinhando a necessidade de abordagens de apoio e intervengao
adequadas para minimizar esses resultados negativos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em consonancia com inicio deste capitulo, retorna-se a pergunta central:
Quais sao os tipos de presséo no cotidiano do professor da DDZ Sul?

Note-se que a observagao cientifica mostrou desafios enfrentados pelos
professores da DDZ Sul, que sofrem com o aumento da jornada de trabalho e uma
gestao escolar ineficaz, influenciada por politicas locais inadequadas. Esses fatores
geram sentimentos de cansaco, ansiedade e esgotamento, afetando a saude mental
e emocional dos educadores. A sobrecarga de tarefas, combinada com horarios
alternados, compromete o tempo de lazer e as relagdes pessoais, intensificando o
ciclo de exaustéo.

Além disso, a falta de apoio psicoemocional, o despreparo da gestéo escolar, e
a pressao para atender expectativas irrealistas agravam o estresse dos professores.
A situagédo é exacerbada pelos desafios da alfabetizacdo infantil e da educagéo
inclusiva, onde a falta de suporte adequado nas salas de aula e o envolvimento
insuficiente das familias aumentam a complexidade do trabalho docente.

Em vista disso, a sobrecarga, associada a pressdo de prover para suas
familias sem tempo para si, agrava o desgaste emocional. A carga de trabalho dos
docentes vai além da sala de aula, incluindo atividades administrativas e reunides.
Se esses problemas nao forem tratados, podem comprometer o futuro da profissao,
levando ao adoecimento e a queda na qualidade do ensino. Para melhorar essa
realidade, é essencial fornecer melhores condigées de trabalho, suporte emocional
e ferramentas adequadas para que os professores possam desempenhar suas
fungdes de forma saudavel e eficiente.
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Resumo: Esta pesquisa analisou o impacto do Conselho Escolar (CE) na democratizacéo da
gestdo educacional em Manaus, considerando o papel dos Conselhos na articulacdo entre
educacao e politica, com transparéncia na gestao financeira e administrativa das escolas.
O estudo evidenciou que a eleicdo direta dos dirigentes escolares e a participacéo ativa
da comunidade escolar nos Conselhos, sdo mecanismos relevantes para a democratizagao
do ensino, garantindo a qualidade pedagdgica e a inclusdo educacional. Além disso,
ressaltou-se a importancia da capacitagdo continua dos educadores, aliada as politicas
educacionais estruturadas, para o aprimoramento do ensino e o atendimento das demandas
da comunidade escolar. A vista disso, concluiu-se que os conselhos se consolidam como
espacgos de deliberagao e tomada de decisdes coletivas, promovendo uma educagédo mais
equitativa e participativa.

Palavras-chave: conselho escolar; democratizagéo; ensino; politica; capacitagéo.

Abstract: This research analyzed the impact of the School Council (SC) on the democratization
of educational management in Manaus, considering the role of the Councils in the articulation
between education and politics, with transparency in the financial and administrative
management of schools. The study showed that the direct election of school leaders and
the active participation of the school community in councils are important mechanisms for the
democratization of education, guaranteeing pedagogical quality and educational inclusion.
In addition, the importance of continuous training for educators, combined with structured
educational policies, was emphasized in order to improve teaching and meet the demands
of the school community. In view of this, it was concluded that the Councils are consolidated
as spaces for deliberation and collective decision-making, promoting a more equitable and
participatory education.

Keywords: school council; democratization; education; politics; training.

INTRODUGAO

Este estudo é recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pos-
Graduagao em Ciéncias da Educacgao da Universidad de La Integracion de Las
Américas (UNIDA) no Paraguai, abordando a tematica “VEZ E VOZ: desafios e
influéncias do conselho escolar na gestdo democratica e participativa”, realizada
no Centro Integrado Municipal de Ensino (CIME), “Doutora Viviane Estrela Marques
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Rodella”, em Manaus-Amazonas, Brasil, 2022-2023. O estudo teve como questao
central: o Conselho Escolar influencia a gestdo democratica e participativa? Para
responder o problema, o objetivo foi examinar a influéncia do conselho escolar da
gestao democratica e participativa.

A gestdo democratica no Brasil € um tema central no cenario politico e
educacional, promovendo a participagdo cidada e transparéncia institucional.
Ademais, Frota (2024) entende que o conceito de gestao democratica vai além do
governo, impactando setores como administragdo publica e ONGs. O pais, apos
transitar de um regime autoritario para uma democracia consolidada, estabeleceu
na Constituicdo de 1988 uma sociedade justa, com énfase na participagao popular e
descentralizagao do poder. O artigo 205 define a educagédo como direito universal,
com responsabilidade compartilhada entre estado, familia e sociedade, visando a
evolugao e formacao integral do cidadao.

Como aporte tedrico, este capitulo tem embasamento sobre o Conselho
Escolar e sua autonomia, abordando discussbes pautadas nas politicas publicas
educacionais para uma gestdo democratica. E trouxe como referéncias os seguintes
autores: Camargo (1997), Gohn (2001), Dourado (2004), Lib&neo (2004), Aguiar et
al. (2008), Demo (2009), Brasil (2011), Luck (2009), Deluze (2013), Lima; Reganhan
(2013), Pantaledo, Nunes e Brito (2017), Pessotti (2012), Manaus (2015), Pereira
(2016), Ribeiro et al. (2018), Souza (2024). Quanto a metodologia, a pesquisa foi de
carater descritivo e interpretativo, com levantamentos bibliograficos e documentais
e, com a aplicacao de técnicas de analise de entrevista compreensiva e analise do
discurso, juntamente com os conselheiros escolares. Além dessa sec¢éo introdutdria,
esse artigo apresenta uma secdo de fundamentagdo tedrica consecutivo de
metodologia, andlise dos dados, concluséao e referéncias.

AUTONOMIA DO CONSELHO ESCOLAR NAIMPLEMENTAGAO
DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

No intuito de alcangar a democratizagao da escola, os responsaveis pelo
Conselho, na Secretaria de Educagédo Basica do MEC, diante de seus objetivos
bem definidos, requisitaram dos especialistas no assunto, o material pedagégico
de apoio aos encontros sobre Conselho Escolar. Nesse contexto, Aguiar (2008)
ressalta sobre os segmentos da escola e, a existéncia de um material de cunho
pedagdgico para o enriquecimento das analises e das discussdes sobre democracia,
participacdo e cidadania. Em tal perspectiva, se esperava que a disseminacao
desse material:

Fosse ampliado [no] debate sobre os processos de gestédo
democratica, que ndo se restringiriam as elei¢cdes diretas para
escolha do diretor. Alias, é importante registrar o fato de que a
eleicdo direta para dirigentes das escolas de educagéo basica, no
Brasil, constituiu uma bandeira dos movimentos dos educadores
desde os anos de 1980, em prol da maior participagdo nas
decisdes no dmbito das escolas (Aguiar, 2008, p. 135).
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Porquanto, os estudos sobre o tema apontam a eleicdo direta do dirigente
como a solugdo para democratizar a escola mediante uma visdo da realidade.
Na contemporaneidade, compreende-se que as eleigdes sdo o meio legal para a
democratizagao da escola e das relagdes abrangentes, mesmo considerando as
nuances do sistema representativo. Ademais, Dourado (2004, p. 34) menciona que:

Para a necessidade da intensificagdo do debate sobre os
processos de democratizagdo e ampliagdo das instancias e
atores nos processos decisorios. Por sinal, dada a importancia
desse debate, o tema escolha do diretor integrou a pauta de
um dos Cadernos Tematicos produzidos pelos especialistas.
Vale ressaltar que a equipe responsavel pela produgédo desse
material deparou-se com uma exigéncia especifica: elaborar um
material com consisténcia tedrica e que fosse apresentado em
linguagem coloquial e de facil compreenséo.

Acrescente-se que esse grupo assumiu a tarefa de abordar assuntos de
grande complexidade. Com essa vertente, Aguiar (2008) destaca que os conceitos
de democracia e cidadania foram tratados de forma abrangente nos textos dos
Cadernos Tematicos analisados, evitando simplificacbes excessivas ou uma
linguagem que subestimasse a capacidade dos conselheiros escolares. Cabe
mencionar que a estrutura utilizada na criagcdo do material incentivou didlogos
entre especialistas, a equipe técnica da SEB/MEC, gestores das secretarias de
educacao e conselheiros escolares, possibilitando reflexdes sobre a importancia e
conformacgao dos temas demandados. Sendo assim:

Uma versao preliminar desse material veio a luz, na série
de Cadernos Tematicos, assim especificados: 1. Conselhos
Escolares: Democratizagdo da escola e construcdo da
cidadania; 2. Conselho Escolar e a aprendizagem na escola; 3.
Conselho Escolar e o respeito e a valorizagdo do saber e da
cultura do estudante e da comunidade; 4. Conselho Escolar e o
aproveitamento significativo do tempo pedagdgico; 5. Conselho
Escolar, gestdo democratica da educacao e escolha do diretor.
A versao preliminar desses cadernos foi submetida a avaliagéo
dos parceiros institucionais do MEC (Unesco, Unicef, Consed,
Undime, CNTE) e a um grupo de 100 conselheiros escolares,
em reunides especificas (Aguiar, 2008, p. 37).

Por seu turno, Aguiar (2008) aponta que, embora os parceiros do MEC
concordassem no auxilio da divulgacdo do material examinado, essa cooperagéo
néo alcangou plena efetividade.

As discussdes suscitadas na reunido de avaliagdo do material
pedagogico evidenciaram diversas discordancias de ordem
politica e pedagogica quanto ao conteludo veiculado nos
Cadernos. A aprovagdo sem restricdes dos conteldos veio,
principalmente, do representante da Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), que, na ocasio,
expressou o compromisso da entidade em buscar alternativas
para garantir a divulgacdo do material em todas as escolas
publicas do pais (Aguiar, 2008, p. 136).
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De tal sorte, o instrumento avaliativo utilizado pelos técnicos da SEB/MEC
no encontro de avaliagao do material pedagoégico confirmou uma recepgao positiva
por parte dos conselheiros escolares que participaram desse evento. O contetdo
dos Cadernos Tematicos foi averiguado e melhorado mediante contribuicdo dos
participantes, validando o material pedagdgico para ampla divulgagao e distribuicéo
para as secretarias estaduais e municipais de educacgao, assim como as instituigdes
de educacgao publica com mais de 250 estudantes. Cabe mencionar que juntamente
com os cadernos, foi enviado um documento para instrugdo dos dirigentes e
técnicos das secretarias municipais e estaduais chamado “Conselhos Escolares:
Uma estratégia de gestdo democratica da educagao publica” seguido do caderno
de consulta com o tema “Indicadores da Qualidade na Educacgao”, cujo intuito era
apoiar a comunidade escolar na analise e aprimoramento das praticas pedagogicas
da instituicao.

Gestao Democratica: Fungoes e Responsabilidades do Conselho
Escolar

E essencial entender que a democracia se constréi por meio da experiéncia e
da participagao ativa. No ambito da gestédo escolar democratica, seu fortalecimento
esta ligado ao aprimoramento da qualidade pedagdgica das escolas e a elaboracéo
de um curriculo que reflita sua realidade dentro das perspectivas de flexibilizagédo
para o amparo a todos sem qualquer desagregacao. No entanto, corrobora-se com
as inferéncias de, Ribeiro et al. (2018) a participagao ativa de todos os que integram
o ambiente escolar, de forma direta ou indireta, € essencial para a construgédo
de uma educacado de qualidade. Conforme destacado pelo autor, esse processo
envolve gestores, professores, alunos e demais profissionais da escola, contando
ainda com o engajamento da comunidade. Dessa forma, a escola se configura como
um espaco fundamental para a formagédo humana e a promogéao da inclusao social.

Dentro desse campo de compreensao, cabe salientar sobre o papel dos
Conselhos Escolares como instancias de articulagdo entre a educacgao e a politica
para a tomada de decisbes referentes a administragao financeira e administrativa
das unidades escolares, visando a promogdo de uma educagao equitativa e
inclusiva. Nesse ambito, as fungdes desempenhadas pelos Conselhos sédo de
ordem deliberativas, consultivas, fiscais e mobilizadoras. Ao acompanhar essa
l6gica de argumentagdo, Libaneo (2004) apresenta o relato do vice gestor que
enfatiza a percepgao do grémio estudantil como uma iniciativa de suporte a escola,
especialmente, no dmbito pedagdgico, administrativo e organizacional. Segundo
ele, a relevancia do grémio se associa a sensibilizagao dos estudantes quanto a
manutengao e preservagao do espago escolar.

Pois, a relevancia do grémio estudantii ndo passa despercebido pela
compreensao dos administradores escolares, pois contribui para a sensibilizagéo
dos aprendentes para a manutengdo de uma estrutura organizativa, do cuidado
e da conservagdo do ambiente. Sdo portanto aspectos indispensaveis para a
consolidadao da cidadania pautadas na criticidade e reflexdes dos sujeitos que
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corroboram para uma sociedade em asceng¢ao. Nessa perspectiva incrementa-se
uma tatica usada pela escola para o envolvimento dos estudantes na condugéao
democratica da escola no vinculo do grémio estudantil com o jornal escolar. Com a
inferéncia do vice-gestor na ideia de que:

A gente tem também junto com o grémio, a gente faz uma
interlocugcdo com o jornal da escola, onde a gente geralmente
tenta unir as agbes do jornal junto ao grémio para que eles
possam conversar entre si e desenvolver um bom trabalho
com a questdo da comunicagdo, do que anda acontecendo na
escola, do que esta para acontecer, como anda o andamento
das atividades da escola (Libaneo, 2004, p. 47).

Certamente, essa investida institucional oportuniza aos estudantes a vivéncia
da democracia na gestao, pois o grémio estudantil, aliado ao jornal escolar, tém
liberdade para articular agdes que favoregam os processos de ensino e a participacao
social. Como reforgo as afirmagdes, tomam-se as consideragdes de Libaneo (2004,
p. 131), que enfatiza a “autonomia de organizacdo e funcionamento, evitando-
se qualquer tutelamento por parte da Secretaria de Educagdo ou da diregao da
Escola”. Dessa forma, a cooperagao entre o grémio estudantil e o jornal escolar
favorece a intervengéo ativa na comunidade adjacente a escola. Dessa inferéncia
decorre o papel exercido pelo Conselho escolar na atuagdo democratica na unidade
de ensino, tornando indispensavel:

1) a conscientizagdo de toda a comunidade escolar quanto a
relevancia do Conselho Escolar; 2) a procura de parcerias
para enriquecer e elevar a qualidade da comunidade escolar;
3) a administragdo dos recursos financeiros — privados ou
publicos —, com total transparéncia das normativas legais; 4) o
estimulo de uma convivéncia pacifica e respeitosa entre pais ou
responsaveis, educadores, estudantes, funcionarios € membros
da comunidade; 5) o investimento em cursos de capacitagao e;
6) o aproveitamento dos materiais e as ofertas de suportes do
programa de fortalecimento dos conselhos escolares (Manaus,
2015).

De tal sorte, o0 exercicio comunicativo entre as pessoas ¢é indispensavel para
a pratica cidada democratica, uma vez que essa exige ac¢ao ativa da comunidade.
Com efeito, para a gestdo escolar preservar as metas focais sem dissociar da
funcéo pedagdgica da instituicdo, é necessario o exercicio autbnomo e democratico
do Conselho Escolar firmado pelas praticas das agoes efetivas do colegiado. Nesse
aspecto, Gohn (2001, p. 108) reforga que os conselhos:

Tanto podem alavancar o processo de participagao sociopolitica
de grupos organizados, como estagnar o sentimento de
pertencer de outros — se monopolizados por individuos que
nao representem, de fato, as comunidades que os indicaram/
elegeram. Eles [0os conselhos] ndo substituem os movimentos
de pressdo organizada de massas, ainda necessarios para que
as proéprias politicas publicas ganhem agilidade.
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Como reforgco as reflexdes, os conselhos escolares demonstram eficacia
ao desempenhar um papel de soberania dissociado da substituigdo popular e da
condicdo de mero auxiliar executivo. A esse respeito, Gohn (2001, p.94) destaca
sobre o0 ndo posicionamento do Conselho, “como instancias meramente consultiva
e opinativa, .... [com] capacidade e poderes normativos de decisdo. Além disso, o
exercicio da soberania é fundamental para que haja de fato a representatividade na
transformagéo da governanga local.

Deliberagcao e Tomada de Decisdes no Conselho Escolar

Os ambientes politicamente articulados encurtem na formagéo abrangente
dos alunos, pois as vivéncias de aprendizado e desenvolvimento pessoal se
déo nos espacgos sociais. Logo, esse sistema é construido pela instituicdo de
ensino, pela cidade e pela comunidade, que sdo fundamentais para a formagao
integral do individuo. Assim, a escola € um ambiente que proporciona:

O debate do contexto social, das politicas publicas, com a
finalidade de contribuir para a ampliagdo de espacgos, onde
a juventude possa exercitar uma ocupagao cidada, [com
estreita relagcdo no] projeto de vida do estudante, projeto de
desenvolvimento local e projeto politico-pedagoégico (Brasil,
2006, p.42).

Ademais, a instituicdo de ensino conhecedora das noticias pertinentes
a regido em que esta situada, amplia as oportunidades de aprendizado para
os alunos possibilitando o desenvolvimento académico e social dos discentes.
Nessa linha de reflexao, Souza (2024, p. 47) destaca que “a escola publica
€ o lugar que precisa favorecer o exercicio da democracia participativa,
com a inclusdo dos membros da sociedade escolar e em geral, no processo
educacional”, assinalando o exercicio da cidadania comprometida é em defesa
dos interesses do coletivo. Assim, a gestdo democratica é indispensavel para a
participagao de todos, sendo esse mecanismo de inclusao dos elementos para uma
sociedade justa e equitativa.

Impactos da Gestao Participativa no Conselho Escolar

O Conselho Escolar, constituido por representantes dos diversos segmentos
da comunidade, desempenha uma atuagédo de suma importancia na melhoria da
qualidade da educagao. Nessa perspectiva, Aguiar (2008) enfatiza que o conselho
escolar na sua funcéo de viabilizar a participacao ativa de todos, oportunizando a
escuta dos pontos relevantes nas decisbes pertinentes ao contexto institucional.
Com base nessa premissa, o autor considera que:

Os membros do Conselho Escolar representam as comunidades
escolar e local, que atuam de forma coletiva e que definem
estratégias para a tomada de decisbes sobre temas de sua
responsabilidade, o Programa demonstrava ter, como modelo,
uma gestao escolar participativa (Aguiar, 2008, p. 10).
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Cabe enfatizar que a transparéncia e a prestagao de contas s&do pontos focais
do Conselho Escolar que impactam na qualidade da educagéo. Portanto, Frota
(2024) aponta que, ao monitorar a gestao dos recursos financeiros e administrativos,
assegura-se a utilizacdo eficiente dos recursos, incluindo a implementagao de
projetos pedagdgicos, a preservacdo da infraestrutura escolar e a compra de
materiais didaticos. Com base nesse raciocinio, Pereira (2016) enfatiza que o CE é:

Uma instancia colegiada, trabalha a favor da melhoria da
qualidade social da escola. Assim, oportuniza discussdes e
propostas de atividades de ensino educacional que estabelecam
os objetivos e delimitem o tipo de educacéo almejada pelos pais
e que atenda as reais necessidades da sociedade atual (Pereira,
2016, p. 2012).

Decerto, o incentivo do Conselho Escolar é primordial para participagao ativa
dos professores e da comunidade, na detec¢cdo das necessidades dos alunos,
buscando consequente solu¢gdes com a adogao de inovagdes pedagogicas de
tecnologias educacionais e inclusivas e, a execugao de atividades extracurriculares
na complementacao da proposta pedagdgica. Cabe contextualizar sobre o Conselho
Escolar na promogao da equidade educativa, uma vez que espelha os interesses
da comunidade escolar como um todo. Assim, lida com agdes de combate as
desigualdades, permitindo que todos os estudantes sejam contemplados com as
oportunidades do meio académico.

Em face do que se colocou, o Conselho Escolar influencia satisfatoriamente na
qualidade educativa por meio da democracia, da prestagao de contas, do ambiente
escolar inclusivo, das praticas pedagdgicas inovadoras e igualitarias. Conforme se
sublinha, o Conselho concorre para a construgdo de uma escola inovadora com
inferéncia na formagao completa do aluno, para a formacgao de cidadaos alicergados
no posicionamento critico, com senso de responsabilidade e engajamento com o
coletivo.

Desafios da Gestao Participativa na Qualidade da Educagao

A Secretaria Municipal de Educacdo (Semed-Manaus) implementou os
Conselhos Escolares em carater descentralizador e democratico da gestdo das
unidades escolares. A partir dessa iniciativa, criou-se espagos de discussédo da
comunidade nas instituicdes escolares, abrindo o acesso aos diversos elementos
da comunidade para participagado nas deliberagdes da gestéo institucional. Nesse
ambito, o exercicio da democracia assegura a efetivagao das agbdes educacionais
de forma inclusivas, representadas pelas diferentes opinides dos atores que
participam do processo. Assim, a atuagdo do Conselho Escolar ultrapassa as
situagdes administrativas para a efetividade na participagéo de todos os segmentos
escolares.

Além disso, Frota (2024) enfatiza que a existéncia do Conselho permite a
todos terem vez e voz nas discussbes pertinentes ao contexto escolar. De fato,
as inferéncias da comunidade ganham concretude na implementagao de projetos
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pedagogicos, na gestao das verbas, na insercéo de atividades extracurriculares e,
na execugao do PPP diante da realidade do contexto escolar, assegurando uma
educacgao mais integradora. Em vista disso, a organizagao escolar que estimula a
participagdo da comunidade como um todo natomada de decisdes colabora parauma
melhor oferta de ensino e de aprendizagem, assim como no ambito administrativo
e financeiro da instituicdo. Evidentemente, essa escola prepara os alunos para a
atuacado responsavel na meio social. Dessa forma, Frota (2024) salienta que a escola
junto da comunidade favorece a oferta de educagédo com qualidade na perspectiva
do preparo de cidadaos conscientes. Com base nessa premissa, Pessotti (2012)
delineia o alinhamento organizacional como indispensavel para o fortalecimento do
corporativismo com incrementagdo da missao, da visdo e dos valores da empresa
no exercicio diario. O autor, trata da execugao das responsabilidades organizagdes,
com discussdo de temas como: 1) definicdo de desempenho, 2) alinhamento
organizacional, 3) importancia do alinhamento do desempenho das fungdes com
os objetivos estratégicos da organizagéo, 4) alcance de ferramentas e métodos de
alinhamento, 5) gestdo de desempenho de Pessotti, 6) cultura organizacional e seu
impacto no desempenho das fungdes.

Nessa esteira intelectiva, Demo (2009) aborda os principais topicos na obra
que sdo: 1) conceito ampliado de qualidade em educagao, 2) desenvolvimento
profissional dos educadores, 3) critica as politicas educacionais atuais, 4) avaliagao
educacional, 5) educagao como pratica social, 6) contribuicées e impacto. Ademais,
Frota (2025) salienta que o trabalho representa uma contribuigédo relevante para a
discusséo sobre a valorizagdo da educagéao no Brasil e o fortalecimento da cidadania.

A efetividade do Conselho Escolar na Democratizagao da Escola
e no Fortalecimento das Politicas Educacionais

A execugao de politicas educacionais atinge alta complexidade, requerendo
a participacdo de elementos no meio escolar. Assim, o Conselho Escolar cria
um ambiente de discussdo, para as tomadas de decisao e verificagdo das agdes
pedagdgicas e administrativas. Pois, o CE traz consigo a capacidade de gerenciar
altas perspectivas e variadas vivéncias dos componentes da comunidade, variedade
essa que assegura o processo deliberativo, com reflexdao na adocdo de politicas
que respondam as necessidades de todos os envolvidos na comunidade. Nessa
seara de compreensao, Aguiar et al. (2008, p.470) salientam que:

Debater as situagdes problematicas, tomar decisdes, desenvol-
ver e avaliar as agbes pedagodgicas e administrativas, nos co-
legiados, parecem ser formas bem-sucedidas de lidar com as
inUmeras questdes sociais e pedagdgicas que emergem no co-
tidiano da escola.

Ao se apoiar na aceitacdo desse principio, € compativel com o percurso
do Conselho Escolar na condigdo de um colegiado que busca melhor qualidade
educativa e promove um ambiente inclusivo, com o fomento dos colegiados no
debate entre os envolvidos para que se chegue a um consenso. Nessa perspectiva,
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Aguiar et al. (2008) ressaltam sobre a coletividade e a participagdo bem-sucedida
para tratar sobre as variadas questdes sociais e pedagdgicas que emergem, no dia
a dia da escola.

O Conselho Escolar detecta e analisa os entraves na implementagédo das
politicas educacionais, com o debate das situagbes-problema, incentivando o
desenvolvimento de métodos eficazes e adequados ao contexto. As decisdes
tomadas pelo grupo asseguram o planejamento das agdes de forma democratica
e transparente, legitimando a implementagao das politicas educacionais. Nesse
sentido, Frota (2024) acrescenta que o bom desempenho das agbes pedagdgicas e
administrativas é fundamental para o Conselho Escolar. Isto evidencia a repercussao
positiva na execugdo de projetos pedagdgicos, nas formagbes continuadas de
professores e nas investidas de melhoria do ambiente de ensino, colaborando, assim,
o CE com a consumagcéo das politicas educacionais. Além disso, o envolvimento do
Conselho nas ag¢des administrativas resguarda a aplicagao das politicas de modo
coeso. Nessa perspectiva, compete ao Ministério da Educacgéo:

Deliberar sobre as normas internas e o funcionamento da escola,
além de participar da elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico;
analisar as questées encaminhadas pelos diversos segmentos
da escola, propondo sugestbes; acompanhar a execucao das
acOes pedagogicas, administrativas e financeiras da escola
e mobilizar a comunidade escolar e local para a participagao
em atividades em prol da melhoria da qualidade da educagao
(Brasil, 2014, s/p.).

Nessa acepgdao, a atuagao multifacetada do Conselho Escolar, com inferéncia
nas decisbes, na elaboragéo do planejamento estratégico, nainvestigagao e proposta
de alternativas solucionaveis, no acompanhamento das agdes e do envolvimento
da comunidade para a oferta de educagdo com qualidade. Todavia, Frota (2024)
destaca que o processo avaliativo das agdes pedagogicas e administrativas nao
passa despercebido da dindmica de implementagdo das politicas educacionais,
intermediadas por instrumento de acompanhamento e avaliagéo, validando as
acgOes executadas do Conselho, com a sinalizacdo de possiveis ajustes em areas
especificas. Assim, a avaliagdo rotineira permite a adaptagdo do Conselho as
intervengdes necessarias, visando uma melhor qualidade de ensino.

Politicas Educacionais: Capacitacao e Desenvolvimento
Profissional

A formacado continuada para os educadores € um ponto indispensavel para
o alcance da melhoria da qualidade do ensino nas escolas. Simultaneamente,
as politicas educacionais se integram ao trabalho conjunto, contribuindo para o
fortalecimento das agbes que envolvem todos os membros da comunidade escolar,
como professores, alunos, pais e demais colaboradores. Por seu turno, Pantaleéo,
et al. (2017, p.18) afirmam que se procurou no curso:
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De formagédo continuada em Conselhos Escolares .... [a
intensificacdo de] debates relativos a gestdo democratica da
educacao, no sentido de incrementar a criagéo e o fortalecimento
dessa instancia de participacdo nas escolas estaduais e
municipais.

Dessa maneira, discutiu-se sobre a oferta de formacao continua para Conse-
Iheiros Escolares sob a perspectiva de aprofundar os debates pertinentes a gestao
democratica nas escolas. Assim, as discussdes sobre as mudangas na adminis-
tracdo escolar por meio da participagao coletiva. Como meta focal, a capacitagao
dos profissionais e a consumacao dos Conselhos como ambiente de representacao
participativa da comunidade como um todo, contribui para o gerenciamento eficaz e
inclusivo das escolas publicas.

Com base nessa premissa, as politicas publicas educacionais, respaldadas
em pesquisas, mapeiam os entraves a nivel macro do sistema educativo, no
entanto, definem regulamentac¢des para o alcance dos objetivos formativos para
o desempenho satisfatério dos professores, por meio de programas de formacgéo
condizentes com o que se deseja na educacdo. Sendo assim, as politicas publicas
sdo u meio pelo qual se implementa a equidade, as mesmas oportunidades de
crescimento para os atores desse processo. Nessa ordem de preocupacgao, a
formagao continuada possibilita os profissionais a apropriagdo do conhecimento
sobre os métodos pedagdgicos recomendados para a atualidade, as tecnologias
educacionais adequadas a realidade de um mundo globalizado imerso na velocidade
das informacgdes. Assim, as politicas educacionais alicercam a implementacéo de
programas formativos para o enriquecimento cultural e crescimento profissionais
dos educadores. A esse respeito, tais programas sdo desenvolvidos para atender
as necessidades dos professores no decorrer de suas carreiras, conferindo-lhes o
aperfeicoamento das habilidades e o desenvolvimento de competéncias. Por seu
turno, Deluze (2013, p. 226) ressalta a preparacao de elementos dindmicos que:

Estdo sempre em busca de qualificacdo e que nunca estédo
suficientemente formados, pois nas sociedades de controle
nunca se termina nada, a empresa, a formagdo, o servigo
sendo os estados metaestaveis e coexistentes de uma mesma
modulagéo, como de um deformador universal.

Portanto, o autor percebe o aprimoramento profissional e a constante evolugao
na sociedade de controle como um ciclo continuo e interminavel, impulsionado
pela busca incessante de inovagdes para se adaptar as mudangas e demandas
que surgem ao longo do tempo. Com base nessa premissa, entende-se que o
crescimento profissional dos professores alcanga ndo sé o desenvolvimento cultural
e académico, mas também a evolugdo no emprego. Logo, conjectura-se que as
politicas educacionais aplicadas com seriedade contribuem para o progresso dos
planos de cargos e carreiras, com possibilidades de atuagdo no ambito social,
evidenciando o reconhecimento da dedicagao desprendida dos professores nas
atividades de favorecimento de talentos no ambito educacional.
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E exatamente a razdo que incentiva os profissionais da educacéo a colaborar,
com atuagdo harménica e fértil, influenciando na qualidade da educagéo. Imersos na
busca constante de aprimoramento, os professores assegurados pelo conhecimento
se sentem seguros diante dos desafios no ambito pedagdgico, principalmente
no contexto da inclusdo com respeito as necessidades dos estudantes. Em face
disso, a oferta do ensino com qualidade garante a formacao integral, lapidando os
elementos para os entraves na sociedade. Certamente que a formagao continua
voltada aos profissionais da educagéo desafia situacbes como a destinagao das
verbas, a gestdo de tempo para dedicagéo aos estudos e a relutancia diante de
inovagodes. Por isso, uma politica publica educacional, comprometida com o ensino
de qualidade, apoia o processo, provendo meios de estimulo ao seguimento das
capacitagdes e a participagéo do publico contemplado.

Com efeito, Frota (2025) ajunta que as politicas educacionais bem funda-
mentadas refletem positivamente na formagao continua da evolugéo profissional.
Dessa forma, superam as barreiras que interferem na imersdo dos docentes em
uma educacgao atual, nas perspectivas da educagao inclusiva e igualitaria. Enfim,
a continuidade da formagéo assegura o crescimento cultural e intelectivo dos edu-
cadores, construindo bases sdlidas para a continuidade da educacgao, com vista a
consolidagao da formagéao plena do individuo.

PERCURSO METODOLOGICO

Para elaboragao desta pesquisa, como ja mencionado na se¢ao introdutdria,
baseou-se nos levantamentos bibliograficos e documentais com uso da técnica
de analises de entrevistas compreensiva e do discurso, tendo como fundamento
Sampieri et al. (2013), de que a pesquisa descritiva tem como principal caracteristica
o estudo detalhado de uma populagdo ou fendmeno especifico, com o objetivo
de compreender suas particularidades. Além disso, esse tipo de pesquisa busca
identificar e analisar relagbes entre diferentes variaveis, permitindo uma melhor
compreensdo de como esses elementos interagem e influenciam uns aos outros
no contexto investigado. Portanto, os materiais utilizados para o desenvolvimento
do estudo foram: livros, documentos legais, cadernos sobre o Conselho, artigos
cientificos para fundamentacao dos pontos significativos do tema pesquisado.

Ademais, Norbert Elias (1991a) chama atengédo a questéo referindo-se ao
“encolhimento da perspectiva sociolégica” e ao “enfraquecimento da imaginagao”
resultantes da especializagado e tecnicidade. Assim, a dimensao social do debate
sobre a relagdo entre teoria e método é vastamente significativa, principalmente,
na perspectiva de analises de entrevista compreensiva e de discurso. Destarte,
Kaufmann (2013) descreve o “artesdo intelectual” como um pesquisador que
domina e adapta métodos e teorias, criando trabalhos relevantes que vao além
da mera coleta de dados. Ele evita a saturagdo do conhecimento pelo excesso de
informagdes, equilibrando trabalho de campo, metodologia e teoria de forma nao
dogmatica. O autor também desafia hierarquias tradicionais ao integrar abordagens
de diversas escolas de pensamento. Durante entrevistas, o pesquisador engaja o
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entrevistado, fazendo suas declaragcbes parecerem essenciais, enquanto mantém
o foco nos objetivos da pesquisa. Assim, o entrevistado, ao refletir profundamente,
compartilha seu conhecimento, sem perceber que o pesquisador esta guiando o
processo de forma estratégica.

Esta pesquisa foi realizada no Centro Integrado Municipal de Ensino (CIME),
“Doutora Viviane Estrela Marques Rodella”, em Manaus-Amazonas, Brasil, com um
grupo de profissionais que representam o Conselho Escolar de Educagéo. Assim,
o estudo se desenvolveu com o quantitativo de sete componentes do Conselho
Escolar dentro do universo de doze membros, tendo a participagdo na entrevista,
em especifico, presidente (01 gestor escolar), Vice-presidente (01 bibliotecaria), 12
Secretaria (01 professora), Tesoureira (01 administrativo), Presidente da Comissao
Fiscal (01 pedagoga), 22 Fiscal da Comisséo (01 merendeira e mae de aluno).

E importante ressaltar que a investigagdo possui um carater descritivo,
detalhando os resultados alcancados, com a descricdo e interpretacdo das
informacdes, para a compreensao circunstancial e para as interagbes educacionais
presentes com base no discurso. Para isto, Brasil (2011) assevera que o discurso
reflete 0 mundo, além de responsavel pela formagao e construgcdo desse mundo
através dos significados atribuidos. Em face disso, infere que:

E o duelo dialético da linguagem, concomitante & vida em
sociedade, em praticas e temas politicos. Assim, cabe a
linguagem ser a mestra de diversos funcionamentos, como a
manipulagéo da opinido visando o poder. Sob essa perspectiva,
o poder forja uma realidade social enquanto controla as praticas
discursivas por meio da linguagem (Brasil, 2011, p.175-176).

Agarra-se aos ditames do contexto sobre a analise do discurso de que —
como indicado pelo proprio termo —, ndo se limita apenas a lingua ou a gramatica,
embora esses aspectos sejam também de seu interesse. Por seu turno, Souza
(2024, p. 87) infere que:

E uma producdo social, em que compreendem suas
regularidades com a andlise do processo de producado, e nao
de seus produtos. Isso se deve a dispersao de textos, sujeitos e
sentidos, inerente & prépria nogdo de linguagem. E no discurso
que se observa a determinagéo historica dos sentidos, nao
em termos cronoldgicos, mas na forma como os sentidos s&do
inscritos na histéria, formulados, constituidos e circulados.

Como reforgo as reflexdes, os sete entrevistados, tiveram a oportunidade
de explicitar as vivéncias do cotidiano na perspectiva do Conselho Escolar. E para
assegurar o anonimato, foram feitas as codificagdes aleatérias da seguinte maneira:
Conselheiros __ (CONS.1), (CONS.2), (CONS.3), (CONS.4), (CONS.5), (CONS.6), (CONS.7)_ Nessa acepgéo,
considerando a abordagem qualitativa da pesquisa, fundamentada na analise de
entrevistas compreensiva e do discurso.
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ANALISE DE RESULTADOS

Evidenciou-se a percepg¢ao de que as diretrizes e metas de cada escola
sdo enfatizadas no Caderno 1 (2004) com procedimento que incorpora debates
sobre a realidade da comunidade local, uma vez que, as discussdes do colegiado
conduzem a implementacédo de medidas interventivas para a transposi¢cdo de
barreiras encontradas no decorrer do processo, logo o0 compromisso de gerir as
demandas eminentes passa a ser de todos os que compdem o0 meio escolar. Além
disso, Libaneo (2012) ressalta a participagao ativa da comunidade escolar como
essencial no gerenciamento das decisdes, por influenciar no aperfeicoamento
das acOes pedagodgicas e administrativas. Dessa forma, a qualidade da educacgéo
esta diretamente relacionada tanto desenvolvimento dos discentes quanto no
engajamento comunitario no ambiente escolar. Destarte:

Ha decisao para execugao do plano de agdo. Se ha a necessidade
de uma internet com qualidade, é providenciada pelo Conselho.
No final do ano é feito relatérios das aplicagdes dos gastos. O
conselho da para a escola o que esta dentro das possibilidades
de se oferecer. (°°N$2 Compra-se os equipamentos de primeira
qualidade (CONs-2),

Ao se apoiar nessa ideia, Deleuze (2013, p. 224) censura a condigado da
sociedade imersa “numa crise generalizada de todos os meios de confinamento,
priséo, hospital, fabrica, escola, familia...” Por seu turno, Dussel; Caruso (2003, p.
37) contextualiza a reflexdo sobre a instituicdo de ensino, nos sistemas reguladores,
“a sala de aula pode ser analisada como uma situacéo de governo”.

Temos como exemplos duas escolas que desenvolveram
bem a gestdo democratica e participativa: Waldir Garcia, e a
Escola Municipal Sergio Pessoa. Pois o conselho escolar
e o grémio estudantil ainda estavam em constituicdo. Mas as
escolas desenvolveram bem os seus papéis com a comunidade.
E os gestores eram bem receptiveis com a comunidade escolar,
sempre dando voz para eles (CONS1),

Nas percepc¢des de Demo (2009, p. 72), “ter voz e vez precisa organizar-
se. Este processo deveria ser preocupacgado diaria das comunidades que com
eles aprenderiam as formas possiveis de realizagao participativa ou criariam suas
préprias”. A mobilizagdo da comunidade em busca de direitos e responsabilidades
esta diretamente relacionada ao asseguramento de uma educacdo publica de
exceléncia. Assim, investidos da condicdo de defensores da oferta de ensino
publico de qualidade, a comunidade persiste na conquista dos direitos e deveres
da sociedade, assim, na administracdo democratica, o gestor ouve as vozes da
comunidade escolar e, mediante o problema em evidéncia, promove reuniées para
garantir a participagdo coletiva na discussdo e na tomada de decisées sobre a
questdo em pauta, conforme menciona o conselheiro 1.
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Cabe ressaltar que diante do quadro de imigrantes venezuelanos e indigenas,
o vice-presidente do conselho escolar fica incumbido de categorizar os grupos
quando acessam a escola desprovidos de notas ou conceitos, sendo assim, cabe
um diagndstico em carater avaliativo para detecgcao do nivel de conhecimento em
que o estudante se encontra e consequente inser¢ao na sala de aula, sendo assim,
os tramites de tradugdo de fala e escrita na lingua nata do individuo durante a
intervengao pedagogica, também é parte fundamental do processo e demonstra o
compromisso do conselho.

Sob tal arguicdo, a eleigdo para o conselho escolar € um marco fundamental
na consolidagédo da gestdo democratica, uma vez que garante a participagdo ativa
da comunidade escolar nas decisbes administrativas e pedagdgicas, fortalecendo
a transparéncia, a representatividade e o compromisso coletivo com a qualidade
da educagdo, e, permitindo que pais, alunos, professores e todos os outros
interessados colaborem diretamente com a construgdo de um ambiente educacional
mais inclusivo e eficiente. Em face disso, Pessotti (2012) traz compara o lider a um
regente, destacando seu papel fundamental na harmonizagéo da equipe. Segundo
o autor, é responsabilidade do lider integrar os membros do grupo, alinhando suas
atividades a realidade institucional e promovendo um aprendizado significativo.

Vale o destaque de que diversas teorias abordam a lideranga, com énfase
na distincdo entre liderar e simplesmente administrar, ja que um gestor nem
sempre possui habilidades de lideranga, assim como um lider eficaz nao precisa,
necessariamente, ocupar um cargo administrativo. Por seu turno, Bessan (2023)
destaca que, para que a gestdo democrética nas escolas seja efetiva, é essencial
investir na preparacgao de lideres e no desenvolvimento de pessoas aptas a tomar
decisbes e a promover a cooperagao entre os envolvidos, alinhando-os em torno
das metas compartilhadas.

Com base na preocupacdo registrada, Libdneo (2004) ressalta que a
participacao efetiva na tomada de decisbes e no funcionamento da escola é
essencial para uma gestdo democratica. Esse engajamento possibilita que tanto
educadores quanto a comunidade escolar tenham uma compreensdo mais ampla
dos propdsitos, das diretrizes e da organizagdo da instituicdo, fortalecendo os
vinculos com a comunidade. Diante dessa ideia, registra-se que:

O melhor trabalho e, o melhor desenvolvimento dentro da auto-
nomia é com a participagdo democratica e participativa, preci-
sando daquilo que rege, que se pode fazer, sem interferéncias
da Secretaria. (°°NS$4) Pojs, ocorre uma conexao entre a escola

e o conselho escolar, com a utilizagao das agdes e estratégias
(CONS.4)

Além de que, Brasil (2004) destaca que os conselhos escolares tém o papel
de promover a avaliagdo continua do projeto politico-pedagdgico das escolas,
acompanhando desde a execugédo as influencias nas estratégias adotadas. Dessa
forma, contribuem significativamente para a transformacdo e aprimoramento da
rotina escolar. Dessa forma, escola e comunidade estabelecem uma relagéo de
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cooperagao na busca de solugdes para os desafios educacionais nas questdes
sociais que refletem a realidade brasileira. E perceptivel que o fortalecimento do
vinculo se da pela participagéo coletiva na construgado de estratégias mais eficazes
para a melhoria do ensino e do desenvolvimento social.

No entanto, Camargo (1997) ressalta que os conselhos escolares exercem
uma fungéo desafiadora e, muitas vezes, paradoxal. Enquanto instancias coletivas,
expressam as divergéncias do meio escolar, por se tratar de 6rgaos institucionais,
se possibilita a mediacdo e as proposituras de solugdes dos conflitos, dentro do
escopo de suas competéncias.

Como reforgo ao que ja se falou, Gohn (2001) argumenta que os conselhos
desempenham uma fungdo ambigua: ao mesmo tempo em que promovem o
convivio sociopolitico de grupos estruturados, podem também enfraquecer a
ligagdo de outros ao coletivo. Isso ocorre quando os conselhos sao controlados por
pessoas despreparadas para a representatividade das comunidades para as quais
foram designados ou eleitos. Portanto, ainda que os conselhos desempenhem um
papel importante na gestdo e na articulagdo das decisdes no contexto escolar,
eles ndo substituem a necessidade de movimentos populares organizados para o
impulsionamento das politicas publicas, pois s6 assim, ha garantias de dinamicidade
no atendimento as demandas reais da sociedade. Outrossim, a pressao social, por
meio da mobilizagao de grupos organizados, € indispensavel para a efetivagao das
politicas no atendimento das necessidades da populagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A luz da anélise dos resultados, conclui-se que a gestdo democratica e
participativa implementada neste Centro Integrado Municipal foi eficaz em superar a
resisténcia e a oposicao dos principais atores da comunidade escolar: professores,
pais e alunos. A integragdo desses membros possibilitou o desenvolvimento de uma
relacdo de confianca entre os membros e os diversos setores do ambiente escolar.
Esse processo culminou na formagao e implementagdo do conselho escolar,
que conseguiu conciliar os interesses dos diferentes segmentos da escola, tanto
administrativos quanto pedagdgicos.

Os encontros e debates sobre temas relacionados ao desenvolvimento de
aspectos pedagogicos refletem diretamente no cotidiano da escola. As propostas
formuladas pelo grémio estudantil resultam em planos de agéo escolar voltados para
a resolugédo dos problemas identificados por esse colegiado. O grémio estudantil
demonstra uma atuagao proativa, colaborando efetivamente no enfrentamento dos
desafios junto aos discentes. Destaca-se, em particular, sua atuagdo no apoio as
criangas com Transtorno do Espectro do Autismo.
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Capitulo 11
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Resumo: Este estudo centrou-se em identificar as concepg¢des de Ensino de Ciéncias dos
formadores e professores do Bloco Pedagégico do Ensino fundamental. Para tal finalidade,
utilizou-se a pesquisa qualitativa desenvolvida por meio do estado da arte, com reviséo de
literatura de materiais publicados voltados & tematica, onde foram utilizadas como técnicas
a observagao participante, e entrevistas semiestruturadas com os formadores e docentes.
Os dados obtidos foram organizados e analisados conforme a andlise de conteldo, tendo
como aporte o material extraido das observacdes e entrevistas individuais. Os resultados
revelaram que a concepgao de ensino de ciéncias dos participantes do estudo é concebida
como conhecimento em construgdo, compreensdo do mundo e preparagédo para formagao
cientifica e cidada.

Palavras-chave: formagéo continua; bloco pedagégico; ensino de ciéncias.

Abstract: This study focused on identifying the conceptions of Science Teaching held by
trainers and teachers in the Pedagogical Block of elementary education. To achieve this
objective, a qualitative research approach was adopted, developed through the state of the
art methodology, with a literature review of published materials related to the topic. The study
employed participant observation and semi-structured interviews with trainers and teachers
as research techniques. The collected data were organized and analyzed using content
analysis, based on material extracted from observations and individual interviews. The results
revealed that the participants’ conception of science teaching is understood as knowledge in
construction, comprehension of the world, and preparation for scientific and civic education.

Keywords: continuous training; pedagogical block. science teaching.

INTRODUCAO

Neste capitulo, apresenta-se um recorte da dissertacao intitulada “Formacéao
Continua dos Professores do Bloco Pedagégico: um estudo sobre as contribuices
para o ensino de ciéncias”, produzida por Barnabé (2020). Trata-se da tematica
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relacionada ao Mestrado em Educacao em Ciéncias na Amazonia pela Universidade
do Estado do Amazonas. A esse respeito, aborda-se a pergunta central: Quais
sdo as concepgdes de ensino de ciéncias dos formadores e professores do bloco
pedagdgico do ensino fundamental? Em resposta a pergunta, buscou-se identificar
as concepgbes de ensino de ciéncias dos formadores e professores do bloco
pedagdgico do ensino fundamental.

O Bloco Pedagdgico, € uma forma de organizagao escolar de aprendizagem,
em que o (1°, 2° e 3°) anos do ensino fundamental formam um ciclo sequencial
ininterrupto de alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, € essencial garantir
aos cidadaos o acesso ao conhecimento e as oportunidades de desenvolvimento
necessarias para que se sintam inseridos em uma sociedade em constante
transformagéao, permitindo-lhes compreender o mundo ao seu redor, posicionar-se
e intervir em sua realidade.

Nessa ordem de raciocinio, Barnabé (2020) destaca que a compreenséao de
uma concepgao aberta de Ciéncia, suscetivel as mudangas propicie um espirito
critico, reflexivo, permitindo ao estudante realizar uma leitura do mundo, buscando
compreender e atuar na sociedade na qual vive, rompendo assim, com 0 ensino
tradicional que ainda permeia o espacgo escolar e dificulta o processo de ensino-
aprendizagem.

No percurso metodoldgico deste estudo utilizou-se a pesquisa qualitativa
desenvolvida por meio do Estado da Arte, com a revisdo de literatura de outros
materiais publicados voltados a nossa tematica como: livros, artigos, revistas,
dissertagdes, teses, dentre outros, onde utilizamos como técnicas a observacgao
participante, e entrevistas semiestruturadas. Os dados obtidos foram organizados
e analisados de acordo com a Analise de Conteudo de Bardin (2016), tendo como
aporte o material extraido das observagbes e entrevistas individuais. Por fim,
apresentam-se as consideragdes finais e as referéncias.

ENSINO DE CIENCIAS: DISCUTINDO AS CONCEPGOES

Antes de adentrar na discussao, acredita-se ser relevante apresentar um
breve histérico sobre o Ensino de Ciéncias, que, no decorrer de sua curta histéria
no ensino fundamental, tem se orientado por diferentes concep¢des ainda hoje
presentes em sala de aula.

Até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n°® 4.024/61, as aulas de
ciéncias eram ministradas apenas nas duas ultimas séries do antigo curso ginasial
(hoje, denominado ensino fundamental). Essa lei estendeu a obrigatoriedade do
ensino da disciplina a todas as séries ginasiais (hoje, 6° 7°, 8° e 9° ano). A partir de
1971, com a Lei n. 5.692, a disciplina passou a ter carater obrigatorio nas oito séries
do primeiro grau (hoje, 1° ao 9° ano). Quando a Lei n. 4.024/61, entrou em vigor,
a concepgéo de ensino que dominava o cenario escolar era a tradicional, apesar
de esforgcos de renovagéo estarem em processo. O papel era o de promover uma
formacao puramente moral e intelectual, lapidando o estudante para a convivéncia
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social, tendo como pressuposto a conservagao da sociedade em seu estado atual
(status quo).

Na concepgdo tradicional, aos professores cabiam a transmissdo de
conhecimentos acumulados pela humanidade e passados como verdades absolutas,
sem chance de questionamentos, por meio de aulas expositivas, e, aos estudantes,
a absorgéo das informagdes. O conhecimento cientifico era tomado como neutro e
ndo se punha em questdo a verdade cientifica. A qualidade do curso era definida
pela quantidade de conteudos trabalhados, sendo o foco principal a resolugéo de
exercicios, memorizagao de formulas e conceitos pelos estudantes (Brasil,1997).
Apesar dessa obrigatoriedade no curriculo, ocorreram poucas inovagdes no contexto
da sala de aula. Com efeito, ao avaliar o ensino de ciéncias (a biologia, a fisica e
a quimica), verifica-se que o trabalho em sala de aula nessas disciplinas ainda é
marcado por uma concep¢édo tradicional de ensino voltada para o conteudismo,
memorizacdo de algoritmos e terminologias, descontextualizacdo e auséncia de
articulacdo com as demais disciplinas do curriculo (Teixeira, 2003).

Dessa maneira, a LDB de 1971 propunha para o ensino de ciéncias seguir
orientagdes, visando a construcdo de um curriculo capaz de responder ao avango
do conhecimento cientifico e, as demandas geradas na sociedade por influéncia da
Escola Nova, movimento de renovacgao do ensino que ganhou impulso no Brasil na
década de 1930, apds a divulgagédo do Manifesto da Escola Nova em 1932, onde se
defendia a universalizagdo de uma escola publica, laica e gratuita. Esse movimento
de renovacgao transpds o eixo da questdo puramente pedagdégica e dos aspectos
I6gicos para uma nova concepgao sobre os aspectos psicoldgicos, buscando
valorizar o estudante no processo de aprendizagem. Objetivos preponderantemente
informativos deram lugar a objetivos também formativos. As atividades praticas
passaram a representarimportante elemento para a compreensao ativa de conceitos.

Na Escola Nova, reconhece-se uma forte influéncia de uma concepgédo
pragmatica para configurar, dentre outros, um conceito de democracia e de educacao
que servisse de base aos seus projetos politicos e pedagdgicos, conferindo-lhes
uma certa legitimidade dentro do debate politico e educacional da época. Pois,
o pragmatismo que teve como principal representante John Dewey, defende o
principio de que os estudantes aprendem melhor realizando tarefas associadas aos
conteudos dados. Atividades praticas e criativas ganham destaque, enriquecem o
curriculo e estimulam os estudantes a busca de suas proprias descobertas. Para
Dewey (1973), tem-se que educar a crianga como um todo. O que importa é o
crescimento fisico, emocional e intelectual.

Esse rompimento com o paradigma estabelecido de que a educacéo precisa
dar conta, exclusivamente, do desenvolvimento intelectual se faz perceber as bases
para uma educacao diferente. Segundo Dewey (1973), a escola n&o precisa educar,
ensinar a crianga para a vida, e sim ensinar a crianga a viver no mundo. Assim, o
autor formula um novo ideal pedagodgico, ou seja, ensinar pela agéo. A escola, para
ele, é lugar para a experiéncia concreta da vida.
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Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de
toda a sorte, se ndo podemos viver sem estar constantemente
sofrendo e fazendo experiéncias, € que a vida é toda ela uma
longa aprendizagem. Vida, experiéncia, aprendizagem — nao se
podem separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos e
aprendemos (Dewey, 1973, p. 16).

Ao descrever e considerar a experiéncia como elemento fundamental para
o desenvolvimento, Dewey nao esta se referindo a qualquer experiéncia. Para ele,
“a experiéncia educativa é, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa o
pensamento, através do qual se vém a perceber relagdes e continuidades antes nao
percebidas” (Dewey, 1973, p. 17). Desta forma, entende-se que o tedrico coloca a
crianga, o ser aprendente, no centro do processo, das experiéncias.

A preocupagao em desenvolver atividades experimentais comegou a ter
presenca marcante tantos nos projetos de ensino como nos cursos de formacgao
docente. As atividades praticas chegaram a ser proclamadas como a grande solugéo
para o Ensino de Ciéncias, as grandes facilitadoras do processo de transmisséo do
saber cientifico. O objetivo principal para o Ensino de Ciéncias passou a ser o de
dar condi¢des para o estudante vivenciar o que se denominava método cientifico.
Isto significa a maneira ou o conjunto de regras béasicas empregadas em uma
investigacao cientifica, com o intuito de obter resultados o mais confiaveis quanto
for possivel. Diz-se de outro modo, a partir das observagoes, levantar hipoéteses,
testa-las, refuta-las e abandona-las quando for o caso, trabalhando de forma a
redescobrir conhecimentos conhecidos pela ciéncia (Brasil,1997).

Nessa perspectiva, buscava-se, naquele momento, a democratizagado do
conhecimento cientifico, reconhecendo-se a importancia da vivéncia cientifica ndo
apenas direcionada aos futuros cientistas, mas também para o cidaddo comum. E
possivel se verifica, deste modo, que a énfase dada ao “método cientifico” acom-
panhou, durante muito tempo, os objetivos do ensino de Ciéncias, levando alguns
professores a, impensadamente, identificarem metodologia cientifica com metodo-
logia do Ensino de Ciéncias.

A concepgdo empirista-indutivista também influenciou esse processo, em
que, através da experiéncia direta com os fendmenos naturais, seria possivel
descobrir as leis da natureza. O conhecimento se origina numa realidade material
vindo de fora para dentro, onde os objetos materiais produzem sensagdes que séo
captadas por sentidos proprios e, a partir disto, convertidos em conhecimento. Ou
seja, os sujeitos sao receptores passivos, devendo assim permanecer. Precisam
saber aprender a observar os fendmenos de forma objetiva, sem interferir neles
(Fontana, 2007).

O Ensino de Ciéncias, mesmo sendo realizado com recursos experimentais,
estda embasado na pedagogia empirista. Isso ocorre quando se utiliza o método
cientifico tradicional suposto do sujeito que realiza a experiéncia posta na situagéo
de neutralidade perante os dados demonstrados e obtidos.

Fazer experimentagéo pode ser uma alternativa capaz de substituir a educa-
¢ao bancaria, mas isso nao significa uma mudanca de concepgao epistemoldgica
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de ensino. Para Borges (2000, p. 211) “tanto o ensino expositivo como o ensino
experimental podem ser empiristas, uma vez que considerem o conhecimento como
sendo imposto de fora para dentro”. Uma caracteristica percebida no ensino de
ciéncias numa visdo empirista esta na ideia de que o conhecimento ndo é cons-
truido, mas que pela observagao indutivista ele € descoberto, ou seja, esta dado; o
esforco que deve ser feito pelo sujeito & encontra-lo.

A concepgéao positivista surge com a ampliacdo dessa tese empirista, na
medida que considera como validos os conhecimentos que podem ser observados
e testados cientificamente. A influéncia do positivismo na Educacao se traduziu nos
pressupostos da Psicologia e da Sociologia como ciéncias auxiliares. Tendo um
curriculo direcionado para as ciéncias exatas, a educacgao se distancia da tradigéo
humanista e académica, ocorrendo uma certa aceitagdo das formas de disciplina
tipicas do positivismo (Silva, 2004). Assim, o positivismo esteve presente de forma
marcante no ideario das escolas e na luta a favor do ensino leigo das ciéncias
e contra a escola tradicional humanista religiosa, tendo como fruto da influéncia
positivista o curriculo multidisciplinar — fragmentado.

Na década de 1970, a concepgédo tecnicista influenciada pelo positivismo
passou a ter presenga marcante na educacéo. A valorizagao da ciéncia como forma
de conhecimento objetivo, passivel de verificagao rigorosa por meio da observagéo
e da experimentagao, foi importante para a fundamentacdo da escola tecnicista
no Brasil. Em uma escola tecnicista o elemento primordial é a tecnologia, tendo
em seus principios perspectivas lineares, padronizadas e de cunho técnico, onde
segundo Saviani (2008, p. 382) os professores e estudantes:

Ocupam papel secundario dando lugar a organizagao racional
dos meios, além de serem relegados a condicao de executores
de um processo cuja concepc¢do, planejamento, coordenacgéo
e controle, ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizacdo do
processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximinizando os
efeitos de sua intervengéao.

Dessa maneira, compreende-se que a neutralidade e objetividade séo tipicas
do positivismo. O professor € quem define o que os estudantes fardo, quando e
de que forma o fardo, posicionando-se no processo de ensino e aprendizagem
como meros aplicadores de técnicas facilitadoras, atuando como auxiliares dos
estudantes na realizacao de tarefas pré-determinadas. Ainda na década de 1980,
pesquisadores do ensino de ciéncias demonstraram o que os professores sabiam,
por meio de suas praticas — a simples experimentagao ndo garantia a aquisicéo do
conhecimento cientifico.

Ainda na décadade 1970, com a crise energética, consequéncia da grave crise
econdmica mundial, decorrente de uma ruptura com o modelo desenvolvimentista
deflagrado apds a Segunda Guerra Mundial, surge um modelo que se caracteriza

pelo incentivo a industrializacdo acelerada em todo o mundo, custeada por
empréstimos norte-americanos, ignorando-se os custos sociais e ambientais
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desse desenvolvimento. Em consequéncia, os problemas sociais e ambientais,
associados as novas formas de producgao, passaram a ser realidade reconhecida
em todos os paises, inclusive no Brasil. Os problemas relativos ao meio ambiente e
a saude comegaram a ter presenga nos curriculos de ciéncias naturais, mesmo que
abordados em diferentes niveis de profundidade.

Diante dessa crise politico-econdmica, sao fortemente abaladas a crenga na
neutralidade da ciéncia e a visédo ingénua do desenvolvimento tecnolégico. Ocorre,
assim, a discussao das implicagdes politicas e sociais da produgao e aplicagéo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, tanto em &mbito social como nas salas
de aula. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no campo do
ensino de ciéncias, as discussodes travadas em torno dessas questbes iniciaram a
configuragao de uma tendéncia do ensino, conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade” (CTS), que ganhou espago nos anos de 1980 e é importante até os dias
de hoje (Brasil,1997).

Nessa nova concepcgéo, o estudo de ciéncias precisa contribuir para que os
estudantes compreendam melhor o mundo e suas transformagdes, levando-os a
agir de forma responsavel em relagdo ao meio ambiente e aos seus semelhantes,
refletindo sobre as questdes éticas que estdo implicitas na relagao entre ciéncia e
sociedade. No campo da pedagogia, as relagdes entre educagéao e sociedade foram
associadas a tendéncias progressistas que influenciaram o ensino de ciéncias no
Brasil. Em paralelo & abordagem CTS, essas correntes enfatizaram conteudos
socialmente relevantes e a discusséao coletiva de temas significativos. Questionou-
se a organizacao e abordagem dos conteudos, destacando a necessidade de um
ensino interdisciplinar, um desafio para a didatica da area (Brasil, 1997).

As pesquisas acerca do processo de ensino e aprendizagem levaram
varias propostas metodoldgicas, reunidas sob a denominacdo de construtivismo.
Pressupondo-se que o aprendizado se dava pela interagcdo — entre professo,
estudantes e conhecimento —, ao estabelecer um dialogo entre as ideias prévias
dos estudantes e a visao cientifica atual, com a mediagao do professor, entendendo
que o estudante reelaborava sua percepgao anterior de mundo ao entrar em contato
com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico. Ao se viver em uma sociedade
onde a presencga da ciéncia e da tecnologia sédo expressivas, espera-se que o ensino
de ciéncias possa realmente contribuir, para que o estudante se torne agente de sua
prépria aprendizagem, e que esta possa ser traduzida em agdes construidas com
base no conhecimento adquirido.

Conforme os PCNs, formar cidaddos criticos, capazes de compreender o
mundo em que vivem e propor solugdes, € um dos principais objetivos educativos
da escola atualmente. Nesse contexto, o ensino de ciéncias ganha relevancia desde
as séries iniciais, possibilitando o acesso a cultura cientifica, de modo que cada
estudante tenha uma melhor compreensdo do mundo e das transformacdes que
nele ocorrem, utilizando a apreensao dos conceitos cientificos, para enfrentar os
desafios da vida, diante das escolhas cotidianas (Brasil, 1997). Assim, o ensino de
ciéncias precisa ter como premissa o contexto social dos estudantes, necessitando
ser trabalhado ndo como uma espécie de preparagdo para o futuro, mas uma
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formagao que auxilie um pensar e agir com consciéncia no espago-tempo presente,
lembrando-se de que:

A crianga néo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse
sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente
de participagdo social e viabilizar sua capacidade plena de
participacao social no futuro (Brasil, 1997, p. 22-23).

Nessainterpretagao, os processos de conhecimento e participagao acontecem
simultaneamente. A cidadania € uma pratica que nao ocorre dissociada do contexto
social mais amplo. Logo, o processo de ensino e aprendizagem precisa centrar-se
em praticas que promovam a oportunidade de aprender participando. Infelizmente,
0 que se vé nas escolas de ensino fundamental, nos anos iniciais, € um ensino ainda
muito tradicional, com praticas pedagodgicas ultrapassadas, que nao despertam a
curiosidade e nem motivam os interesses dos estudantes (Auler, 2007).

Os PCNs, em consonancia com os debates contemporaneos, enfatizam a
necessidade do abandono de praticas pedagdgicas tradicionais, fundamentadas na
memorizagdo e fragmentagao dos saberes, e defendem uma proposta de ensino
de ciéncias mais contextualizada e interdisciplinar, que favorega a construgdo de
conhecimentos e capacidades necessarias ao exercicio da cidadania (Brasil, 1997).
Desta maneira, precisa-se compreender que o estudante ndo é uma folha de papel
em branco onde os conhecimentos serdo depositados durante sua vida escolar. As
explicagdes e conceitos que construiu — e ainda constréi —, sdo resultados de sua
relagdo social mais ampla do que a de sua escolaridade, e que traz interferéncias
em sua aprendizagem de ciéncias (Delizoico; Angotti; Pernambuco, 2009).

Leva-se em consideragdo questionamentos do tipo: Por que faz calor? Por
que esta frio ou quente? Por que as plantas precisam de agua? Por que da choque
quando eu coloco o dedo na tomada? Todas essas questdes foram explicadas
de alguma maneira para as criangas desde que elas iniciaram esse processo de
questionamento. Assim sendo, os sujeitos vao construindo suas ideias e conceitos,
0s quais, por vezes, podem nao so6 ter relagdes ldgicas explicitas, mas buscam
conduzir sua agao sobre o mundo (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009).

Considerando tais aspectos, as metodologias direcionadas em ambiente
escolartém seu principio nas vivéncias e concepgdes que os docentes trazem consigo,
desde a formacao inicial até a formagao continua. Eles influenciam e direcionam o
trabalho pedagdgico, mostrando a relevancia em aproveitar as experiéncias que
os discentes possuem, apropriando-se das curiosidades na construgdo de novos
conceitos para a ampliagdo das acgbes escolares. E Feyerabend (1977, p. 291)
ressalta que:

O ensino ha de basear-se na curiosidade e ndo em exigéncias,
o ‘professor’ deve estimular essa curiosidade, sem recorrer a
qualquer método consagrado. A espontaneidade reina suprema,
tanto no que respeita ao pensamento (percepgdo) como no que
respeita a agao.
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Nessa acepgao, um docente pluralista ndo se recusa a experimentar o novo,
pois 0 seu objetivo e comprometimento € com a aprendizagem dos estudantes e
nao com uma determinada proposta pedagdgica. Nesse sentido, é necessario,
enquanto docentes, estar atento e disposto a orientar os estudantes a buscarem
explicagbes adequadas para os fatos do mundo fisico e social em que vivem,
levando-os ao prazer nas descobertas, conduzindo-os ao estabelecimento de suas
préprias relagdes com o mundo e construirem um conhecimento que amplie seus
limites explicativos. Com base em Bachelard (1996, p. 18):

E preciso saber formular problemas... Para o espirito cientifico,
todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha per-
gunta ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente.
Nada é gratuito. Tudo é construido.

Assim, precisa-se do aproveitamento das experiéncias que os estudantes
possuem, adotando uma postura mais critica e ndo dogmatica diante do processo
de ensino, apropriando-se de metodologias diversificadas e ndo se detendo apenas
a uma unica metodologia para ensinar ciéncias. Essa postura contribui para que
o ensino de ciéncias seja mais critico. Como corrobora Chassot (2018, p. 93), o
ensino de ciéncias apresenta ainda caracteristicas que precisam ser superadas
para a concretizacdo da formacdo de cidaddos criticos. E preciso “tornar o
ensino menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato, menos a-historico
e menos ferreteador na avaliagdo”. A eliminacdo dessas caracteristicas favorece
a construgdo de uma educacdo voltada para uma cidadania critica. Contudo, o
ensino de ciéncias acontece, ainda, dentro de uma concepcgéo tradicional, pela
mera transmissao de conteudos cientificos de maneira vertical, transmitindo ao
estudante os conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade e,
cabendo ao estudante, a assimilacdo destes contelidos, de forma mecanica. Nao
ha oportunidades para reflexdes e questionamentos sobre os contetidos estudados.

Essa concepcgao tradicionalista de ensino pode ser comparada ao que
Freire denominou de educagéo bancaria. Para o autor, nesse tipo de educagao “o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é “encher” os educandos dos conteudos de sua narragao” (Freire, 2005,
p. 35). Ainda Chassot (2018), o ensino de ciéncias precisa proporcionar aos cidadaos
os conhecimentos e as oportunidades de desenvolvimento necessarios para que
possam se sentir inseridos em uma sociedade com constantes mudangas, podendo
compreender 0 que se passa a sua volta, tomando uma posigéo e intervindo em
sua realidade.

Segundo os PCNs, tem-se ainda que assumir o papel de mediadores no pro-
cesso de construcdo de conhecimentos cientificos com os estudantes. As agodes
didatico-metodoldgicas planejadas precisam aproximar e articular os conteudos es-
colares ao contexto social dos estudantes, possibilitando a ampliagdo de conheci-
mentos e a construgdo de novos saberes necessarios e Uteis a vida.

Quando se desenvolve a pratica docente, parte-se de uma reflexao critica da
educagao, sem se acomodar diante das dificuldades que s&o proprias do trabalho
de professor, buscando o rompimento das rotinas para nao se colocar reféns. Desse
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modo, procura-se superar os obstaculos, reinventando-se e, recriando-se diante
das dificuldades. Esse é um processo desafiador na pratica docente. Por isso,
Delizoicov et al (2009, p. 13) destacam que, em relagdo ao ensino de ciéncias, o
professor precisa passar por muitos desafios de:

Superagdo do senso comum pedagégico, Ciéncias para todos,
Ciéncias e tecnologia como cultura, incorporar conhecimentos
contemporaneos em ciéncias e tecnologia, superagdo das
insuficiéncias do livro didatico e aproximagéo entre pesquisa em
ensino de Ciéncias e ensino de Ciéncias.

Inicialmente, necessita-se superar o senso comum pedagdgico, tendo
dominio das teorias cientificas e de suas vinculagdes com as tecnologias, auxiliando
os estudantes na construgdo do conhecimento através de questionamentos
e reflexdo. Nesta visdo, o ensino de ciéncias ndo esta mais direcionado para a
memorizagao de regras, questdes com respostas prontas, uso indiscriminado de
férmulas ou experiéncias. Pois, o Unico objetivo é a verificagdo da teoria, mas para
o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a realidade.

Ao falar sobre uma Ciéncia para todos, o desafio é por o saber cientifico ao
alcance de um publico escolar cada vez maior, diferente de um ensino que antes da
expansao e democratizagdo das escolas publicas era voltado predominantemente
para formar cientistas. Hoje se faz necessario ter como pressuposto o propésito de
uma ciéncia para todos, de forma a assegurar sua apropriagdo pela maioria dos
estudantes.

Com relacado a Ciéncia e a Tecnologia como Cultura, o trabalho docente
precisa ser direcionado para a apropriagao critica e reflexiva pelos discentes. Nesse
processo, os professores e os estudantes precisam ter uma postura critica em relagao
a ciéncia, nao aceitando tudo que é posto como verdade absoluta e acabada. Na
acgao docente precisa construir o entendimento de que o processo de produgéo de
conhecimento constitui uma atividade humana e social historicamente determinada,
submetida a pressdes internas e externas, e que precisa ser apropriada e entendida.

Além disso, é imprescindivel se integrar a pratica docente e aos programas
de ensino, aos Conhecimentos Contemporadneos em Ciéncia e a tecnologias
primordiais para a formagdo cultural dos discentes. Logo, precisamos auxiliar
nossos discentes para enfrentarem os desafios que as novas tecnologias impéem,
instruindo-os para que possam ter acesso a estas novas ferramentas. Ademais,
torna-se necessario superar as insuficiéncias do livro didatico, que ainda se utiliza
como principal instrumento do trabalho. Assim, necessita-se, na formacéao, construir
uma leitura critica da realidade e usar os recursos como instrumentos e ndo como
referéncia, pois nés, professores, somos a principal referéncia.

O sexto desafio é a “Aproximacao entre Pesquisas em Ensino de Ciéncias e
o Ensino de Ciéncias” de tal forma que a qualidade das pesquisas sobre o ensino
de ciéncias possa refletir de maneira satisfatéria na pratica docente, realizando a
divulgagéo e os debates em torno dos resultados obtidos nas pesquisas. Como
exposto, muitos sdo desafios que se busca superar no dia a dia, mas se ressalta
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também a necessidade de superacdo das deficiéncias da prépria formagao para
se sentir preparado para a superagdo das limitagdes das novas abordagens
metodoldgicas, refletindo sobre propria pratica pedagdgica.

CONCEPCAO E PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS

Essa tematica buscou atender o segundo objetivo especifico, que foi
identificar a concepgéao de ensino de ciéncias dos formadores e professores do bloco
pedagodgico do ensino fundamental. Dessa maneira, apresenta-se, inicialmente, as
falas dos formadores durante as entrevistas:

Compreendo o ensino de ciéncias como disseminar, onde o
aluno é mais consciente, qualquer ciéncia tem que dialogar.
Nés seres humanos vamos construindo o conhecimento de que
ciéncia ndo é uma verdade absoluta e que ela esta o tempo
inteiro em construgdo. Acredito também que esse ensino precisa
levar o estudante a alfabetizacéo cientifica (F1, 2019).

A concepgdo que tenho é que ensinar ciéncias é ensinar o
mundo. Precisamos compreender o mundo e as coisas que o
compdem, assim vamos construindo o conhecimento. E preparar
o estudante para uma formacgé&o cientifica e cidadé (F2,2019).

No meu entendimento ensinar ciéncias é levar ao aluno a
descobertas, a ter curiosidade. A ciéncia move todas as coisas,
e para tentar resolver as coisas € que a gente coloca a ciéncia
na frente de tudo, ensinar ciéncias é isso, o querer descobrir
(F3, 2019).

Ensinar Ciéncias é fazer uma leitura sobre a natureza, sobre o
corpo, sobre alguns fenémenos muitos proximos do estudante
como a chuva, sol, lugar, tempo, enchente etc. Mas, para
eu ensinar ciéncias, preciso apresentar o acontecimento, a
experiéncia, o fenébmeno para poder despertar a curiosidade
(F4, 2019).

As falas de F1 a F4 evidenciam uma concepgédo de ensino de ciéncias
concebido como conhecimento em construgdo, compreensdao do mundo e
preparacgao para formagéao cientifica e cidada. Esse entendimento vai ao encontro
da proposta pedagdégica do municipio de Manaus, em defesa do ensino de ciéncia
que:

Visa compreender o mundo e suas modificagbes, reconhecer
o0 homem como parte do universo e principal interventor das
transformagdes do meio em que vive, contribuindo para formagéo
da integridade pessoal e de autoestima (Manaus, 2014, p.126).
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A influéncia de uma concepgao aberta de ciéncia — suscetivel as mudancgas
—, traduz-se na possibilidade de rompimento com a concepgao tradicional que
ainda permeia o espago escolar e dificulta o processo de ensino-aprendizagem,
construindo-se, entdo, uma perspectiva critica e processual acerca da educacgéao.

Os fragmentos das falas de F1 e F2 apontam para a alfabetizac¢ao cientifica
dos estudantes, a qual Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8 e 9) consideram como
“o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento,
a sua cultura, como cidad&o inserido na sociedade”. No entanto, esse trabalho
necessita ser iniciado nos primeiros anos escolares, viabilizando, desta forma, a
insergdo a cultura cientifica.

Para Chassot (2018, p. 19), a alfabetizagdo cientifica € o “o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do
mundo onde vivem”. Acredita-se, assim, como o autor em uma concepgéao de ensino
de ciéncias que propicie um espirito critico, reflexivo, permitindo aos estudantes
fazerem uma leitura do mundo, buscando, dessa forma, compreender e atuar na
sociedade. As vozes dos docentes do bloco pedagdgico foram expressando tanto
concepgao como a pratica sobre o Ensino de Ciéncias:

E a vivéncia, experiéncia, despertar a curiosidades sobre os
conteudos e levar o estudante a fazer uma leitura do mundo. As
criangas tém essa naturalidade para perguntar [...] hoje, tem aula
de ciéncias? A cobra tem dentes? Entre outras. Sao curiosidades
que eles tém. Quando falamos em ciéncias, ndo estamos
falando apenas de algo relacionado as ciéncias da natureza,
mas estamos falando de Matematica, Geografia, Histéria e eu
percebi essa relagdo entre as disciplinas nas formagées, permite
um trabalho interdisciplinar. Na minha pratica, eu procuro fazer
essa interdisciplinaridade (D1, 2019).

Ensinar ciéncias é fazer com que o aluno possa compreender
o mundo em que vive, ajudar a construir conceitos e emitir
opinibes [...]. Eu gosto de ensinar aproveitando as experiéncias
dos alunos, gosto de construir materiais juntamente com eles
para as aulas, realizo rodas de conversas, enfatizo a leitura e a
interpretagdo dos conteudos das disciplinas, porque, pra mim, o
estudante que sabe ler e escrever bem tem mais desenvoltura
para aprender. Por exemplo, a troca de experiéncias que
tivemos no modulo 4 sobre alfabetizagdo atendeu minhas
necessidades e a dos meus estudantes, porque eu coloquei em
pratica, adequando a minha realidade na sala de aula de forma
interdisciplinar (D3,2019).

Nas falas de D1 e D3 s&o ressaltadas as palavras: descobertas, curiosidade,
experiéncias prévias, leitura do mundo, visado critica, e outras as quais nos fazem
perceber que o ensino de ciéncias praticado pelos docentes tem uma perspectiva
construtivista, de descoberta, de investigagao, de criar oportunidade de criagéo, tudo
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isto esta direcionado ao que pretendemos com o ato de educar, que é a formacao
integral do ser humano. Nessas falas, traz-se o trabalho interdisciplinar no ensino
de ciéncias, o qual requer “uma postura pesquisadora, a permanéncia do desejo de
vasculhar o desconhecido e de ousar. E um permanente redescobrir daquele que
ensina, daquele que aprende e da relagao que se refaz constantemente” (Trivelato;
Silva, 2017, p. 22).

Conforme Manaus (2014), a interdisciplinaridade precisa ser uma constante
na pratica do educador que atua nos anos iniciais do bloco pedagdgico, pois
essa € a fase em que ocorre o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que perpetuardo os demais processos de formagdo humana, destacando-se
a Alfabetizacdo e o Letramento. E importante, porém, compreender que, para o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, faz-se necessario o dialogo, engajamento,
e a participagédo docente na construgdo de um projeto voltado para a superagéo da
fragmentacao do ensino e de seu processo pedagdgico.

Essa orientagédo para integrar o trabalho interdisciplinar a pratica docente,
visando apoiar a aprendizagem dos estudantes, foi vivenciada durante a atividade
formativa do 2° médulo Metodologias Ativas, na terceira estagéao. A interdisciplina-
ridade ocorreu entre as disciplinas de matematica e ciéncias da natureza. Os estu-
dantes montavam os animais, através da montagem e do giro de um jogo de roleta,
com o uso das formas geométricas de encaixe, conforme mostra a figura abaixo:

Figura 1 - Atividade pratica no 2° médulo/trabalhando a
interdisciplinaridade/3? estagao.

Fonte: Barnabé, 2019.

Diante dessa atividade pratica, verifica-se a necessidade de transformar
a concepgédo de ensino de ciéncias para que a producédo do conhecimento seja
entendida como um processo de construgdo humana situado em um contexto, com
uma organizacéo interdisciplinar curricular apresentada de maneira a conectar
conceitos. Dessa forma, a aprendizagem passa a ser apropriada como parte da
cultura humana, assumindo, assim, um sentido (Bacich; Moran, 2018).

Freire (2005), a respeito da interdisciplinaridade, apesar de nio aparecer de
forma explicita, traz aportes importantes para o ensino, a exemplo da dialogicidade,
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da problematizagdo, da contextualizagdo e da coletividade. A proposta defendida
pelo autor tem por base a organizagao curricular via tema gerador, obtido por meio
do processo de investigagao tematica, podendo ser interpretado como um processo
interdisciplinar. Desse modo, os docentes ainda trazem em suas falas:

Ensinar Ciéncias para mim é descobrimento, pois o aluno precisa
descobrir e compreender o mundo em que vive. Eu planejo as
minhas aulas sempre buscando trabalhar a ludicidade, costumo
iniciar com perguntas para saber os conhecimentos prévios dos
alunos a respeito do conteudo que vou trabalhar. A escola possui
muitos jogos, mas alguns nos também construimos até para
envolver mais o aluno na aula. Eu passo videos que tenham
relagdo com os conteudos e vejo que eles participam mais das
aulas (D4, 2019).
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Ensinar ciéncias é quando eu levo o aluno a compreender o
mundo em que esta inserido. Em minhas aulas, utilizo os textos
e atividades do livro didatico, confecgdo de materiais concretos
e experimentos com os alunos, busco ver seu conhecimento
prévio sobre o assunto eles gostam quando eu fago perguntas.
Passo pesquisas sobre o tema e eles trazem para nossas rodas
de conversas (D5, 2019).

E eu ensinar de uma maneira que ajude meu aluno a
compreender o mundo, que ele saiba se posicionar de forma
critica na sociedade. Quando eu planejo minhas aulas, gosto de
trabalhar com o ludico, pequenas experiéncias, e eles gostam
de construir jogos, utilizo os textos do livro didatico, mas procuro
enriquecer, dependendo do tema realizamos pesquisas de
outros textos como jornais ou revistas (D6, 2019).

Eu penso que é preparar o aluno para interpretar o mundo,
conhecer o todo, descobrir o novo, levar ele a construir conceitos,
levantar hipoteses. Nas aulas, mostro o concreto, uso jogos,
alguns construimos com sucatas, entdo trabalho muito com o
concreto. Eu uso algumas atividades e textos do livro didatico
para complementar com outras propostas que eu elaboro,
uso o notebook e data show da escola e fazemos pesquisas
na internet, eles adoram quando assistimos a videos sobre os
temas (D7, 2019).

Ensinar ciéncias ¢é formar cidaddos criticos que possam
compreender a realidade em que vivem. O aluno precisa
fazer uma leitura do mundo. Nesse ensino a crianga deve
ser posta mais em foco [...], trazer o concreto para as aulas,
fazer experiéncias que eles gostam muito, conforme o tema
eu passo pesquisas e aqui na escola nés vamos construindo
novos conhecimentos. Eu, enquanto educadora, penso que é
através das Ciéncias, pelo uso da Tecnologia, que ocorrem as
transformagbes no mundo, entdo, o aluno necessita ter acesso
ao saber cientifico (D8, 2019).
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Os docentes D6 e D8 compreendem que o papel do ensino de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental € mais abrangente do que o repasse de conteddo
e ensinar Ciéncias é formar cidadaos criticos que possam compreender a realidade
em que vivem. Além disso, entende-se que o ensino de ciéncias ultrapassa uma
concepgéo tradicional e busca proporcionar, ao estudante, o desenvolvimento de
sua cidadania.

Nas respostas dos docentes D4, D5, D6, D7 e D8, percebe-se a valorizagao
de agdes conjuntas durante as atividades com os estudantes. Tal procedimento
remete a um dos objetivos do ensino de ciéncias, que é promover as interagdes
sociais para a constru¢ao do conhecimento. Corroborando com essa ideia, Carvalho
(2011, p.31) defende que “a interagado dos alunos com seus iguais € imprescindivel
na construgdo, eminentemente social, de um novo conhecimento”. Para a autora,
€ através da discussdo com seus pares que surgem o desenvolvimento légico e a
necessidade de se expressar coerentemente.

Ainda no desenvolvimento de suas aulas de ciéncias, esses docentes reali-
zam: perguntas para conhecer os conhecimentos prévios, confeccdo de materiais
concretos, experimentos, construgdo de jogos, atividades ludicas, rodas de con-
versa, utilizagdo do livro didatico, textos de jornais e revistas, entre outras, que
demonstram a participagdo dos estudantes no processo de ensino aprendizagem,
evidenciando a iniciativa dos docentes em propiciar situagdes significativas de
aprendizagem. Depreende-se a partir das falas dos docentes D4, D7 e D8 que a
pratica de ensino de ciéncias tem um vinculo com a tecnologia, que é vista como
o produto da prépria ciéncia para proporcionar o desenvolvimento humano. Ha, na
pratica dos docentes, uma preocupagado em preparar o estudante para discutir e
refletir sobre as implicagdes sociais desse desenvolvimento cientifico.

Conforme os PCNs, “a formacdo de um cidadao critico exige sua inser¢cao
numa sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnolégico é cada vez mais
valorizado” (Brasil, 1997, p.15). Nesse contexto, o ensino de ciéncias precisa
colaborar para a compreensdao do mundo e suas transformacdes, situando o
homem como individuo participativo e parte integrante do universo. Nesse trabalho
como educadores, segundo Freire (2001, p. 83), é “estimular o aluno a perguntar, a
criticar, a criar; onde se propde a construgao do conhecimento coletivo, articulando o
saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo”.

Um dos aspectos relevantes evidenciado nas vozes dos docentes se refere
a diversidade de procedimentos adotados nas atividades de Ensino de Ciéncias.
Isso sugere que esses professores em formagédo, na DDPM/SEMED, ajustam sua
pratica pedagoégica de acordo com a realidade em que atuam, apresentando assim
um diferencial em sua abordagem educativa.

Deste modo, o estudo revelou que a concepgdo de ensino de ciéncias
— praticada pelos formadores e docentes, conforme suas falas —, acenam em
posigéo critica a concepgao conservadora/reprodutora de conhecimento. Por isso,
eles buscam por meio da formagdo continua, oportunizar aos estudantes novas
aprendizagens para que exergam criticamente a cidadania e, para que tenham uma
participagdo mais autbnoma diante das constantes transformagées sociais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Constatamos pela pesquisa que a formacao foi desenvolvida de maneira a
proporcionar aos docentes oportunidades de dialogo por meio de rodas de conversa
e atividades pedagdgicas. Nesse contexto, foram criadas atividades voltadas ao
ensino de ciéncias de forma interdisciplinar com as metodologias ativas, nas quais
o aprendiz assume o papel de protagonista.

Os encontros formativos proporcionaram aos cursistas a vivéncia de diversas
técnicas de ensino e a utilizagdo de recursos didaticos que abrem caminhos para
a diversificagdo das aulas de ciéncias, auxiliando os estudantes dos anos iniciais
na constru¢do de conhecimentos significativos para seu desenvolvimento. Todavia,
para superar os desafios dos processos formativos destacamos a importancia de as
propostas formativas serem elaboradas a partir das necessidades apontadas pelos
professores para que sejam contextualizadas com suas realidades.
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