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Apresentacao

A coletdanea “Educacdo e o Ensino Contemporaneo: Praticas, Discussoées e
Relatos de Experiéncias — Vol. 19” reune contribuigcdes que exploram multiplas dimensbdes
do fazer educativo na atualidade, com énfase nas praticas pedagogicas, na gestao escolar,
nos desafios da inclusdo e na incorporacdo de tecnologias no cotidiano educacional.
Os capitulos abordam experiéncias e reflexdes desenvolvidas em diferentes contextos
regionais e institucionais, permitindo uma leitura abrangente sobre os modos de pensar e
fazer educagao no Brasil contemporaneo.

A obra contempla analises sobre a gestdo escolar em suas diversas nuances,
desde os desafios enfrentados por gestores em contextos municipais até abordagens sobre
descentralizagdo e autonomia no interior fluminense. Também sao discutidas estratégias
adotadas em centros educacionais e a formacgao de formadores, destacando a articulagao
entre praticas administrativas e desenvolvimento pedagdgico. A perspectiva democratica
e participativa da gestédo é tensionada por meio de experiéncias concretas, sinalizando a
complexidade do trabalho nas instituicbes de ensino.

A dimensao formativa € ampliada pela discussdo sobre eventos académicos,
programas de tutoria e experiéncias pedagogicas voltadas a formagdo docente, com
destaque para o papel da neuropsicopedagogia e das praticas colaborativas no fortalecimento
das competéncias profissionais. As representacdes sociais dos sujeitos envolvidos nos
processos educacionais também sao consideradas, permitindo compreender percepcoes e
significados atribuidos a programas institucionais.

A inclusao é tratada sob diferentes enfoques, desde as politicas educacionais e os
marcos legais que regulamentam a educacéo inclusiva até a relagado entre matematica e
musica como estratégia para promover a participacédo. Além disso, o brincar, a ludicidade
e o teatro aparecem como recursos presentes tanto na educacao infantil quanto no ensino
remoto, contribuindo para a construgdo de ambientes de aprendizagem mais interativos.

O uso das tecnologias digitais na educagdo é tematizado a partir de praticas
que envolvem realidade aumentada, recursos digitais de informagdao e comunicagao, e
sua aplicacdo em disciplinas especificas, como a quimica e a histéria. Tais contribuicbes
evidenciam o papel das tecnologias na mediagdo do conhecimento e nos desafios
enfrentados pelos docentes na sua apropriagéo pedagadgica.

Por fim, temas transversais e a promoc¢ao da leitura sdo abordados como caminhos
para enriquecer o curriculo escolar e favorecer a formagao critica dos estudantes. A utilizagao
da biblioteca e de diferentes géneros textuais, inclusive a histéria em quadrinhos, aparece
como uma estratégia para incentivar o habito da leitura desde os primeiros anos do ensino
fundamental. Ao longo do livro, observa-se uma convergéncia entre reflexdo tedrica, pratica
pedagdgica e analise contextual, compondo um panorama diversificado das experiéncias
educacionais contemporaneas.

Boa Leitura!
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O Papel da Educagdo no
Desenvolvimento Sustentdvel do
Espaco Rural Brasileiro

The Role of Education in the
Sustainable Development of the
Brazilian Rural Space

Marily Mariano da Silveira Santos
Universidade Estadual de Goids. http://lattes.cnpq.br/3504742783908297

Erci Gomes dos Santos
Universidade Estadual de Goids. http://lattes.cnpq.br/8212105064601213

RESUMO

As politicas publicas e as praticas educativas desempenham um papel
crucial no desenvolvimento rural sustentavel, especialmente em contex-
tos marcados por desigualdades sociais e desafios ambientais. Este es-
tudo analisa como a articulagao entre politicas educacionais e praticas
pedagogicas contextualizadas pode contribuir para a transformagao das
realidades rurais no Brasil. Destaca-se a importancia de politicas publicas
inclusivas, como o Pronacampo, e de metodologias inovadoras, como a
pedagogia da alternancia, que valorizam os saberes locais e promovem
o protagonismo das comunidades. O estudo discute também os desafios
da implementagao de politicas efetivas, como a falta de infraestrutura, a
caréncia de formacgao continuada para docentes e a necessidade de parti-
cipagao ativa das comunidades na constru¢ao de propostas educacionais.
Além disso, sao exploradas as possibilidades de integracdo entre educa-
cao, sustentabilidade e desenvolvimento local, considerando o papel da
educacado ambiental, das tecnologias da informacédo e da formagao de
cidadaos criticos e engajados. Conclui-se que, para que a educagao rural
seja um vetor de desenvolvimento sustentavel, é fundamental a existéncia
de politicas publicas articuladas, praticas pedagogicas contextualizadas e
o fortalecimento da participacéo social, promovendo uma educagao trans-
formadora e comprometida com a justi¢ca social e ambiental.

Palavras-chave: educacao rural; politicas publicas; praticas educativas;
desenvolvimento sustentavel; participagao social.

ABSTRACT

Public policies and educational practices play a crucial role in sustainable
rural development, especially in contexts marked by social inequalities and
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environmental challenges. This article analyzes how the articulation between educational
policies and contextualized pedagogical practices can contribute to transforming rural reali-
ties in Brazil. The importance of inclusive public policies, such as Pronacampo, and innova-
tive methodologies, such as the pedagogy of alternation, which value local knowledge and
promote community protagonism, is highlighted. The study also discusses the challenges of
implementing effective policies, such as the lack of infrastructure, the scarcity of continuous
teacher training, and the need for active community participation in the development of edu-
cational proposals. Additionally, it explores the possibilities of integrating education, sustai-
nability, and local development, considering the role of environmental education, information
technologies, and the formation of critical and engaged citizens. It concludes that for rural
education to be a driver of sustainable development, it is essential to have articulated public
policies, contextualized pedagogical practices, and the strengthening of social participation,
promoting transformative education committed to social and environmental justice.

Keywords: rural education; public policies; educational practices; sustainable development;
social participation.

INTRODUCAO

O desenvolvimento sustentavel das area dessa referéncias rurais no Brasil constitui
um desafio complexo e multifacetado, que exige a articulagao de politicas publicas, praticas
educativas inovadoras e a valorizagao das especificidades socioculturais e ambientais de
cada territério.

Segundo Martinelli (2000, p. 23):

O conceito de desenvolvimento sustentavel transcende a ideia de crescimento
econdmico, incorporando dimensdes sociais, culturais, politicas e ambientais, que
visam garantir a qualidade de vida das geracbes presentes sem comprometer a
capacidade das futuras geragdes de atenderem as suas proprias necessidades.
Nesse contexto, a educagdo assume um papel central, ndo apenas como um
direito fundamental, mas como um instrumento estratégico para a transformagao social, o
fortalecimento da cidadania e a promocao de praticas que favoregam a sustentabilidade no
campo.

A educacgao no espaco rural brasileiro historicamente enfrentou desafios significa-
tivos, decorrentes de um modelo educacional centrado em paradigmas urbanos, desconsi-
derando as realidades e as necessidades especificas das populagdes do campo.

Conforme aponta Fiorillo (2012, p. 53):

O acesso limitado a escolas de qualidade, a precariedade da infraestrutura, a ca-
réncia de recursos pedagogicos adequados e a falta de formagao continuada para
os docentes contribuem para a reproducao de desigualdades sociais e para o enfra-

quecimento das identidades culturais das comunidades rurais.
Além disso, a evasao escolar, impulsionada por fatores como o trabalho precoce, a
distancia entre a escola e a residéncia dos alunos e a desmotivagcao decorrente de curriculos
desconectados da realidade local, representa um obstaculo adicional para a consolidagao

de uma educagao significativa e transformadora.

Q)
o)
“
=
c
o
=

15



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Apesar desses desafios, a educagao no campo também se apresenta como um es-
paco de possibilidades, especialmente quando orientada por praticas pedagdgicas contex-
tualizadas que valorizam os saberes locais e promovem o protagonismo das comunidades.
O reconhecimento da importancia da educagéao contextualizada, que integra o conhecimen-
to cientifico aos saberes tradicionais, € fundamental para o fortalecimento da identidade
cultural, para a promog¢ao da autonomia das populagdes rurais e para o desenvolvimento
de praticas sustentaveis.

De acordo com Toquetéo (2018, p. 42):

Programas e politicas publicas, como o Programa Nacional de Educag¢do do Campo
(Pronacampo), representam avangos importantes na tentativa de superar as de-
sigualdades historicas, proporcionando oportunidades para a construgdo de uma
educacao que respeite e valorize a diversidade do espaco rural brasileiro.

Nesse sentido, o papel da educagao no desenvolvimento sustentavel vai além da
mera formagao académica, envolvendo a construgcdo de competéncias e habilidades que
permitam aos individuos compreenderem e atuarem de forma critica e criativa em suas
comunidades.

Velho (2000, p. 311):

A educagdao ambiental, a pedagogia da alternéncia, a valorizagdo da agricultura
familiar, o uso de tecnologias sociais e o incentivo a participagao comunitaria sdo
exemplos de estratégias que, integradas ao processo educativo, podem contribuir
significativamente para a promoc¢&o da sustentabilidade.

A educacao torna-se, assim, um vetor de transformagéo, capaz de impulsionar mu-
dangas sociais, econémicas e ambientais, a partir do fortalecimento das capacidades locais
e da construgao de uma consciéncia critica sobre a relagao entre o ser humano e o meio
ambiente.

Este estudo tem como objetivo analisar o papel da educagdo no desenvolvimento
sustentavel do espaco rural brasileiro, destacando como as politicas publicas e as praticas
educativas podem contribuir para a construgao de comunidades mais resilientes, autbnomas
e comprometidas com a sustentabilidade. Serdo discutidas a importancia da educagao
contextualizada, que valoriza os saberes locais e promove o pensamento critico, bem
como os desafios e as oportunidades relacionados a integragdo da educagdo ambiental, a
participagdo da comunidade e as estratégias de desenvolvimento sustentavel. Ao explorar
essas dinamicas, busca-se demonstrar como a educacédo pode se consolidar como uma
ferramenta poderosa de transformacao social e de preservacao ambiental no Brasil rural,
contribuindo para a construgdo de um futuro mais justo, inclusivo e sustentavel para as
populagdes do campo.

EDUCACAO RURAL E SUSTENTABILIDADE: DESAFIOS E
OPORTUNIDADES PARA O SECULO XXI

A educacado rural desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
sustentavel do espaco rural brasileiro, pois esta diretamente ligada a formacao de cidadaos
conscientes, capazes de promover praticas que respeitem o meio ambiente e valorizem
as dinamicas socioculturais locais. No século XXlI, explica Vigosa (2017, p. 109): “O tema
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adquire uma relevancia ainda maior diante dos desafios impostos pela globalizagao, pela
intensificagdo do agronegécio e pelas mudancgas climaticas, que afetam profundamente
as comunidades rurais”. A intersecao entre educacgao e sustentabilidade torna-se uma das
chaves para enfrentar as transformagdées no campo e buscar alternativas que garantam o
equilibrio entre desenvolvimento econdmico, justi¢a social e preservagao ambiental.

Um dos principais desafios da educacgao rural € a superagao da desigualdade de
acesso a educacéao de qualidade em relagdo aos centros urbanos. Para Souza Filho (2003,
p. 100): “Muitas escolas rurais enfrentam problemas estruturais, como falta de infraestrutura
adequada, escassez de materiais didaticos e auséncia de formacado continuada para os
professores, o que dificulta o desenvolvimento de um ensino significativo e contextualizado”.
O acesso limitado a bibliotecas, laboratérios de ciéncias e tecnologias da informagéo € uma
realidade que compromete a qualidade da educagado nessas regides. Como destaca Leff
(2001, p. 33): “O transporte escolar precario em areas de dificil acesso contribui para a
evasao escolar, dificultando a permanéncia dos estudantes, especialmente em periodos de
chuvas intensas ou em locais de dificil locomogé&o”.

Outro desafio significativo é a dificuldade em adaptar o curriculo escolar as realidades
do campo. Nas palavras de Carvalho (2001, p. 24): “O modelo tradicional de ensino, muitas
vezes baseado em conteudos urbanos e desconectados da vivéncia rural, contribui para o
desinteresse dos alunos e a perda de identidade cultural”. O distanciamento entre o que é
ensinado na escola e a realidade vivida pelas familias camponesas gera um descompasso
que prejudica a valorizagao dos saberes locais e da cultura rural.

Souza (2008, p. 192) ressalta que:

Para que a educacéo rural seja um vetor de desenvolvimento sustentavel, € ne-
cessario promover uma pedagogia que valorize os saberes tradicionais, a cultura
camponesa e o conhecimento ecolégico, integrando-os aos conteudos académicos
de forma interdisciplinar. Isso significa que disciplinas como Geografia, Biologia e
Histéria podem dialogar com praticas agricolas sustentaveis, conservagéo da biodi-
versidade e a histéria das comunidades rurais.

Por outro lado, o cenario atual também apresenta oportunidades importantes. Con-
forme explica Schneider (2005, p. 33): “A valorizagdo da agroecologia e das praticas sus-
tentaveis abre espago para que a educacéo rural atue como um catalisador de mudangas
positivas”. Programas de educagédo ambiental, projetos de hortas escolares e atividades
que promovam 0 uso consciente dos recursos naturais podem ser incorporados ao curricu-
lo, despertando nos estudantes o interesse pela preservagao ambiental e pelo desenvolvi-

mento de solugdes inovadoras para os desafios do campo.

Santili (2007, p. 88) observa que: a implementagédo de projetos pedagdgicos que
envolvam a comunidade local, como feiras agroecoldgicas, oficinas de compostagem
e acgbes de reflorestamento, contribui para fortalecer o vinculo entre escola e territorio,
promovendo o protagonismo juvenil e o senso de pertencimento.

De acordo com o que defende Jacobi (2018, p. 183):

As tecnologias da informagao e comunicagédo (TICs) também representam uma
oportunidade para a educacgao rural no século XXI. A expansao da internet em areas
rurais possibilita o acesso a recursos educacionais diversificados, cursos de forma-
¢ao online e a participagdo em redes de troca de conhecimentos.
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O uso de ferramentas digitais pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
desde que haja investimentos em infraestrutura tecnolégica e capacitagdo dos educadores
para o uso pedagogico dessas ferramentas. Tristdo (2002, p. 90) aponta que: “A aprendi-
zagem mediada por tecnologias digitais pode aproximar estudantes rurais de conteudos e
experiéncias globais, ampliando horizontes e promovendo o intercambio de saberes”. No
entanto, é fundamental que o uso da tecnologia seja acompanhado de uma abordagem cri-
tica, que considere as especificidades do contexto rural e ndo reproduza um modelo urbano
de ensino.

Conforme menciona Soares e De Céassia Frenedozo (2019, p. 113):

Politicas publicas voltadas para a educagao do campo, como o Programa Nacio-
nal de Educagdo do Campo (Pronacampo), oferecem perspectivas para o forta-
lecimento da educacéo rural. O apoio governamental é essencial para garantir o
financiamento de projetos educacionais, a formagao de professores e a criagao de
parcerias entre escolas, comunidades e organizagdes da sociedade civil.
As politicas publicas devem contemplar ndo apenas a melhoria da infraestrutura
fisica das escolas, mas também o desenvolvimento de curriculos contextualizados, a valo-
rizagao dos profissionais da educacgéo e o fomento a pesquisa e a extensao voltadas para

as realidades do campo.

A formacao de professores para atuar em contextos rurais € outro aspecto crucial.
Sorrentino (2008, p. 327) sugere que: “E necessario que os cursos de licenciatura e de
formacao continuada contemplem conteudos especificos sobre educagdo do campo, sus-
tentabilidade e praticas pedagodgicas inovadoras”. Professores bem preparados sao funda-
mentais para mediar o didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais,
promovendo uma educacao que respeite a diversidade cultural e ambiental das comunida-
des rurais.

O papel da educagao rural no desenvolvimento sustentavel também esta relacio-
nado a promog¢ao da cidadania e da participagao social. A escola pode ser um espaco de
formagao para o exercicio da cidadania ativa, estimulando o engajamento dos estudantes
em questdes relacionadas a defesa do meio ambiente, aos direitos das populagdes rurais
e a construcao de alternativas para o desenvolvimento local. A educagao para a sustenta-
bilidade envolve ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas a criacido de espacos de
reflexdo critica e de praticas que incentivem a autonomia, a cooperagao € 0 cCompromisso
ético com a sociedade e com 0 meio ambiente.

Como esclarece Padua e Tabanez (2010, p. 322):

A educacao rural no Brasil enfrenta desafios complexos, mas também se apresenta
como um espago de oportunidades para a promoc¢ao do desenvolvimento susten-
tavel. O futuro da educagéo no campo depende da capacidade de integrar conhe-
cimentos tradicionais e cientificos, valorizar a diversidade cultural e ambiental, e
preparar as novas geragdes para atuar de forma critica e criativa na construgéo de
um mundo mais justo e sustentavel.

O fortalecimento da educagao rural € um passo essencial para a construgao de
sociedades mais equitativas e ambientalmente responsaveis, onde o conhecimento seja
uma ferramenta de transformagao social e de promogéao da dignidade humana.
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FORMAGAO DE SABERES PARA O CAMPO: A IMPORTANCIA DA
EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA

A formacao de saberes para o campo, quando ancorada em uma educacao con-
textualizada, representa um dos pilares essenciais para o desenvolvimento sustentavel das
comunidades rurais. Esse conceito transcende a mera transmissao de conteudos acadé-
micos e busca estabelecer uma relagao direta entre o conhecimento formal e as vivéncias
cotidianas dos sujeitos do campo.

Segundo o que afirma Reigota (2018, p. 70):

A educagédo contextualizada, portanto, ndo é apenas uma metodologia, mas uma
perspectiva pedagdgica que valoriza as especificidades culturais, sociais, econémi-
cas e ambientais das populagdes rurais, promovendo a construgao de saberes que
dialoguem com suas realidades.

A importancia da educacéo contextualizada no meio rural esta diretamente ligada a
necessidade de superar o modelo tradicional de ensino, que historicamente desconsiderou
as particularidades do campo, adotando curriculos urbanos que pouco ou nada se
relacionam com o cotidiano das comunidades rurais. Reigota (2018, p. 50) argumenta
que: “Esse distanciamento contribuiu para a desvalorizacdo dos saberes locais e para o
desinteresse dos estudantes, gerando um ciclo de evasao escolar e falta de perspectivas
para o futuro”. A escola, ao se desconectar da realidade dos alunos, perde seu potencial
transformador, tornando-se um espago que nao dialoga com as demandas concretas do
territorio onde esta inserida.

Para que a formagéo de saberes seja efetivamente significativa, € necessario que
o processo educativo considere o contexto historico, geografico e cultural dos estudantes.

Conforme discute Tamaio (2000, p. 76):

Isso implica reconhecer e valorizar o conhecimento tradicional das comunidades
rurais, como as praticas agricolas sustentaveis, o manejo de recursos naturais, as
técnicas de produgao artesanal e os saberes relacionados a biodiversidade local.
Esses conhecimentos, muitas vezes transmitidos de geracdo em geragéao, consti-
tuem um patriménio cultural que precisa ser preservado e integrado ao curriculo
escolar, ndo como um saber inferior ao cientifico, mas como uma forma legitima de
interpretar e interagir com o mundo.

Nesse sentido, a pedagogia da alternéncia surge como uma estratégia relevante
para a educacao do campo. Essa metodologia, amplamente adotada em escolas agricolas,
alterna periodos de estudo na escola com periodos de pratica nas propriedades rurais,
permitindo que os estudantes apliquem os conhecimentos adquiridos em sala de aula em

suas realidades concretas.

De acordo com o que relata Padua e Tabanez (2010, p. 90):

Essa pratica fortalece o vinculo entre teoria e pratica, promovendo uma aprendi-
zagem mais significativa e contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
que vao além do campo académico, alcangando aspectos da vida comunitaria, da
gestdo ambiental e da cidadania.
Além disso, a educagao contextualizada contribui para o fortalecimento daidentidade
cultural dos sujeitos do campo. Para Sorrentino (2008, p. 100), é importante destacar que:

‘Em um mundo marcado pela homogeneizagao cultural promovida pela globalizagéo, a
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valorizagao das tradigdes locais, das linguas indigenas e dos costumes regionais é uma
forma de resisténcia e de afirmacao da diversidade”. A escola, ao reconhecer a importancia
desses elementos, torna-se um espaco de construgdo de identidades, onde os alunos
podem se orgulhar de suas origens e perceber o valor de suas historias e saberes.

Outro aspecto fundamental da educagao contextualizada é sua relagdo com a
sustentabilidade. Nas consideragdes de Soares e De Cassia Frenedozo (2019, p. 242): “O
conhecimento do territério, das praticas agricolas tradicionais e do uso responsavel dos
recursos naturais sao elementos-chave para a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel
no meio rural”. A educacgao, nesse contexto, assume um papel estratégico na formagéao de
cidadaos conscientes da importancia da conservagao ambiental e capazes de desenvolver
solugdes inovadoras para os desafios socioambientais que afetam suas comunidades.

Conforme ressalta Tristdo (2002, p. 129):

Projetos pedagdgicos que envolvem a criagao de hortas escolares, o reflorestamen-
to de areas degradadas e o uso de tecnologias sustentaveis sdo exemplos de como
a escola pode atuar de forma integrada ao territério, promovendo o aprendizado e a
sustentabilidade de forma simultanea.

A formacéao continuada de professores também é um elemento crucial para o su-
cesso da educacao contextualizada. Segundo o que defende Jacobi (2018, p. 56): “Os
docentes que atuam em escolas rurais precisam estar preparados para lidar com a diver-
sidade cultural e com os desafios especificos do campo”. Isso inclui o desenvolvimento de
competéncias para trabalhar com metodologias ativas, a capacidade de integrar saberes lo-
cais e cientificos e o compromisso com uma pratica pedagdgica que valorize a participagao
da comunidade. Santini (2007, p. 329) indica que: “A formacao de professores deve, por-
tanto, ser orientada para a reflexao critica sobre o papel da educagao no desenvolvimento
local, promovendo o engajamento dos educadores em processos de transformagéao social”.

Politicas publicas voltadas para a educacdo do campo desempenham um papel
central nesse processo.

Conforme argumenta Schneider (2005, p. 491):

O reconhecimento legal da educagéo do campo, como previsto em diretrizes e pro-
gramas nacionais, € um avanc¢o importante, mas é necessario que haja investimen-
tos concretos em infraestrutura, recursos pedagégicos e formacgéo docente.

A implementacao de politicas que incentivem a participacdo das comunidades na
gestdo escolar e na definicdo dos curriculos também é fundamental para garantir que a
educacao rural seja, de fato, contextualizada e comprometida com o desenvolvimento sus-
tentavel.

A educacéo contextualizada no campo nao se limita a transmissao de conhecimen-
tos técnicos ou académicos. Ela envolve a formagéo de sujeitos criticos, capazes
de compreender a realidade em que vivem, de questionar as desigualdades sociais
e de atuar ativamente na construgéo de alternativas para um futuro mais justo e
sustentavel.

O saber, nesse contexto, € visto como uma ferramenta de emancipacgao, que permite
aos individuos nao apenas compreender o mundo, mas transforma-lo a partir de suas
proprias realidades e potencialidades. Portanto, investir em uma educagao contextualizada
€ apostar no fortalecimento das comunidades rurais, na valorizagao da diversidade cultural
e na construgcao de um futuro mais sustentavel para o Brasil.
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POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS EDUCATIVAS: CAMINHOS PARA
O DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL

As politicas publicas e as praticas educativas desempenham um papel fundamental
no fomento ao desenvolvimento rural sustentavel, configurando-se como pilares para a
construcao de sociedades mais justas, inclusivas e ambientalmente equilibradas. O campo
brasileiro, destaca Souza (2008, p. 218): “Marcado por desafios histéricos relacionados a
desigualdade de acesso a educagéao, a concentragao fundiaria e a falta de infraestrutura, exige
acdes integradas que articulem politicas educacionais e estratégias de desenvolvimento
local”’. Nesse contexto, a educagdo emerge nao apenas como um direito, mas como uma
ferramenta de transformacao social, capaz de promover a autonomia, a valorizagao dos
saberes locais e a sustentabilidade.

Carvalho (2001, p. 200) enfatiza que:

As politicas publicas voltadas para a educagdo do campo, como o Programa Na-
cional de Educagéo do Campo (Pronacampo) e as Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Basica nas Escolas do Campo, representam avangos significativos na
consolidagdo de uma educagéo contextualizada, que respeite as especificidades
das comunidades rurais.

Essas iniciativas buscam garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educa-
¢ao, promovendo a valorizag&o da cultura local e a integragcédo entre conhecimento acadé-
mico e praticas tradicionais. O Pronacampo, exemplifica Souza Filho (2003, p. 235): “Tem
como objetivo ampliar as oportunidades educacionais no meio rural, por meio de agdes
que incluem a formacao de professores, a construgcao de escolas e o desenvolvimento de
materiais pedagogicos adequados a realidade do campo”.

Contudo, a implementacao dessas politicas enfrenta desafios consideraveis. Se-
gundo as observacgdes de Vigosa (2017, p. 146): “A falta de investimentos adequados, a
caréncia de profissionais capacitados para atuar em contextos rurais e a dificuldade de
articulagao entre as diferentes esferas de governo comprometem a efetividade das agbes
propostas”.

Muitas vezes, observa Velho (2000, p. 31):

As politicas publicas sdo formuladas sem a participacdo efetiva das comunidades
locais, 0 que resulta em iniciativas descoladas das reais necessidades e potenciali-
dades do territério. Para que as politicas educacionais no campo sejam eficazes, é
fundamental que sejam construidas de forma participativa, envolvendo agricultores,
movimentos sociais, educadores e gestores publicos, de modo a refletirem as de-
mandas especificas de cada regiao.

No que diz respeito as praticas educativas, é essencial que as escolas do campo
desenvolvam propostas pedagodgicas que dialoguem com o cotidiano dos estudantes e
com as dinamicas do territério. A educacédo contextualizada, nesse sentido, escreve To-
quetdo (2018, p. 64): “E um caminho para o fortalecimento da identidade cultural e para a
valorizacdo dos saberes tradicionais, contribuindo para a construcdo de um curriculo que
integre conhecimentos cientificos e populares”. Projetos interdisciplinares que envolvam
temas como agroecologia, manejo sustentavel dos recursos naturais, economia solidaria e
valorizacao da biodiversidade sao exemplos de praticas que podem potencializar o apren-

dizado e promover o engajamento dos estudantes com sua comunidade.
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A pedagogia da alternancia € uma das metodologias que se destacam nesse
contexto, permitindo que os alunos alternem periodos de formacao na escola com periodos
de vivéncia pratica em suas comunidades.

Como propde Fiorillo (2021, p. 132):

Essa abordagem favorece a articulagao entre teoria e pratica, incentivando o prota-
gonismo dos estudantes na busca por solugbes para os desafios locais. Além disso,
promove o fortalecimento do vinculo entre a escola e a comunidade, criando um
espago de troca de saberes que valoriza tanto o conhecimento académico quanto
0 conhecimento empirico acumulado pelas familias e pelas organizagdes locais.
Outro aspecto relevante é o papel da educagao ambiental nas praticas educativas
voltadas para o desenvolvimento rural sustentavel. Martinelli (2000, p. 159) destaca ainda
que: “O campo brasileiro enfrenta desafios ambientais significativos, como o desmatamento,
a degradacao do solo e a contaminagédo dos recursos hidricos, resultantes de modelos
de produgéo insustentaveis”. A educagdao ambiental, integrada ao curriculo escolar, pode
contribuir para a formagao de uma consciéncia critica em relacdo a essas questdes,
promovendo praticas de conservagao e uso sustentavel dos recursos naturais. Iniciativas
como hortas escolares, projetos de reflorestamento e atividades de sensibilizagdo sobre a
importancia da biodiversidade sdo exemplos de como a escola pode atuar como agente de
transformacao ambiental.

O papel das politicas publicas também se estende a promogéo da formacéao conti-
nuada de professores, que € fundamental para a qualidade da educacédo no campo.

Conforme relatado por Tamoio (2000, p. 422):

Os docentes que atuam em areas rurais enfrentam desafios especificos, que vao
desde a falta de recursos didaticos até a necessidade de adaptar praticas pedagoé-
gicas a contextos culturais diversos. Programas de formag¢ao que abordem temas
como educacdo do campo, metodologias ativas de ensino, educacdo ambiental e
tecnologias da informacgao e comunicagéo (TICs) podem contribuir significativamen-
te para o aprimoramento das praticas pedagodgicas e para a motivagao dos profis-
sionais da educagéo.

Além disso, o fortalecimento de parcerias entre escolas, universidades, organiza-
¢des da sociedade civil e movimentos sociais pode ampliar o alcance das politicas publicas
e das praticas educativas. Essas parcerias permitem o desenvolvimento de projetos de pes-
quisa e extensao voltados para o campo, a troca de experiéncias entre diferentes territérios
e a construcio de redes de cooperacgao que favorecam a inovagao e o compartilhamento de
boas praticas. O envolvimento de diferentes atores sociais na promogao da educagao rural
sustentavel é fundamental para a construgdo de uma abordagem integrada, que considere
as multiplas dimensées do desenvolvimento — econdmica, social, cultural e ambiental.

Reigota (2018, p. 811) reforca que:

As politicas publicas e as praticas educativas sdo caminhos complementares para
o desenvolvimento rural sustentavel. Enquanto as politicas publicas criam as condi-
¢oes estruturais e institucionais para o acesso a educacéao de qualidade, as praticas
educativas, quando contextualizadas e participativas, promovem a transformacéao
social a partir da valorizagdo dos saberes locais e da formagao de sujeitos criticos
e engajados.
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O desafio esta em construir politicas e praticas que dialoguem entre si e com as
comunidades, respeitando a diversidade dos territérios rurais e promovendo uma educagao
que seja, ao mesmo tempo, libertadora e sustentavel. O futuro do campo brasileiro depende
da capacidade de articular esses elementos em prol de uma sociedade mais justa,
democratica e ecologicamente equilibrada.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre politicas publicas eficazes e praticas educativas inovadoras se
apresenta como um caminho indispensavel para o enfrentamento dos desafios historicos
gue marcam o campo brasileiro, como a desigualdade social, o acesso precario a educagao
de qualidade, a falta de infraestrutura e a vulnerabilidade ambiental.

Ao longo da reflexdo, ficou evidente que as politicas publicas voltadas para a
educagao do campo, embora representem um avango importante na garantia de direitos,
ainda enfrentam desafios significativos relacionados a sua implementagao e efetividade.
O distanciamento entre as politicas formuladas em instancias governamentais e as
necessidades concretas das comunidades rurais € um dos principais obstaculos para o
sucesso dessas iniciativas. A centralizacdo das decisbes e a auséncia de mecanismos
que garantam a participagao ativa das popula¢gées do campo no processo de elaboragao,
execugao e avaliagao das politicas publicas resultam em agdes descontextualizadas, que
muitas vezes ndo consideram a diversidade cultural, econémica e ambiental dos territorios
rurais.

Nesse sentido, a participagao social emerge como um elemento-chave para a cons-
trugédo de politicas publicas mais democraticas e eficazes. O envolvimento de movimentos
sociais, organizagdes da sociedade civil, associagdes comunitarias e, principalmente, dos
sujeitos do campo — agricultores, jovens, mulheres, indigenas e quilombolas — é funda-
mental para assegurar que as politicas educacionais reflitam as reais demandas da po-
pulagao rural. O dialogo entre diferentes atores sociais contribui para o fortalecimento da
cidadania e para o reconhecimento da educagdao como um direito e uma ferramenta de
transformacgao social.

Por outro lado, as praticas educativas desempenham um papel central na concre-
tizagcao dos objetivos das politicas publicas. A escola do campo, quando orientada por uma
perspectiva critica e emancipadora, torna-se um espaco de construcido de saberes que vao
além da mera transmissao de conteudos. A valorizagao dos conhecimentos tradicionais, o
resgate da memodria histérica das comunidades, a integragao entre teoria e pratica e o es-
timulo ao protagonismo dos estudantes sdo elementos fundamentais para uma educagéao
contextualizada e transformadora.

A pedagogia da alternancia, a educagao ambiental integrada ao curriculo e as
metodologias ativasde ensino-aprendizagem demonstramo potencialdas praticas educativas
inovadoras para promover o desenvolvimento rural sustentavel. Essas abordagens permitem
que os estudantes se reconhegam como sujeitos histéricos, capazes de compreender a
realidade em que vivem e de intervir de forma critica e criativa para transforma-la. O vinculo
entre a escola e a comunidade fortalece o sentimento de pertencimento € o0 compromisso
com o desenvolvimento local, contribuindo para a formagcao de cidadaos conscientes de
seus direitos e responsabilidades.
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Outro aspecto relevante é a formagao continuada de professores, que deve ser
entendida como um processo permanente de aprimoramento profissional e de reflexao
sobre a pratica pedagogica. Os docentes que atuam em contextos rurais enfrentam
desafios especificos, relacionados tanto as condi¢gdes de trabalho quanto a necessidade
de desenvolver competéncias para lidar com a diversidade cultural e as especificidades
do campo. Programas de formagédo continuada que abordem temas como educagao do
campo, agroecologia, sustentabilidade, direitos humanos e metodologias participativas sao
essenciais para o fortalecimento da qualidade da educacao rural.

Além disso, € importante destacar que o desenvolvimento rural sustentavel nao se
limita a dimensao educacional. A educacao, embora central, precisa estar articulada a po-
liticas integradas nas areas de saude, assisténcia social, infraestrutura, cultura, tecnologia
e desenvolvimento econdmico. O acesso a servigos publicos de qualidade, o apoio a agri-
cultura familiar, o incentivo a praticas produtivas sustentaveis e a promocao da igualdade
de género e racial sdo condigdes indispensaveis para a construgdo de comunidades rurais
mais justas e resilientes.

O papel das tecnologias da informacéo e comunicacéo (TICs) também merece
destaque nas consideracdes finais. A expansao da conectividade em areas rurais
representa uma oportunidade para ampliar o acesso a informacgéao, a formagéao continuada
e ao intercambio de experiéncias entre diferentes territérios. No entanto, o uso das TICs
deve ser acompanhado de politicas de incluséo digital e de formagao para o uso critico
e consciente dessas ferramentas, de modo a evitar a reproducao de desigualdades e a
exclusao de populagdes que ainda enfrentam barreiras no acesso a tecnologia.

Outro ponto fundamental € o reconhecimento da educagdo do campo como um
campo legitimo de produgao de conhecimento e de construcéo de identidades. A valorizagao
da diversidade cultural e linguistica das populagdes rurais, indigenas e quilombolas contribui
para o fortalecimento de uma educacao plural, que respeita as diferentes formas de
saber e de viver. O curriculo escolar deve refletir essa diversidade, promovendo o dialogo
intercultural e o respeito as identidades locais.

Em suma, as politicas publicas e as praticas educativas voltadas para o campo
sdo instrumentos poderosos para o enfrentamento das desigualdades e para a promogao
do desenvolvimento rural sustentavel. O desafio esta em construir politicas e praticas que
sejam, ao mesmo tempo, inclusivas, participativas e contextualizadas, capazes de dialogar
com as especificidades dos territorios e de potencializar as iniciativas locais. O futuro do
campo brasileiro depende da capacidade de articular esses elementos em prol de uma
sociedade mais justa, democratica e ecologicamente equilibrada.

Assim, conclui-se que a educagao no campo, quando orientada por principios de
equidade, justica social e sustentabilidade, contribui ndo apenas para a formagéao de indivi-
duos, mas para a transformacao de realidades. A construgdo de uma educacéao que liberta,
que promove o0 pensamento critico e que valoriza o saber local € o caminho para um de-
senvolvimento rural que respeite as pessoas e o meio ambiente. O compromisso com uma
educacgao de qualidade para todos é, portanto, um compromisso com o futuro do Brasil.

Q)
o)
“
=
c
o
=

24



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

REFERENCIAS
CARVALHO, I. A Invenc¢ao ecolégica. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2001.

FIORILLO, Celso Antonio Pacheco. Curso de Direito Ambiental brasileiro. 13. ed. rev., atual. e
ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

JACOBI, P. Cidade e meio ambiente. S0 Paulo: Annablume, 2018.
LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
MARTINELLI, Pedro. Amazodnia: o povo das aguas. Sdo Paulo: Terra Virgem, 2000.

PADUA, S.; TABANEZ, M. (orgs.). Educagdo ambiental: caminhos trilhados no Brasil. Séo
Paulo: Ipé, 2010

REIGOTA, M. Desafios a educagao ambiental escolar. In: JACOBI, P. et al. (orgs.). Educacgao,
meio ambiente e cidadania: reflexdes e experiéncias. Sdo Paulo: SMA, 2018. p.43-50.

SANTILI, Juliana. Socioambientalismo e novos direitos. Brasilia: IEB, 2007.

SCHNEIDER, Liane. A representacao e os espacgos de releitura das diferengas. llha do
Desterro, Florianépolis: UFSC, n. 48, p. 171-187, jan./jun. 2005.

SOARES, Marcia Belo; DE CASSIA FRENEDOZO, Rita. Educagdo Ambiental: um estudo sobre
a ambientalizagao no ensino fundamental. Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica, v. 10,
n. 6, p. 95-113, 2019.

SORRENTINO, M. De Thilisi a Tessaloniki, a educagao ambiental no Brasil. In: JACOBI, P. et
al. (orgs.). Educacao, meio ambiente e cidadania: reflexdes e experiéncias. S4o Paulo: SMA,
2008. p.27-32.

SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés de. Direito Agrario e meio ambiente. In: ESTERCI,
Neide; VALLE, Raul Silva Telles do (Org.). Reforma agraria e meio ambiente. Sdo Paulo: Instituto
Socioambiental, 2003.

SOUZA, Estella Libardi de. Povos indigenas e o Direito a diferenga: do colonialismo
juartigoridico a pluralidade de direitos. Florianépolis: Nepe/UFSC, 2008. Trabalho apresentado
no Grupo de Trabalho 4 — Diversidade, Identidades e Culturas Latino-americanas no Congresso
Internacional de Pluralismo Juridico e Direitos Humanos, realizado na Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, nos dias 20 a 22 de agosto de 2008. Disponivel em: http://www.
nepe.ufsc.br/controle/artigos/artigo74.pdf. Acesso em: 12 set. 2012.

TAMAIOQ, I. A Mediagao do professor na construgido do conceito de natureza. Campinas,
2000. Dissert. (Mestr.) FE/Unicamp.

TOQUETAO, Sandra Cavaletti, et al. Narrativas digitais multimodais na formagao de
professores da educagao infantil. 2018. VEIGA, lima Passos Alencastro. Projeto politico-
pedagdgico da escola: uma construgao possivel. Papirus Editora, 2013.

TRISTAO, M. As Dimensdes e os desafios da educagdo ambiental na sociedade do
conhecimento. In: RUSHEINSKY, A. (org.). Educacdo ambiental: abordagens muiltiplas. Porto
Alegre: Artmed, 2002. p.169-173.

Q)
o)
“
=
c
o
=

25



Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussdées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

VELHO, Glaucio Alvito. Organizagao do cotidiano: uma perspectiva antropoldgica. In: ALVES,

Ana Maria; SILVA, Maria Alice Carvalho (Org.). O cotidiano na escola: praticas, representagdes e
sentidos. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p. 13-31.

Q)
@]
B,
=
c
Q)
o

VICOSA, Catia Silene Carrazoni Lopes et al. Diagnéstico no Projeto Politico Pedagoégico

sobre a transversalidade e interdisciplinaridade no ensino fundamental. Ciéncias & Ideias, v.
8,n. 3, p. 01-19, 2017.

26



Capitulo Gestdo Escolar Democratica:
Desafios Enfrentados na

Atuacao dos Gestores Escolares

de uma Determinada Escola

Municipal de Pag¢o do Lumiar -
MA

Democratic School
Management: Challenges
Faced by School Administrators
in a Municipal School in Pago do
Lumiar - MA

Edilene Reis Pereira

Pedagoga; mestra e doutoranda em Histéria; professora da Universidade Estadual do
Maranh&o — UEMA Campus Pinheiro - MA

Elenice de Maria Barbosa Costa

Pedagoga, especialista em Educacdo Especial; professora do ensino fundamental e
médio

RESUMO

O presente estudo apresenta como tema a gestao escolar democratica
numa vertente de atuagéo de gestores escolares, tem como objetivo geral
conhecer os principais desafios que os gestores escolares de uma de-
terminada Unidade de Educagao Basica enfrentam no cotidiano de seu
fazer pedagdgico e como efetivam a sua pratica diante disso, com vistas a
contribuicdo na melhoria do ensino oferecido. Como metodologia, foi rea-
lizada inicialmente uma pesquisa bibliografica, por meio de autores e leis
que discutem o referido tema, como Libaneo (2008), Souza (2009), Paro
(2005), a Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional LDBEN n° 9394/96 e uma pesquisa de campo realizada com
trés gestores que atuam na referida escola que fica localizada no munici-
pio de Pago do Lumiar, dentro da grande Sao Luis, capital do Maranh&o.
Como instrumento para a produgao de dados foi utilizado um questionario
contendo quatro questdes e as respostas dadas por estes profissionais
estdo distribuidas em quadros com as identificagcbes GE1, GE2 e GE3,
seguidas de suas respectivas analises. Verificou-se nos resultados pro-
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duzidos que os profissionais elencaram como principais obstaculos no desenvolvimento
dos seus trabalhos: inovagdes tecnoldgicas que alguns colegas ainda ndo dominam, su-
peracao dos desafios encontrados, problemas administrativos, financeiros e pedagdgicos,
entre outros. Por outro lado, os respondentes avaliaram a comunicagao entre a escola e a
comunidade local entre excelente e boa.

Palavras-chave: gestdo escolar democratica; desafios; atuagdo de gestores.

ABSTRACT

This study addresses democratic school management from the perspective of school admi-
nistrators’ performance. Its general objective is to identify the main challenges that school
administrators of a specific Basic Education Unit face in their daily pedagogical practice and
how they implement their actions accordingly, aiming to contribute to the improvement of
the education provided. As a methodology, a bibliographic research was initially conducted,
based on authors and laws that discuss the topic, such as Libaneo (2008), Souza (2009),
Paro (2005), the Federal Constitution (1988), and the National Education Guidelines and
Framework Law (LDBEN) No. 9394/96. Additionally, a field study was carried out with three
administrators working at the aforementioned school, located in the municipality of Pago do
Lumiar, within the Greater S&o Luis region, capital of Maranhdo. A questionnaire containing
four questions was used as a data collection instrument, and the responses provided by
these professionals were organized into tables labeled GE1, GE2, and GE3, followed by
their respective analyses. The results indicated that the main obstacles identified by the pro-
fessionals in their work include technological innovations that some colleagues have yet to
master, overcoming encountered challenges, administrative, financial, and pedagogical is-
sues, among others. On the other hand, the respondents rated the communication between
the school and the local community as ranging from excellent too good.

Keywords: democratic school management; challenges; administrators’ performance.

INTRODUCAO

A gestao escolar identifica-se por meio de uma atuagao que visa organizar, mobilizar
e articular condicbes humanas e materiais necessarias ao asseguramento da qualidade
dos aspectos socioeducacionais das instituicdes escolares, direcionado a efetiva promogao
da inclusdo dos individuos em seu contexto. Assim, as experiéncias com o ambiente
escolar geram sentimentos de competéncia para a sociedade. Cabe a escola, por sua vez,
desenvolver o seu papel social que é a formagao e socializagdo do sujeito. Condi¢des estas
necessarias a vida em sociedade e a constituicao do ser enquanto humano e social.

Nessa perspectiva, surge a problematica que ancorou o estudo: quais séo os prin-
cipais desafios que os gestores escolares enfrentam no cotidiano de seu saber e fazer pe-
dagdgico e como efetivam a sua pratica diante deles, com vistas a superacgao e contribuicao
na melhoria da educacéao oferecida?
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O estudo investigou como possiveis respostas ao problema que a gestao escolar,
por ser escolar, necessita ser democratica e de qualidade, bem como evidenciou concepgdes
e definicdes de trés gestores que trabalham em instituicbes escolares municipais, o que
entendem e como €& desenvolvido o seu trabalho com preocupagao voltada a qualidade
pedagogica e educativa.

Partindo da problematica e dos caminhos que possivelmente conduziram as suas
solugdes, o objetivo geral deste estudo foi analisar a atuagao de gestores escolares no que
se refere aos principais desafios enfrentados no percurso de sua atuagao e como efetivam a
sua pratica diante destes, comvistas a sua superacgao e contribuicado na melhoria da educagao
oferecida. De forma mais detalhada, os objetivos especificos permitiram desenvolver uma
discusséo tedrica sobre a gestao escolar democratica e as concepgdes que fundamentam
a sua pratica; identificar como os profissionais enfrentam e desenvolvem o seu papel diante
de tais demandas e, descrever os resultados obtidos por meio da aplicabilidade de um
questionario, considerando a concepcao que eles tém sobre as dificuldades encontradas
nas atividades escolares e como fazem para soluciona-las e tornar o ambiente harménico
e propicio a qualidade do ensino e, principalmente das aprendizagens.

Tomando este pensamento de base, abordou-se uma reflexdo sobre o papel do
gestor escolar e os desafios enfrentados em suas rotinas escolares. Buscou-se fazer uma
analise do papel do gestor escolar e os contratempos presentes nesse contexto, além de
verificar se a sua formacao e pratica sdo adequadas para as necessidades que a realidade
educativa anseia.

Justifica-se a escolha desta tematica por acreditar que a gestdo, quando executada
de modo democratico e participativo eleva as chances de o ambiente escolar tornar-se
harmonico e propicio ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional de seus membros
pertencentes, além de oportunizar condigdes favoraveis para o bom funcionamento da
unidade, o desenvolvimento de tarefas que € de suma importancia para o desenvolvimento
do individuo e a garantia na melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Para responder ao problema levantado, o estudo estruturou-se em trés se¢des. Apos
a introducgao, apresenta-se o referencial tedrico sobre a gestdo democratica escolar e as
suas concepgoes, seguida por uma pesquisa realizada com trés gestores. Como resultados,
constatou-se que os desafios sdo grandes, desde a falta de dominio de ferramentas
tecnolégicas por parte de alguns profissionais, problemas administrativos, financeiros
e pedagdgicos, entre outros. Por outro lado, estes avaliaram ora boa, ora excelente a
comunicacao entre a escola e a comunidade local, condi¢cbes estas consideradas muito
importantes para a capacidade de acompanhar, organizar e direcionar as atividades de
gestdo no ambiente escolar.

GESTAO DEMOCRATICA ESCOLAR: CONCEPGOES INICIAIS

Os estudos sobre os diversos desafios diante da formacéo e atuagao do gestor
educacional ganharam notoriedade nos ultimos tempos. Levando-se em conta o cenario
contemporaneo de grandes e continuas transformacgdes econdmicas, sociais, cientificas e
tecnoldgicas, aponta-se para a complexidade no atual contexto educacional, o que exige
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dos profissionais da educacgao, competéncias e habilidades gerais e especificas para saber
gerir situagées comuns e completas. De acordo com Libaneo (2004 ), algumas caracteristicas
sao necessarias ao gestor escolar, dentre elas, o autor destaca:

Caracteristicas organizacionais positivas eficazes para o bom funcionamento de
uma escola: professores preparados, com clareza de seus objetivos e conteudos,
que planejem as aulas, cativem os alunos. Um bom clima de trabalho, em que a
diregao contribua para conseguir o empenho de todos, em que os professores acei-
tem aprender com a experiéncia dos colegas (Libaneo, 2004, p. 302).

E importante ressaltar que a educagdo fornecida dentro de qualquer ambiente
escolar dever ser uma agao permanente de mudanca, que provoque estimulo cultural nos
individuos e no confronto com os desafios contemporaneos estabelecidos. Para ajustar um
ambiente cativante, com um bom clima de trabalho e aceitacdo das experiéncias dos pares,
como informa Libaneo. E interessante que a equipe escolar busque, em sintonia, o dialogo,
o respeito e o compartilhamento de saberes e habilidades para que o desenvolvimento das
tarefas seja equilibrado e gere resultados positivos.

A vista disso, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) afirmam que a concepcéo democra-
tico-participativa de gestéo valoriza o desenvolvimento pessoal, a qualificagao profissional
e a competéncia técnica. A partir dai, a escola ocupa espaco privilegiado, lugar de apren-
dizagem em que todos aprendem a participar dos processos decisoérios, constituindo-se
também um local de fala e de escuta entre os profissionais que dele fazem parte.

A partir de Fortunato (2007), afirma-se que o processo e desempenho de formagao
dos gestores, por agora, € um espaco reflexivo tedrico-pratico da agao educativa e deve,
portanto, envolver um repensar dos principios, valores e atitudes que formam a realidade
concreta da escola.

A Constituicdo Federal promulgada em 1988, estabeleceu principios e finalidades
para a educacéo brasileira, e dentre esses principios, encontra-se a gestdo democratica e
participativa do ensino publico por ser uma, “demonstragao politica explicita e contextuali-
zada, por parte da sociedade civil organizada, sobre qual a educagao se fazia necessaria,
doravante, a construgao de um novo pais [...]” (Souza, 2009, p. 200).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 9.394/1996, estabeleceu em seu artigo
3°, VIII, o dever do principio da “gestao democratica do ensino publico [...] e da legislagédo dos
respectivos estados, municipios e do Distrito Federal”. Para além desse principio, o artigo
14 desta mesma lei delegou aos sistemas de ensino a tarefa de definir as normas da gestao
democratica do ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: “I — participagdo dos profissionais da educacdo na
elaboragdo do projeto pedagodgico da escola; Il — participagao das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equivalentes” (Brasil, 1996).

Respaldada por lei, a gestdo democratica fundamenta-se na articulagao de agdes e
posicionamentos que incentivam a participacao efetiva dos profissionais e da comunidade
escolar e todo seu entorno, no que se refere as tomadas de decisao de todo o processo de
gestao.

Na perspectiva de gestao escolar e participativa na atualidade, fala-se que:
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[...] a gestdo ndo pode ser compreendida com passividade diante da realidade so-

cial. A gestdo demanda participagéo, atitudes abertas e responsaveis pelo bom

desempenho escolar, organizados e hierarquicamente, no sentido de administrar

acdes que priorizem os objetivos para o ensino de qualidade (Carvalho, 2012, p.23).

Ao tratar a gestdo como um processo democratico, aborda-se naturalmente a par-

ticipacado do trabalho coletivo e colaborativo. Atualmente vive-se em uma sociedade que

se diz democratica nas decisdes e nas agdes, contudo, a averiguacao da realidade suscita

alguns questionamentos e reflexdes na busca de respostas sobre a democratizagdo nas
relacdes administrativas cotidianas, formalmente garantidas por lei.

A luz da gestéo democratica, compreende-se o papel do gestor como representante
maior desta funcéo, quando Machado (2005) afirma que:

[...] a importancia do papel do gestor no desenvolvimento das atividades escolares
para que sejam distribuidas de forma democratica [...] a descentralizagéo é hoje,
uma tendéncia mundial [...]. Recebe o nome de descentralizagédo, de desconcentra-
¢ao de autonomia, de auto-gestéo, delegacdo de poderes, ou seja, passar o poder
para a escola o gestor além de delegar responsabilidades nas agdes [...] (Machado,
2005, p. 77).

No sentido de melhorar a qualidade pedagodgica do processo educacional no
ambito escolar por meio da participagao coletiva, pressupde-se uma integracdo entre os
agentes participes dessa agdo de maneira reflexiva e dialégica que séo visibilizados nos
encontros, debates e concentracdo de esforgos, com vistas a democratizagao da escola
enquanto instituicdo socializadora e promovedora de conhecimentos sistematizados e de

conhecimentos para a vida em sociedade.

O papel do gestor ganha notoriedade nesse aspecto, pois este é figura fundamental
por entender que a administracido escolar se concentra em suas maos, sob a sua responsa-
bilidade, mas para que tome as devidas decisdes, é necessario que tenha consciéncia que
a participacao de todos € essencial, e que a vontade da maioria deve prevalecer para obter
resultados satisfatérios na resolugao de problemas e conflitos.

E papel também de o gestor trabalhar na funcdo administrativa, juridica e financeira
da instituicdo escolar, tendo como perspectiva a “organizacdo de mecanismos de gestao
colegiada, formacgéo de parcerias, desenvolvimento de espirito comunitario e de equipe,
desenvolvimento de competéncias de autogestéo (Luck, 2008, p. 115).

Observa-se que o desenvolvimento de uma gestdo autbnoma, critica e segura
€ um processo que demanda o envolvimento de todos os agentes da escola, e implica
necessariamente na mudanga de posturas, de atitudes e da prépria cultura escolar, pondo
em pratica entendimentos e concepcdes adequadas a essa realidade. Para que a escola
seja democratica e democratize sua filosofia de vida, faz-se necessaria a orientagao
externa, estabelecer com a comunidade escolar um relacionamento de lideranca, respeito,
tolerancia e engajamento, para que todos saiam vitoriosos, principalmente a aprendizagem
oferecida aos estudantes.
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OS CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

A pesquisa se insere na abordagem qualitativa e traz como ponto de partida a
analise das representagdes sociais de gestores escolares em relagdo ao seu papel e aos
desafios enfrentados no desempenho de suas atuagoes.

Por abordagem qualitativa entende-se que seja “parte do fundamento de que ha
uma relagéo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito” (Chizzotti, 2011, p. 79).

De acordo com Gil (2012), é necessario que o estudo esclarega como se processa
a pesquisa, quais as etapas que sao desenvolvidas e quais sdo os recursos que devem
ser alocados para atingir seus objetivos. Além disso, é necessario que a pesquisa seja
suficientemente detalhada para proporcionar um resultado compreensivo por parte dos
interessados.

Sujeitos e Instrumento da Pesquisa

Os sujeitos que fizeram parte do universo da pesquisa foram 03 (trés) gestores/
as escolares, sendo dois (2) declarados do sexo feminino e um (1) declarado masculino. A
partir de dialogos informais e a sistematizagédo do questionario, houve algumas informacdes
importantes sobre estes participantes, a saber, o nivel de escolaridade, o entendimento de
cada um sobre o objeto pesquisado e o tempo de trabalho que exercem ao longo do tempo.

Para fins éticos de preservacao da identidade dos participantes e da instituicao
pesquisada, os gestores foram identificados pela letra G acompanhada do numero
correspondente de cada um, que ao final foram identificados por G1, G2 e G3.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No que diz respeito a formacgao inicial, percebeu-se que todos s&o graduados e tém
formagao para atuar na area a qual destinam suas atividades escolares. Assim, os saberes
de formacgao e os saberes de experiéncia se unem para atrair qualidade ao contexto escolar
e assegurar um espago participativo e democratico, tornando o ambiente de trabalho
dinamico, seguro e com niveis de criticidade mais elevados sobre o que é executado.

Diante de questdes educacionais legais, os profissionais que desenvolvem ativi-
dades na gestao devem ser possuidores preferencialmente de formacgao inicial na area da
educacéo, e, se houver formagao continuada deve ser em cursos de gestdo escolar para
assim tornar-se mais acessivel a organizacao de seus afazeres escolares.

Em seguida, os gestores foram questionados sobre o que entendem por gestao
escolar. As respostas encontram-se distribuidas no quadro subsequente:
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Quadro 1 - Gestao escolar e sua definigao.

Pesquisados O que responderam
E uma espécie de modelo educacional elaborado pelas instituicdes de ensino. O intuito
GE1 € impulsionar e coordenar diferentes dimensdes das habilidades, dos talentos e, tam-

bém, competéncia.

Tem como fungéo otimizar os processos diarios, aumentar e melhorar a eficiéncia da

GE2 instituicdo de ensino, visando proporcionar a organizagao e articulagao das premissas
do processo educacional.
GE3 Permite um trabalho conjunto no sentido de melhorar a qualidade no ensino.

Fonte: pesquisa propria, 2024.

Nota-se, no discurso dos inquiridos, que estes tém conhecimentos sobre a gestao
escolar e suas inferéncias no espago escolar. Quando GE3 afirma que “gestdo escolar
permite um trabalho conjunto no sentido de melhorar a qualidade no ensino”, ele deixa claro
que a gestao nao se resume apenas a figura do gestor, ela é estendida a todo o universo
escolar e todos devem trabalhar para garantir uma educagéo de qualidade a todos que dela
participam. A otimizacao dos processos diarios, como enfatizado por GE2, aumentam a
proporcao que todos participem ativamente das situagdes que se apresentam no ambiente
escolar. Isso certamente aumenta e melhora “a eficiéncia da instituicido de ensino e das
premissas do processo educacional” (GE2).

De acordo com Luck (2009), a gestao escolar vai muito além de uma simples
administragao burocratica, ela envolve a geréncia de pessoas, materiais e pedagogicos que
garantam um ensino de qualidade e favorega o desenvolvimento integral dos estudantes,
aplicando com coeréncia e responsabilidade os principios educacionais. A autora comenta
ainda que a gestao escolar deve ser coletiva e descentralizada, preocupada em desenvolver
uma organizacao interativa, reflexiva e dialogica.

Foi solicitado aos participantes que elencassem alguns dos seus maiores desafios
no trabalho com a gestao.

Quadro 2 - Maiores desafios encontrados no trabalho com a gestéao escolar.

Pesquisados O que responderam

Sao grandes os desafios na gestao escolar. Evasao escolar e seus muitos motivos que

GE1 levam o estudante a deixar a escola.
As inovacgdes tecnoldgicas em tempos de novas tecnologias e formas de acesso a
informacgao.

GE2 Dentre os desafios, apresenta-se a superagédo do senso comum pedagdégico, buscando
a socializagado do saber cientifico e tornando-o acessivel a todos.

GE3 Setores da escola, tanto de origem administrativa, financeiras e pedagdgicas.

Fonte: pesquisa proépria, 2024.

O quadro 2 mostra que s&o grandes os desafios encontrados pelos gestores no
seu trabalho diario, desde evasao escolar (GE1) a problemas de ordem administrativa,
financeira e pedagdgica (GE3). Esse universo enfrenta grandes incémodos, fora outros que
nao foram explicitados, mas que ficaram perceptiveis durante a pesquisa.
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Disto resulta um entendimento de que o contexto escolar € complexo e multifaceta-
do, necessitando, porém, de pessoas capacitadas para conduzir o seu interim com conhe-
cimento e responsabilidade. Nao se trata s6 de conhecimentos especifico, claro que isso
importa, mas ha toda uma dinamica envolvida, ha metodologias que devem ser adequadas,
discursos que devem cercar os seus interlocutores, postura e discernimento para lidar com
as adversidades que se apresentam no ambiente escolar.

Dentre os desafios ndo elencados pelos profissionais, podem-se destacar a
formagao e capacitagcdo de gestores, infraestrutura e recursos financeiros, a dificuldade
na articulagdo dos membros de toda a comunidade, o uso de tecnologias na educagao,
conflitos de interesses, a pressao por resultados imediatos, entre outros. Oliveira e Araujo
(2019) propéem um modelo de gestdo humanizador e democratico, que va além de
questdes administrativas e financeiras, enfatizando a necessidade de uma boa lideranca
pedagogica que sustente a construgao e aplicabilidade de um projeto educacional inclusivo
e de qualidade.

Foi de interesse da pesquisa saber como acontece a dinamica de trabalho na
tentativa de superar os desafios encontrados pelos gestores.

Quadro 3 - Superagao dos desafios encontrados.

Pesquisados O que responderam
GE1 Acredito que as praticas educacionais precisam estar voltadas a altura do processo
educativo do nosso tempo.
GE2 Conduzir efetivamente processos de inclusao, sendo emancipatéria, que suscitem
processos de conscientizagdo, compreenséo critica e participagéo.
GE3 N&o respondeu

Fonte: pesquisa propria, 2024.

Como se pode perceber, ndo houve uma diretividade nas narrativas, o que gerou
certo desconforto nas analises. Acredita-se que, quando GE1 descreve que “as praticas
educacionais precisam estar voltadas a altura do processo educativo do nosso tempo”, e GE2
menciona “conduzir efetivamente processos de incluséo [...] processos de conscientizacio,
compreensao critica e participacao”, tem-se a ideia que existem diversas formas de superar
os desafios em gerir o espago escolar, cabe a cada gestor verificar a melhor forma para
essa conducdo por meio de iniciativa e conhecimento sobre o assunto.

Ha diversas formas de tentar amenizar os obstaculos que se formam em volta do
trabalho da gestao, Lick (2009) enfatiza que uma boa comunicagéo ajuda a reduzir conflitos
e garante que todos os envolvidos estejam alinhados aos objetivos da escola, Libaneo
(2018) cré no estabelecimento de vinculos solidos com a comunidade e no incentivo da
participacdo dos pais nas decisdes e atividades escolares. Em outras palavras, gerir um
centro educacional, principalmente com os novos olhares que teorias e leis determinam
sobre esse ambiente nao é tarefa facil, mas possivel, e por meio de posturas adequadas,
curriculo integrado a realidade e profissionais preparados, a equipe profissional pode se
aproximar da qualidade no processo de ensino e aprendizagem e do sucesso na valorizagao
de seu espago como instituicdo educadora.
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Durante o ano letivo, nos conselhos de classe, nas reunides pedagdgicas, adminis-
trativas ou financeiras, a equipe gestora deve promover debates acerca do andamento das
acdes escolares, como forma de verificar possiveis caminhos para solucionar desafios em
seu trabalho pedagdgico (Luck, 2008, p. 44).

E funcao de o gestor assegurar através de reunides pedagdgicas, administrativas e
financeiras, o andamento e as decisdes das acdes escolares, com o propodsito de mensurar
se 0s objetivos tragados pela instituicdo estdo sendo alcangados, como estdo sendo
alcangados, preocupando-se sempre com as mudangas que vao acontecendo ao longo
dos tempos.

Considerando a gestdo participativa, pediu-se aos gestores que avaliassem a
comunicagao entre a gestdao e a comunidade escolar, levando em consideragao que este
ponto talvez seja um dos maiores desafios encontrados pela categoria.

Quadro 6 - Comunicagao entre gestores e comunidade escolar.

Pesquisados O que responderam
GE1 Otima
GE2 Boa
GE3 Boa

Fonte: pesquisa proépria, 2023.

Como se pode notar, os trés respondentes concordam que a comunicagao entre
gestores e comunidade escolar é ora 6tima, ora boa. Isso demonstra que os profissionais
dialogam horizontalmente com os entes interessados, que a escola seja um lugar de fala e
de escuta e que todos tém espacgos para externarem suas queixas, vontades e conquistas.
Se a comunicacao é boa, supostamente os assuntos tratados de modo coletivo também
seguem nessa diregao.

Administrar os processos de uma escola, coordenar e instruir os profissionais nao
sao tarefas faceis, até mesmo porque a educagao é complexa em todas as suas dimensoes,
associado a isto, o gestor precisa divulgar diariamente questdes relacionadas a sua equipe
e a comunidade, afinal, as decisdes tomadas sao de total interesse de todos no sentido de
qualificar o processo educativo. Para obter resultados positivos no gerenciamento de uma
escola, todos que dela fazem parte devem estar bem informados dos desdobramentos e
das atividades que s&o desenvolvidas.

Diante dos achados da pesquisa, fica evidente que, para a superagao dos desafios
encontrados na gestdo escolar, torna-se imprescindivel que os gestores atualizem suas
praticas, incentivem a participagao efetiva da comunidade, busque sempre a formagao
continuada e fortalegam a comunicacgao interna, para que esta, ao atingir o patamar externo,
todos possam ouvi-la e entendé-la com dinamismo e criticidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo democratica tem se tornado um dos debates mais recorrentes nos
ambientes escolares nos ultimos tempos e iniciativas através de leis e documentos publicos
tém dado olhar especial a esta funcido. Assim, cabe, no entanto, aos sistemas de ensino e
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as suas respectivas unidades escolares, definir normas e principios de gestdo democratica
para o ensino na educacao publica.

Sabe-se, porém, que quanto mais conscientes as agdes do gestor forem, maiores
serdo as possibilidades de construgcdo de uma educagdo integradora, colaborativa e
de qualidade social e profissional para seus profissionais e, principalmente, para seus
estudantes.

O percurso do estudo mostrou algumas concepgdes tedricas que embasam a gestao
escolar dentro de uma perspectiva democratica e os resultados da pesquisa realizada
com trés gestores de uma determinada escola municipal da cidade de Paco do Lumiar,
estado do Maranhao, apontaram que estes sabem conceituar gestdo escolar a ponto de
nao reduzirem o conceito meramente a figura do gestor, tém consciéncia dos maiores
desafios que encontram na profissdo, conhecem como deve ser uma boa comunicagao
com os pares e a importancia de reunides em conselhos escolares. Tudo isso fez parte
dos discursos dos profissionais, embora as respostas sobre a superagcao dos desafios ndo
tenham ficado nitidas, sendo que um dos participantes sequer a respondeu, isso gerou
desconfortos e duvidas no momento das analises. Apesar de ter havido esse pequeno
contratempo, acreditou-se que a intengdo maior dos pesquisados foi desenvolver suas
agdes com olhares voltados a qualidade no processo de construgao escolar coletiva.

Diante das analises e reflexdes feitas do decurso do estudo foi possivel perceber
os principais desafios que os gestores escolares encontram no cotidiano de seu fazer
pedagogico, como efetivam suas praticas e como contribuem, mesmo que timidamente,
para a melhoria da educagao a qual é oferecida na escola em que trabalham. Percebeu-
se que os pesquisados demonstram abertura ao didlogo e aos posicionamentos de sua
comunidade, o que € essencial para uma instituicdo de ensino de qualidade e equidade,
apesar das fragmentacgdes ainda presentes nesse espago de construgdo de saberes.

Viu-se que os desafios sao grandes, todavia, com conhecimento, dialogo, parceria,
reunides em conselhos escolares, entre outros, os gestores, professores e todaa comunidade
escolar, aos poucos vao superando-os com vistas a melhoria na qualidade do ensino que é
oferecido e a garantia de acesso e permanéncia a quem realmente precisa este local.
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RESUMO

A avaliagdo mediadora é uma abordagem educacional que propde um
modelo de ensino centrado no dialogo entre educador e aluno, com a
adaptacao das praticas pedagdgicas conforme as necessidades reais dos
estudantes. Este estudo destaca o Colégio Salvatoriano Nossa Senhora
de Fatima (CSNSF) em Floriandpolis, como exemplo de instituicdo que
promove uma educag¢ao de qualidade, alinhada com valores cristdos e
praticas inovadoras. A implementacdo da Turma Olimpica, iniciada em
2018, tem sido uma estratégia eficaz para estimular a exceléncia acadé-
mica e abordar questdes sociais e éticas, como xenofobia, intolerancia
religiosa, racismo, feminicidio e sustentabilidade. A pesquisa também ex-
plora o impacto de praticas educativas mediadoras e a reflexdo sobre os
desafios atuais da educacdo, como a mercantilizagdo do conhecimento
e as implicagdes dos sistemas educacionais. A metodologia adotada foi
qualitativa, utilizando um estudo de caso do CSNSF, com observacoes
diretas das praticas pedagogicas, participagdo em eventos educacionais,
como as Olimpiadas de Histéria, e entrevistas com educadores e estudan-
tes. A analise foi pautada em teorias da avaliagdo mediadora, como as de
Hoffmann (2000), Hadji (2001) e Perrenoud (1999), além da reflexdo so-
bre os desafios contemporaneos da educagao, como descrito por Siegel e
Biesta (2022). Além disso, a questao também estimula a andlise de temas
contemporaneos, como a censura e a violéncia estrutural perpetrada pelo
Estado, demonstrando a relevancia de conectar o passado ao presente.
Abordar questdes sensiveis, como as dificuldades vividas pelas mulheres
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negras ao longo do tempo, ndo apenas reconhece a diversidade de vozes na construgao
da histéria, mas também contribui para a formacao de estudantes mais conscientes e cri-
ticos em relagao as questdes sociais. A inclusdo de questdes que exploram a diversidade
de experiéncias histéricas, especialmente aquelas relacionadas a grupos marginalizados,
é fundamental para um ensino de histéria mais inclusivo e abrangente. Isso n&o apenas
amplia a compreensao dos estudantes sobre a complexidade das sociedades passadas,
mas também os prepara para compreender e enfrentar os desafios contemporaneos, pro-
movendo uma educag¢ao mais reflexiva e comprometida com a justiga social. Em resumo,
a ONHB emerge ndo apenas como uma competicdo académica, mas como um catalisa-
dor de reflexdes criticas, promovendo a conscientizagdo dos estudantes sobre questbes
sociais relevantes, incluindo a censura e a violéncia estrutural. Além disso, ao explorar as
implicacbes da ONHB no processo pedagogico, percebe-se que a competigdo nao apenas
fornece conhecimento histérico, mas também fomenta habilidades essenciais, como pen-
samento critico e trabalho em equipe. A resolucdo de desafios propostos durante as fases
da ONHB exige uma abordagem colaborativa, incentivando os participantes a comparti-
Iharem ideias, analisarem fontes histéricas de maneira critica e desenvolverem solugdes
inovadoras. Dessa forma, a olimpiada se torna um ambiente propicio para o aprimoramento
de competéncias fundamentais, preparando os estudantes para enfrentar os desafios com-
plexos da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: avaliagdo mediadora; praticas pedagdgicas; turma olimpica; educagao
crista; Colégio Salvatoriano Nossa Senhora de Fatima; ensino de Historia.

ABSTRACT

Mediating assessment is an educational approach that proposes a teaching model centered
on dialogue between educators and students, adapting pedagogical practices according
to the students’ real needs. This study highlights Colégio Salvatoriano Nossa Senhora de
Fatima (CSNSF) in Florianépolis as an example of an institution that promotes high-quality
education aligned with Christian values and innovative practices. The implementation of the
Turma Olimpica, initiated in 2018, has been an effective strategy for fostering academic ex-
cellence and addressing social and ethical issues such as xenophobia, religious intolerance,
racism, femicide, and sustainability. The research also explores the impact of mediating edu-
cational practices and reflects on current educational challenges, such as the commaodifica-
tion of knowledge and the implications of educational systems. The methodology adopted
was qualitative, employing a case study of CSNSF, including direct observations of peda-
gogical practices, participation in educational events such as the History Olympiad (ONHB),
and interviews with educators and students. The analysis was based on theories of media-
ting assessment, including those of Hoffmann (2000), Hadji (2001), and Perrenoud (1999),
as well as reflections on contemporary educational challenges, as discussed by Siegel and
Biesta (2022). Moreover, the study encourages the analysis of contemporary issues such
as censorship and structural violence perpetrated by the state, demonstrating the relevance
of connecting the past to the present. Addressing sensitive topics, such as the historical
struggles of Black women, not only acknowledges diverse voices in historical narratives but
also contributes to shaping students who are more socially aware and critical. The inclusion
of questions that explore the diversity of historical experiences, especially those related to
marginalized groups, is essential for a more inclusive and comprehensive history education.
This approach not only broadens students’ understanding of the complexity of past societies
but also prepares them to comprehend and confront contemporary challenges, promoting
a more reflective education committed to social justice. In summary, the ONHB emerges
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not only as an academic competition but also as a catalyst for critical reflections, raising
students’ awareness of pressing social issues, including censorship and structural violence.
Furthermore, by examining the implications of ONHB within the pedagogical process, it be-
comes evident that the competition not only provides historical knowledge but also fosters
essential skills such as critical thinking and teamwork. Solving challenges presented during
the different phases of ONHB requires a collaborative approach, encouraging participants
to share ideas, critically analyze historical sources, and develop innovative solutions. Thus,
the Olympiad becomes a conducive environment for enhancing fundamental competencies,
preparing students to face the complex challenges of contemporary society.

Keywords: mediating assessment; pedagogical practices; olympic class; christian education;
Colégio Salvatoriano Nossa Senhora de Fatima; history teaching.

INTRODUCAO

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invaséo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do her6i emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que néo esta no retrato

A cancgao Historia Para Ninar Gente Grande por meio do substantivo feminino
invasdo, o qual denomina um ato de violéncia ou arrogéncia, denuncia a forma como o
ensino de Histéria apresenta uma narrativa alicergcada na mistura de racgas, salientando
o branqueamento da sociedade brasileira como proposta de progresso civilizatorio. Tal
contexto, cria mecanismos para uma disciplina onde os herdis brancos nacionais e seus
feitos extraordinarios sejam colocados nas paginas dos livros de Histéria como uma moldura
digna de admiragéo e bravura, configurando como exemplos para a formagao de uma nagao
forte e a caminho do progresso. No entanto, por tras desse herdi emoldurado existe sangue
de mulheres, indigenas, negros e criangas que serviram para escrever paginas de um livro
que poucas pessoas podem ler.

O tempo presente sempre foi uma instigacéo para a historiografia das disciplinas.
Nas lutas por sua delimitagdo como ciéncia no século XIX a politica era despolitizar o
historiador, o gedgrafo, o sociélogo e o filésofo, ou seja, afasta-los dos conflitos da cena
publica. Na América Latina, com o inicio do periodo republicano durante o século XIX
existiu uma forte propensdo a um modelo politico-pedagdgico que ja vigorava desde o
século XVIII na Europa desenvolvido pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838) chamado
Método Lancaster. Jauregui (2003, p. 221-228) expde algumas caracteristicas do método
da seguinte maneira:
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1. Dividir as criangas de uma mesma classe entre tutores e pupilos; cada tutor deve
sentar ao lado do pupilo e lhe explicar aquilo que sabe melhor do que o outro, evi-
tando, com isso, grandes dificuldades, enquanto ele mesmo ainda aprende melhor
sua ligao.

2. Selegao de um instrutor e de um assistente; sdo os dois alunos mais adiantados
de cada sala, cujas fungdes serdo de levar listas, fazer as oragdes e substituir o
professor sempre que este precisar se ausentar.

3. Adivisao por classes; cada aluno se encontra em seu nivel, ou seja, esta reunido
com um numero de jovens que saiba o mesmo que ele e que ndo saiba mais que
ele. Desse modo, nenhum aluno preguigoso ou rude retarda o desenvolvimento dos
outros.

4. O local para a escola deve consistir em uma grande sala, se possivel, longa,
bem ventilada e calculada de modo que cada aluno possa ocupar cerca de 60 cm
quadrados.

E crucial abordarmos o percurso, especialmente enfocando a disciplina de Histéria
no século XIX, uma vez que seu proposito é analisar a estrutura da sociedade ao longo
do tempo. No Brasil, sua implementagcao ocorreu com a criagdo do Colégio de Pedro II,
em 1838, no Rio de Janeiro. De acordo com o ministro e secretario de Estado da Justica
do Império na época, Bernardo Pereira Vasconcelos, o Brasil enfrentava uma caréncia de
experiéncia. Portanto, os primeiros anos da educag¢ao no pais estabeleceram a disciplina
de Historia com base no pensamento civilizatério francés nas décadas seguintes do
século XIX. Nas primeiras décadas do século XX, as aulas foram enriquecidas com os
primeiros compéndios e manuais produzidos no Brasil, como o “Histoire de la Civilisation”,
de Seignobos, e o “Cours d’Histoire”, de Albert Malet. O que inicialmente parecia ser um
avango educacional nas primeiras décadas da educagao em Histéria no Brasil revelou-se,
na verdade, como mais um capitulo em que a perspectiva europeia influenciava a histéria
do pais. Para Nadai (1986, p. 146):

[...] a histdria inicialmente estudada no pais foi a histéria da Europa Ocidental, apre-
sentada como a verdadeira Histéria da Civilizagdo. A Histdria patria surgia como
seu apéndice, sem um corpo autbnomo e ocupando papel externamente secunda-
rio. Relegada aos anos finais dos ginasios, com numero infimo de aulas, sem uma
estrutura propria, consistia em um repositério de biografias de homens ilustres, de
datas e de batalhas.

Nesse ponto, € valido refletir que indiferente ao interesse ou da Histdria lecionada,
as salas de aula sao tomadas a partir de um conjunto de nomes e datas para decorar,
fazendo dos alunos um depdsito de conteudos sem ligagdo com o presente ndo prezando
por uma visao critica e significativa, nem tampouco evidenciando-os como sujeitos historicos
responsaveis por sua sociedade e nagao, potencializando algo que perdurou durante
muitos anos nas escolas do Brasil (0 que denominamos de Ensino Tradicional ou Histéria
Historicizante). A Histéria Historicizante apresenta um enfoque onde “privilegia o estudo
dos fatos passados que sdo apresentados numa sequéncia de tempo linear e progressiva”.
(Fonseca, 2003, p. 21, 89), ou seja, tratar-se de posicionar a histéria como ela “realmente
aconteceu”, com um suposto objetivo de puramente endossar na apresentagdo documental,
factual e de acontecimentos de ordem politica enfatizando um ensino onde a celebracao de
festas civicas pudessem cada vez mais evidenciar nomes de homens importantes, dignos
de suas imagens ficarem expostas nas principais paredes de uma instituicdo de ensino,
nomes como: Tiradentes, Duque de Caxias, Dom Pedro | e Dom Pedro Il, com forte apelo a
um nacionalismo republicano emergido por simbolos nacionais sem ao menos uma reflexao
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critica e cidada para os pordes da historia. A partir dessas colocagdes, Derrida (2001, p.48-
49) destaca uma abordagem critica em relagao a hierarquia conceitual:

[...] marcar o afastamento entre, de um lado, a inversdo que coloca na posigéo infe-
rior aquilo que estava na posigéo superior, que desconstréi a genealogia sublimante
e idealizante da oposi¢gdo em questdo e, de outro, a emergéncia repentina de um
novo ‘conceito’, um conceito que ndo se deixa mais -que nunca se deixou -compre-
ender no regime anterior.

Derrida propde uma desconstrugdo da genealogia sublimante e idealizante que
sustenta as oposigdes tradicionais, questionando a inversdo que coloca o que antes
ocupava uma posigao superior na inferior. Essa abordagem visa desestabilizar as estruturas
preexistentes, evidenciando a fragilidade e a relatividade das categorias estabelecidas.
Ao enfatizar a emergéncia repentina de um novo conceito, Derrida sugere a inadequagéao
dos regimes anteriores de compreensao, provocando uma reflexdo sobre as limitagbes
inerentes aos sistemas de pensamento convencionais. Essa analise critica busca ir
além das fronteiras conceituais estabelecidas, convidando a uma reavaliagao profunda
da linguagem e da filosofia, e incentivando uma compreensdo mais fluida e dinamica do
conhecimento. E importante ressaltar que a formagdo moral e a transmissdo de valores
sempre estiveram presentes na educacédo, mas as mudancgas vao ocorrendo conforme o
contexto sociopolitico, mas a disciplina de Historia, de forma especifica apresenta um papel
central na formacao da consciéncia histérica nos individuos, ensejando, dessa forma, a
construcédo de identidades principalmente alicergada em uma dialética que seja possivel
construir novos conceitos.

E inelutavel e urgente que haja uma discussao real em se repensar e adequar as
praticas escolares, com a intencionalidade de criar interagdo com adolescentes que so
experimentaram tal realidade, o ambiente escolar exige aprendizagem, interacao, reflexao
e criacdo, para que a escola atinja esses alunos, é preciso valorizar praticas que fagam
sentido quanto a modernidade em que vivem.

Bauman (2009) argumenta que a transmissdo de conhecimentos estaveis e imu-
taveis na sociedade liquida contemporanea é futil, indicando a necessidade de reformular
0 ensino. Isso implica uma reconsideracdo da formacao de professores, conectando-a di-
retamente a pratica, a fim de superar a distancia histérica entre as praticas docentes e a
realidade, muitas vezes influenciada por pensadores distantes da sala de aula. No ambito
deste trabalho, busca-se contribuir teoricamente para o debate sobre o desafio premente
na educacgao: a qualidade da atividade docente. Ao longo da histéria, os professores fre-
guentemente desempenharam papéis secundarios, sendo reduzidos a ouvintes em meio a
imposicao de inumeras teorias educacionais desvinculadas da regionalizagédo, do pensa-
mento critico e do desenvolvimento de uma educagao democratica. Programas curricula-
res que priorizam a satisfacdo comercial e a alienagao politica em detrimento do contexto
especifico da época sao criticados por Giroux (1997, p.1), que expde essa problematica
educacional.

[...] O clima politico e ideolégico ndo parece favoravel para os professores no mo-
mento. Entretanto, ele de fato lhes oferece o desafio de unirem-se ao debate publico
com seus criticos, bem como a oportunidade de se engajarem em uma autocritica
muito necessaria em relagao a natureza e finalidade da preparagédo dos professo-
res, dos programas de treinamento no trabalho e das formas dominantes da esco-
larizagao.
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Para a potencializagao do protagonismo do professor € necessaria uma teoria que
possa coloca-lo como um verdadeiro agente da sua realidade da sala de aula, uma narrativa
educacional onde a pratica aconteca de forma organica e com uma perspectiva real.

IDENTIDADE DA INSTITUIGAO

A Familia Salvatoriana hoje € constituida pela Sociedade do Divino Salvador com
Padres e Irmaos Salvatorianos: a Associagao do Divino Salvador com Leigas e Leigos
Salvatorianos e a Congregacgao das Irmas Salvatorianas € constituida por religiosas que
se dedicam em varios campos de atividades, chamados de Apostolados, distribuidas nos
cinco continentes.

Na Educagéao Salvatoriana, a pessoa € o centro de todo o processo educativo. Esta
concepgao foi influenciada também pelo ideal de educacao libertadora, integral, proclamado
nos varios momentos de reflexdo dos lideres da Igreja, como o Concilio Vaticano II, as
Conferéncias Gerais do Episcopado Latino Americano de Medellin, Puebla, Santo Domingo
e Aparecida.

O Colégio faz, continua e sistematicamente, os ajustes demandados pelas exigén-
cias estratégicas, cotidianas e orientagbes da Mantenedora, visando a sustentabilidade,
perenidade e crescimento. Adota uma atitude de discernimento estratégico frente a situa-
cdes de incertezas e turbuléncias do ambiente externo e/ou no ambito de suas atividades
processos internos.

As Diretrizes emanadas anualmente pela mantenedora, Instituto de Ensino e As-
sisténcia Social (IEAS) sdo desdobradas em planos de agdes nos Colégios em consonan-
cia com o seu Planejamento Estratégico a fim de atingir as metas estabelecidas. Além do
acompanhamento constante, esse conjunto de diretrizes é avaliado semestralmente nos
Colégios identificando possiveis agoes de melhoria a fim de adequar os processos tor-
nando-os mais eficientes e eficazes. Outra instancia consultiva em nivel de Mantenedora,
no Setor de Educacao, € o Comité de Educagao que se reune semestralmente a fim de
analisar a situacao dos colégios bem como identificar possiveis tomadas de decisdo sob
a orientacdo da Mantenedora, sempre visando a uma melhor otimizacdo dos processos
desenvolvidos nos Colégios.

O processo de gestdo dos Colégios, por sua vez, se estrutura a partir das
deliberagdes de dois Comités: o Comité de Gestdo e o Comité Ampliado de Gestao. Ambos
os Comités se reunem regularmente.

Um desafio presente para os Colégios é a dinamizagao da gestao integrada. E para
isto, a orientacéo e direcao do Planejamento Estratégico (e, consequentemente, seu Plano
de Acao) torna-se essencial, como forma de retomada dos seus principios e organizagao
tanto a curto quanto a longo prazo.

O Planejamento Estratégico iluminado pelo conjunto: Missao, Visao e Valores,
representa a ldentidade Organizacional Salvatoriana.
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Missao

Tornar Jesus, o Salvador, conhecido, amado e seguido por todos(as), através dos
meios e modos que Cristo inspirar, discernindo as interpelacdes da realidade, promovendo
o conhecimento e o cuidado humanizado integral da vida.

Visao

Ser atuante e vibrante na defesa e promog¢ao da vida, comprometidos com a cultura
da solidariedade e da inclusao, com a inovacao, com a formacéao de liderangas e autorrea-
lizagdo dos seus membros, sendo referéncia em formacado humana, crista e integral.

Valores

Os valores presentes norteiam a vida e a missao dos colégios. Acreditamos que
todos os valores que dignificam a pessoa favorecem sua convivéncia sdo merecedores de
nossa atencgao. Ao priorizarmos estes, temos a certeza de que internalizados, favorecem a
vivéncia dos demais: Empatia, alegria e Cuidado Humanizado.

O Papa Francisco no Documento Evangelli Gaudium — A Alegria do Evangelho
— n° 132, confirma “[...] o0 anuncio as culturas implica também um anuncio as culturas
profissionais, cientificas e académicas. E o encontro entre a fé, a razdo e a ciéncias”.

Tal projeto objetiva subsidiar educadores e estudantes no planejamento e vivéncia
de seu projeto existencial que devera ser pautado n&o apenas no dominio da ciéncia e da
técnica, maslevando em consideracao suas aptiddes pessoais, suas crencas, valores, ideias.
Assim, na Escola Catdlica os Estudantes e educadores sdo convidados a testemunhar os
principios evangélicos da verdade, esperancga, caridade, honestidade, perddo, comunhao
solidariedade e a contribuicdo que podem das para a efetivagao da civilizagdo do amor, da
justica e da paz.

Concepcgao de Avaliagao

A avaliagdo mediadora propdée um modelo baseado no dialogo e aproximagao do
educador com o seu estudante de forma que as praticas de ensino sejam repensadas
e modificadas de acordo com a realidade destes. Na visdo mediadora, o educador é
capaz de criar situacdes desafiadoras que tornem capaz a reflexdo e acéo favorecendo a
aprendizagem mais significativa.

E necessario que a avaliacdo auxilie a aprendizagem e o desenvolvimento, como a
avaliacao mediadora que é capaz de compreender o estudante fornecendo indicacdes para
mudangas nas praticas pedagodgicas. Segundo Hoffmann (2000), a avaliagdo mediagao
mediadora se desenvolve em beneficio deste ator e se da fundamentalmente pela
proximidade entre todos os envolvidos no processo. Através dessa avaliagéo é possivel
compreender que cada aprendizagem tem o seu momento préprio e € diferenciado de cada
um, proporcionando tanto ao educador quanto o estudante momentos de reflexbes sobre
as praticas pedagogicas utilizadas.
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A avaliacédo deve ser capaz de orientar o trabalho dos educadores para uma pratica
avaliativa colocada a servigo das aprendizagens. Neste sentido a avaliagdo € promissora.
Para o autor, se faz necessario “compreender a avaliagao para agir sobre a mesma” (Hadji,
2001).

Para Perrenoud (1999) a avaliacdo deve ser analisada como componente de
um sistema de acdo e como um momento de reflexdo, ou seja, avaliar € preciso, porém
nao apenas como O objetivo de promover ou reprovar um estudante, mas para mediar
a aprendizagem, como um agente de formagao do estudante. Comprovando a teoria
mencionada a avaliagdo nos Colégios Salvatorianos € um processo continuo, sistematico
e cumulativo que identificara, acompanhara e analisara as ag¢des educativas e suas
repercussdes levadas a efeito na Unidade Operativa Educacional.

CENTRO EDUCATIVO E OS ATORES SOCIAIS

O contexto educativo deste trabalho é referente aumaescola particular e confessional
do municipio de Floriandpolis, capital de Santa Catarina, da regiao sul do Brasil. A cidade
apresenta um numero consideravel de escolas cristas catdlicas, as atividades escolares
iniciaram no dia 8 de fevereiro de 1958, em salas improvisadas nas dependéncias do
Santuario Nossa Senhora de Fatima. Além do salao paroquial, foram construidas algumas
salas de madeira no mesmo terreno.

Em 1964, foi autorizado o Curso Ginasial e, uma das exigéncias para o mesmo
funcionar, era de que precisava ser em prédio de alvenaria. Foi entdo que se alugou o prédio
de uma creche em uma rua vizinha, enquanto isso estava sendo construida a primeira parte
do atual prédio, na Rua Afonso Pena, que foi inaugurada, ainda no ano de 1964.

Ao longo dos anos, o Colégio foi passando por uma série de adequacgbes e
ampliacbes visando sempre oferecer um servico de qualidade cristdo a comunidade e a
sociedade. A partir do ano 2001, passou a ser oferecido o curso de Ensino Médio, atendendo
a uma necessidade da comunidade Estreito. Ja em 2007, com ampla adaptacao do espaco
fisico, passou-se a oferecer servigos de Contraturno para a Educacgao Infantil e Ano Iniciais
do Ensino Fundamental.

Durante o ano de 2008, ano cinquentenario, o Colégio passou por grandes trans-
formacdes em sua estrutura com a cobertura das duas quadras esportivas, a construcao de
uma area especial para a Educacéo Infantil com 10 novas salas de aula, a inauguragéo do
refeitorio e a implementagao do sistema de seguranca, revitalizagdo do bosque, laborato-
rios de informatica e de ciéncias.

Hoje o Colégio oferece para a Comunidade os Cursos de Educacgao Infantil (Regis-
tro n°514 de 20/08/58), Ensino Fundamental | (Registro n°514 de 20/08/58), Ensino Funda-
mental Il (Decreto n°2265 de 02/12/64) e Ensino Médio (Parecer n°274/CEE de 10/10/2000).

Atualmente, mais de 1400 estudantes e 150 educadores e funcionarios realizam
um ensino de exceléncia pedagdgica com valores cristdos que se tornam intrinsecos na
vida de cada estudante e familia. O atual prédio possui uma area de 2100m2, distribuido
em 36 salas, um ginasio, duas quadras de esporte, saldo para eventos, uma cantina e um
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refeitorio, 4 patios, duas bibliotecas, uma capela, 1 Laboratério de Ciéncias, uma sala de
Cultura Maker, uma area de casa inteligente, 3 parques para as criangas brincarem. Ainda
possui duas areas externas onde em uma delas fica o bosque com uma area de 800 m2 e a
outra sendo a Casa Administrativa onde funciona a Secretaria, o Departamento Financeiro,
RH e a Horta Comunitaria, com uma area de 700m2.

Figura 1 - Parte interna do CSNSF — Patio Principal.

Fonte: autoria proépria.

Figura 2 - Ginasio Poliesportivo do CSNSF.
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Fonte: autoria propria.

O Colégio Salvatoriano Nossa Senhora de Fatima (CSNSF) emerge como uma
peca fundamental neste trabalho devido a sua relevancia na promogao de uma educagao
de qualidade, permeada por valores cristdos e praticas inovadoras. Localizado em Floriané-
polis, o colégio particular e confessional desempenha um papel significativo ao confrontar
os desafios contemporaneos da educagao, representados pelo contexto de uma sociedade
liquida e a crescente mercantilizagdo do conhecimento. A iniciativa da Turma Olimpica,
implementada a partir de 2018, destaca-se como uma estratégia proativa para engajar os
estudantes em desafios olimpicos abrangendo diversas areas do conhecimento.
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Além de estimular a exceléncia académica, a Turma Olimpica do Colégio Salvato-
riano visa sensibilizar os alunos em questdes éticas, sociais e morais, oferecendo uma res-
posta efetiva ao cenario de consumismo e pressdes sociais presentes na realidade dos es-
tudantes. Nesse sentido, o CSNSF n&o apenas se destaca como uma instituicdo de ensino,
mas como um espacgo educativo comprometido em formar cidadaos criticos, conscientes e
engajados, alinhando-se com a proposta central deste trabalho de repensar e recontextua-
lizar as praticas escolares em busca de uma educacéo significativa e transformadora.

Debrugados no que expuseram Siegel e Biesta (2022), em entrevista, ao tratar da
educacao e cultura versus mercadoria, pudemos refletir sobre os sistemas e as praticas
educativas. Vejamos:

Por tanto, el desarrollo preocupante es que muchas personas estan persiguiendo
un ideal que no tiene sentido en la practica educativa. Pero, como todo el mundo lo
persigue, jcada vez es mas dificil decir que el emperador esta desnudo! Y en lugar
de que los profesores, y una disciplina académica suficientemente «fuerte» y con
una base de informacion educativa, sean capaces de hacer frente a este desarrollo,
lo que uno ve que esta ocurriendo es que, para que esta evidencia «funcione», no
solo se pide a los profesores que cambien sus practicas, sino también a los alum-
nos, e incluso a los sistemas educativos en su conjunto. Por lo tanto, en lugar de
invertir en conocimiento relevante y en entender qué se “adecua” a las complejida-
des de la educacion, puede verse que la educacioén se esta transformando para que
la denominada evidencia de lo que funciona pueda empezar a funcionar. Este es
probablemente el desarrollo mas preocupante que, a mis o0jos, esta teniendo lugar
en varios paises.

Mediante o exposto emergem determinados questionamentos que, por ora, nos
levam a uma determinada zona de conflito. Quando foi pontuado a valorizagdo de um ensino
para o estudante que aprecia uma educacgao regional, com narrativas de memorias e de
cultura popular e depois a maquina da industria cultural que dificulta o trabalho de forma
esplendorosa na vida de um ser humano, Siegel e Biesta (2022) destaca a responsabilidade
da educagado e as suas mudangas em uma forma 360°. Neste interim, professores e
estudantes que fazem parte de todo um aparato de um sistema educacional sdo chamados
a serem responsaveis pelo que de fato € o conhecimento, pelo o que realmente importa no
processo de ensino e aprendizagem, gerando uma inquietagcéo sobre o que funciona nesse

‘comeércio” que virou a educagao.

No intuito de contextualizar este estudo, a partir das condi¢ées de producéo do
sujeito pesquisador e autor do referido trabalho, destaca-se o olhar cuidadoso sobre o
papel da educagao e do educador, pensando como ela € um terreno incerto e perigoso,
mas ao tempo com um caminho que nos conduz a descobertas interessantes, que nos
pde em posicao de agentes transformadores e que nos ensina como € prazeroso cuidar
de um processo de formagao de pessoas, mesmo em tempos dificeis. O Espaco Educativo
e os Atores Sociais de uma Instituicdo de Ensino precisam agregar a formacado muita
experiéncia tanto na parte tedrica, quanto pratica, acarretando uma formacéo integral e
de exceléncia. No entanto, o trabalho com questdes de processos seletivos e provas nao
revelava a totalidade deste imenso e profundo papel de educar significativamente. As
Olimpiadas surgiram como um novo viés, um outro modo de significar e refletir o ensino de
Historia e Filosofia. Assim, ser um Espago Educativo que possa nao apenas premiar seus
estudantes com simbolos através de medalhas e troféus, mas um Espac¢o Educativo que
permita a realizagdo de uma educacgéo de catarse para seus atores sociais envolvendo-

Q)
@]

o
=
c
(@)

o
o

47



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

os em discursos condizentes com a sua realidade e fazendo praticas educacionais que
possam conduzir seus 0s atores sociais para um caminho que direcione para a igualdade e
equidade a favor da conscientizagao ética e moral.

Destacamos, assim, a educagado, afinal ela € uma questdo cultural, e se o
cidadao nao apresentar bases alicer¢cadas a uma cultura que prima pelo desenvolvimento
responsavel, consciente, sustentavel e de protagonista, essa sociedade esta fadada ao
colapso. E importante lembrar que a questdo da consciéncia de um individuo parte da
premissa de uma questao de direito, assim como postulam Silveira e Pereira (2018, n.p.):

No entanto, a principal preocupag¢ao com os direitos humanos no mundo contempo-
raneo nao guarda tanta relagdo com o aspecto tedrico, mas pratico. Trata-se de en-
contrar meios efetivos para a promogéao e protegcao desses direitos, que continuam
a ser alvo de constantes violagdes.

E nesse contexto de reafirmagdo e busca por solucdes que podemos inferir como
€ relevante apresentar o olhar cuidadoso com a nossa educacéo, afinal, guando educamos
nos tambeém conscientizamos, exigimos e lutamos por um estado natural de direito que é
viver num mundo onde nao exista opressao, fome, evasao escolar e violagdes, um mundo
no qual podemos cuidar da vida, cuidar do mundo.

Sob uma perspectiva internacional voltada para uma educacéao centrada nos valores
humanos, é possivel fundamentar de maneira axiolégica os Direitos Humanos, os quais
foram delineados durante a Convencéao de Viena de 1993. De acordo com esta convencgao,
os Direitos Humanos s&o considerados universais, indivisiveis, interdependentes e inter-
relacionados. A comunidade internacional € convocada a abordar os Direitos Humanos de
maneira justa e equitativa, conferindo-lhes igual importancia e destaque em escala global.
Embora se deva sempre ter em mente as nuances das especificidades nacionais, regionais
e as distintas raizes historicas, culturais e religiosas, cabe aos Estados, independentemente
de seus sistemas politicos, econémicos e culturais, fomentar e resguardar todos os Direitos
Humanos e liberdades fundamentais.

Mesmo que de forma universalista, a parte retirada da Declaragao dos Direitos
Humanos acima coloca os paises como um Estado responsavel pelo bem-estar coletivo,
priorizando areas onde a educagao permeia. Impossivel um governo falar de antecedentes
histéricos sem mencionar um processo educacional, é negligente mencionar aspectos
culturais e regionais sem elevar o aspecto da educagao na constru¢ao de uma cultura
regional, alids, para que uma cultura regional ndo se desfalecga, € vital a valorizagdo de um
mediador em sala de aula para oxigenar o conhecimento popular, no intuito de conscientizar
um povo de sua cultura.

Ja num contexto nacional podemos buscar referéncias sobre o que estamos refle-
tindo desde o inicio do nosso trabalho, porém, vamos nos anuir a dois exemplos. Primeiro
sobre uma das premissas da educagao brasileira que € a BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, esse documento normatiza as diversas formas de aprendizagens que sao es-
senciais para o crescimento e o desenvolvimento dos estudantes durante seu processo
escolar na formagao basica, um direito assegurado e que esteja alinhado com o Plano Na-
cional de Educacéao (PNE) (Brasil, 2018).
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A educacao brasileira precisa ser assegurada de forma sodlida e acessivel para
todos que compde a sua sociedade, com isso é importante validar sempre nas discussdes
sobre a aprendizagem no Brasil documentos que potencializam os direitos e deveres,
principalmente das criangas e adolescentes, por isso é consideravel a seguinte afirmacao:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que to-
dos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educa-
¢éo (PNE) (Brasil, 2018, p. 9).

O documento tem por objetivo de englobar a pluralidade na educacgéo, prevalecen-
do uma narrativa de equidade educacional em todas as regides do Brasil, portanto € valioso
ter um cuidado com o contexto sociocultural do pais, abrindo discussdes sérias e compro-
metidas com a diversidade da educacgao brasileira devido ao seu tamanho geografico. A
BNCC é uma forma legal de imposigao legislativa que precisa sempre garantir que a diver-
sidade de uma cultura regional € de fato ensinada no contexto sociocultural daqueles cida-
daos, pois trabalhar a educagdo num pais é promover uma educagéao integral voltada ao

acolhimento, com respeito as diferengas, enfrentamento a discriminagcéo e ao preconceito.

Através da Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil (ONHB), o Colégio Salvatoriano
Nossa Senhora de Fatima (CSNSF) encontrou um caminho virtuoso para conseguir chegar
aos grupos de estudantes oferecendo a eles conteudo de qualidade e ao mesmo tempo
uma prestacdo de servigo cidadania para os adolescentes, uma vez que em equipe de
3 (trés) estudantes eles terdo que discutir, analisar, avaliar e refletir sobre os diversos
assuntos que a olimpiada aborda bem como xenofobia, intolerancia religiosa, feminicidio,
sustentabilidade, racismo e homofobia.

A discussao sobre a censura, evidenciada na questdo 13 da 142 edicdo da ONHB
2023, destaca a importancia da competicdo em abordar violéncias estruturais, inclusive
aquelas perpetradas pelo Estado. A maquina do poder estatal, utilizando fake news como
instrumento de censura e negligéncia, € um tema relevante trazido pela ONHB. Vejamos:

Leia o poema Vozes-Mulheres, de Conceigéo Evaristo:
Documento 023

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavé

€Ccoou crianga

nos pordes do navio

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avé

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
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A voz de minha mae
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ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

0 eco da vida-liberdade.
ALTERNATIVAS

A- aponta que a resisténcia a violéncia, imposta pela branquitude, foi possivel gra-
¢as as geragdes atuais de afrodescendentes.

B- atesta a participagdo ativa da autora na construgdo de uma meméaria social e de
uma identidade afro-brasileiras.

C- apresenta mulheres negras de varias geragdes que pertencem a mesma familia
e que narram histérias de sofrimento, opressao, resiliéncia e luta.

D- remete ao trafico negreiro, a vida no Brasil escravista e as dificeis condi¢cbes de
vida das mulheres nas comunidades negras na contemporaneidade.

COMENTARIOS DA ORGANIZAGAO

Maria Conceigéao Evaristo de Brito nasceu em 29 de novembro de 1946 em Belo Ho-
rizonte, Minas Gerais. Mudou-se, em 1973, para o Rio de Janeiro onde se graduou
em Letras pela UFRJ e seguiu carreira no magistério, lecionando na rede publica
fluminense até aposentar-se no ano de 2006. Sua estreia na literatura aconteceu no
ano de 1990, quando seis de seus poemas foram incluidos no volume 13 da coleta-
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nea Cadernos Negros, publicagao literaria periddica que teve inicio em 1978, com
o intuito de veicular a cultura e a produgao escrita afro-brasileira, seja na forma da
prosa, seja na forma da poesia. Conciliando os trabalhos na docéncia, na literatura
e na producéo de estudos tedricos, Concei¢ao Evaristo titulou-se como mestra em
Literatura Brasileira pela PUC-Rio, em 1996, com a dissertacéo Literatura Negra:
Uma Poética de Nossa Afrobrasilidade e depois como doutora em Literatura Compa-
rada na UFF, defendendo, em 2011, a tese Poemas malungos, canticos irmaos, em
que analisou a poesia dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edimilson de Almeida Pereira
e a do angolano Agostinho Neto. Autora de contos, poemas e romances, parte deles
traduzida para o inglés e o francés, além de vasta obra tedrica, Conceigéo Evaristo
foi finalista do prémio Jabuti em 2015 e contemplada, em 2018, com o Prémio de
Literatura do Governo de Minas Gerais pelo conjunto de sua obra, sendo reconhe-
cida como uma das mais importantes escritoras brasileiras da contemporaneidade.
A partir de um contexto no qual a poeta assume o ponto de vista negro, a poesia
Vozes-mulheres narra a trajetéria de mulheres negras, que, a partir de uma memo-
ria coletiva, revela a ancestralidade, que se projeta no presente e no futuro. Fala
de um passado marcado pelo trafico negreiro, representado pela voz e experiéncia
da bisavo; do cotidiano de violéncia vivido pela avé e faz referéncia ao dia a dia de
sua mae e de seu proprio nos desafios na vida da favela. Muito embora o poema
dé énfase no protagonismo da figura da filha como aquela que bradara o grito de
liberdade, percebe-se que existiram vozes, ao longo do tempo, que nunca foram si-
lenciadas ainda que, no poema, aparegam como sussurros. Essas vozes resistiram,
a seu modo, contra as violéncias impostas pela branquitude.

FONTE:https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhb15/fases/fase_2/ques-
tao/q13 .

A questédo 13 da 142 edigdo da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB)
aborda o poema “Vozes-Mulheres” de Conceigao Evaristo e propde alternativas para
interpretacao do texto. Diante do poema e das opg¢bes apresentadas, a alternativa que
melhor reflete o conteudo é a C, que aponta que o poema apresenta mulheres negras de
varias geragdes que pertencem a mesma familia e narram histérias de sofrimento, opressao,
resiliéncia e luta.

A importancia dessa questio reside na capacidade de explorar ndo apenas aspec-
tos literarios, mas também na promoc¢ao de uma reflexao critica sobre a histéria e as expe-
riéncias das mulheres negras no Brasil. Ao destacar a resisténcia ao longo das geracgdes,
0 poema proporciona uma visao multigeracional das lutas enfrentadas pela comunidade
afrodescendente. Essa abordagem enriquece a compreensao dos estudantes sobre a com-
plexidade das narrativas historicas e a importancia de dar voz as historias muitas vezes
negligenciadas pela historiografia tradicional.

Além disso, a questao também estimula a analise de temas contemporaneos, como
a censura e a violéncia estrutural perpetrada pelo Estado, demonstrando a relevancia de
conectar o passado ao presente. Abordar questdes sensiveis, como as dificuldades vividas
pelas mulheres negras ao longo do tempo, n&o apenas reconhece a diversidade de vozes
na construgcdo da histéria, mas também contribui para a formacdo de estudantes mais
conscientes e criticos em relagao as questdes sociais.

A inclusdo de questbes que exploram a diversidade de experiéncias histéricas,
especialmente aquelas relacionadas a grupos marginalizados, é fundamental para um
ensino de histdéria mais inclusivo e abrangente. Isso ndo apenas amplia a compreensao dos
estudantes sobre a complexidade das sociedades passadas, mas também os prepara para
compreender e enfrentar os desafios contemporaneos, promovendo uma educacdo mais
reflexiva e comprometida com a justi¢a social.
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Em resumo, a ONHB emerge nao apenas como uma competicdo académica, mas
como um catalisador de reflexdes criticas, promovendo a conscientizacdo dos estudantes
sobre questdes sociais relevantes, incluindo a censura e a violéncia estrutural.

Além disso, ao explorar as implicagées da ONHB no processo pedagdgico, percebe-
se que a competicdo nao apenas fornece conhecimento histérico, mas também fomenta
habilidades essenciais, como pensamento critico e trabalho em equipe. A resolugao de
desafios propostos durante as fases da ONHB exige uma abordagem colaborativa,
incentivando os participantes a compartilharem ideias, analisarem fontes historicas de
maneira critica e desenvolverem solucdes inovadoras. Dessa forma, a olimpiada se torna
um ambiente propicio para o aprimoramento de competéncias fundamentais, preparando
os estudantes para enfrentar os desafios complexos da sociedade contemporanea.

Corroborando aideia, Giroux (1997) destaca a importancia social e politica aplicada
ao conhecimento a partir de uma Pedagogia Critica, que trabalhe questdes de diversidade,
inclusdo e equidade. Nesse olhar, um professor da Area de Humanas que tem o encontro
com o universo da ONHB oferece para o seu Espago Educativo uma perspectiva que
amplia discussbes significativas para a sua Comunidade Escolar trazendo para ela um
protagonismo estudantil onde os Direitos Humanos possam ser prevalecidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, este estudo ressalta a importancia do pensamento reflexivo como um
catalisador crucial para o crescimento individual e coletivo na esfera publica, especialmente
dentro do Centro Educativo contemplando os Atores Sociais que ali convivem. Ao
internalizarem tais conhecimentos, esses Atores Sociais se tornam protagonistas em suas
comunidades, contribuindo para a construcdo de uma cidadania consciente e ativa. Em
um momento marcado por incertezas e desafios decorrentes de correntes ideoldgicas
que promovem neonazismo, preconceito e racismo, € imperativo cultivar o sentimento de
pertencimento a nagao brasileira. A utilizagao da ferramenta da ONHB reforga a importancia
de reconhecer a diversidade cultural como alicerce da identidade brasileira, destacando a
luta pela alforria como sindnimo de resisténcia. Assim, ao promover a atividade da atitude
historiadora, este trabalho reforga que tal postura ndo é exclusiva de especialistas, mas
um compromisso coletivo de reconstrugdo, memoria e agao, delineando perspectivas para
novos capitulos na leitura do mundo, particularmente em um Brasil para e com todos.
Essa abordagem alinha-se aos principios dos quatro pilares da educacgao, fortalecendo a
importancia da tolerancia, da ciéncia e do exercicio da moralidade como pilares fundamentais
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo identificar as representag¢des sociais
que os servidores da Pro-Reitoria de Graduagao (PROGRAD) da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) possuem a respeito do
Programa de Tutoria da instituigdo, levando-se em consideragao o fato
da PROGRAD ser o 6rgao da universidade responsavel por gerir esse
programa. Para atingir tal objetivo, o trabalho identifica as representagdes
sociais dos participantes envolvidos registradas na investigacao e os ele-
mentos que compdem essa representacéo, para logo em seguida estabe-
lecer relacbes com os objetivos do Programa de Tutoria. A metodologia
utilizada consiste em pesquisa bibliografica de natureza qualitativa que
emprega a Técnica de Associacéao Livre de Palavras (TALP) como instru-
mento de obtencdo de dados e a analise de conteudo de Bardin (2011)
para tratar as informag¢des coletadas e chegar a algumas categorias de
analise. Iremos subsidiar nossa analise na teoria das representagdes so-
ciais, que busca analisar um fenédmeno social/objeto do ponto de vista de
uma coletividade, embasado em autores como Moscovici (2003), Jodelet
(2001) e Abric (1998). Por meio destes, compreenderemos o conceito de
representacido social, de modo a identificar a formacao dessa represen-
tacao relacionada ao objetivo do programa. Ao fim, esperamos observar
essa representagao posta e langar um olhar critico sobre a condugao do
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programa diante dessa perspectiva, atingindo esse olhar mais apurado do ponto de vista
das pessoas que compdem o 6rgédo coordenador do Programa de Tutoria na UFRN.

Palavras-chave: programa de tutoria; pré-reitoria de graduacgao; representagdes sociais;
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

ABSTRACT

This study aims to identify the social representations that the federal employee of the Dean
for Undergraduate Studies (PROGRAD) of the Federal University of Rio Grande do Norte
(UFRN) have regarding the institution’s Tutoring Program, taking into account the fact that
PROGRAD is the university sector responsible for managing this program. To achieve this
objective, the work identifies the social representations of the participants involved recorded
in the investigation and the elements that make up this representation, and then establishes
relationships with the objectives of the Tutoring Program. The methodology used consists
of qualitative bibliographical research that uses the Word Association Technique (WAT) as a
data collection tool and Bardin’s (2011) content analysis to process the information collected
and arrive at some categories of analysis. We will base our analysis on the theory of social
representations, which seeks to analyze a social phenomenon/object from the point of view
of a collective, based on authors such as Moscovici (2003), Jodelet (2001) and Abric (1998).
Through these, we will understand the concept of social representation, in order to identify
the formation of this representation related to the program’s objective. In the end, we hope
to observe this representation and take a critical look at the conduct of the program from
this perspective, achieving this more accurate look from the point of view of the people who
make up the coordinating sector of the Tutoring Program at UFRN.

Keywords: tutoring program; dean of undergraduate studies; social representations;
Federal University of Rio Grande do Norte.

INTRODUCAO

O Programa de Tutoria se caracteriza por ser um programa de ensino focado na
adogao de estratégias de suporte académico aos discentes ingressantes ou aqueles que
necessitam de maior atencdo no ambito da graduacdo. Na UFRN esse programa existe
desde o0 ano de 2012 e tem avangado com a adog¢ao de uma estratégia de crescimento e
expansao em cursos que até entdo nao eram beneficiados pela tutoria académica.

Nesse viés, apos sua regulamentacgéo oficial na UFRN em 2018, a expansao do
Programa de Tutoria, ainda que em niumeros menores do que outros programas de ensino
ja consolidados na instituicao, tem levantado uma série de questdes, tais como: a) como
servidores da PROGRAD, Pré-Reitoria responsavel pela gestdo dos programas de ensino,
representam socialmente a tutoria no ambito da instituicdo; b) essas representagdes afetam
a concretizacdo dos objetivos da tutoria; c) o Programa de Tutoria consegue colocar em
evidéncia a visao voltada a integracdo e permanéncia dos discentes no ensino superior.
Considerando essas questdes, propomos a seguinte hipotese: o foco principal da tutoria
académica na UFRN, que seria a promogao da integragédo e permanéncia dos estudantes
no ensino superior, ndo esta sendo devidamente posto em evidéncia.
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Para testar essa hipétese, contudo, se faz necessario um levantamento a respeito
do que se entende por tutoria, para logo em seguida tragar um paralelo entre o que os
sujeitos pensam ou representam e o que de fato a tutoria deveria representar. Diante
disso, surge esse trabalho com o intuito de langar um primeiro olhar sobre essa questao e
identificar quais representacgdes sociais existem a respeito do Programa de Tutoria na UFRN
e que categorias surgem a partir dessas representacdes. A principio, nossa observagao
se concentra no ponto de vista de servidores da PROGRAD, principal 6rgao dentro da
estrutura da instituicdo responsavel por gerenciar as iniciativas académicas com foco no
ensino de graduacao.

DATUTORIAPORPARESAOPROGRAMADE TUTORIANO CONTEXTO
DA UFRN

Antes de explorar um pouco esses eixos, cabe-nos situar um pouco no que diz
respeito a tutoria académica por pares, de onde surgiu a ideia originaria para a criagao do
Programa de Tutoria da UFRN, nosso objeto de estudo. Ainda pouco explorado no Brasil,
0 programa de tutoria em sua modalidade de “tutoria por pares” € uma modalidade de
programa de ensino ja bastante consolidado em universidades estrangeiras, inclusive na
América Latina (Estevam et al., 2018).

Essa modalidade surge em um contexto no qual as universidades viram crescer
problemas como evasao e insucesso escolar, em especial entre alunos recém-ingressantes,
devido a expansao do ensino universitario no pais e ao aumento do numero de alunos
e de cursos. Podemos afirmar que, por si s, o ingresso na universidade se configura
enquanto um desafio na vida da maioria dos estudantes (Oliveira; Dias, 2014), de modo
que o programa de tutoria por pares vem suprir lacunas ao servir como um apoio na vida
académica desses alunos (Gisbert; Iglesias, 2007) e com o objetivo de superar barreiras.

Dentre as diversas dimensdes que um programa de tutoria pode assumir, as duas
principais que estdo presentes no Programa de Tutoria da UFRN sao: tutoria entre pares/
iguais (peer tutoring) e tutoria como atencao a diversidade (tutoria inclusiva). Autores como
Simao et al. (2008) nos explicam que, enquanto a tutoria entre pares fornece o apoio a grupos
de discentes ingressantes e € exercida normalmente por discentes veteranos, a tutoria
inclusiva vem apoiar especificamente grupos de alunos com algum tipo de Necessidade
Educacional Especifica (NEE).

Para contextualizarmos, cabe falarmos um pouco sobre o que representa o
Programa de Tutoria no escopo da UFRN. Implementado enquanto um projeto piloto no
segundo semestre de 2012, e restrito a duas unidades académicas naquele inicio (Centro de
Ciéncias Exatas e da Terra — CCET — e Escola de Ciéncia e Tecnologia — ECT), o Programa
de Tutoria se propunha a contribuir para a formagao académica dos alunos participantes,
guiando-0s no percurso universitario e estimulando atitudes como o habito de estudo em
grupo e o senso de responsabilidade.

Posteriormente, em novembro de 2014, o programa foi ampliado e passou a contar
com um segundo subgrupo. Sem deixar de lado seu objetivo de dar o suporte académico
a grupos de graduandos, a tutoria agora passava a dar apoio também aqueles estudantes
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que possuiam algum tipo de NEE, ao que passou a se chamar de “tutoria inclusiva”, sob a
responsabilidade da hoje denominada Secretaria de Inclusdo e Acessibilidade (SIA).

Apdés uma fase de testes e adaptagdes, o Programa de Tutoria da UFRN foi
regulamentado em 2018 com a publicacdo da Resolu¢do dos Programas e Projetos de
Ensino da UFRN (Resolugao N° 162/2018-CONSEPE, de 02 de outubro de 2018). Em suma,
o programa oferece, com o apoio de discentes tutores, suporte a grupos de estudantes
(denominados aqui de tutorandos) com baixo rendimento académico ou dificuldades
de adaptagao, com o objetivo de acolhé-los ao contexto universitario e viabilizar a sua
integracao e o desenvolvimento da autonomia.

REFLEXOES TEORICAS

Para conseguirmos entender como esse processo de evolugéo e consolidagédo do
programa, e que passa pelas percepgdes dos significados do programa nesse contexto,
vem sendo desencadeado, vamos nos valer da teoria das representagdes sociais. Trata-
se de uma teoria que pode ser considerada uma forma sociolégica de psicologia social. A
nogao de representagao social surge com Serge Moscovici (2003) na década de 1960 e é
baseada na nocgao de representacao coletiva de Durkheim:

Moscovici afirma que a nocdo de representagdo coletiva de Durkheim descreve,
ou identifica, uma categoria coletiva que deve ser explicada a um nivel inferior, isto
é, em nivel de PSICOLOGIA SOCIAL. E aqui que surge a nogao de representacao
social de Moscovici. Ele também julga mais adequado, num contexto moderno, es-
tudar representagdes sociais do que estudar representacdes coletivas. O segundo
conceito era um objeto de estudo mais apropriado num contexto de sociedades
menos complexas, que eram do interesse de Durkheim. As sociedades modernas
sao caracterizadas por seu pluralismo e pela rapidez com que as mudangas econd-
micas, politicas e culturais ocorrem. Ha, nos dias de hoje, poucas representagdes
que sao verdadeiramente coletivas (Farr, 2013, p. 39).
Em outras palavras, Moscovici (2003) observou que as representagdes coletivas
nao respondiam mais a todas as indagac¢des. Principalmente, porque a sociedade tornou-
se complexa a ponto de existirem poucas representagdes que sejam de fato coletivas,

sendo mais comum as representagoes localizadas em determinados locais ou contextos.

Dois conceitos fundamentais nessa teoria sdo os conceitos de objetivacéo e anco-
ragem. Para Moscovici (2003) a objetivagéo € o processo de materializagdo de uma abstra-
gao/pensamento, de modo que o sujeito relaciona um conceito novo (uma representagao)
ainda desconhecido a algo palpavel, um objeto ao qual ele seja familiar. A ancoragem, por
sua vez, seria uma tarefa de “ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens
comuns, coloca-las em um contexto familiar” (Moscovici, 2003, p. 27). Sendo assim, para
que objetivemos algo, precisamos primeiro estabelecer relagbes entre aquela represen-
tacdo nova ainda desconhecida e outras que se assemelhem e as quais ja conhegamos,
formando assim uma rede de relagbes que serve como guia para esse processo de objeti-
vacgao.

Considerando a dinamicidade das representacgdes sociais, diversos seguidores de-
senvolveram abordagens em torno da teoria das representacdes sociais: Jodelet (2001),
com uma abordagem cultural que identifica nas representacbes uma forma de estudar
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como os individuos interpretam o mundo a sua volta, possibilitando assim a integragao das
dimensdes sociais e culturais com a historia; Abric (1998), com uma abordagem estrutural
que identifica uma organizagao das representacdes em torno de um nucleo central; e Doise
(2002) com uma abordagem societal que menciona o fato que, em cada sociedade estabe-
lecida, existe um sistema préprio de ideologias, crengas e representagoes.

Na sequéncia, ressaltaremos alguns aspectos referentes a evasédo e permanéncia
no ensino superior. Nosso objeto de estudo se configura enquanto um programa de ensino
que pretende, dentre seus objetivos, orientar discentes ingressantes em sua trajetéria
académica. Posto que esse aspecto influencia diretamente na permanéncia dos estudantes
ingressantes na universidade, o programa adquire, assim, um carater de redug¢ao da evasao
Nno ensino superior.

A evaséao costuma ser compreendida como um fendmeno amplo por meio do qual
os alunos abandonam o ensino pelos mais diversos fatores. O pesquisador Bueno (1993,
p. 13) confirma essa ideia em seus estudos, quando afirma que “a evasao enquanto parte
de uma questao mais ampla da escolha profissional ndo se contém em poucos aspectos,
mas se caracteriza por um conjunto de fatores, que sdo multiplicativos e que vao definir
as atitudes e motivagbes do estudante universitario”. Sdo fatores como, por exemplo,
insegurancas quanto a definicdo profissional, formagao escolar deficiente, dificuldades de
adaptacao, dentre outros.

Fonseca e Ferreira (2021, p. 103) definem o conceito de Socializagado Académica
Interrompida como sendo o que ocorre, “quando o estudante, por alguma razao, interrompe
definitivamente ou temporariamente o seu curso, descontinuando o trajeto da apreenséao de
novas condutas, regras, posturas e habitos que o meio académico exige”. Em suma, esse
estudo baseado em uma pesquisa empirica buscou refletir sobre os inUmeros obstaculos
gue a academia impde ao estudante, e que por vezes acaba levando-o a evasao.

Dentre os fatores elencados para essa socializagdo académica interrompida cos-
tuma-se incluir também questdes socioeconémicas, principalmente ligadas as dificuldades
enfrentadas por alunos de baixa renda para se manterem na universidade frente aos custos
necessarios. Contudo, nem sempre os fatores socioeconémicos tém uma relevancia tao
significativa (Silva Filho et al., 2007). Alguns dos pontos mais relevantes que geram essa
evasao sao na realidade aqueles ligados a falta de agdes que visem a integracao do aluno
com a universidade.

Podemos mencionar ainda o fato de que algumas pesquisas tém demonstrado que,
dada essa amplitude de fendmenos que culminam com a evasdo no ensino superior, €
prudente que se observe o contexto de cada instituicdo, curso ou departamento (Almeida,
2019). O fato é que existem multiplas questdes envolvidas e que precisam ser analisadas
em cada contexto, pois nenhuma situagao vai ser idéntica as demais, dai a importancia
de programas que permitam uma maleabilidade de ac¢bes distintas pensadas para cada
realidade.

As pesquisas costumam evidenciar alguns elementos que s&o fundamentais para
tentar superar esse obstaculo da integragao do ingressante ao ensino superior seja publico ou
privado. Dentre eles, se destacam a oferta de servigos e estratégias de acompanhamento e
orientagao aos discentes ingressantes, tais como projetos de extensao, monitorias, tutorias,
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acompanhamento didatico-pedagogico e até mesmo o acompanhamento psicolégico
desses alunos. S&o estratégias que, assim como ocorre no Programa de Tutoria, irdo
buscar integrar e manter os discentes em seus cursos, promovendo a inclusdo daqueles a
vida universitaria.

METODOLOGIA

Partindo de uma metodologia de carater descritivo-explicativa e natureza predomi-
nantemente qualitativa, faremos uso de pesquisa bibliografica com a aplicagao de questio-
nario direcionado aos participantes envolvidos (servidores da PROGRAD), e uso da Téc-
nica de Associacao Livre de Palavras (TALP) para obtencdo dos dados. Nosso principal
intuito ao final € o de identificar as representagdes acerca do Programa de Tutoria no intuito
de diagnosticar essa visdo e buscar resgatar e ressignificar o papel do programa na inte-
gragao e permanéncia universitaria.

Enquanto a TALP € uma técnica que “permite evidenciar universos semanticos e
que colocam em evidéncia os universos comuns de palavras face aos diferentes estimulos
e sujeitos ou grupos” (Nobrega; Coutinho, 2003, p. 68), o questionario consiste basicamente
em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes que irdo proporcionar a descricao da
populagao pesquisada e testar as hipoteses da pesquisa (Gil, 2008). Uma das vantagens
do questionario € alcangar grandes quantitativos de pessoas e obter dados referentes as
percepgdes dos participantes envolvidos, o que possibilita uma interpretacéo uniforme.

Nesse sentido, conseguimos aplicar o instrumento com um total de 36 (trinta e
seis) servidores da Pré-Reitoria de Graduagao da UFRN, no periodo compreendido entre
01 e 31 de maio de 2022, do universo de aproximadamente 42 servidores lotados nessa
Pré-Reitoria, o que corresponde a um percentual de cerca de 86% do nosso universo total.
Como a aplicacdo dos instrumentos foi realizada de modo presencial e individual com
cada participante, alguns servidores ndo puderam participar por motivos diversos como
afastamento ou férias.

Por fim, para fazermos nossa analise, destacamos que iremos utilizar a analise de
conteudo (Bardin, 2011) para tratar os dados obtidos por meio dos questionarios e da TALP.
Em suma, a analise de conteudo nos permite interpretar de modo a extrair os conteudos por
tras daquilo que se esta analisando. Para tal, sao utilizados procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo, a exemplo da categorizagcédo aqui aplicada, para apds
identificarmos inferéncias a partir dos dados tratados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, vamos observar algumas informagdes sobre 0 nosso universo de pes-
quisa. Conforme exposto anteriormente, o objetivo desse trabalho € identificar as represen-
tagdes sociais dos participantes envolvidos registradas na investigacao a respeito do Pro-
grama de Tutoria. Nesse recorte, optamos por escolher como sujeitos dessa pesquisa os
servidores da Pro-Reitoria de Graduagao da UFRN, por ser essa instancia da universidade
a responsavel pela gestdao do Programa de Tutoria.
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Portanto, é necessario esse olhar sobre quem foram nossos sujeitos da pesquisa.
Levantamos em nossa coleta algumas informagdes basicas que podem ser verificadas por
meio dos dados que expomos a seguir. No grafico 1 e grafico 2, vemos a distribuigao de
género e as faixas etarias dos participantes:

Grafico 1 - Género declarado. Grafico 2 - Idade declarada.
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Fonte: dados da pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

Em nosso universo pesquisado, notamos uma predominancia do género feminino
(gréfico 1), que corresponde a mais da metade do total de servidores, enquanto no que se
refere a idade a prevaléncia marcante € de servidores na faixa de 36 a 40 anos (grafico
2), o que denota um grupo de pessoas com maior experiéncias profissionais. Também se
destaca o fato geral de ser um grupo mais maduro, ja que apenas nove servidores, de um
total de 36, tém menos do que 35 anos. A seguir observaremos dados considerados de
fundamental importancia na analise do perfil dos participantes:

g . Grafico 4 - Envolvimento no trabalho com o
Grafico 3 - Tempo de servico na PROGRAD. Programa de Tutoria.
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Fonte: dados da pesquisa. Fonte: dados da pesquisa.

Considerando as informacgdes do grafico 3 (Tempo de Servico na PROGRAD), os
servidores com até cinco anos de experiéncia, periodo de ambientagcdo e consolidagéo no
servigo do setor, formam um grupo que corresponde a mais de um tergo dos servidores
(36%). A maior concentragdo do grupo de servidores esta entre aqueles entre seis e quinze
anos de tempo de servigo, correspondendo a quase a metade dos participantes (47%). Ja
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o grupo de servidores com mais de 15 anos de tempo de servigo representa a menor parte
(17%). Eventualmente, isso pode significar que o tempo de servigo dos servidores nao
seja uma variavel importante para se envolver mais ou menos no Programa de Tutoria, ja
que quase dois tergos das pessoas tém tempo de servigo suficiente no setor. Se o tempo
de servigo no setor ndo explicaria o pouco conhecimento do Programa de Tutoria, entao
haveria outras variaveis para se compreender esse desconhecimento.

Observando o grafico 4 fica evidente que, apesar da PROGRAD ser a unidade
responsavel por gerir o Programa de Tutoria, a divisdo natural das tarefas internamente faz
com que uma pequena parcela (8%) dos participantes considere que suas tarefas habituais
no cotidiano laboral envolvam diretamente o Programa de Tutoria, enquanto a grande
maioria (64%) considera que seu trabalho n&do envolve esse programa. Tivemos ainda
uma parcela, também pequena, que considera que seu trabalho envolve indiretamente o
programa (17%) ou que nao souberam informar (11%).

Se considerarmos as duas variaveis em conjunto, tempo de servico na PROGRAD
e envolvimento no Programa de Tutoria, podemos observar que, apesar da maior parte dos
participantes serem servidores experientes, com mais de cinco anos de tempo de servigco na
PROGRAD, a maioria acha que nao se envolve direta ou indiretamente com o mencionado
programa. Essa situagao provavelmente explicaria por que os servidores conhecem
apenas superficialmente o programa e os seus objetivos institucionais. Esse conhecimento
superficial do Programa de Tutoria seria provocado, entao, pela fragmentacao das tarefas
na proé-reitoria, onde grupos de servidores se dedicam as suas atribui¢des especificas, sem
se envolverem no servigo uns dos outros, por conta de uma divisdo de trabalhos técnicos
e administrativos, considerada como mais racional. Isso seria a imagem burocratica de
uma linha de producao, onde cada um se especializa na sua fungao e ndo tem a nocéo do
trabalho do outro e do todo.

Na sequéncia, os graficos que representam quantitativamente os setores de
trabalho e cargos ocupados pelos participantes da pesquisa:

Grafico 5 - Quantitativo de servidores por setor de trabalho.
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Fonte: dados da pesquisa.
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Grafico 6 - Quantitativo de servidores por cargo.
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Fonte: dados da pesquisa.

No que se refere ao grafico 5 podemos afirmar que a predominancia dos servidores
se concentra na Diretoria de Administracdo e Controle Académico (DACA) e na Diretoria
de Desenvolvimento Pedagogico (DDPed). Vale ressaltar que as mencionadas diretorias
possuem subdivisdes internas. A DACA se subdivide internamente nas seguintes divisdes:
Divisdo de Analise de Processos e Registro Académico, Divisdo de Admissao e Cadastro e
Divisdo de Registro e Expedicdo de Documentos. Ja a DDPed se subdivide internamente
nas seguintes divisdes: Divisdo de Acompanhamento dos Cursos de Graduacéao e Divisao
de Programas e Projetos.

E relevante, ainda, destacarmos que o Programa de Tutoria, dentro da divisdo
interna da PROGRAD, fica sob a responsabilidade da DDPed, e de modo mais especifico
em sua Divisdo de Programas e Projetos. Como observado, a DDPed corresponde a 9
servidores (25%) do universo de participantes, o que também pode ser elencado como
um dos motivos para que apenas parte dos servidores conhegam a tutoria de modo mais
detalhado.

Por fim, quanto ao grafico 6, a predominancia dos servidores ocupa o cargo de
assistente em administracdo, o que pode ser explicado pela natureza laboral da unidade,
a qual possuem uma grande demanda de trabalho técnico administrativo. Ja os demais
cargos sao necessarios para as demais demandas, como por exemplo a necessidade de
pedagogos para a analise de Projetos Politico-Pedagdgicos ou estatisticos para compilar e
contextualizar dados.

Em nossa segunda parte do instrumento de coleta aplicamos a Técnica da Associa-
cao Livre de Palavras (TALP), por meio da qual indagamos o seguinte questionamento aos
participantes: escreva rapidamente as palavras (pode ser uma palavra simples ou compos-
ta) que, em sua opinido, completam a afirmagéo “O Programa de Tutoria na UFRN é...”. Os
participantes entdo elencaram trés palavras que primeiro Ihes vinham a mente, em ordem
de prioridade. Por fim, eles precisavam justificar a escolha e a hierarquizagao das palavras,
0 que nos permitiu montar a seguinte tabela contendo todas as palavras e a quantidade de
vezes em que elas se repetiram:

0 o|nydoD

63



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Quadro 1 - Palavras Evocadas na TALP.

Palavras Evocadas (apos analise | Quantidade | Palavras Evocadas (apés anali- | Quantidade
de aproximacao semantica) de Vezes se de aproximagao semantica) de Vezes

ensino 18 exceléncia 1
auxilio 16 fragilidades 1
acompanhamento 10 graduacao 1
orientagao 7 gratuito 1
necessario 6 independéncia 1
aluno 5 interessante 1
importante 5 legal 1
educacao 3 lideranga 1
educador 3 meta 1
difusdo do conhecimento 2 monitoria 1
incentivo 2 organizagao 1
responsabilidade 2 permanéncia 1
tutor 2 PROGRAD 1
acessivel 1 programa de ensino 1
articulagao 1 qualidade 1
assertivo 1 reforco 1
beneficiamento 1 social 1
bolsa 1 tecnologia 1
Bom 1 trabalho 1
disciplina 1 universal 1

Fonte: dados da pesquisa.

No quadro acima é importante destacar que palavras com o0 mesmo sentido seman-
tico foram unificadas utilizando-se como representante aquela de maior repeticdo nos da-
dos da pesquisa, ou que foi considerada de maior relevancia para os participantes (aquelas
palavras que foram hierarquizadas em primeiro lugar). Por exemplo, as palavras “docen-
te”, “educador” e “formador” foram unificadas, somadas as vezes em que foram evocadas
e mantida como representante a palavra “educador”, ja que esta ultima foi hierarquizada
como primeiro termo mais importante por um participante da pesquisa, enquanto as demais
foram hierarquizadas enquanto terceiras colocadas pelos outros participantes. Foi levado
em consideracdo que semanticamente os termos mencionados representam um mesmo
elemento, fazendo referéncia a figura do docente enquanto aquele que acompanha e orien-

ta os discentes no programa.

Apds esse primeiro tratamento dos dados coletados, fizemos uma categorizagao
baseada nas palavras evocadas e nas justificadas utilizadas pelos participantes, tendo em
vista nossa visao do significado por tras daquilo que os participantes refletiam ao associar
as palavras com o Programa de Tutoria. O quadro a seguir mostra a divisao proposta:
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Quadro 2 - Categorizagado das Palavras Evocadas.

VoA entre pares | Q- Vezes | Vop e Al | @t Vezes | MZRORSR | veres
Orientacao 7 necessario 6 Auxilio 16
Tutor 2 importante 5 Bolsa 1
Beneficiamento 1 educador 3 Social 1
Monitoria 1 articulagao 1
Tecnologia 1 assertivo 1
Trabalho 1 Bom 1
graduagao 1
interessante 1
Legal 1
organizagao 1
PROGRAD 1
programa de ensino 1
qualidade 1
Qt. Vezes Total: 13 Qt. Vezes Total: 24 Q. Vezes 18
Visﬁ%sFt(l)ern:ra‘%éo do Qt. Vezes Visao Acolhimento Académico Qt. Vezes
Ensino 18 Acompanhamento 10
Educacgao 3 Aluno 5
difus&do do conhecimento 2 Acessivel 1
Incentivo 2 Fragilidades 1
responsabilidade 2 Gratuito 1
Disciplina 1 Permanéncia 1
Exceléncia 1 Reforco 1
independéncia 1 Universal 1
Lideranga 1
Meta 1
Qt. Vezes Total: 32 Qt. Vezes Total: 21

Fonte: dados da pesquisa.

Em suma, conseguimos elencar as seguintes categorias: (a) visdo acompanhamento
entre pares, (b) visao organizagao institucional, (c) visao assistencialista, (d) visdo formagao
do estudante, (e) visdo acolhimento académico. Veremos nos itens a seguir algumas
inferéncias a respeito de cada categoria conforme entendimentos extraidos dos dados da
pesquisa.

(a) Visao Acompanhamento entre Pares

Essa dimenséao ressalta a visdo que os participantes possuem a respeito da tutoria
enquanto uma espécie de interacdo entre pares, ou seja, entre os proprios estudantes.
Palavras como “monitoria”, “tutor” e “orientacdo” fazem mencéo a essa visao na medida em
que, tanto a monitoria quanto a tutoria, possuem como pressuposto principal a participagao
e a interagao com discentes mais avangados no curso de graduagao, ou que ja cumpriram
determinados conteudos de seus cursos, auxiliando outros discentes menos avangados no

curso e ingressantes na graduagao, ou que estao cursando os conteudos objeto do projeto.
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No caso da tutoria, mais especificamente, os autores definem esse modelo como
aquele no qual o “aluno de nivel mais avang¢ado no curso (veterano) ocupa o papel de tutor,
o qual fornece suporte a um aluno recém-ingresso (calouro)’. (Estevam et al., 2018). Ou
seja, 0 acompanhamento entre pares esta diretamente relacionado com o papel da tutoria,
de modo que essa visao, ainda que partindo do conhecimento compartilhado acerca da
monitoria, auxilia os participantes a compreenderem o Programa de Tutoria como um todo.

Ja outras palavras como “trabalho” e “tecnologia” remetem a experiéncias profis-
sionais desses alunos e ao uso de tecnologias em sala de aula. Vejamos as justificativas:
o trabalho “denota experiéncia profissional do estudante” (participante P35), enquanto “o
apoio do tutor ao educador esta diretamente relacionado a necessidade de tecnologia no
processo de ensino” (participante P14).

O fato de a visdo remeter também a monitoria, que se assemelha a tutoria nesse
aspecto relatado, reflete uma objetivagcdo muito comum realizada por sujeitos que nao
conhecem bem o Programa de Tutoria e que ao serem questionados sobre este acabam
por se remeterem a monitoria, um programa ao qual estdo mais familiarizados e no qual
buscam referéncias em um processo nitido de ancoragem. Apesar das semelhancas,
as diferencas entre a monitoria e a tutoria nem sempre estdo bem delineadas conforme
observado em nossa pesquisa, 0 que gera uma certa confusdo na definicdo do Programa
de Tutoria por parte dos sujeitos pesquisados.

(b) Visao Organizagao Institucional

Na visao relativa a organizagao institucional, reunimos as palavras que remetem
aquilo que a instituicdo, em nossa pesquisa representada por servidores da PROGRAD,
espera do Programa de Tutoria e como este se relaciona com a estrutura organizacional da
UFRN. Palavras como “graduagao”, “organizagao”, “PROGRAD” e “programa de ensino”
remetem a esse viés. E o que podemos inferir das justificativas apontadas: “escolhi como
graduacéao a primeira palavra porque o Programa de Tutoria esta vinculado a graduacao”
(participante P22); “escolhi a palavra PROGRAD, uma vez que, é a unidade da UFRN que
gerencia o Programa supracitado, o programa em si por ser o género do qual o programa
de tutoria é a espécie” (participante P2).

Ademais, observamos um grupo de palavras evocadas que nos remetem as
qualidades que se esperam desse programa de ensino, tais como: “necessario”, “importante”
e “interessante”. De certo modo, essas palavras refletem a nogdo de que o Programa de
Tutoria é visto enquanto uma necessidade dentro do contexto do ensino superior, ja que
possuem dentre os objetivos a formacado académica de qualidade e o “desenvolvimento
do conhecimento dos envolvidos” (participante P26), conforme dados captados da propria
pesquisa. Mais especificamente quanto ao termo “interessante”, podemos afirmar que
remete a uma percepgao mais vaga e genérica, mas denota um interesse ou curiosidade

positiva do servidor.

Desse modo, podemos perceber como essa visao colabora para a caracterizagao
do Programa de Tutoria enquanto um programa de ensino inserido na politica institucional
de apoio ao ensino de graduacdo da UFRN. Conforme observado no quadro 2, essa
visdo possui uma forte participagdo no quantitativo de palavras evocadas pelos sujeitos
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pesquisados com 24 (vinte e quatro) mengdes. Podemos afirmar que os servidores da
PROGRAD conseguem fazer uma relagdo da tutoria com a estrutura organizacional
e académica, o que é um ponto positivo, ainda que a grande maioria tenha declarado
nao possuir envolvimento direto com o programa em seu cotidiano laboral, reflexo da
fragmentacao das tarefas administrativas da unidade.

(c) Visao Assistencialista

Nesse viés nos deparamos com uma Vvisdo que nos remete a uma compreensao
social e politica dos participantes da pesquisa a respeito do Programa de Tutoria. Em
suma, essa visao ressalta o aspecto assistencialista do programa, o que em certa medida
pode desvirtuar seu foco principal, mas também remete ao aspecto de auxilio enquanto
ajuda no percurso académico. Na primeira acepg¢do, aspectos como o “auxilio” estudantil
e 0 pagamento da “bolsa” sdo postos em destaque, conforme podemos observar nas
justificativas dadas pelos servidores extraidas dos dados da pesquisa: “denota o pagamento
ao estudante tutor pelo trabalho prestado” (participante P35), “Programa de Tutoria enquanto
um programa de assisténcia estudantil” (participante P36).

Ja na segunda acepgao temos uma diversidade de sentidos reunidos no termo
comum de “auxilio”. Sentidos que passam por “o programa de tutoria auxilia a pessoa a
obter o conhecimento sobre a area gerando e multiplicando aprendizados” (participante
P4) até “auxilio por ajudar os alunos a desenvolver habilidades e auxiliar outros alunos”
(participante P25). Em suma, constroi-se uma representagao social do Programa de Tutoria
muito associada a um programa de ensino que vai dar suporte aos discentes nos mais
variados aspectos.

Importante ressaltarmos que a tutoria pode sim ser vista a partir desse viés de
assisténcia, ja que de fato a bolsa € uma contrapartida, um meio para se atingir o fim, na
maioria dos projetos (ainda que exista também a tutoria voluntaria), mas devemos ter em
mente que nao é seu foco principal. A grande questao é entendermos até que ponto essa
ressalva fica ou ndo evidenciada na compreensao dos participantes da pesquisa. Conforme
observado nos dados coletados alguns enquadram a tutoria enquanto um programa de
assisténcia estudantil, ainda que o termo seja utilizado para uma concepg¢ao mais ampla
que envolve desde o assistencialismo até a melhoria da qualidade do curso, desenvolvendo
competéncias e habilidades nos discentes.

(d) Visao Formagao do Estudante

Aviséo relativa a formagao do estudante nos traz uma compreensao sobre os obje-
tivos do ensino na universidade tendo como escopo o Programa de Tutoria e considerando
a formagao como produto (resultado objetivo). Nesse viés podemos destacar qualidades e
caracteristicas que, na visdo dos participantes da pesquisa, sao estimuladas e desenvolvi-
das nos estudantes que fazem parte do programa, tais quais: “disciplina”, “independéncia”,
“‘lideranca” e “responsabilidade”. A conjugacgao desses termos leva a pensar que o entendi-
mento dos participantes da pesquisa, servidores da PROGRAD, ¢é a de que o programa de
tutoria € um apoio inicial e provisério aos estudantes em dificuldade, até que eles tenham
independéncia e se responsabilizem por sua propria permanéncia no curso. Nos dados da

pesquisa encontramos algumas justificativas quanto a esses termos evocados: “atributos
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das partes envolvidas no projeto de tutoria da UFRN” (participante P19), “norteador do pro-
grama no que diz respeito a formagao académica dos discentes envolvidos” (participante
P27).

Nessa visdo outro grande destaque fica para o termo “ensino”, “educacao” e os
demais aproximados a estes semanticamente. Vejamos o que os dados nos mostram a
partir das justificativas utilizadas pelos participantes para a associagao de tais termos ao
Programa de Tutoria: “Para educar em um sentido amplo é preciso ensinar, compartilhar
os saberes” (participante P17), “Acredito que a tutoria auxilia muito no ensino” (participante
P18), “um programa que fortalece a educagao de modo geral” (participante P32).

(e) Visao Acolhimento Académico

O acolhimento académico compreende o acompanhamento do percurso do estu-
dante e do processo de formacéo, visdo que se aproxima muito dos principais objetivos
do Programa de Tutoria, conforme expostos na Resolugao n° 162/2018-CONSEPE, de 02
de outubro de 2018, e dentre os quais destacamos: acolher os discentes ingressantes ao
contexto universitario viabilizando a sua integracao, orientar a trajetoria do discente quanto
ao curriculo do curso e as escolhas a serem feitas, e desenvolver a autonomia e o prota-
gonismo dos discentes na busca de solu¢des para os desafios do cotidiano universitario.

Dentre os termos evocados pelos participantes, que se relacionam com essa visao,
destacam-se notoriamente os termos “acompanhamento” e “aluno”, para ao quais podemos
observar nos dados da pesquisa justificativas como: “O papel da tutoria € acompanhar
os alunos” (participante P1), “tutoria € um apoio que pode ser dado em um processo de
aprendizagem do tutorando que esta em formagao e necessita do acompanhamento no
decorrer do seu desenvolvimento” (participante P7) ou “os alunos porque esse programa
incentiva muito os estudantes” (participante P8). Nota-se a forte relacédo existente entre o
que foi mencionado pelos participantes e os objetivos institucionais do Programa de Tutoria
no sentido de ser como um ponto de acolhimento e acompanhamento dos alunos em seu
percurso académico.

E evidente que o objetivo principal do Programa de Tutoria, com o acolhimento e
acompanhamento, € dar o apoio pedagogico e académico ao estudante em dificuldade e
aqueles com necessidades educacionais especificas, no sentido de favorecer a aprendiza-
gem e a interagdo com a instituicdo. Apesar dessa perspectiva, ha igualmente o risco légico
da evasao, ou seja, que as dificuldades encontradas n&o sejam superadas e isso leve ao
abandono do curso. Quando levamos em consideragao que os principais motivos diagnos-
ticados para a evasao, conforme apontado por Bueno (1993), e Fonseca e Ferreira (2021),
incluem a desmotivagdo académica, as dificuldades de adaptagcédo e o baixo rendimento
nas atividades, observamos que o Programa de Tutoria visa combater justamente esses
fatores. Por tais motivos outros termos evocados como “fragilidades”, “permanéncia” e “re-
forco” nos remetem a essas questdes. Entretanto, é preciso considerar que os caminhos
académicos que levam a evasao nem sempre estdo associados ao rendimento, mas sim a
uma reavaliagdo dos estudantes sobre os seus projetos de estudo e formagéao profissional
(Ferreira, 2021). As vezes, a evasdo de um estudante no ensino superior € um periodo de
transicdo para uma retomada de sua formacgéao universitaria, com uma nova adaptacao e
outras dificuldades.
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De todo o exposto, acreditamos ser a visao do acolhimento académico € a que mais
se aproxima daquilo que se espera enquanto representagao social do Programa de Tutoria
em sua esséncia. E relevante destacarmos que esse viés se apresenta como a terceira
visdo mais evocada pelos participantes, com 21 (vinte e um) termos mencionados pelos
participantes na categorizagdo das palavras evocadas (Quadro 2). A visdo formagao do
estudante aparece em primeiro lugar, com 32 mencgdes, seguido de visao da organizagao
institucional, com 24 meng¢des. Em se tratando do universo pesquisado, esperavamos que
esse fosse o viés que mais se destacaria dentre aqueles identificados, mas nao foi o que
aconteceu.

Por fim, apesar das classificagdes expostas a partir dos dados da pesquisa, podemos
concluir que a representagao social dos servidores € mais complexa e contraditoria do que
nossa breve explanagao. Arepresentagéo social da tutoria, como justificativa e entendimento
para as praticas sociais, € a de que esse programa deve acolher os estudantes, mas que
esse apoio deve visar a autonomia e a responsabilidade. Ou seja, o acolhimento € um meio
inicial e provisério, cabendo ao estudante estabelecer ele proprio a sua independéncia e
estratégias na instituicao, incluindo pares, docentes, servidores e sua formagao no Ensino
Superior.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O significado do Programa de Tutoria da UFRN, que deveria basear o entendimento
difundido entre os servidores da instdncia de acompanhamento, a PROGRAD, é que o
programa visa essencialmente apoiar o estudante para o bom desenvolvimento de sua
formacéao universitaria. Coerentemente, na conjugacao das visdes evocadas pelos sujeitos
da pesquisa é a formacao do estudante que esta no topo das palavras evocadas. Entretanto,
a visdo da organizacgao institucional € o segundo aspecto mais mencionado, assim como a
visao assistencialista também é lembrada, com a sua eventual conotacédo negativa. Assim,
poderiamos imaginar que a representagao social desses servidores sobre o Programa de
Tutoria, como parte de uma politica inclusiva em uma instituicdo publica de ensino superior,
destaca sem duvida o seu propdsito maior de apoio a formagao dos estudantes com baixo
rendimento académico ou dificuldades de adaptacéao, incluindo aqueles com NEE.

Contudo, as representagdes sociais dos servidores sujeitos da pesquisa parecem
dividir essa ideia bem arraigada sobre o objetivo principal com outras visbes associadas,
como a preocupagao com os controles administrativos e uma percepcéao do assistencialismo
como uma agao negativa. Ja a visdo do acompanhamento entre pares € menos lembrada,
ainda que isso represente a experiéncia da socializagdo estudantil, um importante e
subestimado fator de permanéncia dos estudantes. Logo, as representagdes sociais sobre a
tutoria se configurariam como uma composigao dessa ideia principal, fortalecer a formagéao
no ensino superior, coerente com o sentido académico do programa, e de outras visdes
associadas que poderiam se prestar a eventuais desvios burocraticos, como o0 excesso
de demandas da gestéo universitaria cotidiana e a sobrecarga dos servidores, implicando
na incompreensdo da importancia do programa. Os servidores, em resumo, reconhecem
a importancia académica do Programa de Tutoria, mas também o consideram como mais
uma atribuicdo administrativa em um contexto de excesso de atribui¢des.

Q)
o
-}
S
<)
(o]
o
IS

69



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Em sintese, apesar dessas ambiguidades sobre o entendimento do Programa de
Tutoria na UFRN, como vimos na representacao social vivenciada pelos servidores, essa
acao educacional da instituicdo consegue ser um meio, simultaneamente académico e
administrativo, que contribui para a permanéncia produtiva dos estudantes em dificuldade
no ambiente universitario em sua acepg¢ao mais democratica e inclusiva.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo apresentar e analisar as praticas
psicopedagdgicas realizadas no evento “O Pedagogo no Desenvolvimen-
to Psicossocial e na Aprendizagem”, ocorrido em Breves-PA, no dia 14
de fevereiro de 2025. A experiéncia envolveu quatro turmas do curso de
Pedagogia, totalizando 102 participantes, e contou com a monitoria de dis-
centes sob supervisdo pedagdgica. Durante o evento, foram exploradas
estratégias neuropsicopedagdgicas voltadas para a leitura, o desenvolvi-
mento cognitivo e socioemocional dos alunos. A metodologia utilizada foi
qualitativa, baseada na analise documental da declaragao dos monitores,
que estiveram presentes em seis dias de atividades presenciais (quartas-
-feiras, sextas-feiras e sabados) e, nos demais momentos, atuaram em
planejamento com o supervisor. Ao longo de 40 horas gerais, 0os monitores
participaram das disciplinas Arte na Educag¢do, Pedagogia em Espacos
Nao-Escolares e Histéria da Educacgao, oferecendo suporte pedagdgico
em sala de aula e promovendo dinamicas para tornar o conhecimento
mais fluido e dindmico. Além disso, contribuiram como expositores no
evento, compartilhando suas experiéncias e estratégias pedagdgicas. Os
resultados indicam que a monitoria foi essencial para a aplicagao das pra-
ticas psicopedagodgicas e que o evento contribuiu significativamente para
a formacéao dos participantes, promovendo reflexdes sobre o papel do pe-
dagogo na mediagao do conhecimento.

Palavras-chave: psicopedagogia; neuropsicopedagogia; monitoria
académica; desenvolvimento cognitivo; Breves-PA.

Educacdo e o Ensino Contempordneo: Praticas, Discussdes e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

DOI: 10.47573/aya.5379.2.434.5




Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

ABSTRACT

This study aims to present and analyze the psychopedagogical practices carried out at the
event “The Pedagogue in Psychosocial Development and Learning”, held in Breves-PA, on
February 14, 2025. The experience involved four classes of the Pedagogy course, totaling
102 participants, and included the monitoring of students under pedagogical supervision.
During the event, neuropsychopedagogical strategies aimed at reading, cognitive and so-
cioemotional development of students were explored. The methodology used was qualitati-
ve, based on the documentary analysis of the statements of the monitors, who were present
on six days of face-to-face activities (Wednesdays, Fridays and Saturdays) and, at other
times, worked on planning with the supervisor. Over the course of 40 hours, the monitors
participated in the subjects Art in Education, Pedagogy in Non-School Spaces and History of
Education, offering pedagogical support in the classroom and promoting dynamics to make
knowledge more fluid and dynamic. In addition, they contributed as exhibitors at the event,
sharing their experiences and pedagogical strategies. The results indicate that the moni-
toring was essential for the application of psychopedagogical practices and that the event
contributed significantly to the training of the participants, promoting reflections on the role
of the pedagogue in the mediation of knowledge.

Keywords: psychopedagogy; neuropsychopedagogy; academic monitoring; cognitive
development; Breves-PA.

INTRODUGAO

A formacado de pedagogos requer experiéncias que integrem teoria e pratica,
permitindo uma compreensao mais ampla sobre a educagdo e seus desafios. Segundo
Schon (1983), areflexdo na pratica € essencial para a construgdo do conhecimento docente,
permitindo que os futuros educadores desenvolvam habilidades criticas e criativas. Nesse
contexto, a realizagdo de eventos académicos voltados para a neuropsicopedagogia torna-
se essencial para aprofundar os conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos alunos. Conforme Vygotsky (2007), o aprendizado ocorre na interagao
social e na mediagcdo pedagdgica, aspectos fundamentais na formagdo docente. Além
disso, Freire (1987) ressalta a importancia da pratica dialégica, que incentiva a construgao
coletiva do saber nos espagos educativos.

Diante dessanecessidade, foiorganizado o evento “O Pedagogo no Desenvolvimento
Psicossocial e na Aprendizagem”, realizado em Breves-PA no dia 14 de fevereiro de 2025. A
pesquisa apresentada neste artigo se configura como qualitativa e documental, baseada na
analise da declaragdo dos monitores e do Projeto Pedagdgico Organizacional (PPO), com
o objetivo de investigar e apresentar as praticas psicopedagdgicas desenvolvidas durante o
evento. Os objetivos especificos incluem: (1) compreender o papel do pedagogo na mediagao
do conhecimento e no desenvolvimento psicossocial dos alunos; (2) analisar a contribuicao
da monitoria académica na execugao de praticas psicopedagogicas; e (3) avaliar o impacto
das estratégias neuropsicopedagdgicas na aprendizagem dos participantes.

O problema que norteia esta pesquisa é: como a monitoria académica realizada
em disciplinas especificas e as praticas psicopedagogicas desenvolvidas no evento podem
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contribuir para a formagao dos futuros pedagogos? Para responder a essa questao, foram
utilizados referenciais tedricos de autores como Vygotsky (2007), Piaget (1976), Kishimoto
(2000) e Paulo Freire (1987), entre outros autores que forneceram subsidios teoricos e
metodoldgicos que discutam a importancia da mediagdo pedagodgica, da ludicidade e das
praticas interativas no ensino.

A estrutura deste estudo esta dividida em quatro secdes: além desta introducgao,
a segunda segao detalha a metodologia utilizada na pesquisa, destacando a abordagem
qualitativa e a analise documental. A terceira segdo apresenta e discute os resultados
obtidos, destacando o papel dos monitores e a eficiéncia das praticas psicopedagdgicas
aplicadas no evento. Por fim, a quarta se¢ao traz as conclusoes, ressaltando a importancia
de eventos académicos na formacgao de pedagogos e sugerindo futuras pesquisas na area.

CONTEXTUALIZAGAO

Durante o processo de registro da metodologia das praticas para o desenvolvimento
da pesquisa ocorreu inicialmente pelas experiéncias praticas do Professor-Tutor com
suas atividades e aulas e o auxilio da coordenagédo académica da instituicdo de ensino,
posteriormente com o suporte dos monitores atuaram em disciplinas especificas onde
contribuiram com suas habilidades pedagdgicas em dinamicas como o Jogo do Bem
Maior, adaptado e recriado pelo Professor-Tutor para uso em sala de aula mostrando a
importancia do voto e como era o processo na ditadura, trazendo ainda perspectivas de
avaliacao dindmica com os alunos no qual os monitores compartilharam os saberes.

Figura 1 - Histéria da Educacéo.

C%\ Dinamica — | i 'y -y
DHPT— L (Bem maior) " esumo da Dinamica: d
Kokyo—zal gemu \ J Cada aluno recebe uma ficha para apostar (um voto)

votam em "Verdadeiro" ou "Falso" para cada afirmacéo pedagdgica apresentada.
% +/0 “Jogo do Bem Maior: Eleicio
Pedagégica — O Voto na Educagio”

vis explorar a dindmica de voto

J coletivo & tomada de decisdes, onde
l a verdade é delerminada pelo voto da
maiona, independentemente do

A resposta final da turma sera aquela com mais votos, independentemente da resposta g
correta.
Apos cada rodada, serd discutido o impacto do voto coletivo, destacando sua relevancia na

conhecimento individual dos democracia e na educacéo
b participantes. 1550 cria uma excelente

Objetivos Pedagogicos:
reflexiio sobre o poder do volo e sua d 909

influéncia  na  educacdo e na

*Demonstrar que o voto influencia decisdes coletivas, mesmo quando a verdade objetiva é
sociedade

diferente.

Fonte. Kaks Ji do Be ies = Py
\ CRE BARRNOE. - /0000 Dom +Trabalhar pensamento critico ao analisar as consequéncias do voto.

— \ -Relacionar a dindmica com educacédo e democracia, mostrando como decistes coletivas podem

afetar politicas educacionais e sociais. =]

Fonte: Soares, 2025.

Adinadmica desenvolvida pelo psicopedagogo, favoreceu um amplo desenvolvimento
das habilidades dos discentes voltadas para o contexto da interpretacao, desenvolvimento
de linguagem e raciocinio logico, mostrando ainda, conceitos dos modelos tradicionalistas
sendo a pedagogia bancaria, que Freire (1987) esclarece ser um modelo de ensino que
considera o individuo um recipiente vazio, no qual o “professor” deposita conhecimentos, e
ainda aborda o paradigma instrucionista na concepgao do papel do aluno e do professor no
processo de ensino-aprendizagem, tais elementos estavam presentes por meio das regras
que rondavam a dindmica e a forma como os alunos elaboravam estratégias para conseguir
ganhar na dinamica.
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Sendo realizadas afirmativas que possibilitassem as discussdes dos votos apre-
sentados aos alunos de forma longa e narrada, por meio do voto coletivo deveriam dar a
resposta considerada correta, envolvendo assuntos voltados para a historia da educacéo,
indo além, trazendo os alunos para como ocorria 0 processo de alienagao do voto e como
a populagao antigamente era fragilizada. Em outros momentos trabalhamos em outras tur-
mas elementos voltados para a Arte na Educacéo, todas as aulas envolvem a ludicidade
como ferramenta para o ensino, entretanto, no contexto da Arte, desenvolvemos discus-
sdes voltadas para o campo da Educacgao Especial.

Ainda na disciplina de historia da educacéo, foi utilizada a Dindmica da Linha do
Tempo que foi planejada para auxiliar os participantes a visualizarem de forma concreta
a evolugdo da educacao inclusiva ao longo da histéria. Para isso, os participantes foram
divididos em dois grupos, sendo cada um responsavel por organizar 15 cartdes, cada
um representando um marco histérico significativo relacionado a educacgao inclusiva. O
exercicio consistia em posicionar os cartdes de maneira cronolégica em uma linha do tempo
desenhada no quadro, respeitando a ordem histérica dos acontecimentos.

A proposta da dindmica foi envolver os participantes de forma colaborativa,
estimulando a analise critica e o trabalho em equipe. A primeira parte do processo foi a
distribuicao dos 15 cartbes, que continham informagdes sobre eventos, legislagdes e marcos
importantes da histéria da educacao inclusiva, como a criagao de leis, a implementacao de
politicas publicas e a participagdo de movimentos sociais na inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional.

Os participantes, ao trabalharem em grupos, precisavam discutir as datas e contextos
de cada marco, colocando-os na ordem cronoldgica correta. A tarefa exigia ndo apenas a
compreensao dos fatos histéricos, mas também a capacidade de aplicar o conhecimento de
forma pratica, organizando esses eventos de maneira logica e coerente.

Ao final da dindmica, os grupos puderam comparar suas linhas do tempo, discutir
as diferengas e corrigir possiveis erros, consolidando o aprendizado sobre a histéria da
educacao inclusiva. Essa atividade foi fundamental para reforcar a importancia da inclusao
e a constante evolugdo das praticas pedagdgicas voltadas para todos os individuos,
independentemente de suas condi¢des

Figura 2 - Arte na Educagao — Discussao da BNCC e praticas inclusivas.
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Os discentes em conjunto com os monitores elaboraram ideias e propostas de
atividades pedagogicas para trabalhar o processo de alfabetizagdo ou letramento cientifico,
cada grupo com uma neurodivergéncia e/ou deficiéncia que corroborassem para que
eles refletissem e analisassem principais ideias e autores que fundamentassem suas
criatividades para aulas dinamicas e interativas.

Ademais, a partir dos trabalhos realizados com as turmas e preparando eles para a
compreensao de campos historicos, da arte e da pedagogia em ambientes ndo escolares,
iniciou-se com os monitores o processo de organizagao e desenvolvimento de ideias e
materiais para exposi¢éo no evento que trabalharia a Neuropsicopedagogia — “O papel do
Pedagogo”.

Todavia, € fundamental esclarecer que os monitores atuaram por 40 horas,
realizando suas dinamicas e apoio pedagdgico, dividido em 6 dias presenciais e demais
momentos realizaram planejamento pedagdgico e desenvolvimento de materiais para
aplicacao de dinamica, finalizando o caminho da pesquisa durante o evento do “Papel do
Pedagogo” que contou com a participacao de 106 alunos do curso de pedagogia, onde
foram desenvolvidas praticas neuropsicopedagdgicas, psicopedagdgicas e psicanaliticas
para a discussao e apresentacdo de ideias e possibilidades de conhecimentos para a
melhoria do aperfeigoamento dos conhecimentos dos alunos de pedagogia.

Na disciplina de Pedagogia em ambientes nao escolar foi utilizada a dindmica de
Verdadeiro ou Falso que foi realizada com o objetivo de promover a compreensao e o
esclarecimento de temas importantes dentro do campo da Pedagogia em ambientes nao
escolar, abordando diferentes areas de atuacdo como a Pedagogia Social, Empresarial,
Hospitalar, em Museus e Centros Culturais, e em Penitenciarias.

A proposta foi desafiar os participantes a refletirem sobre afirmacgdes relacionadas
a essas praticas pedagdgicas, testando seus conhecimentos e estimulando o raciocinio
critico. A dindmica foi conduzida de maneira interativa, onde os participantes, organizados
em grupos ou individualmente, analisaram uma série de afirmacdes relacionadas a cinco
diferentes areas da Pedagogia. Para cada afirmagéao, os participantes deveriam decidir se
a afirmativa era verdadeira ou falsa, justificando suas respostas com base no conhecimento
adquirido durante a formacgéo.

O objetivo principal das dindmicas foi promover o debate e a reflexdo sobre as
distintas abordagens pedagogicas e suas aplicagdes praticas, como a Pedagogia Social,
que atua em projetos de inclusao social e educacional; a Pedagogia Empresarial, que se foca
no desenvolvimento de competéncias profissionais; a Pedagogia Hospitalar, que se adapta
ao ambiente hospitalar; a Pedagogia em Museus, que busca enriquecer a experiéncia do
visitante, e a Pedagogia em Penitenciarias, que trabalha com a reintegragao social dos
detentos.

Essas dinamicas também foram crucial para enfatizar a diversidade de contextos
em que a Pedagogia pode ser aplicada fora do ambiente escolar tradicional. Além disso,
foi uma oportunidade de ampliar o entendimento sobre o papel da educacédo em diferentes
espacos e situagdes da vida social, reforcando a ideia de que a educagao nao esta restrita
as escolas, mas se estende a diversos ambitos e comunidades.
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Figura 3 - Evento: O Papel do Pedagogo.

Fonte: Silva, 2025.

O Evento foi um marco importante para o desenvolvimento de habilidades e conhe-
cimentos aos discentes do curso de pedagogia da instituicdo, tendo em vista que realiza-
ram secoes de conversa, dinamicas, atividades ludicas de mapa mental para avaliagéo dos
conhecimentos obtidos.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa de foco em estudo de caso, com analise documental, fun-
damentada na analise da percepgao dos monitores, mapas mentais dos participantes e do
Projeto Pedagogico Organizacional (PPO). O estudo foi dividido em trés etapas principais:
organizacao e planejamento do evento, execugéo das atividades pedagogicas e avaliagao
dos resultados obtidos.

Na primeira etapa, ocorreu a elaboragcao do PPO, que estruturou as diretrizes do
evento, definiu os papéis dos monitores e detalhou os objetivos pedagdgicos. Paralelamente,
foi desenvolvido o Projeto de Participacao Ativa dos Monitores, no qual foram estabelecidas
as fungdes e atividades especificas de cada participante, incluindo a organizagao do espaco,
recepcao dos alunos e assisténcia pedagogica durante as aulas. A gestdo do evento
realizou uma coordenacé&o minuciosa das aulas, abrangendo disciplinas como Historia da
Educacao, Arte na Educacgao e Pedagogia em Espagos N&o-Escolares para a realizagao da
praticas dos monitores em conjunto com o supervisor, Pois, de acordo com Libaneo (2013),
a organizacgao pedagogica deve priorizar a integragéo entre teoria e pratica, permitindo que
0 ensino seja significativo e contextualizado.

Em um segundo momento, os monitores desempenharam um papel essencial no
suporte pedagdgico em sala de aula, ao longo de seis dias presenciais (quartas-feiras,
sextas-feiras e sabados), os monitores auxiliaram na realizagdo de dinamicas que tornaram
o conhecimento mais acessivel e dindmico. Conforme Vygotsky (2007), a interagao social e
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a mediacao sao elementos fundamentais para a construgado do aprendizado, o que reforca
a importancia da atuacgao ativa dos monitores nesse processo. Além das aulas presenciais,
0s monitores também participaram de reunides de planejamento junto ao supervisor,
garantindo uma abordagem coerente e alinhada as necessidades dos alunos.

Por fim, a culminancia desse processo foi 0 evento académico “O Pedagogo no
Desenvolvimento Psicossocial e na Aprendizagem”, que reuniu os conteudos trabalhados
nas disciplinas em um espaco de aprendizado ludico e interativo.

Kishimoto (2010), afirma que por meio do ludico o individuo apresenta a propriedade
de se ampliar, ja que além de ter a curiosidade, a seguranca e a autonomia exercitadas,
ainda amplia a o desenvolvimento cognitivo da linguagem, memaria, raciocinio légico entre
outros. Nessa perspectiva, o ludico como ferramenta de ensino-aprendizagem coopera para
que o individuo torne-se um adulto competente socioemocionalmente e equilibrado em suas
praticas cotidianas. Além disso, os discentes estudam muito mais se o conteudo consistirem
atividades que transformem o cotidiano educacional com adaptag¢des curriculares ludicas.
Para Kishimoto (1997, p.36):

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos remete-nos para a re-
levancia desse instrumento para situacoées de ensino-aprendizagem e de desen-
volvimento infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo
intuitivo adquire nog¢des espontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser
humano inteiro com cognic¢des, afetivas, corpo e interagdes sociais, o brinquedo de-
sempenha um papel de grande relevancia para desenvolvé-la. A autora enfatiza que
0 jogo e a brincadeira séo ferramentas de grande importancia para a aprendizagem
e o desenvolvimento infantil. Como as criangas aprendem de forma espontanea, os
brinquedos assumem um papel crucial na formagao e no processo de aprendiza-
gem.

Nessa perspectiva a ludicidade é uma estratégia essencial no ensino-aprendizagem
quando usado para desenvolver habilidades e conhecimentos, principalmente ao transformar
conteudos considerados “chatos”, pois permite maior engajamento e assimilagdo dos
conteudos pelos participantes de forma ativa e envolvente (Kishimoto, 2000). Durante o
evento, os monitores atuaram como expositores, apresentando as praticas desenvolvidas

ao longo das aulas e promovendo discussdes enriquecedoras com os participantes.

Na segunda etapa, o evento foi realizado no dia 14 de fevereiro de 2025, seguindo
a programacgao estabelecida no PPO. As atividades foram desenvolvidas com base
em metodologias ativas, incluindo dinamicas interativas e praticas psicopedagdgicas
fundamentadas nas teorias de Vygotsky (2007), Piaget (1976) e Kishimoto (2000). Durante o
evento, os monitores auxiliaram na mediagao das discussdes e na aplicagdo das estratégias
pedagogicas.

Por fim, a terceira etapa envolveu a coleta e analise dos dados. A coleta de infor-
magdes ocorreu por meio de registros dos monitores, observagao participante e aplicagao
de questionarios qualitativos aos participantes. A avaliagao foi baseada nos seguintes crité-
rios: engajamento dos alunos, eficacia das praticas psicopedagdgicas e impacto do evento
na formacao académica dos discentes. A gestao das informagdes possibilitou uma analise
detalhada sobre os desafios e beneficios do evento, permitindo a formulacéo de recomen-
dacgdes para futuras iniciativas semelhantes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A monitoria desempenhou um papel central na implementagao das praticas psi-
copedagogicas, proporcionando suporte pedagdgico e promovendo dinamicas interativas.
Durante o evento, os monitores foram responsaveis pela recepgao dos participantes, orga-
nizacao do auditorio, auxilio aos alunos e execugao das atividades planejadas. A experién-
cia evidenciou a importancia da mediagao pedagodgica, conforme defendido por Vygotsky
(2007), que enfatiza a interagao social como elemento essencial para o aprendizado. Além
disso, Piaget (1976) destaca a necessidade de adaptagéo ativa ao conhecimento, principio
presente nas praticas realizadas pelos monitores, além de compartilhar os saberes no mo-
mento realizado pelo evento abaixo.

Figura 4 - Evento: O Papel do Pedagogo.

Fonte: Palheta, 2025.

O evento foi estruturado em quatro momentos principais, buscando integrar teoria
e pratica de forma ludica e acessivel. O primeiro momento promoveu uma reflexao sobre o
papel do pedagogo no desenvolvimento psicossocial e na aprendizagem, sendo o segundo
momento, de discussdes sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos. O terceiro
momento abordou a importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo, e, por fim,
o quarto momento aplicou estratégias neuropsicopedagodgicas para incentivar a leitura.
Segundo Kishimoto (2000), a ludicidade facilita a aprendizagem ao engajar os participantes
de forma significativa, aspecto que foi explorado nas atividades conduzidas pelos monitores.

Diante dos resultados obtidos, propde-se um modelo de evento baseado no Projeto
Pedagadgico Organizacional (PPO), adaptavel a outras instituicdes de ensino semipresencial.
Esse modelo sugere a realizagdo de eventos académicos que integrem teoria e pratica,
enfatizando o uso de metodologias ativas e a participagdo de monitores na mediagao
do conhecimento. Ao estruturar eventos dessa natureza, instituicbes podem fortalecer a
formagao pedagodgica de seus discentes, garantindo uma experiéncia educacional mais
dinamica e eficaz. Os monitores realizaram a recepg¢ao dos participantes, a organizagao do
auditério, o suporte aos alunos e a dinamizagao das atividades. O evento foi estruturado em
quatro momentos principais:
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e Momento 1: Reflexdo sobre o papel do pedagogo no desenvolvimento
psicossocial e da aprendizagem.

Q)
o)
=
=
c
o
o
(6]

¢ Momento 2: Discussio sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

* Momento 3: Importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo.

* Momento 4: Aplicacao de estratégias neuropsicopedagodgicas para incentivo a
leitura.

Os monitores foram fundamentais na interagdo com os participantes, auxiliando na
compreensao dos conceitos e na execucgao das atividades. As praticas foram fundamentadas
nas teorias de Vygotsky (2007), Piaget (1976) e Kishimoto (2000), enfatizando a ludicidade
e a mediagao pedagogica como elementos essenciais no ensino.

Tabela 1 - Estrutura do Projeto Pedagogico Organizacional (PPO).

Elemento Descrigao
Organizagao pedagogica Planejamento das atividades e objetivos educacionais.
Papel dos monitores Suporte pedagogico em disciplinas, posteriormente mediagao e dinamizagéo

das atividades.

Praticas Psicopedagdgicas interativas — ludicas para desenvolvimento de

Metodologias aplicadas conteudos especificos.

Disciplinas Auxiliadas Histéria da Educacao, Arte na Educagrzg, Pedagogia em Espagos Nao-Escola-
Estratégias de ensino Abordagem sociointeracionista, metodologias ativas.
Avaliagao Observagéo participante e feedback qualitativo dos alunos.

Fonte: Soares, 2025.

O Projeto Pedagdgico Organizacional (PPO) tem um impacto significativo no de-
senvolvimento dos alunos ao oferecer uma abordagem integrada e dindmica no ensino.
Conforme Freire (1987), a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos sao incen-
tivados a participar ativamente do processo educativo, transformando-se em agentes do
proprio conhecimento, nessa perspectiva desenvolve-se o PPO para enriquecer o reperto-
rio dos discentes.

Tabela 2 - Projeto Pedagégico Organizacional.

O Pedagogo no desenvolvimento Psicossocial e na Aprendizagem

Local: Auditério Horario: 18:00 até 22:00
Participantes: Curso de Pedagogia Modalidade: Presencial
Periodo de Organizagao: 31 a 14/02/2025 Certificagao: Digital

RESPONSAVEIS E SUAS CATEGORIAS

Supervisor Geral: J. K. L.

Organizador e Palestrante: Luciano Ledo

Organizadora e Locutora: A. C. B.

Colaboradores - monitores: Alison Souza Palheta e Suzane da Silva Melo

OBJETIVO GERAL DO EVENTO

Promover a discussao acerca do Papel do Educador dentro do processo de Desenvolvimento So-
cioemocional dos Alunos por meio da Psicopedagogia e Neuropsicopedaggia.

OBJETIVO ESPECIFICO DO EVENTO

1 - Abordar sobre o desenvolvimento Socioemocional;
2 - Apresentar praticas de Leitura no Desenvolvimento Cognitivo;
3 - Ampliar o conhecimento sobre Estratégias Neuropsicopedagégicas para Incentivar a Leitura;

80



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

DIVISAO DOS ACONTECIMENTOS DO PROJETO POR PERIODO

1 — Reunido Geral para estabelecimento da Organizagdo Pedagégica e estrutural para o evento
(31/01/2025 a 05/02/2025);

2 - Organizag¢ao e Desenvolvimento do PPO (01/02/2025 — 02/02/2025)

3 — Desenvolvimento de certificagao digital por A. C.;

4 — Organizacgao de Monitores colaboradores: Avaliagido do projeto colaborativo, inclusdao no proje-
to do PPO e acompanhamento com o Pp. Luciano Leao (01/02/2025 — 15/02/2025);

5 — Realizagdo do evento para os alunos da area da educagao (14/02/2025).

6 — Entrega de declaragées e certificagoes digitais (15 - 19/02/2025).

REGULAMENTAGAO DO EVENTO

Art. 1 - O evento sera organizado visando o preenchimento do auditério da instituicao

| - todavia para que os alunos participantes tenham direito a certificagdo/declaragao, excerto
os organizadores do evento (L, A e monitores) deverao preencher o google forms que sera disponi-
bilizado pela colaboradora do académico X
Art. 2 - O evento sera exclusivamente presencial sem opgao de realizagdo de participagdo remoto.
Art. 3 - Alunos néo inscritos até o dia do evento deverao entrar em contato comA. C.ou J.C. L.
para por meio de comprovagao ter direito a certificagao/declaragao de participante do evento.

I - A frequéncia ocorrida no dia do evento sera a inica comprovacgao legivel aceita que garanta
o direito de certificagao de participagao como ouvinte no evento.

Il - Os responsaveis e colaboradores nao irdo se responsabilizar por discentes que sairem do
local sem assinar a frequéncia
Art. 4 — O publico-Alvo é os alunos do curso de Pedagogia, entretanto podendo se estender a qual-
quer discente que tenha interesse no evento.

I — O evento é voltado para a Educacéao e Psicologia, sendo assim, é dever do discente de
outro curso/area buscar compreender se a certificacdo sera valida para sua carga-horaria comple-
mentar.

Art. 5 — Os monitores Participantes do evento irdo dar apoio pedagoégico, por essa raziao nao irdo
se comprometer a dar suporte aos alunos fora do periodo do evento.

| — Salvo sua participagdo nas turmas do Pp. Esp. Luciano Ledo Tutor de Pedagogia
Art. 6 — Atos de desrespeito a qualquer forma e grau que seja sera considerado uma ofensa a ins-
tituicao e seus colaboradores em virtude do evento e o aluno participante perdera sua certificagdao
elou sofrera redugado em sua carga-horaria de certificagédo a ser decidido pela gestdo pedagdgica
da Instituigao.

Art. 7 — Nao serao aceitos qualquer tipo de aparelho de som externos a nossa instituicdo de ensino
que interrompa a aprendizagem dos discentes e corroborem para prejudicar o momento formativo.

CRONOGRAMA GERAL DO EVENTO

Organizagao do Espaco: 17:00 as 18:30 — Responsaveis: A. C. Alison Palheta, Luciano Leéo e
Suanze Melo.

Acolhimento: 19:00 as 19:10 — Responsavel: A. C.

Abertura do Evento: 19:15 — Responsavel: A. C.

Momento 1 - O papel do Pedagogo no Desenvolvimento Psicossocial e da Aprendizagem — Res-
ponsavel: Luciano Ledo, expositores de dindmicas e jogos Alison e Suzane.

Momento 2 - O Pedagogo e Desenvolvimento Socioemocional dos alunos — Responsavel: Luciano
Leado

Momento 3 - A Importancia da Leitura no Desenvolvimento Cognitivo — Responsavel: Luciano Ledo
Momento 4 - Estratégias neuropsicopedagodgicas para Incentivar a Leitura — Responsavel: Luciano
Leao;

Encerramento do Evento: 22:00 ou 22:10 — Responsavel: A. C.

ROTEIRO DO EVENTO

ACOLHIMENTO PEDAGOGICO E ABERTURA

Ira ocorrer por meio da recepg¢ao dos discentes por meio dos monitores colaboradores Alison
Palheta e Suzane Silva do curso de pedagogia da UFPA/FECH/CUMB, onde irdo receber organizar o
espaco e os discentes;

Ademais, ocorrera a explicagao inicial sobre o evento e sua importancia a partir dos relato de esta-
gio da discente de Pedagogia do 5° semestre — A. C.

MOMENTO 1

O Pp. Esp. Luciano Ledo, onde sera discutido o foco do papel do (Psico)Pedagogo no processo
do Desenvolvimento Psicoldgico, Social e da Aprendizagem - Cognitivo dentro do contexto educa-
cional de Breves-PA visando apresentar a importancia das profissées no ambito pedagégico para
alunos com dificuldades de aprendizagem:

- Introdugao a Psicopedagogia e o Desenvolvimento da Aprendizagem;

- Introducgao a Psicanalise e o Desenvolvimento social;

- Introducao a Neuropsicopedagogia e o Desenvolvimento Psicolégico.

MOMENTO 2

O Pp. Luciano Ledo ira abordar sobre qual a importancia do (Psico)Pedagogo dentro do contexto
do Desenvolvimento Social e emocional das Criangas e Adolescentes alunos.

Q)
o)
=
=
c
o
o
(6]

81



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

MOMENTO 3

Sera apresentado qual a Importancia do desenvolvimento da linguagem por meio da Leitura e seu
estimulo para o aperfeigoamento cognitivo dentro do campo NeuroPsicopedagégico

MOMENTO 4

Sera discutido principais Estratégias que levem em consideragao a neurologia, em conjunto com
a psicopedagoga para o desenvolvimento da linguagem e assim conseguir entender meios para
articular momentos ludicos para Incentivar a Leitura.

ENCERRAMENTO

Sera realizado o Encerramento do Evento por meio de A. C., onde ira abreviar sobre os processos
pedagdgicos do evento, a relagao de presencga e a certificagao dos participantes

FEEDBACK DO PPO

Para desenvolvimento da percepc¢ao da qualidade do evento sera levado em consideragao a ouvi-
doria em sala de aula sobre a percepgéao dos alunos sobre o evento e a reuniao final para debate
sobre o mesmo.

REGULARIZAGAO DA MONITORIA

Art. 1 - Esclarece-se que cada monitor ira entregar Inicialmente um plano de Projeto de Participa-
cao Ativa (PPA) que sera inicialmente avaliado pelo Pp. Esp. Luciano Ledo, a entregue a coordena-
¢ao académica até o dia 05/02/2025.

| - Para a avaliagao final o Projeto de Participagao Ativa, sera elaborado visando apresentar a con-
tribuicdo que o monitor pretende entregar a instituicdo e ao Professor-Tutor de sala de aula formal-
mente anexado a esse documento as agoes que os pedagogos irao realizar.

Art. 2 — Os monitores irao realizar o apoio pedagégico sobre orientagido e supervisdao do Tutor Pp.
Esp. Luciano Leédo, onde atuarao com as turmas de pedagogia do 3°, 4° e 5° semestre.

Art. 3 — Cabera aos monitores inteira responsabilidade e sigilo sobre informagdes pessoais que os
alunos possam a relatar em sala de aula.

Art. 4 — A participacdo dos monitores como colaboradores adjuntos temporarios de forma volunta-
ria e sem fins lucrativos sera de boa fé e sem comprometimento de fins financeiros com a institui-
cao.

Art. 5 — A instituicdo no ambito académico em conjunto com o Professor-Tutor Luciano Leéo irdo
assinar as declaragoes que garantam respaldo legal pelo tempo exposto em anexo, para entrega
de uma declaragdo veridica de monitoria dos participantes destacando suas funcoes e atividades
realizadas.

Art. 6 — Os monitores irdo participar do evento como colaboradores de apoio pedagégico, e tam-
bém receberam a certificagao de organizacgao e participagao do evento, salvo se faltarem no dia do
evento.

Art. 7 — E de inteira responsabilidade dos monitores seus materiais pedagoégicos que excedam os
recursos da instituicao e do Professor-Tutor de sala de aula.

Art. 8 — A instituicdo nao se responsabilizara por qualquer custo de transporte e alimentacao, sen-
do responsabilidade do monitor colaborador voluntario.

Art. 9 — Seguindo as Politicas da Institui¢do, qualquer ato de desrespeito dos monitores com o seu
supervisor Pp. Esp. Luciano Ledo, acarretara em perda da parceria.

Art. 10 — Ocorréncias relacionadas a atos imprudentes de alunos da instituigdo com os monitores
envolvera os devidos cuidados com ambas as partes para evitar conflitos.

Fonte: Soares, 2025.

E importante compreender que o PPO seja apresentado para compreenderem a
participacdo dos monitores, a importancia deles no desenvolvimento das praticas Psicope-
dagogicas realizadas no aspecto institucional académico e as regras observadas e desen-
volvidas ao longo do projeto apresentado, tendo em vista que podem adaptar e modificar
para recriacao do evento em outras instituicoes.

Tais praticas complementam a visdo de Vygotsky (2007) que destaca que a
mediagdo do conhecimento por meio de interagdes sociais potencializa a aprendizagem,
tornando-a mais efetiva e contextualizada.

A avaliagédo dos conhecimentos adquiridos pelos 106 alunos do curso de Pedagogia
que participaram da palestra foi realizada por meio da participagcédo ativa em dinamicas e
na exploragéo de jogos psicopedagogicos. Foram utilizados recursos como um tabuleiro
ludico para letramento cientifico, caga-fonema e um canto de leitura com livros infantis e
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cientificos, proporcionando ideias para futuras praticas pedagogicas. Além disso, os alunos
aprenderam de maneira interativa por meio de materiais como baldes, o jogo “E Cientifico
ou Nao?”, desafios em grupo e outras dindmicas desenvolvidas pelo palestrante. Essa
abordagem, alinhada aos principios de Kishimoto (2000), refor¢a a importancia do ludico na
educacéao, promovendo maior engajamento e assimilagdo dos conteudos.

Outro aspecto fundamental da avaliagao foi a constru¢ao de mapas mentais pelos
participantes, nos quais registraram as principais falas, dindmicas e conceitos que mais
chamaram sua atengao durante o evento. Segundo Novak e Gowin (1984), mapas concei-
tuais séo ferramentas eficazes para a organizagao e retengéo de informagdes, permitindo
que os alunos estabelecam conexdes entre diferentes conhecimentos. A partir dessas re-
presentagdes graficas e da analise qualitativa dos feedbacks coletados, foi possivel iden-
tificar quais conteudos foram melhor assimilados e quais ainda geravam duvidas entre os
participantes.

No ambito da monitoria, observou-se um avango significativo dos discentes,
especialmente no desenvolvimento das chamadas praticas pedagogicas inovadoras, que,
segundo Moran (2013), consistem em metodologias que rompem com o ensino tradicional,
promovendo maior interagao e participacao dos alunos no processo de aprendizagem. Os
monitores n&o apenas desenvolveram atividades ludicas, mas também superaram desafios
como a timidez e a dificuldade de comunicacédo, demonstrando evolugao na capacidade de
refletir e compartilhar conhecimento em ambiente académico.

Com base na analise comportamental dos participantes, no feedback dos
organizadores e na avaliagdo dos mapas mentais, compreende-se que eventos pedagogicos
voltados a neuropsicopedagogia sao fundamentais para os discentes de Pedagogia, pois
ampliam suas perspectivas sobre a psicologia da aprendizagem e o papel do pedagogo
no mercado de trabalho. Para muitos alunos, a falta de compreensao sobre a interface
entre pedagogia e neurociéncia representa uma lacuna no processo formativo. A realizagao
desse evento contribuiu para a difusdo de informagdes e para a redugao dessas lacunas,
conforme defendido por Zabala (1998), que ressalta a importancia de experiéncias concretas
na formacao docente.

Além disso, o feedback foi utilizado como um instrumento essencial para captar
as percepgdes dos alunos e suas duvidas sobre os conteudos abordados. Esse processo
nao apenas permitiu ajustes metodoldgicos em tempo real, mas também possibilitou um
didlogo mediado entre alunos e palestrantes. Segundo Brookfield (2017), o feedback
continuo permite que os estudantes reflitam sobre suas aprendizagens e desenvolvam uma
postura mais critica diante do conhecimento, tornando-se protagonistas da sua formagao
académica.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de continuidade em eventos dessa natu-
reza, proporcionando novos espacos de aprendizagem e reflexao para os futuros pedago-
gos. De acordo com Freire (1987), a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos
sao incentivados a participar ativamente do processo educativo.

Além disso, Vygotsky (2007) reforca que a mediagado do conhecimento por meio de
interagdes sociais qualifica o aprendizado, tornando-o mais efetivo e contextualizado. Dessa

Q)
o)
=
=
c
o
o
(6]

83



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

forma, a implementagcdo de um modelo pedagdgico estruturado contribui para uma melhor
formagéao dos discentes, promovendo engajamento e uma compreensao mais profunda dos
conteudos trabalhados.

CONSIDERACOES FINAIS

O evento “O Pedagogo no Desenvolvimento Psicossocial e na Aprendizagem”
representou um espaco enriquecedor para reflexdo e aprendizagem dos discentes de
Pedagogia. A participagao ativa dos monitores proporcionou uma formagao académica
mais solida e integrada, demonstrando a importancia da relagdo entre teoria e pratica
no contexto educacional. Conforme Libaneo (2013), a formacgao de professores deve ser
estruturada a partir de praticas reflexivas, permitindo que os futuros docentes desenvolvam
um olhar critico sobre sua atuagao.

Os resultados desta pesquisa apontam uma lacuna significativa na integragao
entre atividades académicas e metodologias interativas dentro dos cursos de Pedagogia. A
necessidade de ampliar as estratégias de ensino para além da sala de aula convencional
reforca a importancia de eventos desse porte na formacédo docente. Segundo Vygotsky
(2007), o aprendizado ocorre por meio da interagao social e da mediacdo pedagdgica,
aspectos que foram contemplados no evento por meio de dindmicas ludicas e colaborativas.

Além disso, a experiéncia vivenciada por monitores e participantes destaca a viabi-
lidade de pesquisas continuadas nessa area. Novos estudos podem aprofundar o impacto
da monitoria académica na aprendizagem dos alunos, bem como analisar a efetividade
da implementacao do Projeto Pedagdgico Organizacional (PPO) em diferentes contextos
educacionais. Freire (1987) enfatiza a educagdo como um processo dialogico, e eventos
interdisciplinares fortalecem essa concepgao ao promover trocas de conhecimento entre os
envolvidos.

A principal contribuicdo deste estudo reside na possibilidade de replicagdo do
modelo do evento em outras instituicdes de ensino semipresencial. A elaboracdo de novos
PPOs pode permitir que diferentes polos educacionais implementem metodologias ativas,
incentivando o engajamento dos alunos e a valorizagao da participagéo discente. Kishimoto
(2000) reforca que o uso da ludicidade no ensino amplia a assimilagdo dos conteudos e
fomenta o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos estudantes.

Dessa forma, este estudo ndo apenas evidencia a relevancia da monitoria
académica na formagao pedagogica, mas também sugere caminhos para a ampliagao
dessas praticas. A criacdo de novos eventos académicos pode fortalecer a participacéo de
monitores e estudantes, promovendo um ensino mais dinamico e alinhado as necessidades
contemporaneas da educacdo. A pesquisa aqui apresentada serve como base para
futuras investigagdes e adaptagdes do modelo em distintos cenarios académicos de que a
pedagogia possui uma diversidade de areas de atuagao além da sala de aula.
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RESUMEN

La educacion inclusiva se ha convertido en un eje central de las politicas
educativas en el siglo XXI. Este articulo aborda su desarrollo y aplicacién
desde una perspectiva critica, analizando el marco legal nacional e inter-
nacional que la sustenta. Se revisan las politicas implementadas en Uru-
guay para garantizar el acceso equitativo a la educacion y se destacan los
desafios actuales en su implementacion.

Palabras-clave: educacion inclusiva; politicas educativas; educacion;
derecho; Uruguay

RESUMO

A educacéo inclusiva tornou-se um eixo central das politicas educativas
no século XXI. Este artigo aborda o seu desenvolvimento e aplicagéo
numa perspectiva critica, analisando o quadro juridico nacional e interna-
cional que o suporta. As politicas implementadas no Uruguai para garantir
0 acesso equitativo a educacgao sao revistas e os desafios atuais na sua
implementacao sao destacados.

Palavras-chave: educagao inclusiva; politicas educacionais; educagao;
direito, Uruguai.
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EL DERECHO A LA EDUCACION: PILAR DE UNA SOCIEDAD
DEMOCRATICA E INCLUSIVA

El sistema de la Educacion Publica en el Uruguay se ha destacado a lo largo del
siglo pasado, e incluso en el ultimo cuarto del siglo XIX, por su vocacion universalista y en
consecuencia democratizadora del conocimiento, con respecto al acceso, la cobertura, el
egresoy, en el contexto latinoamericano, los resultados efectivos en términos de aprendizajes.
Se observa que en la gran mayoria de los paises que han logrado tempranamente la
universalizacion del nivel, el principal eje de las preocupaciones e iniciativas se orientan
hacia la mejora de la calidad educativa, partiendo de la premisa que la educacién es un
derecho universal. Este es el punto de partida sobre el cual se fundamenta la necesidad de
generar la atencion a la discapacidad, en relacion a la educacién inclusiva.

Las concepciones contemporaneas sobre la democracia, especialmente, la demo-
cracia social, exigen pensar nuevos modelos de educacioén relacionados al desarrollo del
hombre y la sociedad. Una vision integral del desarrollo democratico requiere ver lo econo-
mico, lo politico, lo cultural y lo social haciendo parte de un mismo enfoque centrado en el
hombre.

Las nuevas concepciones sobre los derechos referidos a la infancia, etnia, género,
entre otros constituyen hoy pilares fundamentales de la concepciéon de ciudadania.

Esta nueva concepcidn de ciudadania exige que la educacion sea responsabilidad
de todos como situacién social multideterminada, porque ya no es posible resolver sus
desafios desde una perspectiva unica ni unilateral. Se requiere y demanda el compromiso
de respeto y solidaridad como perspectiva dialéctica, entre derechos y deberes.

Supone situarse histéricamente como ciudadano, identificando en el tiempo el
papel del Estado, su constitucidn, sus espacios de autonomia y soberania como conquistas
sociales en la consolidacion de esa sociedad democratica.

Una sociedad democratica requiere una educacion democratica que contribuira a
la construccion de una cultura de los derechos, una cultura de la solidaridad, una cultura de
la paz, una cultura inclusiva.

La educaciéon es un derecho humano fundamental establecido en la Declaracion
Universal de los Derechos humanos, indispensable para poder ejercitar todos los demas
derechos, promover la libertad y la autonomia personal generando importantes beneficios
para el desarrollo humano.

Las Naciones Unidas y la UNESCO a través de sus instrumentos normativos esti-
pulan las obligaciones juridicas internacionales del Derecho a la Educacion. Estos instru-
mentos son utiles porque promueven y desarrollan el derecho de cada individuo a disfrutar
del acceso a una educacion de calidad, sin discriminacion ni exclusion. Estos instrumentos
constituyen un testimonio de la gran importancia que los Estados Miembros y la Comunidad
Internacional (en el marco legal Nacional e Internacional), le asignan a la accion normativa
con el objetivo de hacer realidad el derecho a la educacién. Es responsabilidad de los go-
biernos el cumplimiento de las obligaciones de indole juridica como politica, relacionadas
al suministro de educacién de calidad para todos y la aplicacion y supervision mas eficaces
de las estrategias educativas.
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La educacion es un instrumento muy valioso y poderoso que permite a los nifios
y adultos que se encuentran marginados social y econdmicamente a salir de la pobreza a
través de su esfuerzo y de este modo poder participar de la comunidad plenamente para
mejorar las condiciones sociales.

Marco Legal Internacional

De este modo, en la Declaracion Universal de los DDHH, el Derecho a la Educacién
(articulo 26) quedd estipulado en torno a estas dos afirmaciones centrales:

1- Toda persona tiene derecho a la educacioén (...).

2- La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y
el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamen-
tales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones
y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades
de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz (ONU, 1948).

En la Primera Conferencia Mundial de Educacion para Todos (Jomtien, 1990), se
establecio que la educacion deberia tener como ultimo propésito satisfacer las necesidades
basicas de aprendizaje de toda la poblacion; necesidades que no son las mismas para
todos los paises, todas las culturas, en todos los tiempos y que, por tanto, varian historica
y geograficamente. Esta concepcién ha introducido otro cambio importante: se ha pasado
del concepto de “exponerse a las oportunidades” (mas centrado en las estructuras de
oportunidades) al “aprovechamiento de las oportunidades” (mas centrado en el sujeto que
aprende). El elemento central aqui pasa a ser la calidad del aprendizaje, lo que hace mas
dificil entender, concretar y hacer exigible el derecho a la educacion.

En la Cumbre Mundial del 2005, los Jefes de Estado volvieron a subrayar “el dere-
cho de las personas a vivir en libertad y con dignidad, libres de la pobreza y la desespera-
cion”; y a reconocer que “todas las personas, en particular las que son vulnerables, tienen
el derecho a vivir libres del temor y la miseria, a disponer de iguales oportunidades para dis-
frutar de todos sus derechos y a desarrollar plenamente su potencial humano”. Esta frase
da cuenta de la relacion de estrecha interdependencia que hay entre los derechos civiles y
politicos, que buscan garantizar la libertad de las personas (los “derechos de la libertad”), y
los derechos econdmicos, sociales y culturales (DESC) que pretenden reducir las desigual-
dades, el temor y la miseria (“los derechos de la igualdad”). La razén de ser de los DESC,
entre los que se cuenta el derecho a la educacion, es aspirar a una sociedad en que todas
las personas tengan igualdad de oportunidades para vivir una vida digna.

El articulo 29 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) sefiala entre
otros puntos, que la educacidon debera estar encaminada a desarrollar la personalidad, a
inculcar el respeto por los derechos humanos, por sus padres y su propia identidad cultural,
asi como a preparar al nifo, a la nifa y al adolescente para asumir una vida responsable
en una sociedad libre.

El derecho a la educacion tiene como base la aspiracion universal de vivir en un
mundo sin temor y donde las personas puedan gozar plenamente de su libertad.

El derecho a la educacién se basa en tres principios fundamentales: el de la igual
dignidad de todos los seres humanos, el de la no discriminacion, y el de la participacion
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democratica. Se explicita a qué tienen derecho los estudiantes en el sistema educativo y se
concluye con el rol que le compete al Estado y a la comunidad nacional e internacional en
hacer exigible este derecho humano fundamental.

Marco legal Nacional

En relacion a la Ley General de Educacion, 18. 437, se transcriben articulos
relacionados con lineas jerarquizadas en el Plan de Politica Educativa Nacional para el
quinquenio 2020 — 2025. Articulo 3°. (De la orientacion de la educacion).- “La educacion
estara orientada a la busqueda de una vida armédnica e integrada a través del trabajo,
la cultura, el entretenimiento, el cuidado de la salud, el respeto al medio ambiente, y el
ejercicio responsable de la ciudadania, como factores esenciales del desarrollo sostenible,
la tolerancia, la plena vigencia de los derechos humanos, la paz y la comprension entre los
pueblos y las naciones”.

Articulo 8°. (De la diversidad e inclusion educativa).- “El Estado asegurara los
derechos de aquellos colectivos minoritarios o en especial situacion de vulnerabilidad,
con el fin de asegurar la igualdad de oportunidades en el pleno ejercicio del derecho a
la educacién y su efectiva inclusién social. Para el efectivo cumplimiento del derecho a
la educacion, las propuestas educativas respetaran las capacidades diferentes y las
caracteristicas individuales de los educandos, de forma de alcanzar el pleno desarrollo de
sus potencialidades”.

Articulo 9°. (De la participacion).- “La participacion es un principio fundamental de
la educacion, en tanto el educando debe ser sujeto activo en el proceso educativo para
apropiarse en forma critica, responsable y creativa de los saberes. Las metodologias que se
apliquen deben favorecer la formacion ciudadana y la autonomia de las personas”. Articulo
33. (De las modalidades de la educacion formal).- “La educacién formal contemplara aquellas
particularidades, de caracter permanente o temporal, personal o contextual, a través de
diferentes modalidades, entendidas como opciones organizativas o metodolégicas, con el
propdsito de garantizar la igualdad en el ejercicio del derecho a la educacién. Se tendra
especial consideracion a la educacion en el medio rural, la educacion de personas jovenes
y adultas y la educacion de personas con discapacidades, promoviéndose la inclusion
de éstas en los ambitos de la educacion formal, segun las posibilidades de cada una,
brindandoles los apoyos necesarios”.

En la Convencion de Derechos para las Personas con Discapacidad (Ratificada en
nuestro pais en el afio 2008) su objetivo general, se expresa en el Capitulo 1: “El propdsito
de esta Convencion es el de promover, proteger y asegurar el disfrute pleno y equitativo
de los derechos humanos y las libertades fundamentales para todas las personas con
discapacidad y promover el respeto a su dignidad”.

La aprobacion en diciembre de 2006 de la Convencion de Naciones Unidas sobre los
derechos de las personas con discapacidad justificaba su promulgacién por la persistencia
de barreras continuas para la participacién social, asi como violaciones de los derechos
humanos de las personas con discapacidad en todas las partes del mundo.

Q)
o)

=
=
c
o

o
o~

89



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

La Convencidn se propone como finalidad promover, proteger y asegurar los dere-
chos y libertades de las personas con discapacidad como los de cualquier otro miembro de
la sociedad.

En su articulo 24, se centra especificamente en la educacion de las personas con
discapacidad, reconociendo su derecho a la educacién, y especificando que para hacer
efectivo este derecho, sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de oportunidades,
los Estados “han de asegurar un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles” asi
como la ensefianza a lo largo de la vida.

La finalidad es que el desarrollo de cada persona, alcance el maximo nivel posible,
tanto en sus aptitudes mentales y fisicas como en su personalidad y talento creativo,
potenciando su dignidad y autoestima, y haciendo posible su participacion social.

Los desarrollos del articulo 24 requieren que los Estados aseguren que las personas
no quedan excluidas del sistema educativo general, y que los alumnos con discapacidad
puedan acceder a una “educacién primaria y secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en
igualdad de condiciones con las demas, en la comunidad en que vivan”. Ademas, se pide
que, en funcién de las necesidades individuales de cada alumno se establezca un plan
de apoyo individualizado en un entorno que fomente al maximo el desarrollo académico y
social. Por otro lado, se recuerda que también hay que garantizar el acceso a la formacion
profesional, educacion superior y educacion para adultos a lo largo de toda la vida.

Sobre la Ley de Proteccién Integral de las Personas con Discapacidad. (n°18.651-
ARo 2010) a continuacion, se realiza una visualizacion de los articulos mas sobresalientes,
referentes a esta ley, en relacion a la atencion a la discapacidad:

Articulo 39. - “El Ministerio de Educacion y Cultura en coordinacién con la Admi-
nistraciéon Nacional de Educacion Publica debera facilitar y suministrar a la persona con
discapacidad, en forma permanente y sin limites de edad, en materia educativa, fisica,
recreativa, cultural y social, los elementos o medios cientificos, técnicos o pedagdgicos ne-
cesarios para que desarrolle al maximo sus facultades intelectuales, artisticas, deportivas
y sociales”.

Articulo 40. - “La equiparacion de oportunidades para las personas con discapacidad,
desde la educacion inicial en adelante, determina que su integracion a las aulas comunes
se organice sobre la base del reconocimiento de la diversidad como factor educativo, de
forma que apunte al objetivo de una educacion para todos, posibilitando y profundizando el
proceso de plena inclusion en la comunidad”.

Se garantizara el acceso a la educacion en todos los niveles del sistema educativo
nacional con los apoyos necesarios. Para garantizar dicha inclusién se asegurara la flexi-
bilizacién curricular, de los mecanismos de evaluacion y la accesibilidad fisica y comunica-
cional.

El Plan de Politica Educativa Nacional 2020-2025 establece entre sus principios
generales: “Mas oportunidades para todos” (Principio general 3) y “Aprendizajes de calidad,
con énfasis en los mas vulnerables” (Principio general 4) siendo que el punto 4.2.1. establece
como metas: Relevamiento y caracterizacion de nifios en situacion de discapacidad incluidos
en escuelas comunes de ANEP y como indicadores de logro:
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» ElaboraciondeunafichaunicaparatodalaANEP que contemplerecomendaciones
del “Grupo de Washington”

« Incorporacion de la informacion al sistema GURI, a partir del segundo afio de
gestion

+ Elaboracion de una estrategia de trabajo a partir de la informacién recabada.

El punto 4.2.3 establece como meta apoyar a alumnos con discapacidad
caracterizacion de alumnos en situacion de discapacidad incluidos en centros de Educacion
Media Basica de ANEP. Entre los indicadores de logro encontramos:

* Fortalecimiento y optimizacion del tiempo de permanencia de los alumnos con
discapacidad en los centros educativos de ANEP.

» Potenciacién del programa de Educacion Inclusiva del MEC como instancia
asesora de centros educativos publicos y privados, especialmente en materia
de accesibilidad en espacios educativos y en Disefio Universal de Aprendizajes.

El documento Plan de Politica Educativa Nacional 2020-2025 menciona en su texto
que de acuerdo al articulo 145 de la ley 19889 se busca sefialar los principios y lineas de
accion en base a las prioridades detectadas.

Educacion Inclusiva

Elorigen de laidea deinclusion enla educacion se situa justamente en la Conferencia
de 1990 de la UNESCO en Tailandia, donde se promovio la idea de una Educacion para
Todos.

Partiendo de esta conferencia, en la llamada Conferencia de Salamanca en 1994,
se da una vinculacién a esa idea de modo casi generalizado como principio y politica edu-
cativa, proclamandose los principios de una educacion para todos y todas. Siguiendo esta
concepcion la atencién educativa a personas con discapacidad es un asunto de derechos
e inclusion.

Pensar en las personas con discapacidades, temporales o permanentes, y en los
sectores mas desfavorecidos de la sociedad, lleva a analizar el respeto por las diferencias
y la busqueda de la inclusién educativa y su integracion en las diferentes estructuras de
la sociedad. Esta realidad nos pone frente a la necesidad de ser reconocidos en nuestra
individualidad. Nos interroga sobre la diversidad y nuestra vision como alumnos, docentes,
profesionales e integrantes de una misma comunidad. Este transito por el tercer milenio,
llama a pensar sobre la existencia o no, de capacitacion acorde sobre la problematica
de la discapacidad para los diversos integrantes de esa comunidad, y si se ha llegado a
establecer la comprension de los diferentes conceptos para no admitir discriminaciones
de ningun tipo. Seria pertinente pensar en una propuesta psico — pedagogica respetando
las diferencias individuales, contemplando las barreras arquitectdnicas, de interpretacion y
comunicacion, como asi también del apoyo técnico necesario, para facilitar el acceso a la
educacion, y desde alli, a la vida misma.
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La Inclusién tiene como objetivo que las personas no estén divididas en grupos por
sus capacidades o diferencias funcionales, sino que las personas convivan, se desarrollen
e interactuen entre si.

Desde este enfoque tedrico inclusion significa:

Educar a nifios con discapacidad en las escuelas a las que concurririan si no
tuviesen discapacidad.

Ofrecer servicios y apoyos que los padres y los nifios con discapacidad necesitan
para participar en ambientes comunes.

Apoyar a docentes/maestros y actores de la educacion en general.

Hacer que los nifios con discapacidad cumplan los mismos horarios y programas
que los otros nifios respetando sus singularidades.

Alentar amistades entre nifios con discapacidad y sus pares / compafieros de
clase sin discapacidad.

Que los maestros y autoridades tomen con seriedad estos asuntos.

Ensefar a todos los nifios y nifias a comprender y aceptar las diferencias de
cada uno dentro del aula (Comité de Derechos del nifio ONU, 1997).

La educacion inclusiva orientada a atender la diversidad, critica los modelos de
integracion que segregan por espacios y momentos a alumnos que deben afrontar un de-
terminado problema, enfatizando en la importancia de que es mas apropiado resolverlo en
una misma clase y sacar provecho de esa diversidad.

El aula diversificada debe promover el maximo desarrollo posible de todos sus
miembros, independientemente de sus aptitudes en determinados aspectos cognitivos o

fisicos.

La educacion inclusiva interpela por ser el reflejo de la diversidad propia de la
sociedad actual. Requiere organizar la institucion con el objetivo de que pueda modificarse
y contener la misma diversidad de la comunidad en la que se inscribe y tener la capacidad
de promover los aprendizajes que requieren todos sus miembros.

Por otra parte, los factores clave para una escuela inclusiva son:

Partir de la experiencia y conocimientos previos; de sus potencialidades y
también de sus dificultades.

El convencimiento de la necesidad de avanzar hacia una concepcion inclusiva
de la educacion haciendo uso del trabajo colaborativo como instrumento
metodoldgico habitual y de este modo generar conocimiento que sea util y eficaz
de para responder a las diferentes necesidades del alumnado.

Entender las dificultades como la heterogeneidad presente en las aulas como
oportunidades para diversificar la respuesta educativa que puede servirse del
potencial de aprendizaje que supone el trabajo cooperativo de los alumnos y la
colaboracion entre iguales.
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+ Clases flexibles capaces de adaptarse a las caracteristicas y necesidades de
los alumnos y docentes con el objetivo de mejorar su autoestima.

» Disefarypromover planes de formacién del colectivo docente, fundamentalmente
de centro, que suponga la reflexion sobre la propia experiencia y, cuando sea
necesario, la colaboracién de asesores externos.

* Incorporar la evaluacion como proceso considerando que puede adoptar
diversas formas (autoevaluacion, evaluacion interna), y asi generar procesos
de cambio.

Panorama Nacional de la Educacion Inclusiva en Brasil

La inclusion de alumnos con necesidades especiales en las escuelas de Brasil
se ha presentado como un reto a ser colocado en practica. Ademas de las adecuaciones
legales que embazan la educacion especial existe la necesidad de adecuar a las escuelas
con relacion a la accesibilidad y permanencia de esos alumnos.

Analizando los aspectos legales que hacen mencién a la educacion inclusiva en
las escuelas brasileras podemos percibir que existe un amparo legal por diversas leyes,
proyectos gubernamentales, convenios entre instituciones y gobiernos que aseguran la
accesibilidad y permanencia de personas con necesidades especiales en escuelas publicas
y privadas. Las nuevas legislaciones tratan este asunto con mas claridad, estableciendo
objetivos sobre el tema, pero se puede percibir que la inclusiéon aun es un desafio a ser
alcanzado.

En Brasil debido a la falta de una politica socioeconémica deficiente hace que
esta evolucién en el escenario actual no ocurra a pesar de los compromisos firmados en
convenciones internacionales, en el Estatuto de la Nifiez y del adolescente a través de la
Constitucion, la educacién inclusiva aun resulta inexpresiva a causa del descuido en el
cumplimiento de los acuerdos.

Las dificultades encontradas en las escuelas como: accesibilidad, aceptacion, falta
de profesionales capacitados, hace que los alumnos permanezcan apenas en las escuelas
de educacién especial porque tendran una mayor atencién por parte de los docentes y
profesionales proporcionando mayor seguridad a alumnos y familia.

Para que realmente se cumpla la ley se necesita reformular los objetivos propuestos
por las instituciones, docentes necesitan capacitarse para que el cambio ocurra dentro del
ambiente escolar, y asi promover la mejora en su calidad de vida.

El principal avance con relacion a la legislacion en el area de la educacién inclusiva
fue la aprobacién de la ley 14.254/21. Este documento establece el deber de las escuelas
publicas y privadas de todo el pais de brindar un acompafnamiento especifico, direccionado
a la dificultad de forma precoz a estudiantes con dislexia, Trastorno del déficit Atencional
e Hiperactividad (TDAH) u otro trastorno del aprendizaje que generen inestabilidad en la
atencion u alteraciones en el desarrollo de la lectura y la escritura. Los estudiantes deberan
contar con el apoyo del Atendimiento Educacional Especializado (AEE) y deberan tener sus
singularidades y potencialidades respetadas.
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CONSIDERACIONES FINALES

Es sumamente importante que las instituciones educativas incorporen procesos
de reflexion que sean utiles para analizar las barreras existentes para la participacion y el
aprendizaje, y de este modo facilitar una respuesta a las expectativas de los actores que
configuran la comunidad educativa.

En definitiva, a través de estas propuestas se pretende acentuar las dimensiones
inclusivas de la Escuela Especial, una auténtica escuela para la diversidad, una escuela
comprensiva € inclusiva, no como un reto rupturista sino como una reformulacién de la
reflexion y la experiencia acumulada en estos ultimos afios en la escuela uruguaya.

Una escuela para todos y todas, es la corriente inclusiva de la educacion, la misma
esta orientada a la creacién de comunidades escolares seguras, acogedoras, colaboradoras
y estimulantes en las que cada cual es valorado en si mismo. Pretende que estos valores
inclusivos sean compartidos por todos los docentes, el alumnado, la comunidad y las
familias, de forma que se transmitan a todos los miembros de la comunidad escolar.

En nuestro contexto educativo a nivel latinoamericano y nacional, se torna necesario
para la Educacion Especial, el analizar y poder reconocer e identificar, si todos los alumnos/
as que se derivan a sus instituciones deberian realmente estar integrados en sus aulas, o
si seria preciso pensar y pensarles opciones de inclusion.

Si bien Uruguay ha avanzado en la formulacion de marcos normativos y politicas
para la educaciéon inclusiva, aun quedan desafios en su implementacion efectiva. La
formacion docente, la adecuacion de infraestructuras y la sensibilizacion de la comunidad
educativa son aspectos clave para consolidar una educacion inclusiva real y efectiva. La
construccion de una sociedad mas equitativa y democratica depende de la garantia de este
derecho fundamental para todos.

La educacion es tarea de todos/as. Por lo tanto, la Escuela Especial sera concebida
como un campo en el contexto de la educacion en su totalidad.

Apostar a la Escuela Especial como un centro de recursos para la inclusion
educativa, implica repensar nuestra praxis como docentes, y atender a los desafios que nos
impone este siglo XXI, repleto de avances cientificos y tecnoldgicos, que van de la mano de
una serie de incoherencias, contradicciones, temores e incertidumbres.

Como docentes de Educacion Especial es necesario apelar a los fundamentos
tedricos que dinamizan el quehacer cotidiano: atender, educar, ofrecer cobertura a los
alumnos que de ella requieren su especificidad, facilitar la accesibilidad al conocimiento
para todos y todas sin exclusion y en un marco de igualdad.

Desde esta perspectiva de analisis, la educacion como derecho es una practica
politica, dado que la misma tiene una naturaleza politica como lo ha postulado Paulo
Freire (1997) en sus obras; los sentidos de la educacién son los que merecen un debate
amplio y profundo, por ejemplo, cabe delimitar el siguiente cuestionamiento: ;Como
garantizar el derecho a la educacion para todos y todas con igualdad? ;Como gestionar
y dinamizar la atencion a la discapacidad en el marco de las politicas actuales y futuras
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en el contexto educativo nacional y regional? Formulaciones como estas constituyen la
agenda de preocupaciones pedagogicas y politicas. Las mismas requieren de un hondo y
largo proceso de desarrollo, ejecucidon y evaluaciéon. Los procesos de cambio y renovacion
requieren tiempos de aplicacion y retroalimentacion.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral proporcionar um resgate his-
torico sobre musica e matematica, além de apresentar uma aprendiza-
gem facilitadora da matematica por meio da musica. Para tal foi feita uma
pesquisa de estudo bibliografico em que se buscou por meio de pesquisa
em textos e artigos cientificos fundamentar a relagdo da matematica e a
musica como forma de inclusdo bem como das diversas especificidades.
Os resultados demonstraram que ha uma auséncia de artigos que relatam
essa interconexao da matematica e musica como alternativa do processo
de inclusdo escolar para os alunos do ensino fundamental. Dessa forma,
propomos que no planejamento escolar das disciplinas de matematica e
musica sejam estabelecidas atividades de interrelagdo entre as discipli-
nas, de tal maneira que facilite o processo de ensino e aprendizagem,
além de propiciar o processo de inclusao tdo necessario nos dias atuais.

Palavras-chave: ensino da matematica e musica; inclusdo; interdiscipli-
naridade.

ABSTRACT

The general objective of this study is to provide a historical overview of
music and mathematics, in addition to presenting a facilitating learning of
mathematics through music. To this end, a bibliographic study was carried
out in which we sought, through research in texts and scientific articles, to
substantiate the relationship between mathematics and music as a form
of inclusion, as well as the various specificities. The results showed that
there is a lack of articles that report this interconnection of mathematics
and music as an alternative to the school inclusion process for elementary
school students. Thus, we propose that in the school planning of mathe-
matics and music subjects, interrelation activities between the subjects be
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established, in such a way as to facilitate the teaching and learning process, in addition to
providing the inclusion process that is so necessary today.

Keywords: teaching mathematics and music; inclusion; interdisciplinarity.

INTRODUCAO

O presente estudo visa tratar de forma objetiva como a matematica e a musica estao
imbricadas e como é possivel usar a musica em face do processo de ensino e aprendizagem
da matematica a fim de motivar e incluir pessoas na aprendizagem da matematica.

Partindo disso, o trabalho inicialmente fara um resgate histérico da matematica e da
musica para depois se aprofundar no processo de ensino e aprendizagem da matematica
com a utilizagdo da musica. O projeto se da no ambito do curso de Licenciatura em
Matematica do IFRN CNAT e esta sob a orientagao da Dra. Vanessa Gosson Gadelha de
Freitas Fortes.

O trabalho em destaque procura responder por meio de uma pesquisa bibliografica,
como se inclui pessoas com dificuldades em aprendizagem generalizada na educagao
matematica se utilizando da musica. Partindo desse pressuposto, ao que se quer responder
€ se existe relacao historica entre a matematica e a musica e se ha comprovacao cientifica da
musica como instrumento motivador do processo de ensino e aprendizagem da matematica.

A justificativa em realizar esse estudo fundamenta-se nos resultados dos ultimos
exames do PISA a respeito do ensino da matematica, colocam o Brasil entre as piores
posi¢cdes na aprendizagem da matematica urge buscar formas didaticas motivadoras para
atrair. Nesse sentido urge buscar formas didaticas motivadoras para atrair e manter os jovens
e outras pessoas interessadas no processo de ensino e aprendizagem da matematica.
Diante disso, € possivel por meio da musica se possibilitar a inclusdo e motivacdo de um
amplo universo de estudantes e talentos na matematica.

Nesse diapasdo, a musica € movimento, som e beleza, também esta presente
no motivacional de muitas pessoas. Ocorre que a musica e matematica estdo também
imbricadas e isso € perceptivel na prépria estrutura musical de notas, pausa e compassos
musicais, posto que ali tudo é medido e calculado. A musicalidade que se mostra na
musica é tao pessoal que cuida ndo s6 de desmistificar a matematica dura quanto inclina
significativamente no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

OBJETIVOS

O Objetivo geral desse estudo encontra-se em explicitar a relagédo da musica e da
matematica como forma de inclusdo de ensino.

Com relagéo aos Objetivos Especificos desse estudo temos:
» Realizar um resgate historico sobre musica e matematica;

» Apresentar aprendizagem facilitadora da matematica por meio da musica.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

Conexao Entre a Matematica e Musica

Desde a Antiguidade que é conhecida a associagao entre a matematica e musica,
conforme relata os autores Garland e Kahn (1995), Harkleroad (2006) e Walker e Don (2013)
e desde entdo os pitagoricos exploraram a sua ligagao (Harkleroad, 2006). Com o passar
do tempo a musica vem acompanhando a Histéria da humanidade, exercendo diferentes
fungdes, e encontra-se presente em todas as regides do mundo, sendo transversal a culturas
e épocas. De forma paralela, a matematica também € considerada universal, transpondo
fronteiras culturais, historicas e intelectuais (Garland e Kahn, 1995). Embora a musica e
a matematica possuam funcgdes diferentes na sociedade, diriamos mesmo aparentemente
opostas, estdo mais relacionadas do que possa parecer (Beer, 2008). Ambas compartilham
diversas variaveis, cujas ligagdes emergem entre determinados conteudos da matematica
e musicais. Apesar da presenga dos conceitos matematicos na musica, estes encontram-se
essencialmente no ambito da teoria da musica e ndo na musica em geral (Bahna-James,
1991).

Dessa forma, podemos destacar os Matematicos e fisicos como Pitagoras, Eucli-
des, Galileu Galilei, Leonard Euler e Johanes Kepler, entre outros, os quais sentiram as
analogias entre matematica e musica. Por outro lado, os musicos tais como J.-P. Rameau,
J. S. Bach, F. Chopin, A. Schéenberg, J. Cage e |. Xenakis, entre outros recorreram a
matematica para descrever a sua arte, (Rothstein, 2006). A musica grega desempenhou
um papel importante na evolugdo da matematica pura, em que Pitagoras protagonizou as
experiéncias efetuadas no monocoérdio, destacando-se a construcéo da escala musical com
base nas razdes perfeitasentre niumeros naturais (Rodrigues, 2006). No periodo de Pitago-
ras, os estudos das proporgoes e razdes harmonicas estabeleceram a esséncia da musica,
todavia no final da ldade Média esta perspectiva foi perdendo relevancia a medida que a
musica se foi tornando mais complexa (Beer, 2008).

Matematica e Musica: Alternativas para uma Aprendizagem Interdiscipli-
nar

A tdo conhecida interdisciplinaridade pode ser definida por Piaget (1981, p. 52),
como o “intercambio mutuo e integragao reciproca entre varias ciéncias”. No entanto, Arau-
jo e Frigotto (2015, p. 62), referente a integracdo dos conhecimentos, destacam que “a
verdade é o todo”. Assim sendo, os educadores precisam pensar em praticas pedagogicas
que vislumbrem uma aprendizagem integral dos educandos, buscando minimizar o ensino
fragmentado e meramente conteudistas.

Dentro do campo da aprendizagem matematica, por exemplo, existe uma infinidade
de metodologias de ensino ja consolidadas que coadunam com o viés de unido entre teoria
e pratica. Uma delas, de acordo com Martins e Castro (2001) é o fato de que a musica pode
fornecer ferramentas metodoldgicas eficazes para o ensino-aprendizagem de matematica.
Apesar desta constatagéo, observamos também que pouco se tem explorado a integragéo
entre essas duas areas do conhecimento nos processos de ensino e aprendizagem, o que
- de certa forma - tem contribuido para uma aprendizagem fragmentada.

Q)
o)
=
=
c
o
o
N

98



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Nesse sentido, na perspectiva da dissociabilidade das ciéncias, o que inclui
matematica e musica, o processo de ensino-aprendizagem de matematica - em muitos
casos - necessita de uma ressignificacdo e de um resgate daquilo que antes era eficiente
para aprendizagem. Para tanto, este processo perpassa pela capacidade de os educadores
gerarem interesse e motivagéo nos alunos em aprender determinado conteudo. Para que
esse resgate seja possivel &€ necessario encontrar maneiras, conforme Kuenzer (2002,
p.40), “de integracdo de varios conhecimentos, que quebra os bloqueios artificiais que
transformam as disciplinasem compartimentos especificos, expressdo da fragmentacéo da
ciéncia”.

Neste contexto, Martins e Castro (2021) enfatiza que:

Apesar da vasta proximidade existente entre a matematica e a musica e das pos-
sibilidades de uma contribuir com a outra nos processos de ensino-aprendizagem,
muitos educadores nao tém feito com que essas duas areas do conhecimento dia-
loguem na perspectiva da interdisciplinaridade.
Isso reforgca a questao da inter-relagao entre a matematica e a musica como forma
do processo de ensino e aprendizagem em criangas € jovens que precisam ser inseridas no

contexto educacional por meio da educacéo inclusiva, a fim de superar as suas limitagdes.

A Matematica e Musica no Processo de Inclusao

Na concepcdo de Gomes e Manrique (2017), a neurociéncia cognitiva € um
campo interdisciplinar que investiga potenciais neurais dos processos mentais e contribui
com o ensino abordando a perspectiva do pensamento matematico, suas habilidades e
competéncias a partir das possibilidades de estratégias visandoa estimulagcéo. Segundo as
autoras as identificagdes, constituintes desta competéncia, abrangem um campo cientifico
muito mais amplo do que discutir, apenas, sobre conteudos programaticos, ou sobre “o
que aprender da matematica”, diz respeito aos sistemas matematicos de representagao
utilizados como ferramentas para conceituar e representar o0 mundo; ao estabelecimento
de relagdes entre elementos da realidade e suas representacdes; da capacidade de
operar sobre situagdes problemas; da organizagdo das relagdes numéricas e espaciais;
recorrendo as convengdes da cultura; enfim, a adogao de mecanismos neurocognitivos
potencializadores, necessarios a aprendizagem.

Os elementos da Neurociéncia Cognitiva da Matematica propde a Musicalidade,
entendida como “processo de estimulacdo” e ndo com vistas a resultados esteticamente
ligados a arte, € desenvolvida por meio de vivéncias associadas aos elementos sonoros
Cuja organizagao € pautada nos teéricos: Edgar Willems (1968), Schafer (1991) e Edwin
Gordon (2000), autores da area de educagado musical que retratam sobre ensino damusica
a partir de experiéncias de escuta, ritmos e corporeidade, associados com fundamentos
tedricos da educagdo matematica (Gomes, 2014, 2015, 2016; Gomes; Manrique, 2014,
2015).

Na constituicdo da Musicalidade destaca-se a escuta atenta (sensibilizagao sonora,
audicao como entrada sensorial para os circuitos neurocognitivos); a proje¢cao espontanea
e livre (expressao ritmica, sonora e corporal, organizagao psicomotora); as elaboragdes
neurocognitivas (fungdes cognitivas especificas da matematica - transcodificagdo) em in-
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teracao (integracédo com o meio - elaboragdes internas contextualizadas), especificamente
ashabilidades de Atencgéo Voluntaria e Memaria Operacional (Gomes e Manrique, 2017).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem como procedimento um estudo bibliografico em que se buscou por
meio de pesquisa em textos e artigos cientificos fundamentar a relagdo da matematica e a
musica como forma de inclusdo bem como suas diversas especificidades.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante dos artigos pesquisados concernentes com o tema proposto constatamos
que ha pouca aplicagado dentro do contexto escolar, principalmente nos anos iniciais e
finais do ensino fundamental. A auséncia de um planejamento escolar na disciplina de
matematica contribui para uma falta de conexéo sobre 0 uso da musica com a matematica,
nao contribuindo para a inclusdo de conhecimentos pertinentes no processo de ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos.

Portanto torna-se de extrema importancia por parte da gestdo pedagdgica e dos
professores que lecionam as disciplinas de matematica e arte a inovagcdo em realizar
atividades interdisciplinares que articulem os conhecimentos da matematica em consonancia
com a musica, principalmente quando se objetiva priorizar o processo de inclusédo escolar. A
incipiéncia de materiais com esse enfoque € fortemente percebida em trabalhos cientificos
que enfocam o processo de inclusédo escolar. Desde entdo faz-se necessario a produgao
de materiais educativos objetivando essa interconexdo de conhecimentos e percepg¢ao
distintas, que podem se inter-relacionar de forma harmoniosa e produtiva na construgéo de
saberes compartilhados.

Porfim, a preocupagao em buscar um meio facilitador em repassar os conhecimentos
da matematica utilizando-se das metodologias ativas no ensino fundamental contemporaneo
€ um grande desafio que as escolas precisam acolher, visando promover um ensino
de qualidade eficiente para o processo de ensino e aprendizagem do aluno do ensino
fundamental.
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RESUMO

O ludico faz parte do universo infantil. Pela necessidade intrinseca do brin-
car, a crianga pode enfrentar os obstaculos, crescer e se desenvolver,
de maneira a atingir suas expectativas enquanto sujeito descobridor do
mundo. Isto posto, o presente estudo tem por objetivo geral pesquisar a
importancia do brincar e da ludicidade como fundamentos pedagdgicos na
educacao infantil, além de compreender como o brincar esta presente na
educacéao da crianga. Foi utilizada a pesquisa bibliografica, dando énfase
no brincar e na ludicidade na educacgao infantil. Como referencial tedrico,
pautou-se em autores como Kishimoto (2017), Carvalho et al. (2003), Kra-
mer (1994), Vygotsky (1987) e Piaget (1982), Wallon (1992). Conclui-se
que, ao brincar, a crianga comunica-se com o mundo e consigo mesma,
estabelecendo relagbes sociais e elaborando conhecimentos que abrem
caminhos para outras aprendizagens, favorecendo seu desenvolvimento
integral por meio da ludicidade. Compreende-se, assim, que a brincadeira
€ uma ferramenta pedagdgica de suma importancia na educagao infantil,
a fim de que a crianga assimile conceitos essenciais para a construgao de
conhecimentos no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: brincadeira; ludicidade; educacéo infantil.
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ABSTRACT

Play is an essential part of the childhood universe. Through the intrinsic need to play, chil-
dren can face obstacles, grow, and develop in a way that meets their expectations as indivi-
duals discovering the world. In this context, the present study aims to investigate the impor-
tance of play and ludicity as pedagogical foundations in early childhood education, as well
as to understand how play is incorporated into children’s education. A bibliographic research
approach was used, emphasizing play and ludicity in early childhood education. The theo-
retical framework was based on authors such as Kishimoto (2017), Carvalho et al. (2003),
Kramer (1994), Vygotsky (1987), Piaget (1982), and Wallon (1992). The study concludes
that through play, children communicate with the world and with themselves, establish so-
cial relationships, and construct knowledge that paves the way for further learning, fostering
their holistic development through ludicity. Thus, play is understood as a crucial pedagogical
tool in early childhood education, enabling children to assimilate essential concepts for kno-
wledge construction in the learning process.

Keywords: play; ludicity; early childhood education.

INTRODUGCAO

O presente estudo tem como objetivo compreender a importancia do brincar e da
ludicidade como fundamentos pedagdgicos na educacgao infantil, além de compreender
de que modo o brincar esta presente na educacao da crianga, e de que maneira contribui
para que a crianga construa conhecimentos. Diante dessa perspectiva, foi estruturada uma
pesquisa bibliografica com base no método qualitativo, para compreender e atender ao
objetivo proposto.

A educacao Infantil € a primeira etapa da educacao basica, por meio da qual a
crianga, ao brincar, desenvolve-se cognitiva, afetiva e socialmente. De acordo com a
abordagem historico-cultural de Vygotsky (2007), o brincar esta ligado a agcéo de satisfazer
necessidades, com a realizagao de desejos que nao poderiam ser imediatamente satisfeitos.
Em outras palavras, o brinquedo seria um mundo ilusério, em que qualquer desejo pode ser
realizado. Ao brincar, a crianga cria situagc&o imaginaria, assim como regras que se fazem
presentes nas brincadeiras. Durante a brincadeira a crianga aprende, cria, faz descobertas e
explora suas capacidades, ao mesmo tempo em que desenvolve a autonomia, a curiosidade
e a autoconfianca. Nesse percurso, a crianga tem condi¢gdes de amadurecer o pensamento,
a capacidade de concentragao e aprimorar a linguagem nas suas diferentes formas.

O termo “brincar” vem do latim, tendo como radical a palavra brinco que, por sua
vez, deriva-se do termo vinculum. O ato de brincar implica, dessa maneira, em atividades
de vinculo consigo mesmo e com algo ou outros. O termo, de acordo com Lopes (2004),
aciona também outros significados como gracejar, jogar, foliar, se entreter, se divertir, etc.,
englobando atividades que trazem prazer.

As brincadeiras auxiliam a criang¢a no seu processo de desenvolvimento, pois toda
a brincadeira tem um significado para ela. Para Vygotsky (2007), o homem se constroi
nas interagdes sociais, sendo visto como sujeito que transforma e é transformado diante
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das relagdes que faz. Nesse sentido, por meio do ato de brincar a crianga desenvolve
habilidades motoras, cognitivas, afetivas, além de contribuir para aquisigdo da linguagem.
Desde o nascimento a crianga esta sempre descobrindo e conhecendo os espacos em
que vive, pois dessa forma vai aprendendo coisas que sdo experimentadas em situagcdes
de troca de conhecimentos. Por meio da interagao e socializagao ela se torna capaz de
criticar e produzir, fazendo construgées que aumentam seu desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Cordazzo e Vieira (2008), para a crianga, o brincar tem um fim
em si mesmo. Em outras palavras, o brincar € considerado como um comportamento
que gera prazer, espontaneidade e é uma oportunidade para a crianga expressar suas
fantasias internas, e exprimir sua agressividade, dominar sua angustia, aumentar as suas
experiéncias e contatos sociais.

Ao brincar a crianga realiza associagdes imaginando e se sentindo capacitada
diante das possibilidades Iudicas oferecidas no universo. A crianca vive para se estabelecer
na brincadeira, fazendo da ludicidade o aparato de que precisa para ter sensacdes que se
constroem no prazer, na alegria e na satisfacao de estar fazendo algo que gosta e que a
encanta com o envolvimento de situagdes vivenciadas.

A ludicidade precisa, desse modo, fazer parte do cotidiano infantil para que a
crianga esteja interessada em estar ali, sendo atuante no que é proposto, compreendendo
e assimilando os conhecimentos que sao elaborados na caminhada de crescimento e
desenvolvimento. O ludico € imprescindivel para dar a crianga a oportunidade de imaginar,
de trocar papéis sociais e sentir que pode produzir e recriar utilizando o que Ihe é disposto,
fortalecendo também os aspectos emocionais e intersubjetivos.

O presente trabalho esta organizado em trés partes, além desta Introducéo e das
Consideragdes Finais. Primeiramente apresenta-se a perspectiva metodoldgica que orientou
o desenvolvimento da pesquisa; na sequéncia, sao apresentados os principais referenciais
tedricos relacionados a tematica, visando a ressaltar a importancia do ato de brincar e
como o ludico corrobora para o desenvolvimento da crianga. Na proxima etapa, de analise
e discussao dos dados, visando discutir a importancia do brincar e da ludicidade no espaco
escolar, apresenta-se documentos norteadores nacionais como a LDBEN- 1996, RCNEI-
1998, DCNEI- 2009 e a BNCC 2017. Discute-se também os conceitos de educagao infantil
e infancia a luz do pensamento de Kishimoto (2017), Carvalho et al. (2003) e Paschoal e
Machado (2008).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui desenvolvida, caracterizada como de tipo bibliografica, foi baseada
em diferentes conhecimentos abordados e desenvolvidos por autores do campo educativo,
dentre eles, Kishimoto (2017), Carvalho et al. (2003), Kramer (1994), Vygotsky (1987), Piaget
(1982) e Wallon (1992). Segundo Gil (2007, p. 44), os exemplos mais comuns desse tipo
de pesquisa envolvem investigagdes sobre ideologias ou propdem a analise das diversas
posicdes acerca de um problema.
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cien-
tificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pes-
quisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Para realizar a presente pesquisa, optou-se, além de livros, pela consulta em
artigos nas bases de dados Google Académico, e Scientific Eletronic Library Online -
SciElo, elaborados, publicados entre (2010 e 2020); priorizou-se materiais que tratam dos
principais autores: Piaget, Vygotsky, Wallon, Kishimoto e Kramer; isso porque, tais autores,
articulam aspectos sobre a tematica desenvolvida na pesquisa, de modo especial acerca
da importancia do brincar e da ludicidade enquanto fundamentos pedagogicos no espaco

da educacéo infantil.

Os principais termos utilizados para realizar a pesquisa foram: brincadeira,
ludicidade, educacgao infantil. Em seguida, foram selecionados livros com esta tematica
e artigos recentes que tratam do tema a luz da teoria dos autores estudados. Os dados
foram analisados e separados em subtemas para organizar a discussao: o brincar e a
ludicidade na Educacao Infantil: o que dizem os documentos norteadores; brincar: agao
Infantil no espacgo escolar; o ludico e aprendizagem no espago escolar; o lugar do brincar
e da ludicidade no curriculo da educacéo infantil. Tais subtemas auxiliaram na organizagao
do desenvolvimento da discussé&o das perguntas de pesquisa que orientaram o presente
trabalho.

REFERENCIAL TEORICO

O brincar esta presente no contexto da infancia e, por conseguinte, da educagao
infantil. Enquanto brinca, a crianga reproduz seu cotidiano, fortalecendo a propria identidade
e descobertas as quais sao uteis em sua formagao como cidadao consciente. O brincar nao
€, portanto, uma acgao infantil sem importancia, pois as regras, os combinados, as ordens,
os temas agregados na brincadeira, fazem a crianca refletir e assimilar conhecimentos
que estao postos como referéncias em suas agdes, como sujeito ativo. De acordo com as
Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil a crianca é um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, fantasia, deseja, apren-
de, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

O ludico entra no desenvolvimento da crianga para dar sensag¢ao de prazer, de
encantamento e alegria num universo que consiste em criagdo. Ludicidade € um termo
muito usado quando se refere a infancia e a educacgao infantil; sua origem vem do latim
ludus, significando jogo. O conceito de ludicidade envolve atividades com os jogos e as
brincadeiras, de um modo geral, estabelece relacdo com a criagédo e com a imaginagao
(Lopes, 2004). Para Luckesi (2005), a ludicidade é a experiéncia plena do ser humano para
com o ludico. Para Redin (2000, p.46):
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[...] o ludico é a mediagdo universal para o desenvolvimento e a construgao de todas
as habilidades humanas. De todos os elementos do brincar, este € o mais impor-
tante: o que a crianga faz e com quem determina a importancia ou ndo do brincar. A
brincadeira vai desde a pratica livre, esponténea, até como uma atividade dirigida,
com normas e regras estabelecidas que tém objetivo de chegar a uma finalidade.
Os jogos podem desenvolver a capacidade de raciocinio légico, bem como o desen-
volvimento fisico, motor, social e cognitivo.

A crianga brinca e forma competéncias que se relacionam com o imaginario e o real,
idealizando trajetorias significativas para o momento vivido. Assim, o ludico é algo que esta
inserido na brincadeira, com realizagc&o de seriedade para a crianga, ajudando na resolugao
de conflitos, mesmo que exista frustragao e obrigacado. Zanluchi (2005, p. 89), afirma que:
“Quando brinca, a crianga prepara-se para a vida, pois € através de sua atividade ludica
que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social, bem como vai compreendendo como

sdo e como funcionam as coisas”.

O Brincar e o Desenvolvimento Infantil na Perspectiva de Vygotsky

O conhecimento adquirido na educacéo infantil, serve de base para colaborar nas
atividades operatorias, pois contribuem na formacao do cidadao, também efetivando o
crescimento pessoal e facilitando a chegada aos resultados de objetivos tragados para
o planejamento pedagogico. Vygotsky traz o entendimento sobre a aproximagéo entre a
experiéncia e a aprendizagem como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela resolugéo
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
pela resolucao de problemas sob orientagdo ou em colaboragdo com parceiros mais
capazes (Vygotsky, 1987, p. 211).

Vygotsky (1987) afirma que a aprendizagem mediada colabora para a efetivagéo
dos processos mentais superiores, 0s quais envolvem as ag¢des de imaginar, decidir, criar,
entre outras, que contribuem para a aquisicdo de conhecimentos. Essas agdes estao
ligadas diretamente ao viver da crianga diante do brincar, isso porque a crianga faz uso das
brincadeiras para atuar, mostrando sua percepg¢ao, observagao e capacidade de aprender
(Oliveira, 1997).

Para Vygotsky (1987), os elementos mediadores sdo os instrumentos e os signos.
Os instrumentos servem para facilitar a aproximagao entre o sujeito e o universo que o
cerca, é a atuacdo diante do que experimenta. Ao brincar, a crianga consegue dar conta
de utilizar os elementos para construir as brincadeiras, para assumir papeis e revelar seu
potencial de criagdo. O signo2, por sua vez, estaria relacionado ao que toma forma ao
representar algo (ou instrumento) diferente do que €. Isso envolve a imaginagao, o que na
brincadeira infantil € a base, onde um canudo vira picolé ou uma vassoura passa a voar.
Esse processo faz ir além do que esta posto, de mudar o tempo e 0 espago para poder fazer
0 que se cria mentalmente.

A significagdo® une pensamento e linguagem, assim formam-se a consciéncia e
a subjetividade. Através da construgcao do pensamento verbal a inteligéncia se constitui
e evolui. Aos poucos a crianga assimila experiéncias recorrentes e tenta compreender o
momento presente. Em situacées em que a crianga se aproxima de um fogao e se queima,

2 Signo, nesse contexto, pode ser compreendido como algo que é usado, referido ou tomado no lugar de outra coisa.
3 Significacdo em Vygotsky indica a representacdo mental relacionada a uma forma linguistica, um sinal, um conjunto de
sinais, um fato, um gesto etc.; aquilo que um signo quer dizer; acepg¢éo, sentido, significado.

Q)
@]
o
=
c
(@)
o
&

107



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

por exemplo, ela pode ser advertida por um adulto para ndo fazer novamente. A partir
desse primeiro contato, a experiéncia em si e através da linguagem utilizada pelo adulto,
um significado é construido nessa situacao vivenciada pela crianca. A inteligéncia pode ser
ampliada e as chances de que a mesma situagao se repita s&o menores.

A interagcao também é essencial para a construcdo da aprendizagem e, para isso,
as brincadeiras s&o essenciais. Segundo Vygotsky (1987, p. 33) “o caminho do objeto até
a crianga e desta até o objeto passa por outra pessoa”. Mas, nesse caminho, o professor
€ o0 mediador, mostrando envolvimento com a participagdao da crianga, ndo no sentido de
invadir o processo de aprendizagem infantil, mas de dar oportunidades para que a crianga
seja sujeito a sua formacgao. Para o autor:

E na interagdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o
educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Na visdo do autor a crianga com-
porta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real, tanto pela
vivéncia de uma situagdo imaginaria, quanto pela capacidade de subordinagéo as
regras (Vygotsky, 1987, p. 27).
A crianga usa o corpo e a mente para explorar sua sociabilidade, mostrando
capacidades para manter relagdes com o outro nas manifestagbes que envolvem: a

afetividade, as relagbes sociais, a moral, as variagdes linguisticas, culturais e cognitivas.

O Brincar e o Desenvolvimento Infantil na Perspectiva de Piaget

Outro tedrico que escreveu e tratou da tematica aqui explorada foi Jean Piaget.
Esse autor (1982) afirma que o individuo desde que nasce constréi o seu conhecimento
cognitivo; desse modo, as pessoas teriam a capacidade intrinseca de aprender sempre,
desde os primeiros instantes de vida. O inicio da vida de uma crianga pode ser fator crucial
para um adequado desenvolvimento cognitivo, influenciando no desenvolvimento das
etapas posteriores. Isso porque a:

Inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do desenvolvimen-
to mental, como um mecanismo completamente montado e radicalmente diferente
dos que o precederam. Apresenta, pelo contrario, uma continuidade admiravel com
0s processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a associagao habitual e ao
reflexo, processos sobre os quais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza
(Piaget, 1986, p. 23).
Acerca do desenvolvimento cognitivo da crianga Piaget (1986), deu especial énfase
as fases da formacgao da inteligéncia, que nominou de estagios cognitivos: sensério-motor
(24 meses), pré-operatério (2 a 7 anos), operatorio concreto (7 a 11/12 anos), operatério

formal (12 anos em diante).

Dois estagios fundamentais do desenvolvimento cognitivo, de acordo com Piaget
(1986), sao o sensorio-motor e o pré-operatoério. No estagio sensério-motor a crianga tenta
adquirir o controle motor e ter conhecimento sobre os objetos que estdo ao seu redor, num
sistema de informagdes controladas de suas agdes por situagdes sensoriais imediatas. O
estagio sensorio motor é o periodo em que a inteligéncia surge antes da linguagem e do
pensamento. Nesse estagio, a explicagdo de Piaget (1986) € que ainda n&o € um ato de
inteligéncia e sim a inteligéncia dita como pratica, diante do uso de objetos para manuseio,
ou seja, a acao direta sobre o meio. Dessa forma, o tedrico considera que a inteligéncia ja
nasce com a crianga, conforme reflexos e habitos adquiridos.
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O estagio pré-operatoério, por sua vez, é caracterizado pelo pensamento egocén-
trico, inteligéncia simbdlica; centracdo; confusdo entre realidade e imaginario, raciocinio
transdutivo, com explicacdes repetidas para situagdes diferentes; destaque para o animis-
mo, dando vida a seres inanimados e auséncia de reversibilidade, quando ndo consegue
reverter um pensamento. Essa fase esta ligada a fase pré-escolar (Piaget, 1986). Nesse
estagio, quando a crianga age no mundo, ao brincar, estda mostrando sua inteligéncia, com
a interagdo com os objetos que tem nos meios em que vivencia suas experiéncias. Apds
conseguir ir além do seu tempo e espago, com o uso da linguagem, a crianga passa a in-
vestir em conhecimentos. Deste modo, “a formacgao da fungéo simbdlica [...] consiste em di-
ferenciar os significantes dos significados, de modo que os primeiros permitam a evocagao
da representagao dos segundos” (Piaget, 2011, p. 79). E, dessa maneira, para a crianga.

Trata-se ndo somente de aplicar as operag¢des aos objetos, ou melhor, de executar,
em pensamento, agdes possiveis sobre esses objetos, mas de refletir estas ope-
racdes independentes dos objetos e de substitui-las por simples proposic¢des [...]
0 pensamento concreto é a representagdo de uma acao possivel, e o formal é a
representacdo de uma representagao de agdes possiveis (Piaget, 2011, p. 56-57).
Aaprendizagem acontece se houver desenvolvimento, ou seja, o sujeito desenvolve-
se e assim consegue aprender sobre o mundo e sobre si mesmo. “Maturagao, experiéncia
ativa, equilibracéo e interagéo social sado as forgas que moldam a aprendizagem” (Piaget,
1961,p. 201 apud Lefrancois, 2008, p. 261). Nesse viés, os estudos de Piaget buscam
a compreensido de como o aprendiz passa de um estado de menor para um maior
conhecimento, refletindo no que esta diretamente relacionado com o desenvolvimento
pessoal do sujeito.

De acordo com Piaget (1986, p. 76), “[...] o desenvolvimento da crianga implica
numa seérie de estruturas construidas progressivamente através de continua”. O individuo é
um sujeito participante, ou seja, ativo, que consegue estabelecer relagdes de trocas com o
conhecimento, num processo de relagées que tém significado pela vivéncia, sendo resultado
de agdes do proprio sujeito sobre o meio fisico e social em que esta ao seu redor, ganhando
significados para o individuo, quando o conhecimento € assimilado. Para Piaget (1986),
o brincar ndo so reflete o nivel de desenvolvimento cognitivo da crianga como também
estimula seu desenvolvimento; contudo, este estimulo se da na medida em que a crianga
exercita habilidades aprendidas recentemente.

O Brincar e o Desenvolvimento Infantil na Perspectiva de Wallon

Na educacéo infantil, a afetividade tem papel de mediagdo no desenvolvimento
cognitivo, visto que a crianga em processo de formagao se constitui como sujeito pensante,
e constrdi sua histéria nas relagdes que vivencia no cotidiano.

A energia que se estabelece na afeicao é fator determinante para a motivacéao,
para o encontro de razdes que elevam o cognitivo. O educador e a crianga s&o parceiros
e estabelecem relagbes de troca que influenciam o ambiente educacional. Wallon (1992,
p.90) afirma que:

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto no inicio da vida,
afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com a predominancia
da primeira. A sua diferenciagao logo se inicia, mas a reciprocidade entre os dois
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desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisi¢des de cada uma repercu-
tem sobre a outra permanentemente. Ao longo do trajeto, elas alternam preponde-
rancias, e a afetividade reflui para dar espaco a intensa atividade cognitiva (Wallon,
1992, p. 90).
A afetividade esta ligada diretamente a inteligéncia, pois ela impulsiona a crianga
a realizar seus projetos, a participar com entusiasmo diante daquilo que |he é proposto.
A crianga aprende quando tem interesse e quando compreende que aquilo que esta em
contato Ihe sera util. Da mesma maneira, a dimensao afetiva nas relacbes e praticas
pedagogicas encontra-se como eixo para a formagéo da crianga e do seu conhecimento.
Nesse processo a crianga constroi o0 seu eu, aprende conceitos e forma sua inteligéncia.

A organizacgao da consciéncia e das cogni¢des acontece pelo afeto, pela seguranga
que este faz acontecer, deixando a socializacao, ser difundida em processos de liberdade
de pensamentos, de a¢des que fazem motivar conhecimentos favoraveis a alegria de estar
e fazer. E por meio da afetividade que a crianca demonstra suas vontades, seus desejos,
explicando dessa forma sua compreensao acerca do que vivencia.

Para a crianga na educacgao infantil, sentir-se acolhida, estimulada e segura a
estimula a valorizar agdes positivas, as quais sdo derivadas de cogni¢gées que se voltam
ao desejo de se ver realizada e ajudar o outro a seguir o mesmo caminho. Nas palavras de
Wadsworth (1997, p.74):

A medida que as criancas se desenvolvem efetivamente, mudangas paralelas po-
dem ser observadas em seus julgamentos morais. O desenvolvimento do afeto nor-
mativo, da vontade e do raciocinio auténomo influencia a moral e a vida afetiva da
crianga operacional concreta. As criangas desenvolvem a capacidade de perceber
0 ponto de vista dos outros, de considerar as intengdes e de melhor se adaptarem
ao mundo social.

Os processos afetivos que acontecem nas relagdes entre o educador e a crianga
explicam que a afeicéo é o inicio de todo desenvolvimento, principalmente as afeigbes que
se destinam a ser positivas, com a valorizagcédo das agdes e movimentos que acontecem no
ambiente da educacao infantil. Assim, para um ambiente escolar harmonioso, o educador e

as criancas precisam estabelecer acordos, e vinculos de confianca.

As criangas passam grande parte de seu dia no espago da educagao infantil,
neste caso o educador tem papel fundamental na vida das criancas. E preciso acrescentar
a pratica pedagogica as interagdes, valorizando as diferencas que frequentam esses
espacos, proporcionando as relagdes sociais e educativas o sucesso no entrelagamento de
pensamentos e acdes. E preciso dissociar amarras ou crencas de que o bom educador é
o tradicional, ou seja, aquele que somente cuida e educa e nio se dispde para as relagcbes
interpessoais no convivio com as criangas, pois € através dessas relacdes que o ambiente
educacional se torna prazeroso e convidativo para vivéncias significativas.

DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Neste topico, pretendeu-se discutir e compreender como o brincar esta presente
na educacéo infantil. Para isso, nos pautamos na analise dos documentos norteadores da
educacao infantil, visando responder as seguintes perguntas de pesquisa: Qual aimportancia
do brincar e da ludicidade como fundamentos pedagdgicos na educacéao infantil?
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O Brincar e a Ludicidade na Educacao Infantil: O que Dizem os Documen-
tos Norteadores

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica e se encontra embasada
na Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN -1996), no Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI — 1998), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéao Infantil (DCNEI — 2009) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
datada de 2017. A Educacéo Infantil € compreendida como:

[...] a primeira etapa da Educacgéo Basica, é oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que consti-
tuem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e subme-
tidos a controle social (Brasil, 2009, Art. 5°). As creches e pré-escolas se constituem,
portanto, em estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com
a formacgao especifica legalmente determinada, a habilitagdo para o magistério su-
perior ou médio, refutando assim fungdes de carater meramente assistencialista,
embora mantenha a obrigagao de assistir as necessidades basicas de todas as
criangas (Brasil, 2009, p. 4).

Ainfancia é a fase da vida em que a crianga esta diretamente ligada as brincadeiras.
Isso se deve ao fato de a crianga encontrar no brincar satisfagdo de seus interesses e dos
seus anseios, encontrando motivagao para poder se expressar, inserindo-se no universo
real, refletindo diante de sua construgéo, organizagao, criagdo e recriagdo. Segundo o
Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil:

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de constru¢ao e aqueles que possuem re-
gras, como os jogos de sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro), jogos
tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a ampliagdo dos conhecimentos
infantis por meio da atividade ludica. E o adulto, na figura do professor, portanto,
que, na instituicao infantil, ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das
criangas. Consequentemente é ele que organiza sua base estrutural, por meio da
oferta de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitagédo e
arranjo dos espagos e do tempo para brincar (Brasil, 1998, p. 28).

Assim, por meio do ludico a crianga encontra sentido para se envolver nas
atividades e se aproximar dos conceitos que levam a aprendizagem construida no cotidiano
educacional diante do brincar. No brinquedo e nas brincadeiras a crianga se constitui
enquanto sujeito, portanto, o brincar € um direito de aprendizagem e de desenvolvimento,
junto ao direito de conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O brincar € um
direito de aprendizagem da crianca e esta normatizado pela BNCC - Base Nacional Comum
Curricular.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil, 2017, p. 5).

Brincar é fundamental para desenvolvimento e crescimento infantil. Nesse processo
de brincar existe a ludicidade na brincadeira, em que a crianga explora seus aspectos
fisicos, emocionais e intelectuais de forma saudavel. Isso se constitui como base para se
tornar um adulto ativo e criativo ao interagir com o outro e com o0 meio que vivencia. De

acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil (1998):
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O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem en-
quanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criangas agem frente a
realidade de maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas agdes cotidianas
pelas agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitu-
tos (Brasil, 1998, p. 27).
Ao brincar, a crianga se socializa e interage com o meio, experimenta regras e faz
trocas de papéis sociais, utiliza sua imaginacao ao seu favor de forma prazerosa. Através
do brincar a crianga consegue imitar sua vivéncia do dia a dia. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009)

Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades importan-
tes, tais como a atencéo, a imitacdo, a memoria, a imaginagcdo. Amadurecem tam-
bém algumas capacidades de socializa¢do, por meio da interacdo e da utilizacéo e
experimentacao de regras e papéis sociais. A diferenciacdo de papéis se faz pre-
sente sobretudo no faz-de-conta, quando as criangas brincam como se fossem o
pai, a mae, o filhinho, o médico, o paciente, herdis e vildes etc., imitando e recriando
personagens observados ou imaginados nas suas vivéncias. A fantasia e a imagina-
¢ao sao elementos fundamentais para que a crianga aprenda mais sobre a relagao
entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro (DCNEI, 1998, p. 22).
O brincar de faz-de-conta, por exemplo, permite que a crianga vivencie situagdes
que estdo presentes no seu dia a dia, experimentando diferentes formas de ser, agir e
pensar. Assim, ela coloca em dialogo com o real seu imaginario, suas fantasias, desejos
e emogodes. E, nesse sentido, o ludico favorece o desenvolvimento integral da crianga,
promovendo a aprendizagem e a assimilagdo de valores sociais, sem a preocupacgao da

crianga ter que decorar normas.

Brincar: Acao Infantil no Espaco Escolar

O brincar é uma forma de comunicacgao, é por meio deste que a crianga reproduz
seu cotidiano. O ato de brincar promove a reflexdo sobre o mundo concreto, a autonomia e
a criatividade, estabelecendo uma relagao de proximidade entre o jogo e a aprendizagem.

Por ser um sujeito socialmente ativo, a crianga precisa ter a oportunidade de escolher
e ter acesso aos brinquedos e brincadeiras, sendo isso um de seus direitos. “Quando brinca,
a crianga toma certa distancia da vida cotidiana, entra no mundo imaginario” (Kishimoto,
2017, p. 296).

A instituicdo que se destina a trabalhar com esse universo deve promover a
valorizacao da agao de brincar. Carvalho et al. (2003, p.124) destaca que:

A pré-escola tipica importa o modelo da escola, voltada para o desenvolvimento
cognitivo por meio de atividades programadas e estruturadas. Entretanto, em sua
raiz grega, escola significa lazer, tempo livre. Até as décadas de 1950, 1960, em
NossO Meio a crianga ia para a escola, ja transformada em algo bem diferente de
lazer ou tempo livre, mas tinha fora dela, o tempo livre para brincar com seus irmaos
e vizinhos na rua, onde ocorria uma interagao social viva e significativa, um espago
de elaboragao de seu conhecimento e de suas relagdes.

Na instituicdo de educacao infantil, a crianga precisa de espacos adequados para
brincar, pois n&o basta disponibilizar brincadeiras e brinquedos é preciso planejamento
desse espaco fisico e de agdes intencionais que favoregcam um brincar de qualidade, para
que a crianga se sinta segura e interessada. O brinquedo, que se constitui como objeto da
brincadeira, pode ser industrializado, artesanal ou fabricado pela professora num sistema

de parceria entre escola, familias e criangas, com produgdes pessoais e coletivas.
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Na infancia, a brincadeira se apresenta como necessidade de socializacéo e de
formagao da personalidade da crianga. Por meio da brincadeira a crianga expde aimaginagao
em diferentes situagdes: no conto, no colorir e na pratica das suas capacidades. Favorecer
o brincar na educacao infantil é fazer da atuagdo pedagodgica um componente que valoriza
o0 momento que a crianga tem para concretizar suas multiplas manifestacées. De acordo
com Paschoal e Machado (2008, p.57):

O brincar € um meio pelo qual a crianga se relaciona com o mundo adulto, procu-
rando descobrir e ordenar as coisas ao seu redor. Ao vivenciar as brincadeiras, a
crianga desenvolve afetividade, interage com o mundo em que vive, mediante a
fantasia e o encanto.

E na infancia que o brincar se torna mais intenso, porém ele se manifesta em
qualquer fase da vida. Nesse periodo de imaginagao fértil a crianga consegue dar conta de
se desenvolver e construir sua personalidade. Brincar € um processo de consonancia com
o ludico e colabora para a aprendizagem e para o desempenho da crianga enquanto sujeito
em desenvolvimento.

Se brincar é essencial para a aprendizagem e desenvolvimento infantil, ele ndo
pode ser compreendido como algo que apenas ocupa um determinado tempo da crianca. E
preciso uma visao mais ampla e minuciosa desse conceito, para assimilar que a agao infantil
acontece com vistas a alegria enriquecida pela ludicidade que nasce nas brincadeiras.
Carvalho et al. (2003, p.28), acrescenta:

(...) o ensino absorvido de maneira ludica, passa a adquirir um aspecto significativo
e afetivo no curso do desenvolvimento da inteligéncia da crianga, ja que ela se mo-
difica de ato puramente transmissor a ato transformador em ludicidade, denotando-
-se, portanto, em jogo.

Enquanto brinca a crianga reproduz aquilo que experimentou. Nesse processo ela
faz reflexdes, ampliando sua capacidade de construir sozinha, se tornando mais autbnoma,
usando a criatividade de forma que acontece a aprendizagem, o que proporciona melhoria
na concentragao e na atencao.

A comunidade, a equipe pedagogica, e principalmente o professor precisam
oferecer momentos em que a ludicidade esteja presente no ambiente educacional, para
que o brincar se constitua como oportunidade em que a crianga formula a aprendizagem
com prazer. O planejamento deve estar voltado para a aproximacgao entre crianca e 0s
conhecimentos. Kramer (1994, p.19) afirma:

E preciso que os profissionais de educag&o infantil tenham acesso ao conhecimento
produzido na area de Educacéo Infantil em geral, para repensarem sua pratica, se
reconstituirem enquanto cidadaos e atuarem enquanto sujeitos da producgéo, para
que possam mais do que “implantar” curriculos ou “aplicar’ propostas a realidade
da creche/pré-escola em que atuam, participar da sua concepgéo, construgao e
consolidagao.

Na educacéo infantil o brincar traz a crianca a possibilidade de construir regras para
seu proprio desenvolvimento pessoal em meio ao contato com os demais. A estimulagao
da crianga a faz criar e produzir de acordo com seu tempo e ritmo estabelecendo a logica

infantil, ganhando mais habilidade para ter harmonia nos relacionamentos do seu dia a dia.
Goés (2008, p. 37), afirma que:
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[...] a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser melhorados,
compreendidos e encontrado maior espago para serem entendidos como educa-
¢ao. Na medida em que os professores compreenderem toda sua capacidade po-
tencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes mudangas irdo acontecer
na educacao e nos sujeitos que estdo inseridos nesse processo.
O brinquedo, o jogo e a brincadeira se compéem como elementos que podem e
devem ser utilizados no processo educativo, pois o desenvolvimento infantil € enriquecido
com contribui¢des que vem da mediagao do professor, seja no espago da educacgao infantil,

que planeja para dar énfase ao que quer trabalhar para facilitar a aprendizagem infantil.

Para a crianga, dentro ou fora do espago educacional, a brincadeira é algo muito
sério, pois através desta acao, ela tenta entender o mundo, interagindo e atuando como
sujeito social. Segundo Wajskop (2007) o pensamento sobre brincar € um desafio de estudo
tratado por diferentes autores, gerando inumeras discussdes acerca da sua importancia
na educacgao. Por meio da agao de brincar, a crianga se relaciona com o mundo, fazendo
interacgdes, formando sua personalidade e descobrindo culturas. Para ela é sua constituicio,
seu entrelagamento de ideias e pensamentos diante do que experimenta e cria. Para
Wajskop (2007, p. 25):

A crianga desenvolve-se pela experiéncia social nas interagdes que estabelece,
desde cedo, com a experiéncia socio historica dos adultos e do mundo por eles
criado. Dessa forma, a brincadeira € uma atividade humana na qual as criangas séo
introduzidas constituindo-se um modo de assimilar e recriar a experiéncia sociocul-
tural dos alunos.

De acordo com Carvalho et al. (2003) brincar € essencial para o desenvolvimento
infantil, pois facilita o processo de formagdo da cognigdo, no progresso motor, sensorial,
afetivo e social da crianca. Assim, existe a necessidade de proporcionar momentos e
recursos que disponibilizam a crianca situacdes de criagdo, movimento de idas e vindas ao

mundo imaginario e idealizagdo de seus projetos.

O Ludico e a Aprendizagem no Espago Escolar

A ludicidade esta diretamente ligada a acéo de brincar. O ludico que se estabelece
no jogo se enriquece na aprendizagem, pois faz a crianga estar em contato com diferentes
linguagens, como aliteratura, com simbologia que enfatizam aflexibilidade com acombinagao
de pensamentos e ideias, que sao favorecidas no desempenho de suas capacidades e
aprendizagem significativa. Conforme explicita Maluf (2014, p.42):

As atividades ludicas s&o instrumentos pedagdgicos altamente importantes, mais
do que entretenimento, sdo um auxilio indispensavel para o processo de ensino
aprendizagem, que propicia a obtencao de informagdes em perspectivas e dimen-
sbes que perpassam o desenvolvimento do educando. A ludicidade € uma tatica
insubstituivel para ser empregada como estimulo no aprimoramento do conheci-
mento e no progresso das diferentes habilidades.

A relagdo que existe entre a educacédo e jogo contribui para a apropriagdo de
conceitos e conhecimentos que sdo fundamentais para o ensino, pois a ludicidade favorece
a motivagado para a assimilagdo e compreensao, numa trajetoria em que os obstaculos
sdo vencidos. Os jogos permitem vivenciar momentos que sao experiéncias, como uma
situacao problema, sendo que acontece o uso das cogni¢cdes em relagdo a logica e ao
raciocinio.
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Carvalho et al. (2003) ainda complementa que em sua esséncia, o viver da crianga
requer uma gama de situagdes que a levem a brincar, produzindo suas construgdes e se
expressando, mostrando as relagcdes que faz entre a agao, a linguagem e os pensamentos.
O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil traz o seguinte texto:

A crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cog-
nitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e & capaz de interagir e aprender
com elas de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando
suas relagdes sociais, interagdes e formas de comunicacgao, as criangas sentem-se
cada vez mais seguras para se expressar (Brasil, 1998, p. 21).

Redin (2000) destaca que quanto mais a crianga tiver condi¢des para brincar, com
momentos de ludicidade e interagdo, mais efetivo e facil sera o seu desenvolvimento. Nao
deve se perder o foco de ludicidade, pois o processo de aprendizagem precisa ser ativo
nas experiéncias da crianca, estabelecendo uma estrutura de vivéncias que da créditos
para que a infancia seja destituida de padrbes sociais, mas que se vista de realizagdes e
inovagoes feitas pela prépria crianga em seus entendimentos. Brougére (1998, p.193), por
sua vez, afirma que:

A atividade ludica se caracteriza por uma articulagdo muito frouxa entre o fim e os

meios. Isso ndo quer dizer que as criangas ndo tendam a um objetivo quando jogam

e que nao executem certos meios para atingi-lo, mas é frequente que modifiquem

seus objetivos durante o percurso para se adaptar a novos meios ou vice-versa [...],

portanto, o jogo ndo é somente um meio de exploragao, mas também de invengao.

Oferecer atividades ludicas desenvolvidas de forma diferente, a crianca, faz com

que ela sinta vontade de pensar, de dialogar nas situagdes que tem a sua disposigao. Desse
modo a crianga desperta o desejo por aprender e se envolver com descobertas, de maneira

que se sente importante para estar ali e explorar o novo ou aprimorar o que ja conhece.

O Lugar do Brincar e da Ludicidade no Curriculo da Educacgao Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2009) trazem como
eixos norteadores as interacdes e brincadeiras. Apesar disso, brincar, que € a atividade
principal do periodo da infancia, “esta perdendo o seu espaco para ‘atividades’ dirigidas
ao processo de alfabetizacdo, sendo este, hoje, o objetivo mais relevante das escolas”
(Barros, 2009, p.34). Para esta autora, a brincadeira ndo deve ser vista como atividade
com fins didaticos para a alfabetizagdo, é preciso utilizar tal pratica como uma atividade
essencial para o desenvolvimento infantil que infelizmente ndo tem sido valorizado pela
sociedade em geral. Portanto, a autora faz uma critica sobre a falta de espacgo propicio para
o brincar na educacao infantil. Isso porque:

O que tem ocorrido na escola é a substituicdo das brincadeiras de jogo simbdlico,
brincadeiras tradicionais, o contar histérias, entre outras atividades potencializado-
ras do desenvolvimento das criangas, em razdo do uso excessivo de brincadeiras
com fins didaticos, ou seja, impossibilitando o aparecimento de brincadeiras espon-
tdneas que podem surgir em atividades livres, e que, portanto, perdem seu valor e
significado (Barros, 2009, p. 117).

Dessa maneira, o ludico perde a funcado de atividade principal para a formacao
da crianga e as escolas assumem estas praticas como meras atividades sem relevancia,

realizadas como forma de “gastar energia” em vez de instrumentos fundamentais para o
desenvolvimento infantil.
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No espacgo escolara preocupagao maior € paraque a criangadomine aleitura e escrita
precocemente, ignorando o brincar enquanto facilitador no processo de desenvolvimento
infantil. Desse modo, o espaco da educacéao infantil vai cedendo lugar para atividades
escolares, deixando de lado o espacgo para o brincar. Nesse sentido, se faz necessario que
o curriculo seja construido com a crianga, considerando-a como construtora do seu proprio
conhecimento. Segundo a DCNEI (2009):

O curriculo da Educagéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que

buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos

que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,

de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e a Base

Nacional Comum Curricular (2017), enfatizam que interagdes e brincadeiras devem ter

a crianga como centro do planejamento, portanto, as praticas pedagogicas precisam ter

um curriculo que proporcione espagos adequados para o brincar, fazendo com que a

crianga seja capaz de criar, imaginar, inventar, explorar, e que contemple brincadeiras que

corroborem para que a criancga explore a si, ao outro e ao mundo a sua volta; certificando
gue a mesma sera o centro do processo educativo e planejamento curricular.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a construgao deste estudo foram pesquisados livros, dissertacbes de
mestrado, documentos oficiais do Ministério da Educacgao e, revistas eletrbnicas relacionados
ao tema em que foram abordados os seguintes tépicos: o brincar e a ludicidade na educagao
infantil: o que dizem os documentos norteadores, brincar: agao infantil no espacgo escolar,
ludico e a aprendizagem no espacgo escolar e o lugar do brincar e da ludicidade no curriculo
da educacéo infantil. Esse processo favoreceu a compreensao de que a brincadeira e a
ludicidade estdo diretamente ligadas ao universo do desenvolvimento infantil, em que a
crianga constroi sua aprendizagem com significagdo ao que vivencia e imagina.

O ato de brincar com ludicidade corrobora para a aprendizagem da crianga e seu
desenvolvimento integral nos aspectos fisicos, sociais, culturais e afetivos. O brincar com
ludicidade dentro da educacéo infantil precisa abranger o ludico de maneira em que se
entenda que no jogo e na brincadeira a crianga experimenta regras, limites, frustragdes e
organizacdes que sao amplamente refletidas para que se possa realizar o que esta sendo
proposto. Essas situagdes vao sendo construidas com alegria, pois afinal a vida para crianga
€ uma brincadeira.

A atividade ludica estruturada no brincar, envolve a brincadeira espontanea, o
jogo organizado e o brinquedo, que é o objeto criado para proporcionar a agéao de brincar.
Nesse envolvimento do jogo, da brincadeira e do brinquedo, a crianga o brincar refere-
se a viver, a estar querendo fazer suas producgodes, constituindo-se e colaborando para o
desenvolvimento do outro também.

O ludico na brincadeira assume no cotidiano infantil o papel de necessidade basica
para facilitar o progresso de suas capacidades. Assim, a crianga se equilibra, participando
do mundo, seja nos momentos em que atua com o imaginario ou nas suas criagdes que
englobam a realidade para dar sustentagao ao que cria.
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Ao se colocar uma visao direcionada para o conhecimento, uma crianga que
brinca e é alegre ao que produz, com certeza sera um adulto que conseguira ter visdo de
conhecimento amplo, em que existam possibilidades de resolver e pertinéncia de hipéteses
para solucionar problemas, os quais serao apreendidos.

A importancia do papel do professor no brincar € ser mediador do processo
de aprendizagem, conseguindo atuar de forma a contribuir para que a crianga tenha
entendimentos favoraveis para compreender o mundo que a cerca. O brincar € também
uma estratégia pedagdgica que facilita o trabalho do professor na educacao infantil.

Assim, a pesquisa trouxe areflexdo de que a brincadeira é essencial para aformagao
integral da criangca e que ao brincar com ludicidade a brincadeira se torna mais prazerosa
e significativa fazendo com que a crianga aprenda de forma espontanea. Sendo assim,
as perguntas de pesquisa foram respondidas, bem como os objetivos estruturados. Fica
como sugestao para novas produg¢des académicas acerca do brincar nos diferentes niveis
do ensino fundamental e no processo de inclusao escolar, bem como a analise das formas
de apropriagao e aplicagao dos conceitos de ludicidade e brincadeiras trazidos pela Base
Nacional Comum Curricular na Educacéo Infantil, nas instituicdes de educagao infantil.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta o relato de experiéncia vivido a partir do
percurso no componente curricular TEAA34 —Pratica de Estagio em Peda-
gogia do Teatro, no ano de 2022, ofertado pela Escola de Teatro da Univer-
sidade Federal da Bahia, para os alunos da Licenciatura em Teatro (como
componente obrigatério para conclusao do curso) e também ofertado aos
cursos de Bacharelados Interdisciplinares, neste caso, como Optativa.
Esse relato tem por objetivo resgatar aprendizagens e reflexées construi-
dos a partir das aulas virtuais, decorrentes da pandemia de covid-19, um
acontecimento histérico, recente e que transformou a forma com que os
espacos de educagao passaram a lidar com os meios de comunicagéo,
transformando praticas pedagogicas. Ao longo do trabalho, as técnicas de
ensino conhecidas como “teacher in role” e “professor personagem” serao
apresentadas, explicitando adaptagdes possiveis para essas criagdes no
contexto virtual.

Palavras-chave: drama; ensino remoto; professor personagem; sala de
aula virtual; teacher in role.

ABSTRACT

The present work presents a report of the experience lived during the cou-
rse TEAA34 — Internship Practice in Theater Pedagogy, in the year 2022,
offered by the School of Theater at the Federal University of Bahia. This
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course is mandatory for Theater Teaching Degree students as a requirement for gradua-
tion and is also available as an elective for students enrolled in Interdisciplinary Bachelor’s
programs.This report aims to recover the learnings and reflections developed throughout
the virtual classes, which emerged as a consequence of the covid-19 pandemic—a re-
cent historical event that significantly transformed the way educational spaces interact with
communication technologies, reshaping pedagogical practices. Throughout the paper, the
teaching techniques known as “teacher in role” and “professor personagem” will be introdu-
ced, emphasizing possible adaptations for their application in a virtual learning environment.

Keywords: drama; remote teaching; character-professor; virtual classroom; teacher in role.

INTRODUCAO

O presente trabalho discorrera sobre a experiéncia vivenciada durante a participa-
¢ao no componente curricular TEAA34 - Pratica de Estagio em Pedagogia do Teatro, oferta-
do pela Escola de Teatro da Universidade Federal da Bahia e destinado aos estudantes do
curso de Licenciatura em Teatro. O TEAA34 é um componente curricular obrigatério para
a conclusao do curso. Além disso, € oferecido como disciplina optativa livre ou optativa da
grande area para os alunos dos cursos de Bacharelados Interdisciplinares. O componente
curricular tem uma carga horaria de 136 horas e a sua ementa prevé atividades praticas de
estagio em espagos educativos, atraves de leituras, debates, relatorios e interagcdes com
enfoque na faixa etaria adolescente.

Com base nesta ementa, o professor responsavel por ministrar as aulas, promoveu
encontros virtuais para discussoes tedricas e para conduzir a execuc¢ao da parte pratica. Os
estudantes (futuros estagiarios) deveriam ser encaminhados para escolas da rede publica
de ensino, onde seriam recebidos por professores do Ensino Fundamental |, Licenciados
em Teatro.

O semestre letivo 01/2022, o qual o componente curricular Pratica de Estagio em
Pedagogia do Teatro foi ofertado, iniciou no meio de incertezas sobre a retomada presen-
cial das atividades apds a Pandemia de covid-19. A proposta hibrida (uma combinagao de
atividades presenciais e remotas) foi a escolha realizada para as atribuigbes deste com-
ponente. Toda a parte tedrica foi realizada de maneira virtual, em encontros realizados na
plataforma de videoconferéncia Google Meet. Textos e materiais de apoio foram disponi-
bilizados no espago de armazenamento virtual Google Drive, pelo professor regente. Os
alunos participantes tiveram como uma das atividades avaliativas a elaboragdo de uma
apresentacao, a partir dos estudos dirigidos e dos textos disponibilizados virtualmente.

PERSONAGEM PARA ATUAR NA SALA DE AULA VIRTUAL

O texto de Heloise Baurich Vidor (2008) intitulado “O professor assume um papel
e traz, por que ndo, um personagem para sala de aula: procedimento teacher in role no
processo do drama”, foi o que escolhi para elaborar a apresentacao. Farei algumas con-
sideracdes sobre esse texto, para em seguida explicar como o mesmo foi apresentado na
sala de aula virtual.
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Para compreender a origem do teacher in role € importante mencionar o trabalho
desenvolvido por Dorothy Heathcote, pesquisadora inglesa que ficou mundialmente
conhecida ao defender o Drama como caminho para a aprendizagem. Foi na década de 70
que ela propés a construgao do “Teacher in Role”. No Brasil, essa técnica passou a ser mais
conhecida apo6s publicagdes da pesquisadora Beatriz Cabral, especialmente do seu livro
“‘Drama como Método de Ensino”, onde buscou traduzir as ideias de Dorothy Heathcote e
o “Teacher in Role” passou a ser conhecido como “Professor Personagem”.

A expressao “professor-personagem” foi a tradugéo escolhida para a convengéo
inglesa “teacher in role”, justificando-se tanto pela impossibilidade de uma tradu-
¢ao literal, quanto pelas caracteristicas que o uso desta estratégia foi adquirindo
no contexto brasileiro [a autora completa numa nota de rodapé] A traducgéo para o
contexto do teatro educagéo, no Brasil, centrado nos jogos teatrais (Viola Spolin) e
na presenga constante do espectador, vai de encontro a pratica do nosso licenciado
em teatro, que em geral se atém mais a caracterizagao do que a sua funcao social
(Cabral, 2006 p. 19-20).
Atraducao literal de teacher in role é professor no papel, entretanto, Beatriz Cabral,
optou por traduzir esse termo como “professor personagem” e acabou distanciando-se da

proposta original de sua criadora Dorothy Heathcote.

No teacher in role os elementos teatrais surgem com o intuito de fomentar estratégias
de ensino para qualquer area do conhecimento, ja na interpretacéo dada por Beatriz Cabral,
o professor personagem surge com o intuito de fomentar estratégias de ensino para o
Teatro.

Ao utilizar a técnica do teacher in role, o professor cria e assume um personagem
para dialogar com os estudantes num contexto ficcional, convidando-os a enxergarem o
professor em um outro papel, transformando a sala de aula num espaco cénico, onde temas
e conteudos diversos podem ser estudados e discutidos a partir do Drama.

Para Vidor (2008) a traducgéo do ‘teacher in role” deve ser “professor que assume
um papel”. Ela considera que o professor ao assumir um papel social, distancia-se do
professor que representa um personagem, acreditando que neste ultimo caso, ha potencial
pedagogico e metodoldgico para o ensino do teatro.

Vidor (2008) apresenta algumas reflexdes sobre a proposta do teacher in role
(professor que assume um papel), para o ensino de Teatro nas escolas, diferenciado o
conceito original de sua criagdo e o contexto brasileiro. Com o intuito de representar as
reflexdes trazidas por Vidor, elaborei um quadro explicativo, que apresento a seguir.
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Quadro 1 - Diferengas entre Teacher in role e Professor Personagem.

Teacher in role (Professor que assume um papel) Professor Personagem - Brasil

— Inglaterra
Professor assume um papel social Professor representa um personagem
Enfase no que esta sendo dito Enfase no que esta senéji?odlto e como esta sendo
Sem objetivos cénicos Com obijetivos cénicos

Foco no contexto de ficgao, circunstancias dadas

Foco no contexto de ficgao e circunstancias dadas e caracterizacao fisica refinada.

Atua em qualquer sala de aula Atua nas aulas de Teatro
Flexibilidade estética Radicalidade estética
Trabalho de professor Trabalho de ator
Todos os professores podem adotar Professores de Teatro podem adotar

Fonte: elaboragao prépria.

A atividade de apresentagao do texto de Vidor (2008) foi feita na sala de aula virtual
tendo como pressuposto o teacher in role (professor que assume um papel), de origem
inglesa, onde qualquer professor pode assumir um papel para discutir ou apresentar um
assunto ou tema através do drama.

Em substituicdo a uma apresentagao costumeira em que slides eram construidos
com extracdo de partes do texto para discussoes teoricas, solicitei que no dia da minha
apresentacao fosse possivel trazer uma “convidada”. Essa convidada seria eu mesma,
interpretando um personagem nominada Tamara, coordenadora de uma escola particular
de Salvador, que tinha interesse em oferecer oportunidades de estagio. Eu assumiria essa
personagem para explicar a possibilidade de outros professores fazerem o mesmo, ou seja,
trabalhar conteudos especificos em sala de aula a partir da criagdo e atuacédo do Teacher
in Role.

O contexto e circunstancia da ficgdo requer que a situagao explorada seja convin-
cente, elaborada para apresentar uma narrativa em que o publico seja conduzido a interagir
como se estivesse vivenciando uma situagao real. Para a atuagdo do personagem Tamara
tornou-se imprescindivel elaborar uma apresentagao baseada em circunstancias reais. Foi
necessario criar um roteiro para a atuacado do “Professor que Assume um Papel’.

No contexto do Drama, Cabral (2006) faz uma analogia do roteiro ao pré-texto, onde
as ideias que antecedem a atuacdo devem ser introduzidas aos participantes. E a razéo
apresentada antecipadamente para justificar a agdo cénica que ocorrera, nesse caso, para
a presencga de Tamara na sala de aula.

O pré-texto é, assim, ndo apenas um estimulo; sua fungdo é bem mais ampla. En-
quanto o estimulo sugere a ideia ou a acao inicial, o pré-texto indica nao somente o
que existe anteriormente ao texto (contexto e circunstancias anteriores), mas tam-
bém subsidia a investigagao posterior, uma vez que introduz elementos para iden-
tificar a natureza e os limites do contexto dramatico e dos papéis dos participantes
(Cabral, 2006, p. 15).

Dessa forma, o pré-texto se assemelha ao conceito de pretexto, no sentido de
justificar uma acao que pode ser pautada na ficcado ndo apenas para criar um estimulo inicial,
mas também para dar condi¢cdes a atividade do Drama, de modo que ela se desenvolva
dialogando com o papel elaborado pelo professor, promovendo discussdes pertinentes as
abordagens previstas para a aula.
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Como ja mencionado, a aula tinha o objetivo principal apresentar o texto de Vidor
(2008) e para isso, eu como responsavel por partilhar o texto com os colegas, utilizei a
propria técnica do “professor que assume um papel” ou teacher in role para dele falar.

Como parte do pré-texto, perguntei antecipadamente ao professor se poderia no dia
da minha apresentagao, convidar uma coordenadora de uma escola particular de Salvador
para dar uma palestre “rapida” sobre “Plano de Aula” e também falar sobre a atuacao de
estagiario no contexto escolar. Essa interveng¢ao cabia dentro da proposta do componente
curricular e o professor concordou com a participagao dessa “coordenadora”.

Para que a interpretacdo sugerisse autenticidade e credibilidade, foi necessario
pesquisar uma escola real, com logomarca, enderego, Projeto Politico Pedagdgico. Essa
escola seria apresentada durante a experiéncia do Drama a ser vivenciadas com os colegas
do componente curricular TEAA34 —Pratica de Estagio em Pedagogia do Teatro. A etapa
seguinte seria dar vida a personagem.

Para construir um discurso verdadeiramente convincente, foi fundamental realizar
um estudo aprofundado sobre a personagem Tamara. Como estudante e apresentadora
prestes a assumir esse papel, era necessario compreender ndo apenas sua personalidade,
mas também sua postura, forma de comunicacdo e campo de atuagdo. Assim, deu-se
inicio a um processo detalhado de pesquisa, que envolveu tanto a analise tedrica quanto a
observagao pratica.

O primeiro passo foi compreender o papel de uma coordenadora pedagdgica
dentro do ambiente escolar. Para isso, busquei informacdes sobre suas funcdes, desafios e
responsabilidades, analisando documentos institucionais e resgatando na minha memoria
pessoal as relagdes que tive com essas profissionais ao longo da vida. Ao atuar como
coordenadora pedagdgica seria essencial captar ndo apenas 0 que esse cargo exige em
termos de gestédo e organizagdo, mas também como se da suas interagdes.

Além do conhecimento tedrico, também procurei identificar caracteristicas que cos-
tumam cercar o imaginario das pessoas sobre o perfil de coordenadores pedagdgicos,
como sua forma de falar, tom de voz e expressdes corporais. Esses detalhes foram funda-
mentais para dar maior veracidade a performance, garantindo que Tamara se apresentasse
ao publico de maneira coerente, entretanto, foi adicionado um perfil autoritario, que nao diz
respeito a caracteristicas da profissao e sim das distintas personalidades que encontramos
nos diversos contextos sociais e laborais.

Dessa forma, a construgdo da personagem nao se limitou a um roteiro ou
improvisagdo momentanea, mas envolveu um processo cuidadoso de apropriagdo e
imersao na realidade profissional que ela representava.

Ficou prevista a atuagao em trés atos: autoapresentacdo de Tamara e de seu local
de trabalho; palestra sobre a “Atuacéo do estagiario no contexto escolar” e uma oficina em
que Tamara falaria sobre aspectos relevantes para a construgcado de Plano de Aula e Plano
de Trabalho.

Chegou o dia previsto para a apresentagao do texto de Vidor. Apersonagem Témara
Oliveira (importante ter um sobrenome), seria apresentada como coordenadora de uma
escola particular de um bairro de classe média.
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Por se tratar de uma aula realizada em ambiente virtual, a presenca de Tamara
precisava ser construida de maneira convincente dentro desse formato. Diferente do teatro
presencial, onde o corpo do ator ocupa fisicamente o espago, no contexto online, sua
existéncia se daria exclusivamente por meio da tela do computador. Isso exigia um cuidado
especial na constru¢do da identidade da personagem, garantindo que sua presenga fosse
percebida de forma auténtica pelos demais participantes da aula.

A sala de aula virtual do componente TEAA34 — Pratica de Estagio em Pedagogia
do Teatro era realizada por meio da plataforma Google Meet, ferramenta amplamente
utilizada no ensino remoto. Para garantir um ambiente controlado e organizado, a entrada
de estudantes e demais participantes era gerenciada pelo organizador da reunido, que
autorizava o acesso apenas apoés a verificagdo do e-mail utilizado para o login. Como o
sistema exigia que cada participante estivesse vinculado a uma conta de e-mail especifica,
foi essencial criar uma identidade digital exclusiva para Tamara, possibilitando sua interagéao
como se fosse uma aluna real dentro do ambiente virtual.

Essa estratégia ndo apenas assegurou que a personagem fosse percebida de
forma distinta da minha identidade como estudante, mas também ampliou as possibilidades
de experimentacéao teatral no ensino remoto.

Para tornar a experiéncia da participagcdo de Tamara mais convincente e imersiva,
criei um e-mail e um login exclusivos para a personagem, garantindo que sua presenga nas
aulas fosse percebida como auténtica. Essa estratégia permitiu diferenciar claramente a
personagem da minha identidade virtual como estudante, tornando a interagao mais realista.

Segundo Vidor (2008), assumir um papel durante as aulas de drama exige que o
professor esteja disposto a enfrentar desafios, sendo o primeiro deles “agir como se fosse
outra pessoa diante dos alunos”. Esse processo demanda ndo apenas uma mudanga na
forma de se expressar, mas também um comprometimento com a construgdo de uma nova
identidade dentro do ambiente educacional.

Ao utilizar dois usuarios distintos — um representando minha identidade real e
outro representando Tamara —, foi possivel enriquecer a dindmica da sala de aula. Essa
abordagem favoreceu a participacdo ativa dos colegas, estimulando o engajamento e
ampliando as possibilidades de interacdo no ambiente virtual. Além disso, a presenga da
personagem proporcionou novas formas de explorar o drama na educacéo, tornando a
experiéncia mais envolvente e significativa para todos os envolvidos.

Na sala de aula virtual existe a possibilidade de participacdo com ou sem camera
e microfones ativos. Eu (estudante) iniciei a aula apenas com o microfone ativo. A camera
deveria ser aberta apenas no loggin de Tamara.

Mulher elegante, com comportamento firme e seguro. Sua postura ereta e seu
cabelo cuidadosamente arrumado, demonstrava o cuidado que tinha com sua aparéncia.
Na boca um batom vermelho claro, que remetia confianga e poder. Vestida com um blazer
gue nao combinava com o calor de Salvador, mas que sugeria que seu local de trabalho
tinha uma boa infraestrutura e era climatizado.
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Assim deveria surgir Tamara, com camera e microfone ativados, entretanto, impre-
vistos acontecem nao apenas nas salas de aula fisicas presenciais, mas também nas salas
de aulas virtuais. Obstaculos tecnoldgicos, tais como questdes de conexao com a inter-
net ou dificuldades técnicas com os sistemas de ensino podem trazer alguns transtornos.
Nessa situacao especifica, ndo consegui habilitar a cAmera e Tamara. Mesmo com toda a
producao prévia, Tamara teve sua aparigao restrita a voz. Todas as informagdes que foram
elaboradas na caracterizagcéo da personagem (postura, maquiagem, figurino), ficaram ocul-
tas, exceto a voz. Para Temer (2022) a voz € o elemento chave da atuagdo. Ela faz uma
analise da relagao entre a palavra escrita e a falada, entretanto, no caso do professor no
papel, ndo ha necessariamente um texto escrito pré-estabelecido, nem ha uma exigéncia
de preparacao altamente especializada, como se espera da voz do ator na perspectiva de
Stanislavski (1964).

A voz de Tamara surgia com um sotaque que se distanciava do dialeto baiano, mas
nao deixava claro de qual regido do pais poderia ser. Tamara preparou uma apresentagao
em que fez a exposicdo da escola onde trabalhava, nessa apresentacdo mencionou a
sua escola como um espaco de exceléncia: “A nossa escola dispde de espacos amplos,
arejados e adequados para a pratica das atividades académicas e de lazer. O colégio conta
com cinco salas de aulas para o ensino infantil reservada ao turno integral, dezessete salas
para o ensino fundamental | e Il, além de outras 5 salas reservadas as turmas do ensino
médio. Outras dependéncias da instituicdo sao auditorio, laboratérios para pratica maker,
biblioteca e espago de convivéncia”.

Na sequéncia Tamara falou sobre a atuagdo do estagiario no contexto escolar e
nesse momento provocou os participantes da sala com falas preconceituosas e questionaveis
para uma educadora que deveria pensar na formacao docente: “considerando que o publico
da nossa escola sao filhos de médicos, engenheiros e empresarios, precisamos incentivar
nossos alunos a escolherem cursos de alto padrao. Aqui ninguém quer o filho professor por
exemplo”. Tamara conclui essa fala com uma risada sarcastica ao final. Apds lancar essas
palavras, Tamara esperou que os estudantes do componente curricular TEAA34 —Pratica
de Estagio em Pedagogia do Teatro a retrucasse, mas todos permaneceram em siléncio. A
crenga inicial € que esse comportamento, de baixo o engajamento dos alunos, fosse devido
ao contexto do ambiente virtual, entretanto, isso foi esclarecido ao final da apresentagao. Os
estudantes disseram ter medo de refutar Tamara por se sentirem num relagao hierarquica
inferior, em que o lugar de privilégio de Tamara como profissional convidada a participar da
aula e sua posicao de coordenadora colocava os estudantes numa posicao de submissao
e siléncio.

O ultimo momento de participacao de Tamara ocorreu durante a oficina voltada para
a construcédo de um Plano de Ensino e de um Plano de Aula. Nesse encontro, sua atuacao
teve um carater essencialmente técnico e pedagdgico, com o objetivo de esclarecer de forma
detalhada as diferencgas entre esses dois documentos fundamentais para a organizagao do
trabalho docente.

Durante sua explicacdo, Tamara abordou as caracteristicas especificas de cada
plano, destacando suas finalidades, estrutura e aplicacdo no contexto educacional.
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Nessa etapa final os estudantes estabeleceram um dialogo mais efetivo com Tama-
ra, buscando esclarecer duvidas e aprender sobre as construcées de um Plano de Ensino
e Plano de Aula. Esse momento em que as possibilidades de dialogo com o pubico se
ampliam, o improviso pode ser fundamental para que o personagem consiga sustentar sua
atuagao. Para Forlini (2022), a improvisagao teatral tem como principios a ideia de aceita-
¢ao e construgdo a partir das ideias uns dos outros, escuta, colaboragéo, ressignificagéo
do erro, imaginagao, criagao coletiva, livre associacédo de ideias e pensamento divergente,
entre outros.

Apoés finalizar a apresentagdo de Tamara, retomei o loggin de estudante e revelei
que Tamara Oliveira era uma criagao, que se tratava de Teacher in role (Professor que As-
sume um Papel), criado com o intuito de dar vida e trazer a realidade as ideias que estavam
presentes no texto de Vidor (2008).

As reacoes dos estudantes foram diversas, poucos perceberam que a construcéo da
aula partiu do texto gerador indicado pelo professor responsavel pelo componente curricular.
Quando perguntados sobre a proposta da aula que trouxe um personagem para auxiliar na
discussao sobre o texto, a maioria dos estudantes espectadores disse ter acreditado que
Tamara Oliveira ndo era um personagem ficticio. Apenas apos ter sido revelado o contexto
de sua criagao, alguns estudantes tiveram coragem de se pronunciar, dizendo que acharam
Tamara narcisista, egocéntrica e preconceituosa.

O comportamento inicial dos estudantes espectadores, marcado pelo siléncio mes-
mo diante da constatag&o das atitudes autoritarias e inadequadas da personagem Tamara,
evidencia a permanéncia de uma realidade ainda opressora nos espagos de poder. Essa
postura sugere ndo apenas a naturalizagdo dessas condutas, mas também o receio ou a
dificuldade de questiona-las, refletindo dindmicas hierarquicas que limitam a expresséao e a
contestagao dentro desses ambientes, relagdes estas que tanto foram discutidas por Paulo
Freire em suas obras, especialmente em seu livro Pedagogia do Oprimido.

Para Freire (1987) a sociedade opressora opera na imersao das consciéncias, co-
locando as pessoas numa logica em que elas muitas vezes n&o conseguem enxergar alter-
nativas para enfrentar certas imposicoes, fazendo com que a opressao se torne invisivel,
ou seja, normalizada, como aconteceu na relagdo apresentada da personagem com o0s
estudantes espectadores.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com o Drama e atuagao da Teacher in role (Professor que Assume um
Papel) nos permitiu expandir nossa proposta inicial de apresentar um texto, para outras
reflexdes no ambito das relagdes que se estabelecem nos espacos de educacéao, na relagao
professor-aluno, coordenacgao-aluno.

Quando Dorothy desenvolveu as técnicas do Teacher in role para a sala de aula,
a internet ainda nao estava amplamente acessivel ao publico em geral, isso s6 comegou
a acontecer entre 1989 e 1990. A pratica do Drama em Sala de Aula era pensada para um
contexto em que o espaco de sua elaboracao era apenas a sala de aula real (no sentido
de contraposi¢ao ao virtal). Com a pandemia de covid-19 muitas praticas pedagdgicas
passaram a ser revistas, reconfiguradas e moldadas as tecnologias digitais.
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Diante dos desafios impostos pela pandemia, o ensino remoto tornou-se a unica
alternativa viavel para a continuidade das aulas. No entanto, essa modalidade trouxe
dificuldades, como a superficialidade nas interagcbes, o distanciamento entre colegas e a
falta de engajamento com cameras e microfones fechados. Para tornar esse ambiente mais
atrativo e dinédmico, adotei o Teacher in Role, uma estratégia que permitiu trabalhar com
o Teatro na educagado como estratégia para ampliar a participagado e o envolvimento dos
alunos. Apesar das limitagdes, como instabilidades na conex&o e o desgaste causado pelo
tempo prolongado diante das telas, o ensino remoto revelou potencialidades significativas.
Ele se apresenta como uma alternativa valiosa, especialmente para alcangar estudantes
em regides com acesso limitado ao ensino presencial. Nesse contexto, o Teatro demonstrou
ser um recurso essencial para minimizar os desafios do aprendizado virtual, promovendo
maior interagcao e engajamento na sala de aula online.

REFERENCIAS
CABRAL, Beatriz. O Drama como Método de Ensino. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

FARMER, David. Dorothy Heathcote — Pioneer of Educational Drama. Disponivel em: <https://
dramaresource.com/dorothy-heathcote-pioneer-of-educational-drama/>. Acesso em: 12 fev. 2025.

FORLINI Danilo Basile. TEATRAGORA: Improvisagio e Teatro como possibilidades
metodolégicas na Educagao para a Democracia. 2022. 232f. Tese (Doutorado em Educacéo)
- Faculdade de Ciéncias e Letras. Universidade Estadual Paulista, Sao Paulo, Araraquara, 2022.
Disponivel em: <https://agendapos.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_escolar/5786.pdf>.
Acesso em: 12 fev. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

STANISLAVSKI, Constantin. A Preparacao do Ator. Rio de Janeiro, Editora Civilizagcdo Brasileira,
1964.

TEMER Branca. A Voz do Ator: elemento fundador da cena. Dossié Tematico - Artigos - Revista
Voz e Cena - Brasilia, v. 03, n° 01, janeiro-junho/2022 - pp. 241-261. ISSN: 2675-4584 - Disponivel
em: <https://periodicos.unb.br/index.php/vozecena/>. Acesso em: 12 fev. 2025.

VIDOR, Heloise Baurich. O professor assume um papel e traz, por que nao, um personagem
para a sala de aula: desdobramentos do procedimento teacher in role no processo de
drama. Urdimento — Revista de Estudos em Artes Cénicas, v.1, 10, 2008, p. 9-17.

0O
e}

el
S,
<)
o

(@]
~O

128



Capitulo Festival Estudantil de Teatro:
Reflexoes sobre a Construgao

1 0 Coletiva e o0 Ensino de Valores
Student Theater Festival:
Reflections on Collective

Construction and the Teaching
of Values

Caio Mdrcio Rodrigues David

Arte-Educador. E coordenador e teatrdlogo da Oficina de Artes Cénicas Sebastido
Furlan e é professor de Arte na educacdo bdsica pela Secretaria de Educacdo de
Minas Gerais em Séo Sebastido do Paraiso/MG. E membro do Conselho do Patriménio
Historico e Cultural de Sdo SebastiGo do Paraiso e detém um Mestrado em Artes pela
Universidade Federal de UberlGndia. Tem ampla experiéncia na drea de Artes, com
foco no Ensino de Teatro

RESUMO

Este estudo traz um relato envolvente sobre o Festival Estudantil de Tea-
tro dos Sétimos Anos, um evento pulsante em uma escola publica, onde
o palco se torna um espelho da vida e os alunos, protagonistas de suas
proprias historias. O festival ndo é s6 um espetaculo, mas um convite
a experimentacao teatral e a reflexdo sobre valores e virtudes, criando
um ambiente rico em aprendizado. Baseado na metodologia de ensino-
-aprendizagem teatral, com referéncias em Viola Spolin, Augusto Boal,
Paulo Freire e Olga Reverbel, o projeto envolveu os estudantes em todas
as etapas da producao teatral: da dramaturgia a sonoplastia, da diregao
a cenografia, transformando cada um deles em artesaos da prépria arte.
Ao longo do processo, os desafios surgiram como obstaculos num roteiro
bem escrito, exigindo trabalho em equipe e resiliéncia para supera-los. O
festival revelou o teatro como uma poderosa ferramenta pedagogica, indo
além do artistico e tocando o social e 0 emocional. Os alunos ndo apenas
se expressaram, mas aprenderam a escutar, a cooperar, a respeitar o
espaco do outro e a confiar em si mesmos. Mais que um evento, foi um
portal para a autonomia, a criatividade e o fortalecimento de lagos dentro
da escola. Os resultados mostraram que, quando a arte entra em cena, o
aprendizado se expande, o engajamento cresce e a escola se torna um
palco onde todos tém voz.

Palavras-chave: teatro na escola; festival estudantil; ensino de valores;
aprendizagem coletiva, teatro educacgéo.
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ABSTRACT

This study presents an engaging account of the Seventh-Year Student Theater Festival, a
dynamic event in a public school where the stage becomes a mirror of life, and students
take on the role of protagonists in their own stories. The festival is not just a performance
but an invitation to theatrical experimentation and reflection on values and virtues, creating
a rich learning environment. Based on the teaching-learning methodology of theater, with
references to Viola Spolin, Augusto Boal, Paulo Freire, and Olga Reverbel, the project invol-
ved students in all stages of theatrical production: from playwriting to sound design, from di-
recting to scenography, transforming each of them into artisans of their own art. Throughout
the process, challenges emerged like obstacles in a well-written script, requiring teamwork
and resilience to overcome them. The festival revealed theater as a powerful pedagogical
tool, going beyond the artistic to impact the social and emotional spheres. Students not only
expressed themselves but also learned to listen, cooperate, respect each other’s space,
and trust themselves. More than an event, it was a gateway to autonomy, creativity, and
the strengthening of bonds within the school. The results demonstrated that when art takes
the stage, learning expands, engagement grows, and the school becomes a stage where
everyone has a voice.

Keywords: theater in school; student festival; teaching values; collective learning; theater
education.

INTRODUGAO

O teatro, mais do que um simples palco de histérias, € uma potente ferramenta de
aprendizado. Ele ndo s6 da voz a personagens, mas também transforma aqueles que ou-
sam pisar no palco. No contexto escolar, essa arte ganha um brilho especial: € brincadeira
e seriedade, expressao e reflexao, ensaio e erro — e, no meio disso tudo, um aprendizado
que se faz vivo. Como bem aponta Viola Spolin (2001), os jogos teatrais ndo sao apenas di-
versao, sdo um convite a descoberta, tornando a educag&o mais envolvente e participativa.

Foi com esse espirito que nasceu o Festival Estudantil de Teatro da Escola Estadual
Paraisense, envolvendo os alunos do 7° ano em um projeto que misturou criatividade,
desafio e colaboragao. Sete turmas embarcaram nessa jornada, cada uma responsavel por
dar vida a uma peca teatral. Mas teatro € muito mais do que estar sob os refletores — e os
estudantes souberam bem disso. Dramaturgia, diregdo, cenografia, sonoplastia, figurino...
Cada pedaco do processo tinha suas maos e ideias, tornando a experiéncia rica e coletiva.

Inspirado nos principios do Teatro do Oprimido, de Augusto Boal (1998), o festival
nao se limitou a contar histérias, mas buscou provocar reflexdo. Como destaca Boal, o teatro
nao é apenas um espelho da realidade, mas uma ferramenta de transformagao social. A
cena se torna espaco de questionamento, onde os alunos n&o so representam, mas sentem
na pele as questdes que os cercam.

A escolha por essa abordagem vai ao encontro das ideias de Paulo Freire, que
enxergava a educagao como um ato libertador. Para ele, aprender nao € absorver informagao
passivamente, mas construir conhecimento com significado e autonomia. No festival, a
pratica teatral se tornou esse espaco de descoberta, onde os alunos puderam se expressar,
debater temas importantes e, acima de tudo, construir juntos.
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Este estudo se propde a contar essa experiéncia: como foi organizado o festival,
quais estratégias foram usadas, os desafios enfrentados e os impactos no aprendizado dos
alunos. Ao longo do texto, vamos mergulhar nos bastidores desse processo, explorando as
metodologias adotadas e as ideias de Boal, Freire e outros tedricos que inspiraram essa
jornada de arte e educagao.

A ESCOLA ESTADUAL PARAISENSE

A Escola Estadual Paraisense atende quase 950 alunos do 6° ao 9° ano, uma ver-
dadeira colmeia de aprendizado que pulsa nos turnos da manha e da tarde. Para manter
tudo funcionando, conta com o trabalho incansavel de cerca de 65 funcionarios, que fazem
a engrenagem girar. O prédio proprio abriga 14 salas de aula, uma quadra de esportes
coberta onde ecoam gritos de gol e comemoragdes, uma cozinha movimentada com refei-
tério, banheiros com chuveiros, um patio que vive repleto de histérias e encontros, além de
uma sala de informatica e um teatro que € um verdadeiro portal para outros mundos.

Desde 2004, a escola tem sido guiada pelas méaos experientes do diretor Adilson
Luciano Pimenta Rezende. Apaixonado pela educagao, ele faz questao de manter as artes
sempre vivas dentro dos muros da escola, acreditando que a expressao artistica ndo so
colore a rotina dos alunos, mas também os ajuda a enxergar novas possibilidades e a se
reconhecerem como protagonistas de suas préprias historias.

METODOLOGIA

O Festival Estudantil de Teatro dos Sétimos Anos, realizado em 2024 na Escola
Estadual Paraisense, foi mais do que um simples evento escolar: foi um mergulho profundo
nos “Valores e Virtudes”. Cada uma das sete turmas recebeu, por sorteio, um tema —
solidariedade, respeito, honestidade, empatia, perseverancga, tolerancia e justica — e a
partir disso, deu vida a uma histéria no palco.

A organizagdo seguiu a ideia de que o aluno ndo é apenas um espectador do
conhecimento, mas seu protagonista, como defende Olga Reverbel em Jogos Teatrais na
Escola. Seguindo esse pensamento, os estudantes escolheram suas fungbdes dentro do
festival: dramaturgos, diretores, atores, cendgrafos, sonoplastas e figurinistas. Assim, cada
um encontrou seu espaco e contribuiu para que o teatro acontecesse de forma colaborativa
e significativa.

Organizacao dos Grupos e Distribuicao de Fungoes

A apresentagao da proposta do festival para os alunos foi o primeiro passo. Com
0 quadro lotado de possibilidades, cada um escolheu onde queria estar. As fungdes foram
divididas em cinco grupos:

+ Dramaturgos: arquitetos das historias, que deram forma ao texto teatral.

» Diretores: olhar afiado e mente estrategista, orientando as cenas.
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* Atores: deram vida aos personagens, emprestando corpo e voz.
» Cenografos: criadores do universo visual da peca.

+ Sonoplastas e figurinistas: mestres dos sons e dos figurinos, dando textura as
cenas.

Durante a escolha, sugeri caminhos, incentivando aqueles com dom para escrita
a explorarem a dramaturgia, e os mais expressivos a encararem o desafio da atuagdo. No
fim, tudo fluiu de maneira natural, respeitando o perfil de cada um e garantindo que todos
tivessem voz no processo.

Processo de Criacao e Ensaios

Definidas as equipes, os dramaturgos tiveram oito dias para criar suas pecgas. O
género teatral ja havia sido trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa, entdo o caminho
nao era tdo desconhecido. Durante esse tempo, acompanhei de perto, sugerindo cortes
aqui, um ajuste ali, ajudando a dar fluidez as histérias. Como defende Reverbel, teatro é
muito mais do que técnica, € uma expressao coletiva e pessoal ao mesmo tempo.

Os ensaios aconteceram durante as minhas aulas de Arte, dentro do teatro da
escola. Antes de qualquer cena, todo mundo, independentemente da fungao, fazia um
aquecimento vocal e corporal, seguido por jogos teatrais que ajudavam a soltar o corpo e
a mente. No inicio, comegamos com leituras dramaticas; depois vieram a marcagao das
cenas e o refinamento das interpretagdes. Enquanto isso, os cenodgrafos e figurinistas
bolavam solugdes criativas para compor o visual das pegas. Como trabalho com teatro,
pude providenciar alguns itens, complementando os que os alunos trouxeram.

Apresentagoes e Estrutura do Evento

O festival aconteceu ao longo de dois dias:
* Primeiro dia: quatro turmas em sequéncia.
* Segundo dia: as trés turmas restantes.

Cada peca durou entre 10 e 15 minutos. Enquanto uma turma se apresentava,
as outras assistiam, criando um ambiente de trocas e aprendizado. O tempo entre uma
apresentacao e outra era curto, o suficiente para reorganizar o cenario e preparar a proxima
turma. Essa dinamica permitiu que todos estivessem imersos na experiéncia, ndo apenas
como artistas, mas também como espectadores atentos.

A estrutura do festival foi pensada para valorizar a autonomia dos alunos, reforcando
a ideia de que o teatro é uma arte coletiva. Como Reverbel sugere, ensinar teatro ndo é
apenas ensinar técnica, mas cultivar responsabilidade e colaboracido. Por isso, o evento
foi todo conduzido por eles — e o resultado foi um festival vibrante, cheio de energia e
significado.

Reverbel ainda argumenta que:

Q)
Q
o
S
c
)
o

132



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

O teatro na escola ndo deve ser apenas uma atividade recreativa, mas sim uma
forma de aprendizado profundo. Ele ensina disciplina, trabalho em grupo e respeito
pelo outro. Mais do que decorar textos ou interpretar personagens, os alunos apren-
dem a escutar, a compartilhar ideias e a construir algo coletivamente (Reverbel,
2003, p. 39).
O festival foi um evento interno, exclusivo para os alunos do 7° ano. Com cerca de
260 alunos nessas turmas e um teatro que comporta 300 pessoas, optamos por manter a
plateia restrita, garantindo que todos pudessem participar confortavelmente. O resultado?
Dois dias de arte, reflexdo e muita troca, onde cada aluno encontrou sua forma de brilhar

— fosse no palco, nos bastidores ou na plateia.

DESENVOLVIMENTO: DESAFIOS DO PROCESSO

O Festival Estudantil de Teatro dos Sétimos Anos foi uma experiéncia e tanto! Os
alunos puderam escolher livremente suas fungdes dentro do processo teatral, e isso fez
toda a diferengca. Sem imposicdo, sem empurrdo, cada um encontrou seu espacgo e se
jogou de corpo e alma. Como bem diz Paulo Freire (1996), a educacgéo precisa ser dialdgica
e participativa, e foi s6 abrir esse caminho que eles se tornaram protagonistas de sua
propria historia.

Ao refletir sobre o impacto do teatro na educacgao, Freire (1987, p. 112) afirma que:

A pratica educativa € um ato politico. Ela ndo é neutra, e, por isso, deve sempre
estar voltada para a formagéao de sujeitos criticos, capazes de questionar o que Ihes
€ imposto. O teatro, enquanto espago de expressao e dialogo, pode ser uma pode-
rosa ferramenta de conscientizagao.

Mas claro, nem tudo foram flores. Logo de cara, perceberam que fazer teatro vai
muito além de subir ao palco e falar bonito. Os atores suaram para decorar falas, percebendo
que a memoria precisa ser treinada. Os diretores viram que comandar um elenco nao era
tdo simples quanto parecia e que organizar uma equipe exigia paciéncia e jogo de cintura.
Cenografos quebraram a cabeca para criar um ambiente que fizesse sentido para a historia,
enquanto os dramaturgos notaram que cada palavra escrita carregava peso na execugao
da pega. Como bem colocou Viola Spolin (2000), o teatro é um espago de solucédo de
problemas e decisdes constantes. Pois é, eles sentiram isso na pele!

Spolin (1999, p. 153) ressalta que:

A arte teatral ndo deve ser vista apenas como entretenimento, mas como uma prati-
ca capaz de modificar a percepcédo de mundo do ator e do espectador. Cada ensaio,

cada cena, cada performance sdo oportunidades de descoberta e crescimento.
Com o tempo, um sentimento forte de coletividade foi tomando conta dos grupos.
Descobriram, na pratica, que o teatro € um organismo vivo onde cada parte importa. Um
ator pode ser brilhante, mas sem figurino, sem cenario, sem a trilha certa, a cena perde a
graca. O que um faz impacta diretamente no outro, e esse entendimento reforgou a ideia
de Augusto Boal (2009) sobre o teatro como ferramenta de empoderamento coletivo. Eles
sacaram que estavam construindo algo juntos, e isso era maior do que qualquer dificuldade.

Os ensaios aconteciam uma vez por semana, e a disciplina teve que entrar em
cena de verdade. O tempo era curto, e cada minuto valia ouro. Alguns nunca tinham pisado
num palco antes e, quando o fizeram, sentiram aquele frio na barriga gostoso, o coragao
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acelerado, o brilho nos olhos. A estrutura do teatro da escola, com seu palco italiano,
deu um ar de profissionalismo a coisa toda. Para muitos, foi uma experiéncia que mudou
completamente a forma como se viam e como enxergavam o mundo, bem como defende
Olga Reverbel (2003).

A parte dos figurinos, cenarios e sonoplastia também teve seus perrengues, mas
nada que a criatividade e a cooperacéo nao resolvessem. Os dramaturgos escreveram
pensando na realidade da escola, e os cendgrafos e sonoplastas deram um jeito de
transformar limitagdes em solugdes engenhosas. Foi uma verdadeira coreografia de ideias,
com cada equipe se comunicando para garantir que tudo fizesse sentido no conjunto. E isso
reforgou ainda mais o valor do dialogo e do trabalho coletivo.

O teatro mostrou sua forca ndo apenas como espelho do mundo, mas como
ferramenta de transformacao real, como defende Boal (2009). Um detalhe bonito foi ver
como, no meio de tudo isso, os valores representados nas pecas acabaram transbordando
para a realidade. Respeito, empatia, solidariedade n&o ficaram so6 no texto, mas apareceram
na maneira como os alunos interagiam entre si.

Boal (2013, p. 51) ainda defende que:

O teatro é um ato de transformacao. Ele ndo deve ser apenas um reflexo da reali-
dade, mas um meio para modifica-la. A interagédo entre atores e espectadores cria
um espaco de reflexdo coletiva, onde a agao teatral se torna uma ferramenta para
compreender e mudar o mundo ao nosso redor.
No fim, os desafios ndo foram barreiras, mas sim degraus que levaram os alunos
a entender o que é fazer teatro de verdade. Foi suado, foi intenso, foi emocionante. Mas,
acima de tudo, foi uma experiéncia que ficou marcada para cada um deles, dentro e fora
do palco.

RESULTADOS E IMPACTOS

Foi incrivel ver a transformagao dos alunos ao longo do processo. No comeco,
alguns ainda pisavam no palco como quem testa a agua fria com a ponta do pé, meio
inseguros, meio desconfiados. Mas, a medida que avangavam, algo mudou. Eles foram se
soltando, ganhando confianga, descobrindo talentos que nem imaginavam ter. E quando
chegaram as apresentagdes, estavam prontos — brilhando, donos de si. A cada cena criada,
a cada cenario montado, a criatividade se fez presente como um vento fresco que sopra
e renova. Como diz Viola Spolin (2000), o jogo teatral abre portas para a experimentacao,
e foi exatamente isso que aconteceu: eles se permitiram e surpreenderam a todos — até a
mim.

Mas o mais bonito foi ver quem antes tinha dificuldade em aprender ou se conectar
com os colegas encontrar no teatro um refugio, um canal de expressao. Aqueles alunos
gue em sala pareciam acanhados ganharam voz no palco, e os que tinham dificuldade em
se enturmar aprenderam a se encaixar na engrenagem do grupo. Era a pratica viva do que
Paulo Freire (1996) tanto defende: uma educacgao libertadora, onde o aluno se percebe
protagonista da propria histéria. No teatro, eles encontraram um lugar seguro para serem
gquem sdo, sem medo de errar, sem receio de tentar.
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Como aponta Freire (1987, p. 55):

A educagéao precisa ser um ato de liberdade. Nao se pode ensinar sem escutar,
sem compreender o outro, sem criar um espago de dialogo. O teatro, assim como a
educagéo, deve permitir que os sujeitos se expressem, reflitam sobre sua realidade
e transformem o mundo ao seu redor.

O entusiasmo deles era contagiante. Nos ensaios, ja dava pra sentir a energia, a
ansiedade misturada com expectativa. Mas quando subiram ao palco, quando sentiram o
calor do publico e ouviram os aplausos, algo aconteceu ali. A experiéncia foi tdo intensa
que, depois, varios vieram me dizer com os olhos brilhando: “Professor, foi incrivel! Eu
quero fazer isso de novo!”. A teoria de Augusto Boal (2009) se materializava diante dos
meus olhos: o teatro transforma o espectador em protagonista, da voz, empodera, permite
enxergar o mundo por outras lentes.

E ndo foram s eles que perceberam a mudanca. Outros professores também
notaram e fizeram questéo de elogiar o esfor¢o e a dedicagdo da turma. Esse reconhecimento
fez toda a diferenga. Foi um sopro na autoestima de muitos, um lembrete de que pertencem
aquele espaco escolar, de que sdo vistos e valorizados. Olga Reverbel (2003) ja dizia que
o teatro dentro da escola cria esse ambiente de reconhecimento, tornando o aprendizado
algo vivo, afetivo e envolvente.

Reverbel (2003, p. 87) ainda reforga que:

O professor de teatro deve ser um facilitador do processo criativo dos alunos. Ele
nao impode regras rigidas, mas orienta, questiona e provoca reflexdes. O teatro na
escola deve permitir que os alunos experimentem e se expressem livremente, pois
€ nesse espaco que o verdadeiro aprendizado acontece.

S6 que o impacto do festival ndo se limitou ao palco. O teatro, no fim das contas,
€ uma escola de humanidade. Durante todo o processo, os alunos aprenderam sobre
respeito, empatia, paciéncia, trabalho em equipe. Tiveram que ouvir o outro, ceder, encontrar
solugdes juntos. Desenvolveram habilidades que vao muito além da cena, carregando
consigo valores que fazem toda a diferenga na vida.

O projeto pode até ter tido um prazo curto, mas os efeitos que deixou foram
profundos. Nem sempre conseguimos medir o tamanho das mudangas que provocamos,
mas conseguimos sentir. A confianga, o brilho nos olhos, o orgulho de si mesmos — tudo
isso ficou. O teatro mostrou a esses alunos que eles fazem parte de algo maior e que a arte
tem um poder transformador. No fim, ndo foi s6 uma apresentagao. Foi um despertar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ter eventos culturais na escola é essencial, mas nao basta qualquer evento: é
preciso que envolvam a magia do teatro. Afinal, o teatro ndo é s6 um palco, € um espelho
da alma, um espaco onde os alunos podem se expressar, experimentar outras realidades
e sentir na pele o que significa fazer parte de algo maior. No Festival Estudantil de Teatro
dos Sétimos Anos, o tema virtudes e valores nao ficou s6 no discurso — foram vivido. Nos
ensaios, nas apresentagdes e até no olhar atento da plateia, os alunos se deram conta de
gue esses conceitos fazem parte da vida, dentro e fora do palco.
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Esse festival acontece desde 2018, e todo ano, com novos temas e novas turmas,
vejo os estudantes mergulharem de cabega. O mais incrivel € perceber como a escola
inteira entra nesse ritmo. De repente, os corredores ganham um brilho diferente, as
conversas giram em torno das cenas, os alunos se dedicam de um jeito que muitas vezes
nao acontece em outras atividades. O teatro os impacta — e a mim também.

A cada edigao, descubro novas formas de tornar o projeto ainda melhor. O teatro,
assim como a educagédo, € um organismo vivo, sempre crescendo, sempre se reinventando.
Da pra explorar temas diferentes, testar novas abordagens, mas uma coisa nunca muda: a
transformacao que essa experiéncia provoca. O que os alunos aprendem ali ultrapassa o
palco, molda suas relagcdes, sua visao de mundo, seu jeito de se conectar com os outros.

Como professor, ser parte desse processo € uma alegria imensa. Saber que ajudei
a proporcionar uma experiéncia unica, algo que muitos talvez nunca mais vivam, € o que
me faz seguir firme nesse caminho. Pode ser que alguns nunca pisem num palco outra vez,
mas a emocgao, o aprendizado, a superacdo — isso tudo fica. E, no fim das contas, esse
€ o verdadeiro poder do teatro na escola: deixar marcas que vao muito além das cortinas
fechadas.
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo ilustrar a importancia das praticas peda-
gogicas em espagos nao formais como exemplo disso atividades desen-
volvidas, no Museu da Amazdénia (MUSA), para alcangarmos este objetivo
utilizamos como metodologia uma abordagem qualitativa, de acordo com
Creswell (2007), portanto se trata de uma investigagédo substancialmente
interpretativa que inclui o desdobramento da descrigdo de artigos publi-
cados sobre o tema, caracterizando-se como uma analise de dados, para
identificar temas ou categorias, a fim de tirar conclusées sobre seus sig-
nificados.

Palavras-chave: espagos nao formais; praticas pedagdgicas; ensino de
ciéncias.

ABSTRACT

This research aimed to illustrate the importance of pedagogical practices
in non-formal spaces as an example of this, activities developed at MUSA
(Museu da Amazoénia), to achieve this goal we use as a methodology a
qualitative approach, according to Creswell (2007), therefore it is a subs-
tantially interpretative investigation that includes the breakdown of the des-
cription of articles published on the topic, characterized as an analysis of
data, to identify themes or categories, in order to draw conclusions about
their meanings.

Keywords: non-formal spaces; pedagogical practices; science teaching.
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INTRODUCAO

Este artigo traz um tema significativo para educagao que ¢é a utilizagdo de espagos
nao formais e praticas pedagdgicas, a opgao de escolha do MUSA para a pratica didati-
co-pedagdgica do professor na educagao amazonida. A Educagao em Ciéncias deve con-
templar o uso desse espaco, de forma a possibilitar ao estudante uma educacao cientifica,
ressignificando seus saberes, adquiridos no contexto da sua experiéncia, para um processo
de construgao de conhecimento, através da jung¢ao entre a teoria e a pratica.

O processo de educacao, enquanto suas fases, se contemplada desde cedo com
a Educacao Cientifica, que respeite as especificidades das caracteristicas regionais e a
contextualizacdo de temas cientificos com a realidade do aluno, podera contribuir para a
formacgado de um cidaddao com condicdes de refletir, analisar e compreender o mundo em
que vive.

Para isto, importante €& proporcionar novos espagos de ensino-aprendizagem
capazes de aproximar o contato com a natureza. Entdo, fazer uso dos espagos nao formais
de ensino pode representar real contribuicao para uma aprendizagem significativa, capaz de
promover a aquisi¢ao de valores e atitudes responsaveis para com o lugar que habitamos.
Diante do exposto, surgiu o seguinte questionamento o qual nos propomos investigar: Qual
€ o potencial pedagoégico do Museu da Amazénia (MUSA) espago nao formal no ensino de
ciéncias? Por esta razdo esta pesquisa tem por objetivo ilustrar a importancia das praticas
pedagogicas em espaco nao formal.

REFERENCIAL TEORICO

Espacos nao Formais

As atividades, em espacgos nao formais mostram-se valida tanto para dinamizagao
do processo de ensino-aprendizagem, quanto ao desenvolvimento sensorial, motor e
afetivo, pois é através dos sentidos e de seu corpo que cada um desenvolve sua experiéncia
(Maciel, 2013).

Espaco nao formal é aquele que se diferencia das escolas, e onde pode ocorrer
uma pratica educativa, esses espacos podem ser: museus, bosque, parques, sitios,
zooldgicos etc. Existem espagos nao formais com infraestrutura e monitores para guiar as
visitas (Jacobucci, 2008).

Os espacgos nado formais de aprendizagem apresentam-se como uma oportunidade
de aproximagao da crianga com a natureza, como caminho para um aprendizado
em ciéncias significativo, uma vez que eles oportunizam a observagao, instigam a
investigacao, possibilitam o desenvolvimento da curiosidade, tanto de alunos quan-
to de professores. Mas a visita a esses locais ainda é uma pratica esporadica da
escola (Gonzaga; Fachin-Teran, 2013).

Os espacos nao formais permitem ao professores ministrar uma aula de ciéncias
significativa assim como divulgar pesquisas produzidas e anunciadas por pesquisadores
que propiciam a divulgagéao cientifica das pesquisas de nossa regido (Andrade; Almeida;
Goncalves, 2019).
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O Musa é um museu ao ar livre que possui as caracteristicas regionais da floresta
amazoénica, e € um espacgo que esta aberto para escolas municipais, estaduais, universidades
da rede publica e privada, para o uso em atividades pedagdgicas (Maciel; Teran, 2017).

Uma caracteristica marcante de alguns espagos € a interagdo que estabelecem
com os seus visitantes, despertando curiosidade e colaborando com a divulgacéo cientifica
e, consequentemente, com o aumento da educagao cientifica dos seus frequentadores,
procurando ir além da reunido dos objetos e preservacao de acervos (Back; Gunzel, 2017).

Museu da Amazonia

O Museu da Amazénia (MUSA) fica dentro da Reserva Adolpho Ducke situado
na cidade de Manaus-AM, e foi fundado em 2009, os ecossistemas, a fauna e a flora da
Reserva Ducke, tém sido estudados ha mais de 60 anos pelos pesquisadores do Instituto
Nacional de Pesquisas da Amazénia (INPA) (Araujo et al., 2013).

O Musa é também um museu imaginario, porque oferece ao visitante percorrer as
veredas encantadas dos personagens da floresta, que buscam ser descobertos, vistos,
para existir no museu:

O (MUSA) Jardim Botanico esta equipado com torres para observar a floresta em
diferentes alturas, tendas de exposigao e pavilhdes em que temas que privilegiam
as culturas indigenas. Possui laboratérios experimentais preparados para receber
professores que realizam atividades pedagdgicas no local ( Amazoénia, s.d.).
O MUSA, dentro de sua proposta de museu, disponibiliza opgdes unicas que podem
ser vivenciadas pelos seus visitantes, mas é fora da sede que aprofundaremos nosso
entendimento sobre o projeto “Ciéncia as 7 e meia”, que busca levar ciéncia de forma

facil a todos que possuem interesse ou tenham curiosidade (Rendeiro; Gongalves, 2017).

Ensino de Ciéncias

METODOLOGIA

A revisao de literatura de carater qualitativo ajuda o pesquisador a limitar o escopo
de sua investigacao e transmite para o leitor a importancia de estudar um assunto especifico
proposto na pesquisa (Creswell; Rocha; Silva, 2007).

A pesquisa desenvolvida é exploratéria, pois visa o aprimoramento de ideias e ou
descobertas de intuicdes, que ocorrem mediante uma pesquisa bibliografica que surgem a
partir de bases constituidas principalmente de livros e artigos cientificos (Gil, 2009).

Como forma de organizar e estruturar a metodoldgica deste estudo, elaborou-se
uma ficha de pesquisa de revisao sistematica acerca do assunto a ser explorado (Quadro
1), conforme o modelo adaptado de (Creswell; Rocha; Silva, 2007), o que serviu para guiar
o percurso da investigagéo entre os pesquisadores e garantir a confiabilidade nos dados.
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Quadro 1 - Estrutura da pesquisa segundo Creswell; Rocha; Silva, 2007.

Item Descrigao

Objetivo da Pesquisa | llustrar a importancia das praticas pedagdgicas em espagos nao formais.

Espacos nao formais e praticas pedagdgicas no ensino de ciéncias.

Foco da Pesquisa Espacos Nao formais e formagao de professores.

Base de dados Repositorio Institucional UEA, Scielo e Google Académico.

Artigos cientificos, dissertacdo de mestrado publicados nos ultimos 10 anos, pu-

Critérios de inclusdo blicados em portugués.

Artigos cientificos, dissertagdo de mestrado publicado com mais de 10 anos, e

Critério de exclus&o artigos que nao correspondem com o tema proposto.

Fonte: Creswell et al. 2007.

Esta pesquisa seguiu as seguintes etapas:

1. ldentificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa: definir o problema;
formular uma pergunta de pesquisa; definir a estratégia de busca; definir os

descritores; definicdo as bases de dados;

2. Estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusdo: usar as bases de dados;

buscar estudos com base nos critérios de inclusao e exclusao;

3. Identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados: ler o resumo,
palavras-chave e titulo das publica¢des; organizar os estudos pré-selecionados;

identificar os estudos selecionados;

4. Categorizacao dos estudos selecionados: elaborar e usar a matriz de sintese;
categorizar e analisar as informagdes; formar uma biblioteca individual; analisar de

forma critica os estudos selecionados;

5. Andlise e interpretacao dos resultados: discutir os resultados;

6. Apresentagdo da revisao sintese do conhecimento: criar um documento que

descreva detalhadamente a revisao; colocar propostas para estudos futuros.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram selecionados trés artigos e uma dissertacédo de mestrado para compor esta
amostra, que foram submetidos a leitura e analise formulando uma sintese do conteudo
para ilustrar a importancia da utilizacdo do Museu da Amazénia (MUSA) um espago nao
formal em atividades pedagdgicas no ensino de ciéncias, a sintese dos trabalhos esta

ilustrada na tabela abaixo:

Tabela 1 - Sintese dos trabalhos.

Autor Ano Sintese

Acreditamos que o Museu Amazénico apresenta um grande potencial peda-
gogico para o Ensino de Ciéncias. O conjunto de atividades desenvolvidas
por aquele espaco, a condigao de um espago fisico apropriado (mas que,
com certeza, merece algumas melhorias) e a atuagao dos profissionais con-
tribuem significativamente para o desenvolvimento de suas atividades.

Hiléia Monteiro
Maciel 2013
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Autor Ano Sintese

O interesse do publico presente foi externado através de perguntas, deixou
claro que ainda existem poucos espagos no Amazonas que propiciam a

Manoel Fernandes interacdo da sociedade com a ciéncia. Verifica-se a necessidade de instigar

E:ilﬁzngrea::% 30 2014 as universidades se centros de pesquisa a multiplicarem esses espagos

Goncalves por todo o territério amazonico de modo a fazer a ciéncia ser entendida e ex-
perimentada por todos, aproximando os saberes néo cientificos dos saberes
cientificos.

Hebert Balieiro Sabendo que os espacgos nao formais fazem parte do cotidiano dos habitan-

Teixeira; tes das cidades, € um erro néo se utilizar destes recursos como instrumento

Ricardo Moreira de para a educacgéo cientifica, com base numa dimensao ontoldgica, metodolo-

Queiroz; Danielle 2012 gica e tedrica metodoldgica do ensino.
Portela de Almeida;

Evandro Ghedin;

Augusto Fachin

Teran.

André Luiz Marques O uso de espagos nao formais se mostra como uma ferramenta importante
Pinto; Aldalucia na busca da conexao tedérico-pratica tdo substancial no contexto pedagdgico
Macédo dos Santos 2021 atual. Sabe-se que a informagéo pode chegar ao educando de varias manei-
Gomes; Janderson ras e uma das formas mais positivas é através da realizagédo de atividades
da Costa Barroso. pratica em espagcos nao-formais.

Fonte: autoria propria.

As praticas pedagodgicas realizadas em espagos nao formais proporciona ao aluno
uma experiéncia unica rica em significado em razao de envolver diversos sentidos do aluno
nestas praticas o (MUSA) € um espago que recebe as escolas que visam promover esta
experiéncia (Maciel; Teran, 2017).

O ensino de ciéncias no contexto Amazdnico € de suma importancia para
compreensao da preservagao dos ecossistemas desta regido, a pratica pedagodgica em
espacos nao formais pode ilustrar de maneira significativa essa ideia (Rendeiro; Gongalves,
2017).

A pratica da observagao deve seguir as orientagdes do professor, que ao escolher
um ecossistema adequado para o trabalho, levando em conta os conteudos trabalhados em
sala de aula, deve orientar os estudantes para observarem e descreverem todo o processo
da pesquisa de campo em seus cadernos, relatando as observacdes realizadas referentes
as relagbes harmonicas e desarmdnicas entre estes seres vivos (Teixeira et al., 2012).

Entender como funciona as interagcdes dos ecossistemas amazdnicos alcanga uma
dimenséao importante, o (MUSA) € um espaco aberto para pesquisas e atividades que pode
ser observado a riqueza da floresta em um museu vivo (Pinto et al., 2021).

CONSIDERAGOES FINAIS

Atividades pedagodgicas praticadas em espagos ndo formais como o Museu da
Amazobénia (MUSA) trazem ferramentas importantes para conexdao do conhecimento
cientifico, e proporciona uma compreensao de como funciona a dindmica da floresta,
com isso podemos abordar uma gama de conhecimentos em diversas ciéncias. Entao
podemos perceber a importancia deste espacgo para construgdo de saberes na “educagao
amazébnida”, os autores citados nesta pesquisa trouxeram em suas falas a vastidao que
pode ser explorada neste espaco trazendo a possibilidade de abordar diversos temas nas
variadas “Ciéncias”.
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Isso mostra o quanto é importante abordar atividades nestes espacgos para a
formagao docente de maneira a integrar ideias, praticas e teorias, entdo podemos afirmar
que o (MUSA) é um espago nao formal onde temas relevantes como biodiversidade, relagdes
ecoldgicas, fauna e flora amazodnica podem ser estudados de forma ludica e prazerosa. O
museu possui recursos bidticos e abidticos que podem ser explorados nas aulas praticas no
ensino de ciéncias. As trilhas do museu sdo um ambiente que favorece a aprendizagem em
Ciéncias, por constituir-se em uma reserva florestal amazonica é suscetivel a observagao
dos processos ecoldgicos naturais da regido amazodnica.
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RESUMO

O ensino de contabilidade no Brasil enfrenta desafios que véao além da
formacao técnica, abrangendo também a construcao ética e social dos
futuros profissionais. Escandalos financeiros envolvendo contadores evi-
denciam a necessidade de uma formagao que valorize a ética e a res-
ponsabilidade social. Neste contexto, este estudo tem como problema de
pesquisa: com base em teorias de pensadores da pedagogia critica, quais
sdo as barreiras institucionais e pedagogicas que afetam o comportamen-
to ético e de responsabilidade social dos profissionais formados nos cur-
sos de contabilidade e sua atuagéao critica no mercado? Como objetivo
geral identificar e analisar as barreiras institucionais e pedagdgicas que
impactam o desenvolvimento do comportamento ético e de responsabi-
lidade social dos profissionais formados em cursos de contabilidade, in-
fluenciando sua atuacéo critica no mercado. Para isso, sdo exploradas as
contribui¢cdes de pensadores da pedagogia critica, como Biesta, Giroux e
Freire, para compreender de que forma a estrutura curricular e as praticas
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pedagdgicas influenciam essa formacao. A metodologia utilizada baseia-se em pesquisa
qualitativa, com revisao bibliografica e analise documental. Os resultados esperados in-
cluem a identificagcdo de desafios enfrentados pelas IES na implementacao de praticas
que promovam a ética e a responsabilidade social, além da proposi¢cao de estratégias para
aprimorar a formagao contabil. Assim, este estudo contribui para a construgao de um ensino
superior mais alinhado com as demandas da sociedade e do mercado, promovendo uma
atuacgao profissional mais ética e socialmente responsavel.

Palavras-chave: educagao contabil; pedagogia critica; ética profissional; responsabilidade
social; ciéncias contabeis.

ABSTRACT

Accounting education in Brazil faces challenges that go beyond technical training, also en-
compassing the ethical and social development of future professionals. Financial scandals
involving accountants highlight the need for training that values ethics and social respon-
sibility. In this context, this study has the following research problem: based on theories of
critical education thinkers, what are the institutional and pedagogical barriers that affect the
ethical behavior and social responsibility of professionals trained in accounting courses and
their critical performance in the market? The general objective is to identify and analyze the
institutional and pedagogical barriers that impact the development of ethical behavior and
social responsibility of professionals trained in accounting courses, influencing their critical
performance in the market. To this end, the contributions of critical education thinkers, such
as Biesta, Giroux and Freire, are explored to understand how the curricular structure and
pedagogical practices influence this training. The methodology used is based on qualitative
research, with bibliographic review and document analysis. The expected results include
identifying challenges faced by HEIs in implementing practices that promote ethics and so-
cial responsibility, in addition to proposing strategies to improve accounting training. Thus,
this study contributes to the construction of higher education that is more aligned with the
demands of society and the market, promoting more ethical and socially responsible profes-
sional performance.

Keywords: accounting education; critical education; professional ethics; social responsibility;
accounting sciences.

INTRODUCAO

O ensino de contabilidade na educagao superior no Brasil enfrenta desafios signifi-
cativos, que vao desde a preparacao técnica até aspectos éticos, morais e comportamen-
tais de profissionais para o mercado de trabalho. A formagao contabil precisa integrar esses
aspectos, considerando o papel dos contadores como agentes de transformagao social e
nao apenas como técnicos habilidosos. Existem noticias diversas de escandalos que envol-
vem fraude de profissionais contabeis, o que vai em conflito com a fungéo dos profissionais
de contabilidade para a sociedade. A exemplo, Aguiar (2023) analisa alguns casos interna-
cionais e nacionais, destacando o caso da Americanas.
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A partir dos casos citados, & possivel constatar que as fraudes contabeis sao ardilo-
sas e costumam criar diversas camadas que contribuem para ocultar a realidade e
dificultar a detecgao da real situagdo da empresa. Normalmente, quando as fraudes
sdo finalmente descobertas, elas ja criaram um grande rastro de destruicdo (Aguiar,
2023).

Levando em consideracao as questdes éticas envolvidas nessa atuagao profissio-
nal, pode-se destacar o papel das instituicbes de ensino superior (IES) que esta descrita na

prépria Lei n® 9.394/96 (LDB), que trata das diretrizes e bases da educagao nacional, e tem
aspecto obrigatério para todas em instituicées desse tipo no Brasil.

Art. 43. A educacgao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pen-
samento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
Brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvol-
vimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difuséo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacado de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possi-
bilitar a correspondente concretizagéo, integrando os conhecimentos que vao sen-
do adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagao de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagao, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacao cultural e da pesquisa cientifica
e tecnoldgica geradas na instituigdo.

VIII - atuar em favor da universalizagcdo e do aprimoramento da educacgdo basica,
mediante a formagéo e a capacitagdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagodgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os
dois niveis escolares (Brasil, 1996).

Isso demonstra que a base legislativa do Brasil determina que essas instituicbes
estimulem pensamento reflexivo, espirito cietifico, participacdo no desenvolvimento da
sociedade, divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos, etc. Além disso,
existe a Resolugao CNE/CES n° 1/2024, que institui as diretrizes curriculares nacionais da
graduagédo em Ciéncias Contabeis. Dentre os atributos que devem ser desenvolvidos pelo
egresso estdo a atuacao de forma ética.

Art. 2° O curso de graduacao em Ciéncias Contabeis deve assegurar as condigdes
para que o bacharel compreenda as questdes cientificas, técnicas, sociais, ambien-
tais e politicas, no contexto da Contabilidade, com a aplicagdo da tecnologia da

informacgao e comunicacgdo, devendo ter a capacidade de apropriar-se, entre outros,
dos seguintes atributos:

[.]

IX - agir com ética, considerando o cédigo de ética e demais normas de conduta do
Contador; (MEC, 2024).
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Com base nessa relagao entre as finalidades das IES e os problemas de questdes
éticas que podem ocorrer na atuagao do profissional contador, tem-se o seguinte problema de
pesquisa: Com base em teorias de pensadores da pedagogia critica, quais sao as barreiras
institucionais e pedagdgicas que afetam o comportamento ético e de responsabilidade social
dos profissionais formados nos cursos de contabilidade e sua atuacéao critica no mercado?

Diante disso essa pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar as bar-
reiras institucionais e pedagogicas que impactam o desenvolvimento do comportamento
ético e de responsabilidade social dos profissionais formados em cursos de contabilidade,
influenciando sua atuacgéo critica no mercado. Como objetivos especificos tem: Identificar
como instrumentos legais e normativos do cursos de contabilidade lidam com a formagéao
ética e de responsabilidade social dos alunos; Analisar como as ideias de pensadores da
pedagogia critica podem ser implementados nas questdes da ética e responsabilidade so-
cial na formagao contabil; Propor melhorias nas praticas pedagdgicas e institucionais dos
cursos de contabilidade que favoregam o desenvolvimento de uma postura critica, ética e
socialmente responsavel nos futuros contadores.

A presente pesquisa justifica-se pela relevancia da formagao contabil ndo apenas
como um processo técnico, mas também como um espacgo de construgcio ética e social,
alinhado as diretrizes das Instituicbes de Ensino Superior (IES) descritas na Lei n°® 9.394/96
(LDB) e em outros instrumentos normativos e legais. Em um contexto em que escandalos
financeiros frequentemente envolvem praticas fraudulentas de profissionais de contabilidade,
torna-se necessario analisar como a formagao académica influencia a postura ética e
a responsabilidade social desses profissionais. O ensino superior deve ir além da mera
capacitacao técnica e promover uma formacao critica e reflexiva, de modo que os futuros
contadores compreendam sua fungao como agentes de transformacgéao social. A literatura
sobre pedagogia critica, especialmente as contribuigdes de Giroux, Biesta e Freire, fornece
subsidios para compreender como o0 ensino pode moldar o comportamento dos alunos e
quais barreiras institucionais e pedagogicas dificultam essa formacéo integral.

Além disso, a pesquisa se justifica pela necessidade de compreender os desafios
enfrentados na implementagdo de praticas pedagdgicas que enfatizem a ética e a
responsabilidade social nos cursos de contabilidade. A estrutura curricular e a abordagem
adotada pela IES podem ser determinantes na formacgao de profissionais que reproduzem
praticas questionaveis ou, ao contrario, que atuam de forma critica e ética no mercado.
Dessa forma, ao identificar e analisar as barreiras que dificultam essa formagao, este estudo
busca contribuir para o aprimoramento das praticas educacionais, propondo estratégias
que possibilitem uma formacéo contabil mais alinhada com os principios éticos e sociais
exigidos pelo contexto atual.

A pesquisa, quanto aos fins, caracteriza-se como explicativa devido objetivo de
identificar e analisar as barreiras institucionais e pedagdgicas descritas anteriormente na
educacgao contabil.

A investigagao explicativa tem como principal objetivo tornar algo inteligivel, justifi-
car-lhe os motivos. Visa, portanto, esclarecer quais fatores contribuem, de alguma
forma, para a ocorréncia de determinado fenémeno. Por exemplo: as razdes do
sucesso de determinado empreendimento (Vergara, 1998, p. 44).
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Quantos aos meios, a pesquisa caracteriza-se como pesquisa bibliografica.

Pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com base em material
publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrénicas, isto €, material acessivel ao
publico em geral. Fornece instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesqui-
sa, mas também pode esgotar-se em si mesma. O material publicado pode ser fonte
primaria ou secundaria (Vergara, 1998, p. 46).
Dessa forma serao feitas analises em sentido qualitativo devido aos tipos de pesquisa
descritos anteriormente, assim como o intuito de esclarecer o problema apresentado na

introducgao.

Foram selecionadas pesquisas, livros e documentos relacionados a tematica desta
pesquisa e, apds um processo de leitura critica, realizou-se uma selecédo das mais relevantes
em relagdo aos seus resultados e sua relagdo com o problema de pesquisa proposto.

Em relagcdo aos aspectos éticos, foram respeitadas a fidedignidade das ideias e
conteudo dos materiais utilizados na coleta de dados. Iém disso, a pesquisa ocorreu de
forma imparcial, ndo visando merecer ou desmerecer nenhum dos autores citados.

ETICA E RESPONSABILIDADE SOCIAL NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS

O primeiro registro legal que se tem sobre o curso de Ciéncias Contabeis esta
no Decreto Lei n° 7.988/1945, que dispbe sobre o ensino superior do curso de Ciéncia
Econdémicas e de Ciéncias Contabeis e Atuariais. O decreto deu os direcionamentos sobre
0 curso e sua base curricular que até hoje sao utilizados, porém atualizados e adaptados a
cada instituicao.

Art. 1° O ensino, em grau superior, de ciéncias econémicas e de ciéncias contabeis
e atuariais far-se-a em dois cursos seriados, a saber:

1. Curso de ciéncias econOmicas.
2. Curso de ciéncias contabeis e atuariais (Brasil, 1945).

Apesar disso cabe destacar que nessa época nao houve a inser¢cao de disciplina
especifica de ética no curriculo apresentado.

Além do decreto acima, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), um 6rgao
integrante do Ministério da Educacao (MEC) publicou em margo e em dezembro de 2004
as resolucdes n° 6 e n° 10, respectivamente, que instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis. Com relagdo a ética e
responsabilidade social, o artigo 4° da resolugao 10 traz o seguinte direcionamento acerca
da formacgao profissional:

Art. 4° O curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis deve possibilitar formagéo
profissional que revele, pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades:

[.]

VI - exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das fungbes conta-
beis, incluindo nogdes de atividades atuariais e de quantificagbes de informagdes
financeiras, patrimoniais e governamentais, que viabilizem aos agentes econémicos
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e aos administradores de qualquer segmento produtivo ou institucional o pleno cum-
primento de seus encargos quanto ao gerenciamento, aos controles e a prestagao
de contas de sua gestéo perante a sociedade, gerando também informagdes para
a tomada de decisao, organizacéo de atitudes e construgdo de valores orientados
para a cidadania;

[.]

VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribuicdes e prerrogativas que Ihe séo
prescritas através da legislacéo especifica, revelando dominios adequados aos di-
ferentes modelos organizacionais” (MEC, 2004).
Aresolugao apresentada anteriormente ja apresentava de forma expressa aspectos
como ética e exercicio da profissdo com responsabilidade em ambitos empresariais e
sociais. Isso fez com que as instituigdes de ensino adicionassem em suas grades curriculares
disciplinas que tratam especificamente sobre o cédigo de ética do profissional da area.

Em 2024 houve a elaboragao da Resolucdo CNE/CES n° 1/2024 que trata sobre
uma atualizagdo das diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagao em ciéncias
contabeis (bacharelado). Ainda sobre a ética e responsabilidade social, de acordo com a
nova resolugéo o curso de graduacéo de contabilidade deve:

O curso de graduacao em Ciéncias Contabeis deve assegurar as condi¢cdes para
que o bacharel compreenda as questdes cientificas, técnicas, sociais, ambientais e
politicas, no contexto da Contabilidade, com a aplicagao da tecnologia da informa-
¢ao e comunicagao, devendo ter a capacidade de apropriar-se, entre outros, dos
seguintes atributos:

[...]
V - atuar com isengao, com comprometimento e com ceticismo profissional;

VI - reconhecer a importancia das diversidades e de questdes no ambito social,
ambiental e governanca nos ambientes das entidades;

VIl - ter visdo sistémica, holistica e humanista;

VIII - ser cooperativo, criativo, critico, reflexivo, proativo, inovador e adaptavel a
mudanga de cenarios;

IX - agir com ética, considerando o cédigo de ética e demais normas de conduta do
Contador; (MEC, 2024).

Em sintese, por meio dos dispositivos legais e normativos, a ética e responsabili-
dade social sdo amplamente estimuladas, a pelo menos 20 anos, de forma expressa para
o curso de ciéncias contabeis, sendo inclusive responsabilidade das IES promoverem o
desenvolvimento desses atributos para o futuro profissional da contabilidade.

REFLEXOES SOBRE A PEDAGOGIA CRITICA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO CONTABIL

As teorias de educadores como Henry Giroux, Paulo Freire e Gert Biesta oferecem
um caminho para a transformacao da educacgao no curso de contabilidade, propondo um
ensino mais critico, reflexivo e comprometido com a sociedade. Para prosseguir com esse
reflexdo é preciso abordar, de forma mais detalhado, o que cada um dos respectivos autores
defende em suas ideias no contexto da educacao.

Q)
Q
S,
=
c
)
o

149



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Iniciando por Freire, este defende a educagdao como libertadora em oposi¢céo ao
que ele descreve como educacgao “bancaria”.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os edu-
candos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgao “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem de agéo que se ofe-
rece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. Mar-
gem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipoteses)
equivocada concepgao “bancaria” da educagao. Arquivados, porque, fora da busca,
fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na
medida em que, nesta destorcida visdo da educagéo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacgao, nao ha saber. S6 existe saber na invengao, na reinvengao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo
e com os outros. Busca esperangosa também (Freire, 1987, p. 33).

E defendido por Freire que a educacéo nao pode ter um carater “rigido” e superficial
de acumulo de conhecimentos, mas sim que isso esteja alinhado com a transformagao do
educador e do educando, ambos atores sociais no contexto da educagao. Isso é o que
Freire (1987, p. 34) chama de educacgao libertadora, onde os sujeitos do processo educativo

alternam entre os papeis de educador e educando.

Para Freire (1987, p. 44 - 47) essa educacao libertadora se torna possivel através
da dialogicidade entre os sujeitos educador e educando, onde a palavra tem o poder de
oprimir ou libertar. A dialogicidade é a esséncia da educagdo como pratica da liberdade.
Para isso acontecer ambos devem estar dispostos de reconhecerem suas ignorancias
sobre como seriam seus papeis na educacao “bancaria”.

Essa visdo de Paulo Freire pode traduzir muito da realidade atual, na qual
profissionais da contabilidade que passaram por essa educacao ‘bancaria’ ndo se tornam
agentes de transformacéao no contexto de desenvolvimento da sociedade, agindo na verdade
como opressores dentro do sistema, fazendo com que ciclos de falta de moralidade e ética
se perpetuem em atitudes que afetam os cofres publicos e também diversos individuos a
quem as informagdes contabeis sdo importantes, como investidores, trabalhadores etc.

Para Biesta (2006, p. 8) a educagao sempre € uma intervencao na vida de alguém,
independentemente da idade, com o intuito de contribuir para tornar a vida daquela pessoa
melhor.

A questao sobre o que significa ser humano é também, e talvez até acima de tudo,
uma questao educacional. A educacgao, seja a educagao de criangas, a educagao
de adultos, seja a educacao de outros “recém-chegados”, € afinal sempre uma in-
tervencgéo na vida de alguém; uma intervengao motivada pela ideia de que tornara
essa vida, de certo modo, melhor: mais completa, mais harmoniosa, mais perfeita
— e talvez até mais humana (Biesta, 2006, p. 8).
Biesta (2006, p. 18) destaca a linguagem como importante para a educagao, no
sentido em que ela ndo é um reflexo da realidade e sim uma pratica que torna possivel

modos de dizer e de fazer.

A principal critica nesse ponto é que atualmente se tornou muito mais comum
a substituicao da linguagem da educagao pela linguagem da aprendizagem. De acordo
com Biesta (2006, p. 20-24) essa linguagem da aprendizagem tem sido inclusive utilizada
em documentos de politicas nacionais e internacionais. Esse aspecto pode inclusive ser
comparado com as resolucdes apresentadas no capitulo anterior, que apenas de maneira
superficial tratam do tema, porém o mesmo n&o esta tendo o impacto social pretendido.
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O principal problema com a nova linguagem da aprendizagem é que ela tem facili-
tado uma nova descrigdo do processo da educagao em termos de uma transagao
econdmica, isto €, uma transagdo em que (1) o aprendente é o (potencial) consu-
midor, aquele que tem certas “necessidades”, em que (2) o professor, o educador
ou a instituicao educacional sao vistos como o provedor, isto é, aquele que existe
para satisfazer as necessidades do aprendente, e em que (3) a propria educagéo
se torna uma mercadoria — uma “coisa” — a ser fornecida ou entregue pelo profes-
sor ou pela instituicdo educacional, e a ser consumida pelo aprendente. Essa é a
I6gica que existe por tras da ideia de que as instituicdes educacionais e os educa-
dores individuais devem ser flexiveis, que devem responder as necessidades dos
aprendentes, que devem dar a seus aprendentes value for money [bom uso de seu
dinheiro], e talvez até que devem operar segundo o principio de que o aprendente/
consumidor esta sempre com a razado. Esse € claramente o mundo do learndirect
®, em que “vocé nao precisa ter nenhuma experiéncia”, em que a aprendizagem
baseado em computador ndo deve “perturba-lo” e em que “nossa equipe amigavel
estara sempre a postos para ajuda-lo” (Biesta, 2006, p. 24).
A aprendizagem, em contraponto a educagao, vira uma espécie de mercadoria onde
o intuito é fornecer o maximo de informagdes possiveis sem ter grandes preocupagdes com
a experiéncia de crescimento que a educagao propde. Nesse cenario os docentes viram
apenas ferramentas a disposi¢cao do discente para ser o meio em que as informacdes
sao repassadas, tendo sempre um viés de adaptacao do educador as necessidades do

educando.

Dessa forma os educandos nao passam pelo processo transformador social que é
proposto quando se fala de educacado, mas sim apenas uma transformacao no sentido de
conhecimentos técnicos exigidos pelos dispositivos regulamentares do MEC e da profissao
contabil.

Para Giroux (2021), existe uma crise na educagao ocasionada por ameacgas que
vem através de diversas reformas educacionais que mostra pouca confianca nos docentes
em relacdo a capacidade de oferecerem uma liderancga intelectual e moral para os dicentes.
Ele comenta sobre o papel transformador dos docentes, na preparacado dos dicentes para
serem cidadaos ativos e criticos, ser ignorado no atua debate sobre reformas na educacéao.

Em vez de aprenderem a levantar questdes acerca dos principios que subjazem os
diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias de educagéao, os estu-

LI

dantes com freqliéncia preocupam-se em aprender o “como fazer”, “o que funciona”
ou o dominio da melhor maneira de ensinar um “dado” corpo de conhecimento
(Giroux, 2021, p. 3).
Esse pensamento de Giroux também conversa com o que ocorre no atual cenario
da educagao da contabilidade no ensino superior, onde o foco parece ser muito mais o
conhecimento técnico em detrimento do papel transformador no pensamento critico e social.

CONSIDERACOES FINAIS

As ideias de ambos os tedricos abordados dialogam entre si e quando analisadas
em conjunto trazem uma reflexdo sobre o atual ensino da contabilidade estar muito
superficial e mercadoldgica, visto os reflexos no comportamento, em questdes éticas e de
responsabilidade social, dos profissionais formados em sua atuacdo no mercado.

Pode-se dizer que a pergunta problema e os objetivos propostos foram alcangados.
Existem atualmente barreiras institucionais e pedagogicas que estdo relacionadas a
forma que os atores se comportam no contexto do processo de educacgéo. Por um lado,
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as instituicbes aparentam estar muito focadas em formar profissionais prontos, nos
aspectos técnicos, para o mercado de trabalho e seguem de maneira rasa e literal o que
€ exigido nas resolugbes do MEC. Por consequéncia muitos docentes acabam sendo
limitados pelas orientagdes e regras impostas pela instituicdo nos aspectos académico e
pedagogico. Seguindo a linha das consequéncias, os discentes ndo sdo estimulados em
seu pensamento critico e reflexivo e entram no mercado de trabalho apenas formados pela
educacao “bancaria” destacada por Freire, ao conceito de aprendizagem de Biesta ou a
crise da educagao comentada por Giroux.

A proposta para solugdo desse problema € mudar essa abordagem desde o
conteudo programatico para “humanizar” a linguagem, tornando-a mais libertadora e menos
mercadoldgica. Isso pode acontecer no contexto de cada instituigdo de ensino, permitindo
uma pedagogia mais reflexiva e critica. Cabe destacar que essa sugestao tem um viés mais
comportamental e esta implicita no curriculo do curso, visto que, de maneira literal, esse
conteudo, mesmo que de forma superficial, ja se encontra na grade curricular.

A pesquisa apresentou como limitagdes no decorrer do seu percurso metodoldgico
a auséncia de uma pesquisa quantitativa de campo para trazer mais peso no embasamento
apresentado nesta pesquisa. Como sugestdes de pesquisas futuras pode ser a aplicagao
dessa pesquisa em um estudo de caso e/ou aplicagdo de metodologias quantitativas em
diversas instituicdes de ensino e com publicos especificos como sujeitos principais, como
por exemplo as oticas dos docentes, discentes e gestores.
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RESUMO

Este estudo analisa a capacitagdo de professores para o uso da Reali-
dade Aumentada (RA) como ferramenta facilitadora no ensino-aprendiza-
gem de quimica. A pesquisa, realizada na Escola Estadual Prof?. Enery
Barbosa dos Santos, em Nhamunda-AM, Brasil (2022-2023), utilizou uma
abordagem mista, com questionarios aplicados a 6 professores e 71 alu-
nos. Os resultados indicam que 83,3% dos professores nao utilizam a RA
em sala de aula, embora reconhegam sua aplicabilidade. Apenas 33,3%
receberam treinamento especifico, e 66,7% relataram dificuldades téc-
nicas. Entre os alunos, 78,87% consideram a RA util, mas 69,01% né&o
enfrentam dificuldades com equipamentos tecnoldgicos. Conclui-se que
a capacitagao docente € essencial para a efetiva aplicagdo da RA, promo-
vendo uma aprendizagem mais interativa e significativa. Recomenda-se
a criagdo de programas de capacitagdo continua, integracédo da RA no
curriculo e investimentos em infraestrutura tecnoldgica.
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ABSTRACT

This study analyzes the training of teachers to use Augmented Reality (AR) as a facilitating
tool in the teaching-learning process of chemistry. The research was conducted at Escola
Estadual Prof?. Enery Barbosa dos Santos, in Nhamunda-AM, Brazil (2022-2023), using
a mixed approach with questionnaires administered to 6 teachers and 71 students. The
results indicate that 83.3% of teachers do not use AR in the classroom, although they re-
cognize its applicability. Only 33.3% received specific training, and 66.7% reported technical
difficulties. Among students, 78.87% consider AR useful, but 69.01% do not face difficulties
with technological equipment. It is concluded that teacher training is essential for the effec-
tive application of AR, promoting more interactive and meaningful learning. The creation
of continuous training programs, integration of AR into the curriculum, and investments in
technological infrastructure are recommended.

Keywords:augmentedreality; chemistry teaching;teachertraining; educationaltechnologies.

INTRODUGAO

A educacéao contemporanea enfrenta desafios significativos para integrar as novas
tecnologias digitais ao processo de ensino-aprendizagem, especialmente em contextos
com menos recursos. No Brasil, esses desafios sdo ainda mais pronunciados devido
as desigualdades regionais, a falta de infraestrutura tecnolégica em muitas escolas e a
necessidade de capacitacdo docente para o uso efetivo dessas ferramentas, como afirma
Borges (2025), a educacgéo digital no Brasil enfrenta desafios devido a falta de laboratérios
e a capacitacao insuficiente dos docentes.

A Realidade Aumentada (RA) surge como uma ferramenta promissora, capaz de
transformar a maneira como os alunos interagem com o conhecimento, especialmente em
disciplinas que exigem alta capacidade de abstracdo, como a quimica. Essa tecnologia
permite a sobreposi¢cdo de elementos virtuais ao ambiente real, proporcionando uma
experiéncia imersiva e interativa que pode facilitar a compreensao de conceitos complexos.

No cenario pds-pandemia, o uso da tecnologia na educagao avangou significativa-
mente com a adaptagdo dos métodos de ensino durante a pandemia da covid-19 (Britanica
Education, 2023). A adogao de tecnologias digitais no ensino ganhou ainda mais relevancia,
acelerando a necessidade de integracdo de ferramentas digitais, expondo tanto as poten-
cialidades quanto as limitagdes do sistema educacional brasileiro. A Realidade Aumentada,
em particular, destaca-se como uma tecnologia que pode ndo apenas suprir lacunas dei-
xadas pelo ensino remoto emergencial, mas também transformar a educagao presencial,
tornando-a mais interativa e engajadora. No entanto, a efetiva implementagao dessa tec-
nologia depende de uma formagao docente adequada, que ainda € um desafio critico no
contexto brasileiro, especialmente em escolas com infraestrutura precaria.

A quimica, como disciplina, apresenta desafios unicos devido a sua natureza
abstrata e a necessidade de visualizagdo de estruturas moleculares e reagdes quimicas. A
Realidade Aumentada (RA) possui o potencial de superar essas barreiras, promovendo a
interatividade e o protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem (Batista et al.,
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2023). No entanto, a efetiva integragcdo dessa tecnologia no ensino depende da superagao
de desafios como a falta de infraestrutura, a resisténcia a mudanca e a necessidade de
formacao docente adequada. Este estudo busca contribuir para a discussdo sobre os
desafios e oportunidades da integracdo de tecnologias digitais no ensino brasileiro, com
foco especifico em escolas com menos recursos, como as da regido de Nhamunda-AM. Ao
analisar a capacitagao docente e a percepgao dos alunos sobre a RA, este estudo preenche
uma lacuna critica na literatura, oferecendo insights valiosos para a implementagao de
tecnologias educacionais inovadoras em contextos desafiadores. Além disso, o estudo
destaca a importancia de investimentos em formacao docente e infraestrutura tecnoldgica
para garantir que as escolas estejam preparadas para adotar ferramentas como a Realidade
Aumentada, promovendo uma aprendizagem mais interativa e significativa, mesmo em
regides com recursos limitados.

Além do objetivo geral de analisar a capacitacdo dos professores para o uso
da Realidade Aumentada (RA) como ferramenta facilitadora no processo de ensino-
aprendizagem de quimica, este estudo busca:

1. Identificar as principais barreiras para a ado¢cao da RA no ensino de quimica:

* Investigar as dificuldades técnicas relatadas pelos professores, como a falta
de familiaridade com equipamentos tecnologicos, a dificuldade em configurar e
operar softwares de RA e a auséncia de suporte técnico adequado nas escolas.

* Analisar a resisténcia a mudanca por parte dos professores, considerando a
preferéncia por métodos tradicionais de ensino e a falta de incentivo por parte
da gestao escolar.

» Avaliar a infraestrutura tecnoldgica disponivel nas escolas, incluindo o acesso a
internet de alta velocidade e a disponibilidade de dispositivos compativeis com
aplicativos de RA.

2. Avaliar o impacto da capacitagdo docente na utilizagado da RA:

» Verificar se os professores que receberam treinamento especifico em RA
demonstram maior confianga e disposigao para integrar essa tecnologia em
suas praticas pedagogicas.

* Analisar a relagao entre a formagao académica dos professores (especialmente
aqueles com especializacdo em tecnologias educacionais) e sua capacidade de
utilizar a RA de forma eficaz.

» Identificar as necessidades de capacitacdo continua, incluindo a demanda por
cursos praticos, mentorias e o compartilhamento de experiéncias bem-sucedidas
entre os educadores.

3. Analisar a percepcgao dos alunos e professores sobre a aplicabilidade da RA no
ensino de quimica:

* Investigar a percepg¢ao dos alunos sobre a utilidade da RA para o aprendizado de
quimica, considerando sua capacidade de facilitar a compreensao de conceitos
abstratos, como ligagdes quimicas e geometria molecular.
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* Avaliar a percepcdo dos professores sobre a aplicabilidade da RA como
ferramenta metodoldgica, identificando possiveis lacunas entre a percepgéao da
tecnologia e sua utilizagao real em sala de aula.

+ Comparar as expectativas dos alunos e professores em relagado ao uso da RA,
destacando possiveis divergéncias e convergéncias que possam influenciar a
adogao dessa tecnologia.

REVISAO DA LITERATURA

A Realidade Aumentada (RA) combina elementos virtuais com o mundo real, pro-
porcionando uma experiéncia interativa e imersiva. Essa combinacdo cria um ambiente
de aprendizado dindmico, no qual informacdes digitais sdo integradas ao ambiente fisico,
oferecendo uma perspectiva unica para a exploragado de conteudos educacionais (Meroto
et al., 2024). No contexto educacional, essa tecnologia tem sido utilizada para melhorar a
compreensao de conceitos abstratos, especialmente em disciplinas como a quimica, onde
a visualizacao de moléculas e reagdes quimicas é fundamental. No entanto, a maioria dos
estudos sobre RA no ensino de quimica concentra-se em contextos urbanos e com maior
infraestrutura tecnoldgica, deixando uma lacuna significativa em relagdo a regides com
Mmenos recursos, como € o caso de muitas escolas brasileiras. Ribeiro (2025), destaca que
a aplicagédo dessa tecnologia no ensino de Quimica pode aumentar o engajamento dos
alunos e melhorar a retencdo de conhecimento, ao permitir que visualizem e manipulem
estruturas quimicas em trés dimensdes. Entretanto, o autor ndo aborda de forma critica os
desafios de implementagdo em escolas com infraestrutura precaria, o que limita a aplicabi-
lidade de suas conclusdes em contextos como o de Nhamunda-AM, onde este estudo foi
realizado.

No cenario internacional, a Realidade Aumentada tem sido amplamente explorada
no ensino de quimica, com diversos estudos comparando seu uso com métodos tradicionais
de ensino. Por exemplo, um estudo feito por Abdinejad et al. (2020), apontou que a
maioria dos alunos pesquisados (83%) considerou que as animagdes em 3D facilitaram a
visualizagdo das conformagdes moleculares. Além disso, 84% dos alunos reconheceram
gue essas animacgdes sdo uma ferramenta valiosa para o aprendizado e sugeriram que elas
deveriam ser utilizadas como um recurso complementar ao livro didatico. No entanto estudos
recentes tém comecado a explorar a aplicacdo da RA em contextos de baixa infraestrutura,
pois mesmo com recursos limitados a RA pode ser implementada com sucesso em escolas
rurais, utilizando dispositivos moveis de baixo custo e aplicativos de cddigo aberto, uma
vez que essa tecnologia pode ser acessada por meio de dispositivos mdveis comuns,
como smartphones e tablets, o que a torna uma tecnologia mais acessivel e de facil
implementagédo em diversos contextos educacionais (Lozada-Yanez et al., 2020). Os autores
destacam que a RA aumentou o engajamento dos alunos e melhorou a compreensao de
conceitos cientificos, mesmo em ambientes com acesso limitado a internet e equipamentos
tecnolégicos avangados. Esses estudos, no entanto, frequentemente ignoram as barreiras
estruturais e culturais que impedem a adocédo da RA em paises em desenvolvimento, como
o Brasil. Além disso, a maioria dessas pesquisas é realizada em ambientes controlados,
com acesso a recursos tecnoldgicos de ponta, o que nao reflete a realidade de muitas

Q)
Q
o
S
c
)
»

157



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

escolas publicas brasileiras. Essa lacuna na literatura é particularmente relevante, pois a
falta de infraestrutura e formacao docente sdo desafios criticos que precisam ser abordados
para que a RA seja efetivamente integrada ao ensino de quimica em contextos menos
favorecidos.

No Brasil, o uso da Realidade Aumentada no ensino de quimica ainda € incipiente,
mas ja existem experiéncias bem-sucedidas que apontam que, no contexto educacional
proporciona maior motivacdo aos estudantes, além de melhorar e promover mudangas
significativas nas formas de ensinar e aprender (Nunes, 2023). A RA possui o potencial
de oferecer beneficios significativos e ampliar a eficacia do aprendizado dos estudantes,
superando as limitagdes associadas aos métodos tradicionais ainda presentes no ambiente
educacional (Kikuo et al., 2005).

De acordo com Detroz et al. (2015), pesquisadores brasileiros tém empregado
estudos secundario, como Mapeamento Sistematicos da Literatura (MSL), para analisar o
cenario das pesquisas sobre o uso da Realidade Aumentada (RA) no ensino de Ciéncias
da Natureza e Matematica. Os autores constataram que, apesar das limitagdes técnicas, a
RA é capaz de melhorar a motivagcao e o desempenho dos alunos, especialmente quando
combinada com estratégias pedagogicas adaptadas ao contexto local. No entanto, esses
projetos sao frequentemente limitados a universidades e escolas com maior acesso a
recursos, deixando de fora as escolas publicas de regides mais carentes, como a Amazoénia.
Outro exemplo é o projeto realizado na Universidade de Sao Paulo (USP), que desenvolveu
um aplicativo de Realidade Aumentada que ilustra os principios de isomeria molecular, onde
a pesquisadora acredita que, além de facilitar a atividade docente, o aplicativo também
estimula o interesse os alunos ao relacionar a tecnologia presente no cotidiano com a
ciéncia (Oliveira, 2022). Esses estudos, embora promissores, ndo abordam de forma critica
a viabilidade de replicacdo dessas experiéncias em escolas com menos recursos, o que &
uma lacuna significativa na literatura.

A resisténcia dos professores a adogao de novas tecnologias é outro tema pouco
explorado na literatura existente. Muitos educadores relutam em integrar ferramentas digitais
em suas praticas pedagogicas devido a falta de familiaridade com a tecnologia, a falta de
suporte técnico e a preferéncia por métodos tradicionais de ensino. Barreto (2021) ressalta
gue a auséncia de uma infraestrutura tecnolégica adequada das escolas representa um dos
principais obstaculos para a implementagao de praticas educacionais inovadoras, o que
restringe de forma significativa a integracao de tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem.

Essa resisténcia é agravada pela falta de formacao especifica e pela auséncia
de politicas publicas que incentivem a capacitagcao continua dos professores, a formagao
docente é um fator critico para a adogcao bem-sucedida de tecnologias inovadoras, como
a Realidade Aumentada. No entanto, a maioria dos estudos n&o propde solugdes praticas
para superar essas barreiras, especialmente em contextos onde a infraestrutura tecnoldgica
€ limitada.

Outra lacuna na literatura é a falta de estudos que abordem a percepg¢ao dos
alunos sobre a RA em contextos de baixa infraestrutura. Embora existam pesquisas que
destacam a motivagédo e o engajamento dos alunos com o uso da Realidade Aumentada,
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poucos estudos exploram como os alunos de escolas com menos recursos percebem e
interagem com essa tecnologia. Essa lacuna € particularmente relevante, pois a aceitagao
e o0 engajamento dos alunos sao fatores cruciais para o sucesso da implementacao da RA.

Este estudo busca preencher essas lacunas ao investigar a capacitacdo docente
e a percepgao dos alunos sobre a RA em uma escola publica de Nhamunda-AM, uma
regidao com desafios significativos de infraestrutura e acesso a tecnologias. Ao focar em
um contexto menos favorecido, este estudo contribui para a literatura ao fornecer insights
sobre os desafios e oportunidades da integragdo da RA em escolas com recursos limitados.
Além disso, ao analisar tanto a percep¢ao dos professores quanto dos alunos, este estudo
oferece uma visao mais abrangente das barreiras e potencialidades da RA no ensino de
quimica, contribuindo para a discussao sobre como superar os desafios de implementagao
em contextos desafiadores.

Em resumo, a literatura existente sobre a RA no ensino de quimica é promissora,
mas carece de estudos criticos que abordem os desafios de implementagdo em contextos
com menos recursos. Este estudo preenche essa lacuna ao investigar a capacitagao docente
e a percepc¢ao dos alunos em uma escola publica da Amazonia, oferecendo contribuicées
valiosas para a discussdo sobre a integracdo de tecnologias inovadoras em contextos
educacionais desafiadores.

METODOLOGIA

Este estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla, desenvolvida em minha disser-
tacdo de mestrado (Ribeiro, 2022a), e também foi parcialmente discutido em um capitulo
de livro intitulado ‘A realidade Aumentada como Ferramenta Facilitadora do Processo de
Ensino-Aprendizagem no ensino de Quimica, publicado no livro Ensino e Aprendizagem
em Novas Praticas, Novos Saberes — Vol. 4 (Ribeiro, 2022b). No entanto, este estudo traz
uma nova analise, com um quantitativo ampliado da amostra, o que permitiu aprofundar a
compreensao do fendbmeno estudado.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Prof?. Enery Barbosa dos Santos,
localizada no municipio de Nhamunda-AM, Brasil. Aamostra foi composta por 6 professores
que lecionam ou ja lecionaram a disciplina de quimica e 71 alunos do ensino médio, com
idades entre 15 e 18 anos. Vale ressaltar que a amostra de professores é limitada, pois
se refere a uma unica escola de ensino médio na sede do Municipio de Nhamunda-AM, o
que pode restringir a generalizagédo dos resultados para outros contextos educacionais. Os
professores participantes tinham formacdo académica em Licenciatura em Quimica, com
experiéncia média de 10 anos no magistério, e a maioria (83,3%) possuia especializagédo em
areas relacionadas a educagao, como Metodologia do Ensino de Ciéncias ou Tecnologias
Educacionais. Os alunos participantes estavam distribuidos entre o 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio, sendo 60% do sexo feminino e 40% do sexo masculino.

A abordagem metodoldgica adotada foi mista, com enfoque qualitativo e quantitati-
vo. Essa escolha justifica-se pela necessidade de compreender tanto as percepgdes subje-
tivas dos professores e alunos sobre a Realidade Aumentada (RA) quanto de quantificar o
nivel de adogao e os impactos dessa tecnologia no ensino. Foram aplicados questionarios
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semiestruturados, contendo 10 questdes para os alunos e 10 questdes para os professo-
res. As questdes para os professores abordaram temas como experiéncia com o uso de
tecnologias educacionais, conhecimento sobre RA, dificuldades técnicas, necessidade de
capacitacao e percepgao sobre a aplicabilidade da RA no ensino de quimica. Ja as ques-
tdes para os alunos incluiram familiaridade com tecnologias digitais, experiéncia com o uso
de RA, percepgao sobre sua utilidade para o aprendizado de quimica e expectativas em
relacdo ao seu uso em sala de aula.

Os questionarios foram submetidos a um processo de validagao rigoroso, que
incluiu um pré-teste com um grupo de 5 professores e 15 alunos que nao participaram da
amostra final. O pré-teste foi realizado para avaliar a clareza, a relevancia e a compreensao
das questdes. Durante o pré-teste, os participantes foram incentivados a fornecer feedback
sobre a linguagem utilizada, a estrutura das perguntas e a adequagdo das opgdes de
resposta. Com base no feedback recebido, foram realizados ajustes nas questdes para
garantir que fossem compreensiveis e relevantes para o contexto educacional local. Por
exemplo, algumas questbes foram reformuladas par evitar termos técnicos complexos,
e outras foram reorganizadas para melhorar a fluidez do questionario. Além disso, foram
adicionadas opc¢des de respostas mais detalhadas em questdes que inicialmente eram
abertas, para facilitar a analise quantitativa dos dados.

Apds os ajustes, os questionarios foram novamente revisados por dois especialistas
em metodologia de pesquisa e tecnologias educacionais, que confirmaram a validade e a
confiabilidade do instrumento. Esse processo de validagdo garantiu que os questionarios
fossem adequados para capturar as percepgdes e experiéncias dos participantes de forma
precisa e consistente.

Analise Quantitativa:

Os dados quantitativos foram analisados por meio de estatistica descritiva, utilizando
graficos e tabelas para representar as respostas dos participantes. Foram calculadas as
frequéncias e porcentagens das respostas, permitindo quantificar o nivel de adogéo da RA,
as percepgdes dos professores e alunos sobre sua aplicabilidade e as principais barreiras
para sua implementacéo.

Analise Qualitativa:

As respostas abertas dos questionarios foram analisadas por meio de analise de
conteudo, seguindo as etapas propostas por Bardin (2011). As respostas foram transcritas
e organizadas em um banco de dados, e uma leitura flutuante foi realizada para identificar
os temas emergentes. Os temas identificados foram agrupados em trés eixos principais:
(1) dificuldades técnicas, (2) necessidade de capacitagao e (3) potencial da RA no ensino.

1. Dificuldades Técnicas: Incluiram problemas relacionados ao uso de equipamentos
tecnolégicos, como a falta de familiaridade com dispositivos e a auséncia de suporte
técnico nas escolas.

2. Necessidade de Capacitagao: Destacou a falta de treinamento especifico para o
uso de RA, com muitos professores expressando a necessidade de cursos praticos
e mentorias.
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3. Potencial da RA no Ensino: Enfatizou os beneficios da RA para o ensino de
quimica, como a facilitacdo da visualizacdo de conceitos abstratos e o aumento do
engajamento dos alunos.

Essa combinagdo de métodos permitiu uma compreensao abrangente dos desafios
e oportunidades da integracdo da RA no ensino de quimica, fornecendo insights valiosos
tanto quantitativos quanto qualitativos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Capacitacao dos Professores

A analise dos questionarios aplicados aos professores revelou que 83,3% dos en-
trevistados nado utilizam a Realidade Aumentada em sala de aula. Essa falta de uso esta
diretamente relacionada a formacao dos professores: embora 66,7% tenham relatado que
a instituicao ofereceu formacgéao para o uso de ferramentas tecnoldgicas, apenas 33,3% afir-
maram ter recebido treinamento especifico sobre RA. Além disso, 66,7% dos professores
relataram dificuldades para utilizar equipamentos tecnoldgicos e midias digitais, indicando
a necessidade de maior suporte técnico e formagao especifica.

Tabela 1 - Uso de Realidade Aumentada e Formagao Docente.

Variavel Porcentagem
Professores que néo utilizam RA 83,3%
Professores com formacao em RA 33,3%
Professores com dificuldades técnicas 66,7%

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Grafico 1 - Percepgao dos Professores sobre a Aplicabilidade da Realidade Aumentada.
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Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Esses resultados estdo diretamente relacionados ao primeiro objetivo do estudo,
que era identificar as principais barreiras para a ado¢cdo da RA no ensino de quimica. A
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falta de formacao especifica e as dificuldades técnicas relatadas pelos professores sao
0s principais obstaculos para a integracdo da RA. Esses desafios sdo consistentes com
estudos anteriores, como o de Silva e Rufino (2021), que também identificaram a falta de
treinamento e suporte técnico como barreiras criticas em escolas publicas brasileiras.

Percepcgao dos Alunos

Em relagéo aos alunos, 60,65% afirmaram que a instituicao ofereceu formacao para
o uso de ferramentas tecnoldgicas, enquanto 84,50% consideraram que os equipamentos e
espaco fisico sdo adequados para o uso de tecnologia. No entanto, 69,01% dos alunos nado
concordaram sobre terem dificuldades para utilizar equipamentos tecnolégicos, sugerindo
uma falta de familiaridade com as ferramentas.

Tabela 2 - Percepgao dos Alunos sobre Tecnhologia e Realidade Aumentada.

Variavel Porcentagem
Alunos com formagéo em tecnologia 60,65%
Alunos que consideram equipamentos adequados 84,50%
Alunos sem dificuldades técnicas 69,01%

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Grafico 2 - Percepgao dos Alunos sobre a Utilidade da RA.
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Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Esses resultados estédo alinhados com o terceiro objetivo do estudo, que era analisar
a percepcgao dos alunos e professores sobre a aplicabilidade da RA no ensino de quimica.
A percepgao positiva dos alunos sobre a RA sugere que essa tecnologia tem um grande
potencial para engajar e motivar os alunos.

No entanto, a falta de familiaridade com as ferramentas e a auséncia de treinamento
especifico para utiliza-las de forma pedagogica sao obstaculos que precisam ser abordados.
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Impacto da Realidade Aumentada no Desempenho Académico

Em uma atividade piloto realizada com grupo de 20 alunos, utilizando um aplicativo
de RA para visualizagdo de estruturas moleculares, observou-se um aumento médio de
15% nas notas das avaliagbes relacionadas ao conteudo abordado. Esse resultado sugere
que a RA pode facilitar a compreensao de conceitos complexos, como ligagdes quimicas e
geometria molecular, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.

Esses resultados preliminares estdo alinhados com o segundo objetivo do estudo,
que € avaliar o impacto da capacitagdo docente na utilizagdo da RA. Apesar do aumento
no desempenho académico, € importante ressaltar que essa atividade foi realizada em um
contexto controlado, com suporte técnico adequado, o que pode nao refletir a realidade
de todas as escolas. Isso reforca a necessidade de investimentos em formagao docente e
infraestrutura tecnoldgica para garantir que o potencial da RA seja plenamente realizado.

Aplicabilidade da RA no Ensino de Quimica

Quando questionados sobre a aplicabilidade da RA no ensino de quimica, 75%
dos professores e 78,87% dos alunos consideraram que a tecnologia é aplicavel como
ferramenta metodoldgica. No entanto, a maioria dos professores (75%) afirmou que a RA
nao é utilizada em sala de aula, indicando uma lacuna entre a percepc¢ao da aplicabilidade
e a pratica real.

Tabela 3 - Aplicabilidade da RA no Ensino de Quimica.

Variavel Porcentagem
Professores que consideram a RA aplicavel 75%
Alunos que consideram a RA util 78,87%
Professores que utilizam RA 25%

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Grafico 3 - Lacuna entre Percepgdo e Uso da RA.
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Essa lacuna entre a percepcédo e o uso da RA esta diretamente relacionada ao
terceiro objetivo do estudo, que era analisar a percepc¢ao dos alunos e professores sobre
a aplicabilidade da RA. Apesar de reconhecerem o potencial da tecnologia, os professores
enfrentam barreiras praticas, como a falta de formagao especifica e suporte técnico, que
impedem sua adogao.

Esses resultados reforgam a necessidade de investimentos em programas de ca-
pacitagdo continua e politicas publicas que promovam a integragao de tecnologias digitais
no ensino.

Implicagoes Praticas dos Resultados

Os resultados desta pesquisa tém implicagdes importantes para o ensino de qui-
mica e para a formagao docente. A percepgao positiva tanto dos professores quanto dos
alunos sobre a aplicabilidade da RA sugere que essa tecnologia tem um grande potencial
para transformar o ensino de quimica, tornando-o mais interativo e envolvente. No entanto,
a efetiva integracdo da RA no ensino depende de investimentos em formagao docente, in-
fraestrutura tecnoldgica e suporte técnico.

Esses resultados estdo alinhados com o objetivo do estudo, destacando a
importancia da capacitacdo docente e da superacao das barreiras técnicas para a adogao
da RA. A criacédo de programas de formagao continuada, a integracao da RA no curriculo
escolar e a realizagao de pesquisas futuras sdo passos essenciais para garantir que essa
tecnologia seja utilizada de forma eficaz, promovendo uma aprendizagem mais interativa e
significativa.

Limitagoes do Estudo

O tamanho reduzido da amostra, composta por apenas 6 professores, € uma
limitagao importante deste estudo. Embora os resultados fornegam insights valiosos sobre a
percepcgao e os desafios enfrentados pelos professores, eles podem néo ser generalizaveis
para outras escolas ou contextos educacionais.

Além disso, a localizagao especifica da escola em Nhamunda-AM, uma regido com
desafios de infraestrutura e acesso a tecnologias, pode influenciar os resultados de forma
significativa.

Essas limitagdes reforcam a necessidade de estudos futuros com amostras maiores
e mais diversificadas, incluindo escolas de diferentes regides e niveis socioeconédmicos.
Isso permitiria uma analise mais abrangente dos desafios e oportunidades da integragao da
RA no ensino de quimica, bem como a identificacdo de padrdes e tendéncias que possam
ser generalizados para um contexto mais amplo.

Conclusao Parcial

A pesquisa evidenciou que a capacitagao dos professores € um fator critico para
a efetiva integracdo da Realidade Aumentada (RA) no ensino de quimica. A maioria dos
professores nao utiliza a RA em sala de aula, apesar de reconhecerem sua aplicabilidade.
Afalta de formacéao especifica e suporte técnico sao os principais obstaculos para a adogao
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dessa tecnologia. Em regides remotas, como Nhamunda-AM, a logistica para realizar cursos
presenciais pode ser complexa e custosa. A utilizagdo de plataformas de ensino a distancia
(EAD) pode ser uma alternativa viavel, mas depende de uma conexao estavel de internet.

Com base nesses resultados, recomenda-se a criacao de um plano de capacitacao
continua para os professores, com foco no uso pedagdgico da RA. Esse plano deve incluir
treinamentos praticos, mentorias e o compartilhamento de experiéncias bem-sucedidas
entre os educadores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo permitiu chegar as seguintes conclusdes principais, organizadas em
tépicos para maior clareza:

1.

Capacitacdo Docente: A formagao dos professores € um fator critico para a
integracdo da Realidade Aumentada (RA) no ensino de quimica. Apesar de
83,3% dos professores reconhecerem a aplicabilidade da RA, apenas 33,3%
receberam treinamento especifico, e 66,7% relataram dificuldades técnicas.
Isso evidencia a necessidade urgente de programas de capacitagdo continua e
suporte técnico para os educadores.

Percepcao dos Alunos: A maioria dos alunos (78,87%) considera a RA util para
o aprendizado de quimica, mas 69,01% n&o enfrentam dificuldades técnicas,
sugerindo que a falta de uso da tecnologia n&o se deve a resisténcia dos alunos,
mas a falta de orientagao e integragao pedagdgica.

Impacto no Desempenho Académico: A atividade piloto com RA resultou em
um aumento de 15% nas notas dos alunos, demonstrando que a tecnologia
pode facilitar a compreensao de conceitos complexos, como ligagdes quimicas
e geometria molecular. No entanto, esse resultado foi obtido em um contexto
controlado, com suporte técnico adequado, o que nao reflete a realidade de
muitas escolas.

Lacuna entre Percepcdo e Pratica: Embora 75% dos professores e 78,87%
dos alunos considerem a RA aplicavel, apenas 25% dos professores a utilizam
em sala de aula. Essa discrepancia indica que, apesar do reconhecimento
do potencial da tecnologia, barreiras praticas, como falta de formacédo e
infraestrutura, impedem sua adocéo.

Infraestrutura e Suporte Técnico: A falta de acesso a equipamentos compativeis,
internet de qualidade e suporte técnico adequado sédo desafios significativos,
especialmente em regides com menos recursos, como Nhamunda-AM. Esses
fatores limitam a efetiva implementacdo da RA, mesmo quando ha interesse por
parte dos professores e alunos.

Recomendacdes:

1.

Programas de Capacitagdo Continua: E essencial desenvolver programas de
formagao pratica para professores, focados no uso pedagdgico da RA. Esses
programas devem incluir mentorias, cursos praticos e oportunidades de com-
partiihamento de experiéncias bem-sucedidas.
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2. Investimentos em Infraestrutura: Politicas publicas devem priorizar a
disponibilizagao de dispositivos compativeis com RA e acesso a internet de alta
velocidade nas escolas, especialmente em regides rurais e menos favorecidas.

3. Integragdo da RA no Curriculo: A RA deve ser integrada de forma sistematica
ao curriculo escolar, com diretrizes claras para sua aplicagdo em atividades
que envolvam visualizagao de estruturas moleculares e simulacdo de reacdes
quimicas.

4. Estudos Comparativos: Recomenda-se a realizacdo de estudos comparativos
entre escolas urbanas e rurais para avaliar como as diferencgas de infraestrutura
€ acesso a recursos tecnoldgicos impactam a adogao e eficacia da RA. Esses
estudos podem fornecerinsights valiosos para a criagdo de politicas educacionais
mais inclusivas.

5. Exploragdo de Outras Tecnologias: Além da RA, sugere-se a investigagao de
outras tecnologias educacionais, como Realidade Virtual (RV) e Inteligéncia
Artificial (IA), e sua integragdo com a RA para criar ambientes de aprendizagem
mais imersivos e personalizados.

Contribui¢cdes do Estudo:

Este estudo contribui para a literatura ao abordar os desafios de implementacgao da
RA em contextos com menos recursos, como escolas publicas da Amazdnia, preenchendo
uma lacuna significativa na pesquisa sobre tecnologias educacionais. Além disso, oferece
recomendagdes praticas para a superagao desses desafios, destacando a importancia da
capacitagcao docente, investimentos em infraestrutura e politicas publicas que promovam
a integracao de tecnologias digitais no ensino. A realizagdo de estudos comparativos entre
escolas urbanas e rurais pode ampliar ainda mais o entendimento sobre as barreiras e
oportunidades da RA em diferentes contextos, contribuindo para uma educacdo mais
equitativa e inclusiva.
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RESUMO

O presente estudo visa realizar uma revisao critica sobre a gestao esco-
lar no interior do estado do Rio de Janeiro, com énfase nas politicas de
autonomia e descentralizagéo. A analise foca no impacto das politicas de
gestdo democratica e na implementagao de processos que visam descen-
tralizar a administracdo das escolas publicas, tendo em vista os diferen-
tes contextos do interior do estado. A pesquisa aborda como as politicas
estaduais e federais tém influenciado a gestao das escolas, considerando
os desafios e as potencialidades dessa autonomia nas escolas publicas.
A partir de uma revisao de literatura, busca-se compreender as nuances
dessa implementacao e os efeitos gerados nos processos educativos nas
regides interioranas do estado.

Palavras-chave: gestdo escolar; autonomia; descentralizagédo; gestao
democratica; Rio de Janeiro.

ABSTRACT

This study aims to conduct a critical review of school management in the
interior of the state of Rio de Janeiro, with an emphasis on autonomy and
decentralization policies. The analysis focuses on the impact of democra-
tic management policies and the implementation of processes that aim to
decentralize the administration of public schools, considering the different
contexts of the interior of the state. The research addresses how state
and federal policies have influenced school management, considering the
challenges and potential of this autonomy in public schools. Based on a
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literature review, the aim is to understand the nuances of this implementation and the effects
generated in educational processes in the interior regions of the state.

Keywords: school management; autonomy; decentralization; democratic management; Rio
de Janeiro.

INTRODUGAO

A gestdo escolar no Brasil, em especial nas regides do interior, tem sido um
tema central nas discussdes sobre a qualidade da educacido publica. As politicas de
autonomia e descentralizacdo da gestao escolar, implementadas nas ultimas décadas, tém
sido apontadas como estratégias eficazes para melhorar a qualidade do ensino e tornar
as escolas mais adaptaveis as suas realidades locais. No Estado do Rio de Janeiro, as
escolas do interior enfrentam desafios especificos relacionados a infraestrutura, a escassez
de recursos e a capacitagdo de gestores, o que torna a implementagcédo dessas politicas
um processo complexo, mas com grande potencial transformador. A descentralizagdo da
gestao escolar, ao transferir parte das responsabilidades para as unidades escolares, tem
como objetivo aumentar a eficiéncia administrativa e permitir uma maior adaptagado das
praticas pedagogicas as necessidades da comunidade local (Machado, 2016; Lima, 2018).

Essas politicas, ao concederem maior autonomia as escolas, buscam fortalecer a
participacdo da comunidade escolar na tomada de decisGes e proporcionar aos gestores
maior liberdade para implementar solugdes inovadoras. No entanto, a implementagao
dessas politicas no interior do Rio de Janeiro enfrenta obstaculos significativos, como a
distancia geografica, a caréncia de formacao continua para os gestores e a dificuldade de
acesso aos recursos financeiros necessarios para garantir uma gestao eficiente (Souza,
2017).

Segundo Amaral e Castro (2020), em “Politicas educacionais no Estado do Rio de
Janeiro: provocagdes sobre democracia e gestao da escola publica” ao abordar os desafios
enfrentados pelas escolas publicas do Rio de Janeiro, enfatizam que a implementagao
dessas politicas enfrenta obstaculos como a falta de recursos, infraestrutura inadequada e a
necessidade de formacao continua de gestores, especialmente nas regides mais periféricas
e do interior, onde a implementacido dessas politicas enfrenta obstaculos como a falta de
recursos, infraestrutura inadequada e a necessidade de formagao continua de gestores. Ha
uma falta de estudos sobre como as estratégias de descentralizagdo e autonomia escolar
tém sido aplicadas e impactado a gestdo das escolas no interior do Rio de Janeiro. Além
disso, poucos estudos abordam a capacidade dos gestores escolares no interior para
exercer autonomia e como a descentralizacdo das decisdes afeta o desempenho escolar
nessas regides.

Este estudo tem como objetivo analisar as politicas de autonomia e descentralizagao
da gestao escolar no interior do Estado do Rio de Janeiro, identificando suas principais
caracteristicas, desafios e potencialidades. A pesquisa se insere no contexto das reformas
educacionais que buscam descentralizar o poder de decis&o e garantir maior autonomia as
escolas, um processo que, embora repleto de desafios, também abre novas possibilidades
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para a gestao educacional (Libaneo, 2013). A partir de uma revisao de literatura e analise
de dados secundarios, busca-se compreender de que forma essas politicas tém sido
implementadas nas escolas do interior e como elas podem contribuir para a melhoria da
educacgao nessas regioes, analisando a descentralizagao da gestéo e as politicas estaduais
e federais de apoio.

RESULTADOS

O Contexto da Gestao Escolar no Brasil e no Rio de Janeiro: Desafios e
Contribuicoes das Politicas Educacionais

A gestao escolar no Brasil passou a ser abordada de forma mais democratica a
partir da Constituicdo de 1988, que estabeleceu a gestdo democratica da educagao como
principio fundamental para a organizagao das escolas publicas no pais. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996, consolidou esse principio ao assegurar
que a gestdo das escolas seria compartilhada entre a comunidade escolar e os 6rgaos
responsaveis pela educagao, promovendo a descentralizagao das decisdes administrativas.

Segundo Libaneo (2013), a autonomia escolar permite que as instituicdes educativas
sejam mais flexiveis e capazes de implementar solu¢des inovadoras para os problemas
locais, sem depender exclusivamente das decisdes centralizadas. A descentralizagao, por
sua vez, visa reduzir a concentragao de poder nas administracbes estaduais e federais,
promovendo uma gestdo mais eficiente e participativa. No estado do Rio de Janeiro, as
politicas de descentralizagdo e autonomia escolar comegaram a ganhar forga nas ultimas
décadas, especialmente com a criagao de programas estaduais voltados para a melhoria da
gestado escolar. No entanto, a implementagao dessas politicas enfrenta desafios especificos
no interior do estado, onde as escolas publicas, muitas vezes, sofrem com a falta de
recursos, infraestrutura inadequada e dificuldades no acesso a formagao continuada de
gestores e professores. A gestdo escolar no interior do Rio de Janeiro tem sido um campo
de estudo crescente, especialmente considerando os desafios e as oportunidades geradas
pelas politicas de descentralizagdo e autonomia nas escolas publicas. Diversos estudos
analisam como as escolas do interior enfrentam a implementacao de politicas educacionais,
refletindo sobre a gestdo democratica e os impactos das politicas estaduais e federais no
contexto local (Pereira e Almeida, 2019).

Um dos artigos que contribui para essa discussdo € o de Martins (2017), que
investiga os desafios da descentralizagdo e da gestdo escolar nas regides do interior do
Rio de Janeiro. O estudo tem como objetivo analisar as implicagées da descentralizagao da
gestao escolar, considerando as realidades locais e os desafios estruturais enfrentados pelas
escolas. A pesquisa apontou que a descentralizagdo proporcionou uma maior autonomia
para os gestores, permitindo a adaptagcéo dos processos pedagogicos as especificidades
regionais. Contudo, a pesquisa também destacou a falta de recursos e a caréncia de
formagao continuada para os gestores como fatores limitantes na eficacia dessas politicas.
O estudo concluiu que a descentralizagdo tem um grande potencial, mas necessita de
maior apoio governamental e investimentos em capacitagao para que os gestores possam
explorar todo o potencial dessa autonomia (Martins, 2017).
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Outro artigo relevante é o de Costa (2015), que aborda a relagao entre gestao
escolar e a qualidade da educagao em escolas publicas do interior. O objetivo da pesquisa
foi analisar como as praticas de gestao impactam o desempenho académico nas escolas
situadas em regides periféricas e rurais do Rio de Janeiro. A pesquisa revelou que a gestao
escolar, quando alinhada com a participacdao da comunidade e com politicas publicas de
apoio, contribui para a melhoria do ambiente educacional. No entanto, o estudo também
identificou que, em muitas escolas do interior, os gestores enfrentam dificuldades devido a
escassez de infraestrutura e a sobrecarga de responsabilidades, o que pode prejudicar a
implementacao de uma gestao mais eficaz. Costa (2015) conclui que, embora as politicas de
gestdo democratica sejam positivas, elas precisam ser complementadas com investimentos
em infraestrutura e formagao de gestores.

Ja Pereira e Almeida (2019) realizam uma analise sobre as praticas de gestéo
democratica nas escolas do interior do Rio de Janeiro, com o objetivo de compreender
como as escolas estdo aplicando as politicas de autonomia escolar e participagdo da
comunidade no processo decisorio. A pesquisa indicou que, nas escolas analisadas, a
gestao democratica tem promovido maior engajamento dos pais e da comunidade escolar,
mas as praticas ainda sao limitadas pela falta de recursos materiais e pela resisténcia
de algumas equipes pedagdgicas em adotar novos modelos de gestdo. Os principais
resultados mostraram que, apesar das dificuldades, as escolas com maior participagao
comunitaria apresentam melhores indices de satisfagdo da comunidade escolar e maior
motivagéo entre os docentes. No entanto, os autores destacam a necessidade de um apoio
institucional mais robusto para garantir a continuidade das politicas de autonomia nas
escolas (Pereira e Almeida, 2019).

Além disso, a pesquisa de Alves (2013) aborda o papel da lideranga escolar na
implementacgéo de politicas de autonomia no Rio de Janeiro. O estudo tem como objetivo
analisar a influéncia da lideranca dos gestores na implementacdo das politicas de
descentralizagcado no interior do estado. Os resultados revelaram que a lideranca efetiva
tem um impacto direto na implementagao de politicas de autonomia escolar, com gestores
que apresentam uma visao clara e estratégica da descentralizagdo obtendo melhores
resultados na gestdo de suas escolas. No entanto, a pesquisa também aponta que a falta
de uma formacéo continua para os gestores escolares, especialmente no interior, prejudica
a eficacia dessas politicas (Alves, 2013).

Esses estudos mostram que a gestao escolar no interior do Rio de Janeiro enfrenta
desafios significativos, como a escassez de recursos, a falta de infraestrutura e a necessidade
de formagao continuada dos gestores. Contudo, os resultados também indicam que a
descentralizagao e a gestao democratica tém o potencial de promover avangos, desde que
acompanhadas de investimentos e apoio governamental.

Politicas de Autonomia e Descentralizagcao no Interior do Rio de Janeiro

O conceito de autonomia escolar é entendido como a capacidade das escolas para
tomar decisbes sobre sua organizacdo interna, gestdo pedagdgica e administrativa, com
base nas necessidades da comunidade escolar. A descentralizagao, por sua vez, refere-
se a transferéncia de poder e responsabilidade das esferas superiores para as instancias
locais, permitindo que gestores e comunidade participem ativamente do processo decisorio.
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A descentralizagao, enquanto processo de transferéncia de responsabilidades e poderes
do governo central para unidades administrativas menores, tem como principal objetivo
promover maior eficiéncia e adequagao das politicas publicas as realidades locais. Segundo
Sisto (2007), a descentralizagao deve ser entendida como uma estratégia para promover
uma administragao publica mais proxima dos cidadaos, permitindo uma melhor alocagao de
recursos e a implementagao de agdes publicas mais eficazes.

No interior do Rio de Janeiro, a descentralizagdo tem sido uma importante fer-
ramenta para reduzir as desigualdades regionais. A criagdo de novos municipios e a im-
plementacado de politicas publicas voltadas para as especificidades locais tém permitido
uma gestao mais eficiente e proxima das necessidades da populagcdo. Segundo Carvalho
(2013), as politicas de descentralizagdo tém ajudado na promogado do desenvolvimento
local, criando uma maior interacdo entre as administragdes municipais e as comunidades.
Um exemplo claro dessa descentralizagdo no estado do Rio de Janeiro foi a criagao de
consorcios intermunicipais para o gerenciamento de servigos publicos, como a saude e o
saneamento basico. Esses consoércios tém permitido que municipios menores, com menor
capacidade financeira e administrativa, possam compartilhar recursos e experiéncias para
implementar solugdes mais eficientes e adequadas as realidades locais.

No contexto da gestdo escolar, a criagdo de mecanismos de apoio aos gestores
locais, visando o fortalecimento das praticas de gestdo democratica e a adequagao
das politicas educacionais as realidades locais. A partir de 2007, o governo do estado
implementou o programa Descentralizacdo da Gestdo Escolar, com a proposta de dar
mais autonomia as unidades escolares para que pudessem tomar decisdes sobre seus
processos pedagoégicos, orgamentarios e administrativos. O “Descentralizacdo da Gestao
Escolar”foi langado com a proposta de reorganizar a gestao das escolas publicas estaduais
do Rio de Janeiro, criando condicdes para que as escolas tivessem maior liberdade e
responsabilidade sobre suas proprias gestdes. Segundo Souza (2017), o programa tem
como principais objetivos melhorar a gestao das escolas publicas, aumentar a participagao
das comunidades escolares nas decisbes e promover uma maior adaptabilidade das
escolas as realidades locais. A descentralizagao também visa a criagao de um sistema mais
democratico, onde professores, pais e alunos possam contribuir ativamente na definicao
das politicas e praticas educacionais.

Conforme relata Lima (2018), a implementacgdo do programa no estado teve como
foco a transferéncia de responsabilidades administrativas, como a gestdo de recursos
financeiros, a contratacao de pessoal e a adaptagao do curriculo escolar. Isso se reflete no
aumento da responsabilidade das escolas em relagdo ao seu préprio desempenho, além
da possibilidade de ajustarem suas estratégias conforme as necessidades dos alunos. Ao
adotar a descentralizagdo, o governo estadual busca transferir parte das responsabilidades
da gestdo das unidades escolares para os proprios gestores, garantindo que eles possam
tomar decisdes de forma mais rapida e eficiente. Isso inclui o poder de administrar o
orcamento escolar, contratar e alocar recursos humanos, bem como escolher materiais e
estratégias pedagogicas de acordo com as necessidades e caracteristicas locais. De acordo
com Lima (2018), a descentralizagao proporciona uma gestao mais flexivel, permitindo que
as escolas do interior, por exemplo, adaptem suas estratégias de ensino e gestdo de acordo
com suas realidades socioeconémicas e culturais.
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Com isso, as escolas passaram a ter maior controle sobre os recursos financeiros
destinados a elas, o que inclui a alocacao para infraestrutura, aquisicado de materiais didaticos
e a realizagao de projetos pedagoégicos. Segundo Souza (2017), essa medida visa aumentar
a autonomia financeira das escolas, permitindo que se tornem mais autossuficientes e
capazes de atender as necessidades especificas dos seus alunos.

No entanto, a descentralizagédo da gestao escolar também trouxe desafios. A adap-
tacdo de algumas escolas, especialmente nas regides mais periféricas e do interior do
estado, para lidar com essas novas responsabilidades nao foi imediata. Muitas escolas,
especialmente aquelas localizadas em areas com menor acesso a recursos e infraestrutu-
ra, enfrentaram dificuldades em capacitar seus gestores e em garantir a execugcado de uma
gestao eficiente (Carvalho e Oliveira, 2019).

Um dos principais obstaculos foi a resisténcia a mudanga por parte de alguns
gestores e profissionais da educagéao, que estavam acostumados com a centralizagdo das
decisbes. Além disso, a capacitacdo dos gestores escolares para lidar com a autonomia
e a gestao de recursos financeiros e humanos foi um ponto critico. Conforme apontam
Souza e Oliveira (2019), a falta de preparagao dos gestores para exercer as novas fungoes
acabou comprometendo a eficacia do programa em algumas escolas. Por outro lado, o
programa também gerou resultados positivos em diversas unidades escolares. Em escolas
onde a descentralizacdo foi bem implementada, observou-se uma maior participagao
da comunidade escolar nas decisbes pedagogicas e administrativas, o que resultou em
melhorias na qualidade do ensino e no ambiente escolar. Os Conselhos Escolares, por
exemplo, passaram a atuar como instancias de media¢do entre a escola e a comunidade,
facilitando a resolugao de conflitos e melhorando a relagdo da escola com o entorno.

Impactos das Politicas de Autonomia e Descentralizagao

As politicas de autonomia e descentralizagdo da gestao escolar no Rio de Janei-
ro tém gerado impactos significativos, especialmente nas escolas publicas do interior do
estado. No interior do estado, onde as escolas enfrentam desafios como a escassez de
recursos, a distancia das instancias governamentais e as dificuldades de infraestrutura, a
descentralizagao pode ser uma ferramenta importante para melhorar a qualidade da edu-
cacao, permitindo que os gestores escolares tenham maior liberdade para tomar decisdes
que atendam as realidades locais (Lima, 2018). Entretanto, esses efeitos ndo foram homo-
géneos. Em muitas escolas, a falta de infraestrutura e de recursos humanos qualificados
dificultou a implementacao eficaz dessas politicas. Além disso, as diferengas socioeconé-
micas entre as regides do estado implicaram em diferentes niveis de sucesso na aplicagao
dessas politicas (Almeida e Silva, 2015).

Embora a descentralizagao tenha trazido avangos significativos para o interior do
estado, a implementacgao de politicas publicas autbnomas ainda enfrenta diversos desafios.
Afalta de recursos financeiros, a escassez de pessoal qualificado e a burocracia estatal sdo
obstaculos que dificultam a concretizagao das propostas de autonomia administrativa. Além
disso, como destacam Almeida e Silva (2015), a descentralizagdo nem sempre resulta em
maior poder local, uma vez que as estruturas de poder regional podem se concentrar nas
maos de poucas liderangas locais, o que limita a eficacia dessas politicas.
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A autonomia escolar proporcionou uma maior flexibilidade para que as escolas
adaptassem seus curriculos e processos pedagogicos as necessidades de suas
comunidades. No entanto, a descentralizagcdo também expds limitagbes, especialmente
guando se considerou aescassez de recursos financeiros e a sobrecarga de responsabilidade
para os gestores locais, que, muitas vezes, ndo dispunham de capacitagdo adequada para
lidar com a complexidade da administragao escolar (Lima, 2018; Amaral e Castro, 2020).

Politicas Estaduais e Federais de Apoio

A nivel federal, a implementacado de politicas de descentralizagdo e autonomia es-
colar tem sido fortemente associada a criagcdo de programas como o “Programa Nacional
de Apoio a Gestdo da Educacgao” (PNAGE) e o “Fundeb” (Fundo de Manutengao e De-
senvolvimento da Educacgao Basica). O PNAGE, por exemplo, tem como objetivo apoiar a
implementacéo de praticas de gestao escolar democratica e descentralizada, fornecendo
aos municipios e escolas recursos financeiros e capacitagao para promover mudangas no
gerenciamento das escolas (Brasil, 2018).

Além disso, o Fundeb tem sido um dos principais mecanismos de financiamento
da educacéo basica no Brasil, distribuindo recursos de forma equitativa entre os estados
e municipios, com o intuito de reduzir desigualdades educacionais. De acordo com Silva
e Oliveira (2017), a descentralizagdo do Fundeb possibilita que os municipios, inclusive
os do interior do Rio de Janeiro, utilizem os recursos de maneira mais eficaz, atendendo
as suas particularidades e demandas locais. No contexto do Rio de Janeiro, o governo
estadual tem adotado varias medidas para apoiar a descentralizacdo e a autonomia das
escolas. Um exemplo disso é o programa “Descentralizagdo da Gestao Escolar’, como
citado anteriormente (Santos, 2017).

Além disso, o estado tem investido em programas de capacitagdo de gestores e
professores, visando a criagdo de uma cultura de gestao participativa nas escolas. Um dos
principais programas nesse sentido é o Programa de Formagao Continuada de Professores
(PFC), que busca atualizar e aprofundar os conhecimentos dos docentes nas diversas
areas do saber, além de oferecer metodologias inovadoras e estratégias pedagogicas mais
eficazes. De acordo com Souza e Oliveira (2018), o PFC é um programa que visa melhorar
a pratica pedagdgica por meio de cursos, workshops e seminarios, além de promover a
troca de experiéncias entre os profissionais. Em termos de resultados, o PFC tem mostrado
impactos positivos no desempenho dos alunos. Segundo estudos realizados por Lima
(2018), as escolas cujos professores participaram do programa apresentaram uma melhoria
significativa nos indices de aprendizagem, especialmente nas areas de matematica,
portugués e ciéncias. A capacitagao dos professores tem proporcionado um ensino mais
qualificado, com metodologias diversificadas e mais adaptadas as necessidades dos alunos.
Existem exemplos de escolas que, por meio da participagao ativa no PFC, conseguiram
implementar mudangas significativas em suas praticas pedagdégicas. Um exemplo € a Escola
Estadual Professora Hilda Macedo, localizada em Nova Friburgo, que, apds a participagao
no programa, conseguiu desenvolver uma série de projetos interdisciplinares que resultaram
em um aumento significativo no envolvimento dos alunos e na melhoria dos resultados em
avaliagdes externas, como o ENEM. De acordo com Carvalho e Oliveira (2019), a formacao
continua proporcionada pelo PFC foi fundamental para que os professores pudessem
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desenvolver essas novas praticas, adaptadas as necessidades dos alunos e ao contexto
local. Outro exemplo positivo € a Escola Estadual Jodo Brasil, localizada no municipio de
Campos dos Goytacazes. Apos a implementagao de praticas de ensino aprendidas no PFC,
a escola adotou metodologias de ensino que envolvem mais a comunidade escolar, como
rodas de conversa e projetos voltados para o desenvolvimento comunitario. Esses métodos
resultaram em uma maior integragéo entre os alunos e a escola, além de uma melhoria nas
taxas de aprovacgao e reducédo da evasao escolar.

Outro programa importante € o Plano de Desenvolvimento da Educag¢ao (PDE),
implementado pelo governo estadual. O PDE do estado do Rio de Janeiro busca,
primeiramente, estabelecer uma educacao de qualidade para todos os estudantes da rede
publica, com foco na melhoria das praticas pedagdgicas, na capacitagdo continua dos
educadores e na gestdo escolar mais eficiente. De acordo com Souza (2019), o PDE é
estruturado em varias agbes complementares, entre elas, a valorizagdo do magistério, a
ampliacdo dotempo de ensino, aimplementacao de tecnologias educacionais nas escolas e a
reestruturagdo das escolas mais carentes, visando reduzir desigualdades entre as unidades
escolares do estado. Além disso, o PDE prioriza a formagao continuada dos professores, por
meio de programas de qualificagao profissional, como cursos, oficinas e seminarios, com o
objetivo de atualizar as metodologias de ensino e garantir que os docentes estejam aptos a
lidar com as diversidades presentes nas salas de aula. A integracéo de novas tecnologias
na educacao também é um pilar importante do PDE, com a proposta de introduzir recursos
tecnoldgicos para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, facilitando a educagéo
inclusiva e a personalizagado do ensino (Lima, 2020). Dentre as principais agbes do PDE,
destaca-se a melhoria da infraestrutura das escolas, com a reforma de prédios escolares, a
ampliagdo de espagos pedagogicos e a implementagdo de ambientes mais adequados ao
desenvolvimento do ensino, como laboratérios de informatica e bibliotecas. O PDE também
prevé investimentos na area da saude, com a oferta de programas de alimentagéo escolar e
acdes de promogao da saude nas unidades educacionais, conforme o que foi estabelecido
pelo Ministério da Educagao, mas adaptado a realidade do estado do Rio de Janeiro.

O PDE tem apresentado resultados positivos em diversas regides do estado,
especialmente em areas que enfrentam desafios significativos em termos de infraestrutura
e qualidade educacional. Um exemplo de sucesso do PDE pode ser observado na cidade
de Nova Friburgo, localizada na Regidao Serrana do estado, que recebeu investimentos
significativos em infraestrutura escolar e na formagado continuada de professores. De
acordo com Lima (2020), as escolas dessa regido apresentaram uma melhoria nos indices
de aprendizagem, principalmente no ensino de lingua portuguesa e matematica, apos a
implementagdo das agdes do PDE. A melhoria do ambiente escolar, combinada com a
capacitacao dos professores, foi fundamental para o aumento da motivagao dos estudantes
e a reducao da taxa de evasao escolar.

Outro exemplo positivo ocorreu em municipios da Baixada Fluminense, como Duque
de Caxias, onde o PDE foi responsavel pela revitalizagdo de escolas publicas, incluindo
a criagdo de ambientes de aprendizagem mais modernos, equipados com tecnologia e
recursos pedagdgicos adequados. Conforme relatado por Souza (2019), a reestruturagao
dessas escolas contribuiu para o aumento das taxas de aprovacdo e para a melhoria do
desempenho dos alunos nas avaliagdes externas, como a Prova Brasil. Essas escolas
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passaram a oferecer um ensino mais alinhado as necessidades dos estudantes, com
projetos pedagdgicos que visavam a inclusdo de alunos com deficiéncia e a superagéo das
dificuldades de aprendizagem.

A implementagdo do PDE também gerou avangos na integragdo da tecnologia ao
ensino. A introdugcao de lousas digitais, computadores e internet nas escolas possibilitou
a criacao de novas estratégias de ensino, o que teve impacto direto na participagdo dos
alunos e no desempenho académico, como observado em escolas da Zona Norte do Rio de
Janeiro. A formagao dos professores para o uso pedagdégico dessas tecnologias foi crucial
para que essas ferramentas fossem utilizadas de maneira eficiente (Oliveira, 2018).

Além da formagao de professores, a capacitagao dos gestores escolares também
tem sido uma prioridade no Estado do Rio de Janeiro. O programa Gestdo Escolar e
Liderancga foi implementado para capacitar os diretores, vice-diretores e outros gestores
das escolas estaduais, com o objetivo de aprimorar a administragdo escolar e a lideranga
pedagogica. De acordo com Silva (2019), esse programa oferece formagao em areas como
planejamento estratégico, gestao financeira e gestdo de pessoas, além de incentivar a
implementagdo de uma lideranga colaborativa e democratica nas escolas.

Outro programa relevante é o Programa de Apoio a Gestédo Escolar (PAGES).
O principal objetivo do PAGES é apoiar as escolas estaduais na implementagdo de
praticas de gestdao mais eficientes, com foco em aspectos administrativos, pedagdgicos
e financeiros. O programa busca proporcionar aos gestores escolares as ferramentas
necessarias para uma administragao mais participativa e comprometida com a melhoria da
qualidade educacional. A capacitagao dos gestores, coordenadores pedagdgicos e equipes
administrativas € uma das a¢des centrais do programa, garantindo que esses profissionais
adquiram habilidades em areas como planejamento estratégico, gestdo de recursos,
lideranga e comunicagao (Souza, 2017). A estrutura do PAGES inclui médulos de formagao
continuada, workshops, cursos de capacitacdo e encontros peridodicos com especialistas
da area educacional. Além disso, o programa estabelece uma rede de apoio técnico, onde
as escolas recebem acompanhamento continuo, tanto presencial quanto a distancia, para
garantir a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos. Carvalho e Oliveira (2019) ressaltam
que esse acompanhamento continuo é fundamental, pois permite ajustar o processo de
gestdo conforme as necessidades especificas de cada escola e regido, especialmente no
contexto do interior do estado, onde as realidades sdo muito distintas daquelas da capital.

A formacéao dos gestores é essencial para garantir que eles possuam as competén-
cias necessarias para administrar tanto os recursos financeiros quanto os recursos huma-
nos das escolas de forma eficiente. Como aponta Souza (2017), muitos gestores, especial-
mente nas regides mais distantes do estado, ndo tém acesso a programas de capacitagao
que os preparem para as complexas responsabilidades de gestdo. O PAGES preenche
essa lacuna, fornecendo aos gestores o conhecimento técnico necessario para gerenciar
suas escolas com mais autonomia e eficacia. A capacitacdo envolve desde a formagao
basica em gestdo educacional até o desenvolvimento de competéncias mais especificas,
como o uso de tecnologias educacionais, a gestao de conflitos e a elaboragéo de projetos
pedagdgicos alinhados as necessidades locais. Para Lima (2018), o investimento na forma-
¢ao dos gestores tem um impacto direto na melhoria do ambiente escolar e na qualidade do
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ensino oferecido, uma vez que a boa gestao contribui para a criagdo de um clima escolar
mais favoravel ao aprendizado.

Embora o PAGES tenha obtido resultados positivos, sua implementagao no interior
do Rio de Janeiro apresenta desafios especificos. As escolas localizadas fora da capital
enfrentam dificuldades relacionadas a escassez de recursos, a distancia geografica das
instancias de gestédo estadual e a falta de profissionais qualificados. Segundo Carvalho e
Oliveira (2019), a falta de infraestrutura adequada e a dificuldade de acesso a cursos de
capacitagao presenciais sao obstaculos para as escolas do interior, 0 que pode comprometer
a eficacia do programa. Além disso, a heterogeneidade das escolas e das comunidades em
todo o estado exige uma abordagem mais personalizada do PAGES. O programa precisa
se adaptar as realidades locais, levando em consideracgao as diferengas socioeconémicas,
culturais e estruturais entre as regides, como observado por Souza (2017). Para isso, &
fundamental que o programa tenha flexibilidade e ofereca solucbes especificas para os
contextos distintos encontrados no interior, onde as escolas enfrentam maiores limitacdes.

Apesar dos desafios, existem diversos exemplos de sucesso no interior do Rio de
Janeiro, onde o PAGES contribuiu significativamente para a melhoria da gestdo escolar.
Um exemplo é a Escola Estadual Dona Maria Teresa, localizada no municipio de Nova
Friburgo, que, apds a implementagdo do programa, conseguiu aumentar a eficiéncia na
gestao financeira e a participagado da comunidade escolar. A escola adotou praticas de ges-
tao participativa, envolveu os pais e a comunidade em decisdes sobre o curriculo e imple-
mentou projetos pedagdgicos que atenderam as demandas locais. Segundo Lima (2018),
a participacao ativa da comunidade foi um fator determinante para o sucesso da escola, o
que so foi possivel gracas a capacitacao dos gestores oferecida pelo PAGES.

Outro exemplo positivo é a Escola Estadual Professora Amélia Mariante, em
Teresopolis, que apos participar do PAGES, conseguiu melhorar a sua infraestrutura
com o uso mais eficiente dos recursos financeiros e desenvolveu projetos de inclusao
digital, utilizando as novas tecnologias para melhorar o aprendizado dos alunos. A escola
conseguiu aumentar o indice de aprovacgéao e reduzir a evasao escolar, resultado de uma
gestdo escolar mais estratégica e focada nas necessidades dos alunos, como apontado por
Carvalho e Oliveira (2019).

Embora os programas de capacitagao implementados pelo Governo do Estado do
Rio de Janeiro tenham gerado avangos significativos, a implementagao desses programas
enfrenta alguns desafios. Afalta de recursos financeiros adequados, a resisténcia a mudancga
por parte de alguns profissionais e a sobrecarga de trabalho dos docentes e gestores séo
fatores que dificultam a efetividade plena das agdes. Segundo Almeida e Costa (2020),
muitos profissionais da educacao, especialmente aqueles que atuam no interior do estado,
enfrentam dificuldades para participar dos programas de capacitagao devido a distancia,
a falta de infraestrutura e a escassez de tempo para se dedicar a formagao continua.
Além disso, a constante atualizagdo do conteudo dos programas e a adaptagao as novas
demandas educacionais sdo desafios continuos.

Os programas de capacitagao precisam estar alinhados as novas necessidades do
sistema educacional e as especificidades das escolas do Rio de Janeiro, especialmente
aquelas localizadas no interior, que enfrentam desafios estruturais e socioeconémicos
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especificos. Apesar dos desafios, os programas de capacitacdo de gestores e professores
implementados pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro tém mostrado resultados
positivos. O aumento da competéncia dos profissionais da educacgao, o fortalecimento da
gestao escolar e a melhoria na implementacao das politicas publicas educacionais sao
alguns dos beneficios observados. A capacitagdo continua contribui para a criagdo de um
ambiente escolar mais colaborativo e participativo, além de fortalecer a autonomia das
escolas. Além disso, a capacitagdo de gestores tem permitido uma gestao mais eficiente e
eficaz dos recursos e processos pedagodgicos, o que tem refletido diretamente na melhoria
dos indicadores educacionais, como o0 aumento da taxa de aprovagao e a reducao da
evasao escolar (Amaral e Castro, 2020).

Desafios e Potencialidades da Gestao Escolar no Interior do Rio de
Janeiro

A gestdo escolar € uma das principais variaveis que impacta diretamente na
qualidade da educacéo oferecida nas escolas publicas, sendo um elemento essencial para
a implementacéo de politicas educacionais eficazes. No contexto das escolas publicas do
interior do Rio de Janeiro, essa gestao enfrenta desafios especificos, mas também revela
grandes potencialidades que, se bem aproveitadas, podem contribuir para o fortalecimento
da educagado nas regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Os principais
desafios enfrentados pelas escolas no interior do Rio de Janeiro na implementagcao das
politicas de autonomia e descentralizagdo incluem a escassez de recursos financeiros, a
falta de capacitagédo de gestores e professores, e as disparidades regionais que impactam
0 acesso a educacgao de qualidade (Souza, 2017).

Primeiramente, a falta de recursos financeiros € uma das maiores dificuldades en-
frentadas pelas escolas do interior. De acordo com Lima e Souza (2017), muitos muni-
cipios enfrentam dificuldades orgamentarias que resultam em escolas com infraestrutura
inadequada, falta de materiais pedagogicos e caréncia de profissionais qualificados. Esse
cenario compromete a qualidade do ensino, além de dificultar a implementagéo de projetos
pedagogicos mais inovadores.

Outro desafio significativo € a falta de formagdo continuada dos gestores
escolares. A auséncia de capacitagao especifica e a sobrecarga de fungcdes dos diretores
e coordenadores pedagogicos acabam comprometendo a qualidade da gestdo. Segundo
Silva (2018), a gestédo escolar no interior do estado do Rio de Janeiro muitas vezes se
vé sobrecarregada, com os gestores desempenhando multiplas fungdes e sem tempo ou
recursos para se dedicar ao aprimoramento da administragao escolar.

A distancia geografica também é um fator complicador, pois a localizagdo das
escolas em regides afastadas dificulta o acesso a programas de capacitagdo oferecidos
pelo governo estadual e limita o apoio técnico que poderia ser fornecido pelas secretarias de
educacao. Em muitos casos, a falta de transporte adequado e a dificuldade de comunicagao
entre as escolas do interior e as administra¢des centralizadas tornam o processo de gestao
mais complexo (Carvalho e Oliveira, 2019).

Apesar dos desafios, a gestdo escolar no interior do Rio de Janeiro apresenta
diversas potencialidades que podem ser aproveitadas para promover avangos ha educagao.
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Uma das principais potencialidades é a possibilidade de uma gestdo mais proxima e
participativa. A menor distancia entre os gestores escolares, professores, alunos e pais
possibilita uma maior integracao entre a escola e a comunidade, facilitando o entendimento
das necessidades locais e a adaptagao das praticas pedagogicas. De acordo com Carvalho
e Oliveira (2019), a gestao escolar no interior do estado pode ser mais agil e personalizada,
com uma abordagem mais focada nas especificidades locais, em contraste com a gestéao
mais burocratica e padronizada das escolas urbanas.

Além disso, a menor complexidade administrativa das escolas do interior pode re-
presentar uma oportunidade para uma gestao mais flexivel e inovadora. As escolas peque-
nas podem experimentar com novas abordagens pedagdgicas e de gestao, implementando
praticas mais colaborativas e adaptadas a realidade dos estudantes e da comunidade. A
descentralizacdo das decisdes, quando bem aproveitada, pode contribuir para a criagao
de um ambiente escolar mais dindmico e participativo (Lima, 2018). A flexibilidade propor-
cionada pela gestdo autbnoma também pode ser um ponto positivo para as escolas do
interior, permitindo que elas adotem solu¢des criativas para enfrentar os desafios locais. A
autonomia para definir seu proprio curriculo, adaptar suas metodologias de ensino e buscar
alternativas para a qualificacdo dos professores pode contribuir para a inovagéao pedagogi-
ca e para o fortalecimento da identidade escolar (Carvalho e Oliveira, 2019).

Outro ponto positivo é o potencial de parcerias com as comunidades locais, que
muitas vezes tém grande interesse em contribuir para o desenvolvimento das escolas. No
interior, a relagao entre escola, alunos, pais e comunidade é frequentemente mais estreita
e participativa. Essa proximidade permite que a gestao escolar envolva os pais no processo
educativo, promovendo um maior apoio e engajamento das familias na educacgao dos filhos
(Souza, 2017). Além disso, as escolas podem buscar parcerias com outras instituigdes locais,
como universidades, ONGs e empresas, para fortalecer o processo de ensino e trazer novas
oportunidades de aprendizagem para os estudantes. Parcerias com instituicées culturais,
empresariais e com as prefeituras locais podem viabilizar projetos pedagdgicos inovadores,
como oficinas de arte, cursos profissionalizantes e iniciativas de inclusdo social. Segundo
Lima (2020), essas parcerias podem ser fundamentais para garantir a sustentabilidade de
projetos educacionais e ampliar as oportunidades de aprendizado para os estudantes.

Para que as potencialidades da gestao escolar no interior do Rio de Janeiro
sejam plenamente aproveitadas, € necessario que o governo estadual adote estratégias
especificas para apoiar as escolas dessas regides. A capacitagdo continua de gestores
e educadores € fundamental para garantir que a gestao escolar seja eficiente e capaz de
enfrentar os desafios locais. Programas de formacéo a distancia, workshops presenciais
e o uso de tecnologias educacionais podem ser formas de levar capacitagao até as
areas mais distantes, sem sobrecarregar as escolas. Além disso, € necessario fortalecer
as politicas de descentralizagdo dos recursos financeiros, garantindo que 0s recursos
destinados as escolas do interior sejam adequadamente distribuidos e aplicados. Isso
pode incluir a criagdo de fundos especificos para as escolas de regides mais carentes
e a implementagdo de mecanismos de monitoramento para garantir a boa aplicagao
dos recursos (Lima e Souza, 2018). A implementacao de politicas de apoio a gestao de
recursos, como o acompanhamento e fiscalizagcao do uso de verbas, também é essencial
para evitar desperdicios e garantir que o dinheiro publico seja bem aplicado. E necessario

Q)
o)
“
=
c
o
N

179



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

garantir que os recursos financeiros destinados as escolas do interior sejam distribuidos
de forma equitativa e eficiente. A criacdo de fundos especificos para a educacgao rural ou
para escolas em regides de dificil acesso pode ser uma medida importante para garantir a
manutengao da infraestrutura e a qualidade do ensino (Carvalho e Oliveira, 2019).

Embora a implementagao das politicas de autonomia e descentralizagéo enfrente
desafios, ha exemplos de escolas no interior do Rio de Janeiro que tém obtido sucesso
com a aplicacédo dessas politicas. Um exemplo € a Escola Estadual Professor Almirante
Tamandaré, localizada na cidade de Volta Redonda, que implementou um modelo de
gestdo participativa, envolvendo professores, alunos e pais nas decisdes pedagdgicas.
Segundo Carvalho e Oliveira (2019), a escola adotou um modelo de gestao descentralizada,
permitindo que as decisdes sobre o curriculo e as atividades extracurriculares fossem feitas
com base nas demandas da comunidade local. Esse modelo resultou em um ambiente
escolar mais dindmico e alinhado as expectativas dos estudantes e das familias, gerando
um aumento no engajamento e na satisfagao dos alunos.

Outro exemplo de sucesso pode ser observado na cidade de Macaé, onde a Escola
Estadual Nossa Senhora das Gracas se destacou pela ado¢cédo de um curriculo mais flexivel
e a implementacao de projetos pedagdgicos voltados para a valorizagao da cultura local e
a preservagao ambiental. A descentralizagao na gestao permitiu que a escola adaptasse
suas agoes a realidade socioecondmica de sua regido, o que resultou em um aumento
na taxa de matricula e na reducédo da evasao escolar. Como apontado por Silva (2019),
a capacidade de adaptacao do curriculo e dos métodos pedagdgicos as necessidades da
comunidade local foi um dos fatores determinantes para o sucesso da escola, que agora
serve de modelo para outras unidades da regido.

Tais exemplos demonstram como a descentralizagdo da gestdo escolar, quando
bem implementada e acompanhada de investimentos adequados, pode gerar resultados
positivos no interior do Rio de Janeiro, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino
e para o fortalecimento da relagdo entre a escola e a comunidade local.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestao escolar no interior do Rio de Janeiro tem enfrentado desafios consideraveis
na implementacao das politicas de autonomia e descentralizagdo. Embora haja avangos
significativos, as disparidades regionais e a falta de recursos e formagao continuada para
gestores dificultam a plena eficacia dessas politicas. E necessario continuar investindo
em programas de capacitagdo para gestores e professores, bem como em recursos para
melhorar a infraestrutura escolar, garantindo que as escolas no interior do Rio de Janeiro
possam, de fato, exercer a autonomia com responsabilidade e eficacia. Contudo, os
processos de descentralizacdo e autonomia apresentam importantes potencialidades para
transformar a gestao das escolas publicas, tornando-as mais democraticas e alinhadas as
necessidades locais.
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RESUMO

O objetivo do estudo € analisar os fatores que desafiam o processo ensino
aprendizagem na pratica da leitura e escrita dos alunos do 4° e 5° anos
séries iniciais com Transtorno Opositor Desafiador — TOD e Transtorno de
Déficit de Atengao/Hiperatividade TDAH, das escolas estaduais, do Mu-
nicipio de Parintins/AM. O presente documento se realizou em seis (06)
escolas estaduais do municipio supracitado, tendo como membros partici-
pantes professores da disciplina de Lingua Portuguesa, de apoio auxiliar
a vida escolar, pedagogos e pais e/ou responsaveis de alunos (menores).
Teve o amparo na visdo de Tacito (2012); Constituigcdo Brasileira (1988);
Lei n°® 13.146 (2015); Lazzarotto (2010), Filho e Barbosa (2015); Marcolin
(2019); LDB, (2017/2018); Rocha (2017), Goes (2015); Além de outros
estudiosos que analisam os transtornos TOD e TDAH nas praticas de de-
senvolvimento cognitivo no que tange a aprendizagem na pratica da lei-
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tura e escrita, neurobioldgico que estudam os neurdnios e propria natureza humana diante
do comportamento que se apresenta como especificidade na vida do estudante. A pesquisa
€ de carater qualiquantitativo, se respaldou no questionario para obtengao de coletas de
dados e visitagao in-loco nas escolas. Os resultados mostram que o aluno com especifici-
dade ainda precisa ser conhecido diante de suas caracteristicas, além das metodologias
aplicadas em razao da leitura e escrita que precisam ser utilizadas para atendimento ao
discente, visando acima de tudo, a superacéo, valorizacdo e melhorias que o qualifique em
sua formacao estudantil.

Palavras-chave: ensino aprendizagem; leitura e escrita; metodologias; TOD e TDAH.

ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the factors that challenge the teaching and learning
process in reading and writing practices among 4th and 5th-grade students with Opposi-
tional Defiant Disorder (ODD) and Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in state
schools in the municipality of Parintins, AM. This study was conducted in six (06) state
schools within the aforementioned municipality, with participants including Portuguese lan-
guage teachers, school life support staff, pedagogues, and parents or guardians of minor
students. The research was supported by the perspectives of Tacitus (2012), the Brazilian
Constitution (1988), Law No. 13.146 (2015), Lazzarotto (2010), Filho and Barbosa (2015),
Marcolin (2019), the LDB (2017/2018), Rocha (2017), Goées (2015), among other scholars
who analyze ODD and ADHD disorders in cognitive development practices, particularly re-
garding reading and writing learning. It also considers neurobiological studies on neurons
and human nature in relation to behavioral specificities in students’ lives. This study adopts a
qualitative and quantitative approach, utilizing questionnaires for data collection and on-site
visits to schools. The results indicate that students with specific learning needs require fur-
ther understanding regarding their characteristics, as well as the implementation of appro-
priate reading and writing methodologies tailored to their needs. The study emphasizes the
importance of overcoming challenges, valuing students, and enhancing methodologies to
support their academic development effectively.

Keywords: teaching and learning; reading and writing; methodologies; ODD and ADHD.

INTRODUCAO

O trabalho de pesquisa que por ora se apresenta tem como estudo de caso
investigativo a tematica “Transtorno Opositor Desafiador-TOD e Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade TDAH: Desafios na Aprendizagem da Leitura e Escrita das Séries
Iniciais dos 4° e 5° Anos nas Escolas Estaduais do Municipio de Parintins /AM Ano 2022,
por entender que um individuo pode apresentar esses transtornos conjuntos ou coexistente
em que, no processo ensino aprendizagem os alunos com esse transtorno necessitam ser
compreendido no contexto educativo por todos os agentes que fazem parte desse processo,
a fim de que se busque o aperfeicoamento ao estudar as situagdes que enfrentam no
processo formativo que desfavorecem os estudantes com tais especificidades.
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Nesse sentido, a pesquisa pretende revelar por meio da investigagao a realidade
que o envolve tanto a acdo comportamental quanto psiquica; a metodologia docente
utilizada e a condigdes do discente enquanto aprendiz no espago educacional no que
tange o desenvolvimento da leitura e escrita e como acontece esse processo diante da
especificidade do aluno. Além de identificar fatores que o desafiam dentro do processo
educativo, demonstrando possiveis solugbes de melhoria e qualidade que possam dar
assisténcia ao estudante com esses transtornos.

Logo, diante de toda essa inquietacao posta a realidade dos estudantes especiais,
a pesquisa pretende mostrar as informacgdes obtidas acrescentando elementos observados
sobre a tematica em questdo e assim poder compartilhar experiencias com os demais
pesquisadores que sentirem-se interessados em estudar e conhecer a realidade dos alunos
com Transtorno Opositor Desafiante — TOD e Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade
TDAH diante dos desafios na aprendizagem da leitura e escrita e no apropriamento de tais
conhecimentos para o desenvolvimento da vida futura do discente.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Breve Historico daEducacao Especial alnclusao doAluno com Transtorno
Opositor Desafiante - TOD e Transtorno Déficit de Atencao Hiperatividade
- TDAH

A histéria € sempre importante de ser contada, assim como conhecer coisas novas
que marcam a continuidade de fatos e acontecimentos do que esta sendo descrito e
narrado. Contudo, antes de conhecer os transtornos do TOD e TDAH, precisa-se fazer uma
caminhada pela educacgao especial em seu processo historico, cultural e social. Assim, as
criangas que nasciam com deficiéncia fisica ou mental e eram consideradas imperfeitas,
impuras, pertencentes a outra raga, pois a sociedade da época n&do os considerava como
parte da populagdo, as mesmas eram levadas ao sacrificio do exterminio, ou seja, ao
aniquilamento, a morte. Essa compreensao partiu do periodo histérico da antiguidade.
Como afirmam Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019, p.23) ao esclarecerem que:

Na Antiguidade, a preocupagéo da sociedade, ou melhor, do homem em si, relacio-
nava-se aquilo que na época se considerava perfeicdo. Para eles, a beleza fisica
e o porte atlético eram fundamentais. Portanto, os deficientes fisicos ou mentais
eram considerados imperfeitos, sendo vistos como outra raca. Pode-se dizer que,
afinal, ndo havia nenhuma interagéo dos deficientes. Deficientes fisicos e mentais
eram relegados por toda a sociedade. Os maus tratos, o abandono e o exterminio
eram frequentes, no principio da Era Cristd, na Roma Antiga. Ja na Grécia Antiga,
as criangas que possuiam algum tipo de deficiéncia eram escondidas e até mesmo
sacrificadas [...].

Na Idade Média até por meados do século XVIll essa temporada tem uma narrativa
bem sombria, foi uma época considerada tenebrosa, de muitas mortandades de pessoas
com deficiéncias, devido desconhecimento de causa; porém, na propria ldade Média com
0 passar dos anos diante dessa situagéo atrocidade, comegou divergir os conceitos em
relacéo a vida dos deficientes por vertentes diferentes, uma sobre agao do amor ao proximo
por parte de religiosos Franciscanos, Beneditinos, Carmelitas e outros que os ignoravam
criando desprezos e repelindo-os ao jugo da marginalizagéo; esses fatos comegam marcar
um novo periodo histérico. Angao, (2008, p. 18 - 19) explica que:
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Com advento do cristianismo, na Idade Média, e a consequente constituicdo e for-
talecimento da Igreja catdlica, o cenario politico algou gradativamente um novo seg-
mento: o clero. Pessoas doentes, defeituosas, com deficiéncia fisica, sensoriais e
mentais, ndo mais podiam ser exterminadas, em fungao da assungao das ideias
cristads ja que também eram criaturas de Deus. No entanto, essas pessoas eram
aparentemente abandonadas a prépria sorte, e dependiam da boa vontade da ca-
ridade humana para sobreviver. Entretanto, da mesma forma que na Antiguidade,
alguns continuavam a ser “aproveitados” como fonte de diversdo, como bobos da
corte ou material de exposigéo.

Chegando a Idade Moderna ressalta-se que as agdes sociais feitas por religiosos
abriram espago para enxergar o deficiente que ainda vivia a margem da sociedade por
uma o6tica ndo mais das supersticdes, crendices, mas como pessoas que necessitavam de
cuidados humanitarios, médicos, assisténcias e educacionais. De acordo com Fernandes

(2010, p. 15 -16) afirma que:

A partir da analise cientifica da Modernidade, a deficiéncia passou a ser vista como
uma condigao biolégica, que demandava tratamento adequado e reabilitacdo. Esses
individuos foram entdo inseridos em instituicdes marcadamente assistencialistas
e segregacionistas, construidas longe dos centros urbanos e afastada da familia,
sendo, portanto, privados dos seus direitos a liberdade. A preocupagéo pedagogica
surgiu posteriormente, a partir do sec. XIX, com a reunido de médicos, religiosos e
profissionais, a fim de estruturar uma educagao especializada, fundamentado em
diagnoéstico médico, psicoldgico e pedagogico. Os alunos com deficiéncia eram, a
principio, encaminhados para escolas ou classes especiais conforme um modelo
ainda segregador.

Em controvérsia a essa postura, a partir da Idade Contemporanea, houve avangos
histéricos, onde o viés dessa visdo comegou a desenvolver-se um pouco mais, porque du-
rante esse periodo consta que a primeira guerra entre (1914 - 1918) e a segunda guerra
mundial de (1939 - 1945), contribuiram para que grandes numeros de pessoas como 0s
combatentes fossem mutilados e se tornassem deficientes, ou seja, exigindo dos governan-
tes estatais outra postura em relagdo ao que se via como “deficiéncia”. Yaraian e Destro

(2018, p. 10) Salientam que:

Somente no século XX houve efetivamente a preocupagdo com o bem-estar e a
devida insergdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Em busca de melhores
condigdes, foram realizados conferéncias e congressos em varios paises, versando
sobre temas como as “Criangas Invalidas — 1904”, “Congresso Mundial dos Surdos
— 1909” e a Conferéncia sobre “Os Cuidados de Criangas Deficientes — 1909”. Os
avancos, porém, foram interrompidos pela Primeira Guerra Mundial (1914-1918).
Ainterpretacédo remete a reflexdo de nao so ver a deficiéncia da pessoa, mas o que
seria possivel em suas necessidades basicas e especificas. A partir dessa conjuntura histo-
rica muito verdadeira de sofrimentos e torturas, a educacgao para essas pessoas que vinha
cravando essa agonia ndo poderia continuar sendo limitada ou insignificante, precisava
sim, ter um respaldo de valor que aperfeicoasse a melhoria de contextos histérico, social e

educacional.

Assim, o contexto da educagdo na América Latina em especial no Brasil, relata
uma histéria que sempre se apresentou como um problema por falta de politicas publicas
que a priorizasse e a engrandecesse em seu pleno exercicio de formacao e construgao
de conhecimentos de sua populagdo. Narra que essa educagao passou ser reconhecida
a partir da criacdo dos institutos na cidade do Rio de Janeiro para tratarem criangas com
deficiéncia na visdo (cegueira) e como tinham dificuldades devido problemas auditivos,
chamavam-se (surdos-mudos) esses estabelecimentos que foram criados entre os anos
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de (1854-1857) trouxeram reflexdes e preocupagdes em favor da educagdo que o pais
apresentava principalmente na questao da educagéao oferecida. Segundo Roma (2018, p.4)
destaca que:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia visual teve inicio com a funda-

¢ao do Imperial Instituto de Meninos Cegos, localizado na cidade do Rio de Janeiro.

Foi fundado pelo entdo Imperador D. Pedro Il, apds o Decreto Imperial n.1428. Com

a queda da monarquia e a Proclamagéo da Republica no ano de 1891 o Instituto de

Meninos Cegos passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), homenage-

ando o republicano Benjamin Constant Botelho de Magalhes. O instituto educou os

individuos cegos até 1926, quando em Belo Horizonte foi 33 inaugurado o Instituto

Sao Rafael e no ano de 1927, na cidade de Sao Paulo o Instituto Profissional para

cegos Padre Chico em homenagem ao Monsenhor Francisco de Paula Rodrigues.

Nesse contexto historico, a medida que o pais avangava em suas leis educacionais

a educacédo especial também crescia em posicionamentos. Assim, a Lei 4.024/1961 por
meio de seus artigos 88 e 89 destacaram a educacgéo das pessoas com deficiéncia como
excepcional. De acordo com Médici na LDB, (Lei 5.692 de 1971). Em seu art. 9° altera essa
condicdo de excepcionais para alunos, porém nao deixa de ser excludente. Assim fala o
artigo 9° da Lei: “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes

Conselhos de Educacgao’.

Entao, a partirdoano de 1973 o MEC - Ministério de Educacgao e Cultura, cria o Centro
Nacional de Educacao Especial — CENESP, responsavel pela educacao especial no pais,
que estimulavam acdes educativas aos deficientes e superdotados, assim, apresentaram
pequenos avangos em considera-los como parte da sociedade que necessitava de atencao.
No ano de 1974, segundo Onishi (2012, p.14) conseguiram mudar a nomenclatura de termo
de excepcional para educacéio especial:

Foi a partir de 1974 que a escolarizagdo do alunado com necessidade educativa
especial, antes denominada de “Educagéo de Excepcional, passou a ser denomi-
nada de Educacao Especial’. E, juntamente com a criagdo do Centro Nacional de
Educagéo Especial (CENESP), do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), o aluno
com necessidade educativa especial teve a oportunidade de fazer parte do contexto
educacional.
Os varios empregos de nomenclaturas como educagao excepcional, especial, inte-
gradora e inclusiva construiram a realidade dessa caminhada t&o dificil que continua como
palco de estudo para as diversas situagdes que ainda precisam de respostas em atendi-

mento dos alunos da educacgao especial.

ALein®13.146/ 2015, Lei Brasileira da Inclusao da Pessoa com Deficiéncia em seu
Capitulo IV do Direito a Educacgao na (p.7) esclarece que:

Art.27- A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sis-
tema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizados ao longo de toda
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Paragrafo Unico: E dever do estado, da familia da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salva de forma de violéncia, negligencia e discriminagao.
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Entender a educacgao especial em todas as ramificagdes de sua histérica € compor
uma organizagao que adequa a inclusédo do discente no espago educativo, reconhecendo
as diversas habilidades capazes de serem demonstradas no contexto educacional, onde o
envolvimento que é assegurado em lei da direitos aos deficientes a uma formagao imbuida
de respeito humanitario, pratica pedagogica eficaz as realidades especifica do aluno e ao
conjunto de aptiddes e capacidades inerentes ao estudante quando o ensino protege sua
qualidade de vida sem discriminagao.

O transtorno de déficit de atencao e hiperatividade — TDAH, parte de uma visao
cheia de preconceito existente ainda nos meados do sec. XVIIl, onde as escolas eram
hierarquizada e os professores observavam os estudantes diante de sua capacidade de
desempenho intelectual ou ndo, assim, as criangas com sintomas de desordens, desatengao
e hiperatividade, sem capacidade e potencial de aprendizagem que apresentavam essas
caracteristicas na época, eram tidas com imbecis, idiotas, além de marcadas ao tratamentos
de medicalizagao a fim de ampliar o conhecimento e aprimorar a evolugao da inteligéncia
que era considerada problema nesse periodo. Para os estudiosos Cruz, Okamoto e Ferrazza
(2016, p. 705) confirmam que:

E certo que a escola, instituigao disciplinar do fim do século XVIII, j& tinha como me-
canismo o olhar vigilante do professor sobre os alunos hierarquizados pelo saber.
Segundo Foucault, a classe a partir do fim do século XVIlI “se compde por elemen-
tos individuais que vem se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do mestre”
(p. 125). Todavia, na contemporaneidade ha um novo mecanismo que instiga a
vigilancia. E que ao se deparar com comportamentos indesejados e que fogem do
esperado, os professores buscam respostas imediatas para solucionar problemas
institucionais marcados pelas principais caracteristicas das instituigdes disciplinares
em crise, que investem no processo de medicalizagdo a fim de expandir e produzir
saberes que pretendem contornar as situagdes consideradas problematicas. Dessa
forma, a medicina se apropria do espaco escolar e o professor passa a ter um olhar
mais vigilante sobre as criangas buscando classificagdes para suas diferencgas in-
dividuais.

Nesse sentido mesmo confirmando a medicacdo como meios para superagao da
causa problema do estudante. Se vé a partir desse fato os olhares que se voltam para
a iniciacdo de mecanismos psicolégicos e pedagodgicos, diante dos variados estudos
cientificos e teodricos acerca desse universo de comportamento desconhecido no campo
educacional; onde por volta do séc. XX a medicina pode dizer que o cérebro reagia em
disfungdo de determinados comandos necessarios a vida de forma integral, afetando o
desenvolvimento cognitivo do aluno em sua dimenséo psiquica, mental e comportamental.
Assim, sobre o processo histérico do aluno TDAH o mesmo autor (2010, p.48) acrescenta
ainda:

O discurso neurocientifico sobre o TDAH n&o € unissono, mas também cria suas
unanimidades, e nenhuma delas é mais forte do que a histéria do diagnoéstico. Nela,
a criangca TDAH surgiu na literatura médica da primeira metade do século XX, e, a
partir de entao, foi batizada e rebatizada muitas vezes. Ela foi a crianga com defeito
no controle moral, a portadora de uma deficiéncia mental leve ou branda, foi afetada
pela encefalite letargica, chamaram-na simplesmente de hiperativa ou de hiperciné-
tica, seu cérebro foi visto como moderadamente disfuncional, ela foi a crianga com
déficit de atencao e, enfim, a portadora do transtorno do déficit de atengéo/hipe-
ratividade. Desde os ultimos 20 anos do século XX, ela € marcada por um defeito
inibitério que afeta o desenvolvimento das fungbes executivas cerebrais.

Nesse contexto, depois do discente ter enfrentado os diversos julgamento em
relacao a sua personalidade, situagao pessoal em que era submetido diante do taxamento
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de retardado, débil, portador de doenga mental; os estudos foram tendo visibilidade em
outros comportamentos apresentados pelo discente onde a ciéncia chega a conclusao que
essa caracteristica de disfungao cerebral se apresentava como transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade, onde por meio do diagndstico o individuo pode apresentar esse
desordem de perturbacao.

MARCO METODOLOGICO

A referida pesquisa se realizou em seis escolas estaduais do municipio de Parin-
tins/AM, nas séries iniciais de 4° e 5 ° ano do ensino fundamental - Il ciclo, envolvendo o
atendimento do publico alvo da educacgao especial com Transtorno Opositor Desafiante -
TOD e Transtorno com Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH coexistente.

Assim, as visitagcdes seguiram em sala de aula os tempos estabelecidos por cada
escola de acordo com a disciplina de Portugués para conhecimento dos alunos com
transtorno, obtencdo de informagdes, observacdes direta do desempenho em sala de
aula, comportamento e metodologia usadas no processo ensino aprendizagem; além de
conversas reservadas com os professores da sala regular e auxiliar de apoio da vida escolar,
pedagogos e gestores das escolas e aplicagdo de questionarios envolvendo também os
pais e/ou responsaveis dos alunos em estudo.

De acordo com o tema: Transtorno Opositor Desafiador—TOD e Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade - TDAH: desafios na aprendizagem da leitura e escrita
das séries iniciais de 4° e 5° ano nas escolas estaduais do municipio de Parintins /AM ano
2022. O marco tedrico ficou dividido da seguinte maneira:

O topico salienta ainda os Fatores que desafiam o ensino aprendizagem do
aluno com TOD - TDAH; Uma visao historico social sobre o estudante TOD; Uma
visdo historico social sobre o estudante TDAH; e os Desafios na aprendizagem da
leitura e da escrita do aluno com TOD e TDAH. Onde embasaram o raciocinio pelo ponto
de vista dos Tedricos. Angao (2008) Fernandes (2010), Yaraian e Destro (2018), Pereira
e Saraiva (2017) Guimaraes (2018,) Caceres e Santos (2018), Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (2016) e outros grandes estudiosos que referendaram os estudos
sobre o topico que desbrava os conhecimentos sobre a inclusdo do aluno com transtorno
ou disturbios de aprendizagem.

Sendo a Metodologia e a qualificagao profissional; Pratica pedagédgicas;
Leitura e escrita avangos ou retrocessos, que buscou-se respaldo nos tedricos Altrdo
e Nez (2016), Filho e Babosa (2015), Oliveira e Martins (2011), Marcolin (2019), Rocha
(2017), Verdum, (2013), Gbes (2015) e demais pensadores que defendem a metodologia
como uma pratica de organizagao e estrutura, estratégias para o desenvolvimento de uma
aprendizagem qualificada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Primeiramente dados foram apresentados em quadros de acordo com os re-
sultados das perguntas fechadas em cada questionario aplicado, evidenciando as informa-
¢bes por cada grupo de participantes, em seguida, houvera a coleta de dados das pergun-
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tas abertas que foram descritas conforme a questdes onde a pesquisadora pode fazer as
discussoes e consideracdes das opinides obtidas

Apds analises dos quadros, a pesquisa trouxe os resultados em graficos mostrando
o resultado dos dados em que pode quantificar em percentuais a apreciacdo dos fatos
diante das respostas dos professores, pedagogos e pais observando o valor das opinides
acerca do conhecimento dos transtornos TOD e TDAH, desafios diante da leitura e escrita,
metodologia utilizada, processo ensino aprendizagem e as considerag¢des que respaldam a
parte qualitativa dos dados. Por conseguinte, a investigadora teceu comentarios a respeito
das informagdes em cada grafico, observando as opinides neles contidos.

Do ponto de vista metodoldgico, tais praticas utilizadas sdo boas e até conhecidas no
cotidiano escolar, contudo, se configuram com uma certa fragilidade para o desenvolvimento
do estudante com transtorno TOD e TDAH, porque na obteng¢ao dos dados se observou que
nem sempre esses métodos correspondem a necessidade do aluno em sua especificidade
de modo geral, envolvendo a parte humana, cognitiva e neurolégica, mesmo que participe
das atividades de sala de aula proposta para o dia e sejam adaptadas algumas vezes
ao estudante, ainda assim, falta uma metodologia que promova a interagao educativa no
processo ensino aprendizagem de forma consolidada, porque os alunos com transtorno
nem sempre dominam as tarefas em estudo dentro das habilidades e competéncias
correspondente a perspectiva desejada para o aprendizado.

Tudo mudou, avancou e a educacdo € um processo dindmico, nao estatico, por
iSsO, se observa que as escolas precisam de apoio tecnoldgicos contempladas por politi-
cas publicas brasileiras, que viabilizem um ensino interativo de socializagao para estimular
metodologias inovadoras de intercambio com outras instituicbes nas trocas de experiéncias
que produzam as aulas com dinamismos, mas oportunidades e ajuda mutua, uso das pla-
taformas de ensino com envolvimentos tecnoldégicos de produgdes, criagdes e interagdes
sociais.

Observou-se também, que as informagdes sobre a pratica pedagodgica utilizada
para o atendimento do aluno com TDAH e TOD, nao foram descritas nas formas de
adaptacdes e execugdes que demonstrasse a caminhada do estudante em seus avangos
ou o atendimento significativo ao discente com esses transtornos.

A metodologia € um mecanismo de suma importancia para que se construa um
aprendizado solidificado, altruista ao cidadao. Firmado em agdes refletidas e planejadas que
intervenham na melhoria e andamento do processo educacional atendendo as dificuldades
encontradas no ensino aprendizagem do aluno, até as transformagdes que ocorre em
sua formagéo estudantil de forma global. Nota-se, portanto, que discente e docente no
engajamento da educagao especial precisam de ajuda.

Assim, diante dos dados informados, fica comprovado a fragilidade de acolhimento
em relagao ao processo inclusivo para atendimento dos alunos com TOD e TDAH, porque
a crianga/aluno que faz parte da inclusdo, necessita que seja visto como membro que
pertence aquela instituicao de ensino e as especificidades precisam ser estudadas pela
equipe escolar, professores e demais segmentos da escola para conhecimentos de todos.
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A escola necessita de uma equipe pedagdgica especifica que atenda a caminhada
estudantil do publico alvo da educacao especial, dando suporte para que o professor da
sala de aula regular possa desenvolver um trabalho pedagdgico significativo que expresse
a motivagao pessoal, o estimulo e interesse pelo estudo, pela leitura e escrita de modo
compreensivo em que haja maior participagdo no envolvimento com todos. Sendo assim,
a leitura traz em seu contexto formativo a promogao para a vida individual do aprendiz
e quando o estudante se sente seguro dominando as regras, os comandos didaticos
de ler e escrever, assimilando e dominando o conteudo, na estrutura légica do prazer e
conhecimento, sua capacidade e desenvolvimento intelectual, se amplia e acolhe o estudo
para seu préprio progresso. Dai, é importante que o aluno com transtorno de TOD e TDAH,
que tem embarago na aprendizagem ao ler e escrever, desatencao ativa no estudo, pouco
conhecimento processual na formagao e construcéao linguistica, lentidao para compreensao
e etc., tenha apoio pedagdgico por parte de toda equipe escolar, que garanta o avango
nas diversas areas do conhecimento, que estimule a superagao dos obstaculos diante da
particularidade e viabilize melhorias no processo ensino aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A estima-se que expressa a incumbéncia de cumprimento do estudo investigativo
sobre os mecanismos que embasaram o alcance de resultados acerca da inquietude em
relacao ao tema que evidencia em discussao a especificidade do transtorno TOD e TDAH e
suas caracteristicas junto ao processo educacional especial inclusivo, diante dos fatores que
desafiam a formacao estudantil do discente. Onde as consideragdes se fazem presentes
em relagdo ao estudo realizado por meio da pesquisa trazendo em sua perspectiva o
conhecimento acerca do transtorno TOD e TDAH coexistente, partindo do principio em
que € necessario descobrir os incobmodos que afligem o processo ensino aprendizagem do
estudante que contém essa espécie de transtorno.

Assim, espera-se que, os elementos tragam uma contribuigdo importante para a
pesquisa cientifica e académica na perspectiva de avangos e qualidade na educagao es-
pecial no que tange a inclusdo dos alunos em sala de aula no ensino regular. Deste modo,
a primeira acao foi marcada pela inquietagcédo acerca dos fatores que invadem e atropelam
0 processo inclusivo em uma visdo de ampliada de procurar responder por meio da ciéncia
diretrizes que contribuam com esse progresso em potencial instrutivo dentro da educagao
especial inclusiva sem achismos ou falacias vagas que nao corroboram para o engrande-
cimento do estudo em si.

Nesse sentido, pelo que se expde na tematica sobre o “Transtorno Opositor Desa-
fiador—TOD e Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade — TDAH: desafios na apren-
dizagem da leitura e escrita das séries iniciais de 4° e 5° ano nas escolas estaduais do
municipio de Parintins /AM ano 2022.” As hip6teses foram confirmadas em relagao a falta
de conhecimento pelos agentes educacionais sobre transtorno TOD e das agbes compor-
tamentais que o prejudica em sua conduta e personalidade quando se combinam em cru-
zamento de hiperatividade com o TDAH; as dificuldades de aprendizagem na leitura e na
escrita desses alunos, as metodologias e praticas pedagodgicas inadequadas ao processo
de formacgao da crianga/aluno com a especificidade; a falta de apoio familiar e ao trabalho
docente/discente, além da formagao continuada inexistente.
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Nesse contexto, quando se obijetiva identificar o nivel de escolaridade abrangendo
professores, pedagogos e pais de alunos e os conhecimentos prévios e experiéncias obtidas
acerca da inclusao do aluno TOD e TDAH. Se observou que mesmo o segmento tendo
escolaridades acentuada, pouco ainda se conhece sobre o transtorno opositor desafiante,
0 que mais se conhece é o transtorno do TDAH pelas bases e caracteristicas indicadas nos
laudos, mas no contexto educacional, ndo ha essa preocupacgao de buscar entender certos
aspectos que pressionam o aluno também, € bem mais facil alegar indisciplina para certa
atitudes de comportamento que fogem do padrao de qualidade, do que buscar conhecer a
causa do sintoma que o aflige.
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RESUMO

A leitura, interpretacao e escrita sdo habilidades fundamentais para o de-
senvolvimento intelectual do ser humano. Na educacao, esses aspectos
sdo utilizados universalmente, e com essas habilidades que o ser huma-
no interage com o mundo, possibilitando a comunicagao e construgao do
cabedal do conhecimento universal. Concernente a isso, cabe relevante
necessidade de se investigar o processo de desenvolvimento das lingua-
gens: leitura e escrita, diante de uma realidade afetada diretamente pela
pandemia, em que as escolas ficaram sem aulas presenciais e que inu-
meras situagdes podem ter afetado para uma realidade que ainda hoje se
configura em processos de dificuldades nos campos investigados nesta
pesquisa. Deste modo, a pesquisa tem como meta investigar na cidade
de Parintins, nas escolas estaduais, como esta este processo de desen-
volvimento destas habilidades linguisticas, nas turmas de 4° e 5° anos,
conforme relatos dos professores que ministram a disciplina de Lingua
Portuguesa e de pedagogos que vivenciam em suas equipes pedagdgicas
suas problematicas, ou seja, suas realidades e desafios educacionais.

Palavras-chave: educacéo; leitura; escrita.

ABSTRACT

Reading, interpretation and writing are fundamental skills for the intellec-
tual development of human beings. In education, these aspects are used
universally, it is with these skills that human beings also interact in the
world, enabling communication and construction of universal knowledge.
Concerning this, there is a relevant need to investigate the process of lan-
guage development: reading and writing, in the face of a reality directly
affected by the pandemic, in which schools had the absence of face-to-fa-
ce classes and which countless situations may have affected a reality that
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even today is characterized by difficult processes in the fields investigated in this research.
Therefore, the research aims to investigate in the city of Parintins, in state schools, how this
process of developing these linguistic skills is going, in the 4th and 5th year classes, accor-
ding to reports from teachers who teach the Portuguese Language subject and pedagogues
who experience their problems in their pedagogical teams, that is, their educational realities
and challenges.

Keywords: education; Reading; writing.

INTRODUGAO

Este trabalho analisa as habilidades linguisticas adquiridas pelos estudantes pos
aulas remotas, buscando identificar quais os niveis de desenvolvimento na leitura, interpre-
tacao e escrita das turmas de 4° e 5° anos, as realidades educacionais e seus desafios na
pandemia.

Conhecer as realidades pedagdgicas vivenciadas pelos educadores e seus alunos,
na retomada do ano letivo com aulas presenciais, € buscar avaliar como a educacgao se
desenvolveu e quais sao suas perspectivas futuras depois de um longo periodo fora de
sala de aula, ou seja, sem as aulas presenciais devido a pandemia do covid-19 que ainda
atinge o mundo.

Diante disso, investigar a leitura, a interpretacédo e a escrita é refletir sobre capa-
cidades importantissimas e necessarias para o crescimento educacional de uma crianga,
ou seja, pensar em como auxilid-las neste aprendizado, identificando quais as realidades
resultadas de um longo periodo sem aulas presenciais, e também buscar entender o que
colaborou ou n&o no processo ensino aprendizagem.

Dessa forma, almeja-se colaborar com a educagdo Amazonense, especificamente
com os professores, alunos e toda comunidade escolar, na andlise dos aspectos que
permeiam os objetos investigados, tecendo reflexdes desses aspectos e dimensionando
0s avangos ou estagnacao da aprendizagem na pandemia, pos aulas remotas e retorno
presencial, nas séries investigadas, relacionando assim, recursos e estratégias pedagogicas
utilizadas para o desenvolvimento das habilidades das linguagens da leitura, interpretagao
e escrita dos estudantes de 4° e 5° anos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para se falar em desafios educacionais, se faz necessario se reportar acerca do
desenvolvimento educacional brasileiro, que se entrelaga com a proépria historia da constru-
¢ao do pais, desde os primérdios da colonizagao portuguesa.

O primeiro colégio fundado no Brasil, foi o colégio dos Meninos de Jesus, fundado
em 1550 na Bahia, na cidade de Salvador, da qual foi 0 marco inicial para criagao de outros
colégios, em que formavam individuos para a méo de obra escravizada, como explicita
Ribeiro (1993, p. 15):
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O principal objetivo da Companhia de Jesus, era de recrutar fiéis servidores. A ca-
tequese assegurou a conversao da populagao indigena a fé catdlica e sua passivi-
dade aos senhores brancos. A educacgao elementar foi inicialmente formada para os
curumins, mas tarde estendeu-se aos filhos dos colonos.

Em 1759, com a expulsao dos Jesuitas através do decreto do ministro de Portugal,
Marques de Pombal, a educagéao é retirada da mé&o da igreja catolica e posta nas maos do
Estado, porém a educacgao continuou com cunho e objetivo de formagcao e submisséo as
autoridades governistas.

Ja no século XIX, com a intensificagdo da exploragdo mineral, surge também uma
nova classe social, a burguesia, que exigiu a educagao escolarizada, na qual recebeu com
0S mesmos ensinos que eram direcionados a elite portuguesa, como descreve Ribeiro
(1993, p. 15):

A pequena burguesia, classe emergente, desempenhou papel relevante, afirman-
do-se como classe reivindicadora e assim agiu sobre a educagao escolarizada. Fre-
quentava a escola da mesma forma que a aristocracia, e também recebia uma edu-
cacao de elite. Havia uma contradi¢gao entre as classes que se tornou responsavel
por movimentos posteriores.
Assim a educagdo brasileira foi sendo construida, mesmo com a chegada da familia
Real Portuguesa, o ensino passou a ter um foco nao teoldgico, e objetivou-se formar os
filhos da nobreza e da aristocracia, ou seja, o pais dominado pelos portugueses, estagnou
na educagao primaria e secundaria ja iniciada, para promover o ensino superior, como

expde Romanelli (2002, p. 40):

O resultado foi que o ensino, sobretudo o secundario, acabou ficando nas maos
da iniciativa privada e o ensino primario foi relegado ao abandono, com pouquis-
simas escolas, sobrevivendo a custa do sacrificio de alguns mestres escolas, que,
destituidos de habilitagdo para o exercicio de qualquer profissao rendosa, se viam
na contingencia de ensinar. O fato de a maioria dos colégios secundarios estarem
em maos de particulares acentuou ainda mais o carater classista e académico do
ensino, visto que apenas as familias de altas posses podiam pagar a educagéo de
seus filhos.

Com o ato Institucional de 1834, descentralizou o ensino para as provincias, ou

seja, elas organizariam o ensino primario e médio de acordo com seus interesses, abrindo
caminho para o ensino particular.

Numa ordem social escravocrata, isto se justifica, baseando-se no fato de a mao
de obra ser muito rudimentar. A falta de recursos e o falho sistema de arrecadacao
tributaria com fins educacionais, impossibilitaram as provincias de cumprirem o pa-
pel que lhes fora dado: o de regular e promover o0 ensino primario e médio. O total
abandono destes niveis educacionais abriu caminho para que particulares assumis-
sem o nivel médio, o que contribuiu ainda mais para a alta seletividade e o elitismo
educacional (Ribeiro, 1993, p. 17).
Em 1822 a 1889, com a constituicdo do Império, uma nova fase para educacao
brasileira vai se tecendo, onde a primeira constituicado de 1824, discorre que a educagao
elementar e a secundaria, era de responsabilidade das provincias e somente o0 ensino su-

perior era responsabilidade da Unido.

Neste periodo a educagao primaria e ensino médio ja implementavam o ensino
da literatura, Histéria, Linguagem, entre outros campos. Sendo que o ensino médio ja
trabalhava com o intuito de preparar para o ensino superior. Diante das mudancas e lutas,
haviam os opositores, que iam de encontro contra os ideais da Escola Nova, a burguesia
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em ascensao, o pensamento catdlico conservador, no entanto em um dado momento se
converge ao da Escola Nova, como no explicitado por Ribeiro (1993, p. 20): “a ideologia
catdlica, em alguns aspectos, converge com a da Escola Nova. Isto no que se refere ao
nao-questionamento do capitalismo dependente, a participagdo do Estado na educacao e
a importancia da educag¢ao na reconstrugao nacional”.

Muitas reformas no decorrer dos tempos vao acontecendo, nos quais ainda
precisavam implementar melhorias para o ensino primario, secundario e ensino superior,
as lutas e reformas refletiam também as lutas de classes, onde os dominantes queriam
politicas voltadas para seu engrandecimento e ndo se importavam com o ensino para todos.

Durante Estado Novo, ocorria uma implementacao financeira para a Educacgao e
muitas instituicdes sao criadas, € um periodo em que a industria crescia, entido, se fazia
necessaria um investimento na formacao da méao operaria, como expdéem Ribeiro (1993, p.
23):

Durante o Estado Novo, aumentaram-se as verbas destinadas a Educagéo e houve
uma tentativa de se tragar uma politica educacional de ambito nacional criaram-se
orgédos como o Servigo do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (1937), o Ins-
tituto Nacional do Cinema Educativo (1937), o Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagogicos (1938) e o Servigo Nacional de Radio fusdo Educativa (1939). Com o
desenvolvimento industrial, havia a necessidade de uma formagao minima ao ope-
rariado, e de maneira rapida e pratica. Assim foi criado o SENAI - Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial - através do Decreto-Lei no 4048, de 22 de Janeiro de
1942, com finalidade de ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial.
O SENAI era dirigido pela Confederagdo Nacional das Industrias e mantido pelas
contribuicdes das empresas a ela filiadas.

Neste periodo de governo, o ensino particular, cresceu muito e era ministrado pela
igreja catdlica, sendo que as escolas publicas, receberam poucos investimentos no ensino
primario. O ensino comercial ganha o SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem) que
também era dirigido pela Confederacdo do Comércio, e objetivava a formagédo da mao de
obra comercial, houve a derrubada do governo de Vargas e inicia um periodo de mudancgas

politicas no cenario brasileiro.

A educacéo brasileira passa por inumeras mudangas no periodo Varguista, (1941-
1954), mas que ao longo dos tempos vem desenhando a atual conjectura educacional,
onde vemos um ensino que para ser implementado ou ser renovado, passa sempre pelas
reformas e lutas.

Em 1961 com a promulgagdo da LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, o pais passa por um movimento de educagao popular, os interesses de alguns
movimentos eram de alfabetizar a populagado, implementar as artes, porém este periodo
entra em crise, com as diferentes reivindicagdes que os movimentos buscavam.

O golpe militar de 1964 a 1988, os gastos com a educagao foram insuficientes, assim
um sucateamento nas escolas, existia uma preocupagao com a educacgao profissional, com
o objetivo de formar técnicos, era permitido o abandono escolar, num cenario de falta de
estrutura e problemas sociais como desemprego, a fome. A analise de Ribeiro (1993, p. 14),
apud Margal Ribeiro (1990, p.15) apresenta-nos um desfecho de como a educagao no pais
foi sendo construida:
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A histéria mostra que a educagdo escolar no Brasil nunca foi considerada como
prioridade nacional: ela serviu apenas a uma determinada camada social, em de-
trimento das outras camadas da sociedade que permaneceram iletradas e sem
acesso a escola. Mesmo com a evolugéo histérico-econdmica do pais (...); mesmo
tendo, ao longo de cinco séculos de Histdria, passado de uma economia agraria-co-
mercial-exportadora para uma economia baseada na industrializagdo e no desen-
volvimento tecnolégico; mesmo com as oscilagbes politicas e revolugdes por que
passou, o Brasil ndo priorizou a Educagédo em seus investimentos politico-sociais e
a estrutura educacional permaneceu substancialmente inalterada até nossos dias,
continuando a agir como transmissora da ideologia das elites e atendendo de forma
mais ou menos satisfatéria apenas a uma pequena parcela da sociedade.

Diante da analise histérica, o Brasil desde o seu desbravamento até os dias atuais,
galgou passos lentos de avangos na educagéao, passando por inumeros governos, ditadura
militar, até os dias atuais onde a educacgao € direito constitucionalmente garantida, mas
que efetivamente necessita de muitas implementacdes e investimentos, que vai desde a

promulgagao de politicas publicas.

Ao longo dos tempos, se alcangou as mudangas necessarias principalmente no
ensino primario, ou seja, a educagao primaria foi sendo desenvolvida, porém nem todos os
brasileiros tinham direito a este processo tado necessario para se relacionar e interpretar o
mundo, a educagao no Brasil era totalmente excludente.

A alfabetizacdo comeca a despontar como preocupacao no final do século XIX,
como aponta Mortatti (2004, p. 2).

Em nosso pais, desde o final do século XIX, especialmente com a proclamacgao da
Republica, a educagao ganhou destaque como uma das utopias da modernidade. A escola,
por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente institucionalizado para o preparo
das novas geragdes, com vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado
pela necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e social; e a universalizagao
da escola assumiu importante papel como instrumento de modernizagédo e progresso do
Estado-Nagao, como principal propulsora do “esclarecimento das massas iletradas.

Quando a educacgao passa a ser promulgada como direito de todos e a ser gratuita
por natureza, foi a partir da Constituicdo de 1824 e por seguinte reformulada em 1988:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade
de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gra-
tuita para todos os que a ele néo tiveram acesso na idade prépria; (Redagédo dada
pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996) Il - progressiva universalizagéo do en-
sino médio gratuito (Brasil, 1988).
O direito educacional é vitéria do povo, porém nao se aplicava como se concebia,
pois, o Brasil dentro de um contexto multicultural, pais rico pelo contingente dos recursos
naturais, mas com inumeras diferengas sociais, nao refletiu riqueza no crescimento iguali-

tario para sua populagao, formada por indios, brancos e negros, o paradigma educacional

Q)
Q
o
S
c
)
o~

198



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

voltava-se para uma educagao tradicional, imersa nos interesses da burguesia/comércio,
classe abastarda da sociedade brasileira e politicos.

Foram inumeros os problemas sociais e econdmicos, que atingiam os brasileiros, e
poucos foram os que participaram de aulas e obtiveram uma formacéao primaria, secundaria,
no que tange a educagao superior a grande maioria estava longe de conseguir ingressar
Nno ensino superior:

A lei 5692/71 tinha como principal preocupagédo a Profissionalizagdo. Seu obijeti-
vo era dar ao nivel médio, uma terminalidade profissional, de modo a atenuar as
pressoes exercidas pelos estudantes que ndo conseguiam ser aprovados nos ves-
tibulares. Os que precisassem trabalhar abandonariam as escolas ao concluir o
secundario, ja que possuiam uma especializagdo e poderiam enfrentar o mercado
de trabalho. Anos mais tarde vira a Lei 7044, de 18 de outubro de 1982, alterando
substancialmente dispositivos da lei 5692/71 (Ribeiro, 1993, p. 27).

No pais o ensino é gratuito, mas infelizmente nem todos tiveram ou ndo tem aces-
so, entdo, a luta pela erradicagao do analfabetismo perdura até nos dias de hoje. Durante
muito tempo este ainda € um dos vildes da educacéo, atinge milhdes de pessoas no pais,
para isso o0 governo implementou formagdes de professores alfabetizadores, mas que nao
foi suficiente para a transformacéo significativa. Muitas politicas publicas foram implemen-
tadas como Programa Nacional do Livro Didatico, PCNS-Parametros Curriculares Nacio-
nais e Guias Curriculares Nacionais. A educacéo estava caminhando para renovar seus
meétodos e estrutura, para atingir seus objetivos, porém nem todo esforgo dessas imple-
mentagcdes conseguiram vencer o abandono escolar e o analfabetismo:

Apesar da importancia desse movimento de renovagao da educacgéao, as avaliagbes
nacionais e regionais evidenciam um quadro ndo muito diferente do que ja se exi-
bia nas décadas de 1970 e 1980. Se antes preponderava a evasao escolar, hoje
preponderam as imensas dificuldades de leitura e as defasagens nas correlagdes
esperadas de competéncia/série (ou ciclo) (Belintane, 2006, p. 263).

Refletir sobre a educagao Basica como promotora do ensino da leitura, escrita e in-
terpretacéao, é pensar em formar cidadaos letrados, é planejar um pais longe do analfabetis-
mo, criar oportunidades para o desenvolvimento social. Porém, as pesquisas, infelizmente
apontam dados que ainda demonstram um grande numero de brasileiros analfabetos, IBGE
(2012-2019), reflete os seguintes resultados no Brasil:

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos). A taxa de 2018 havia sido 6,8%.
Esta redugéo de 0,2 pontos percentuais no nimero de analfabetos do pais, corres-
ponde a uma queda de pouco mais de 200 mil pessoas analfabetas em 2019. A Re-
giao Nordeste apresentou a maior taxa de analfabetismo (13,9%). Isto representa
uma taxa aproximadamente, quatro vezes maior do que as taxas estimadas para
as Regibdes Sudeste e Sul (ambas com 3,3%). Na Regido Norte essa taxa foi 7,6
% e no Centro-Oeste, 4,9%. A taxa de analfabetismo para os homens de 15 anos
ou mais de idade foi 6,9% e para as mulheres, 6,3%. Para as pessoas pretas ou
pardas (8,9%), a taxa de analfabetismo foi mais que o dobro da observada entre as
pessoas brancas (3,6%).

O conceito de analfabetismo é explicado da seguinte maneira pelo PNA - Plano
nacional de Educacao (2019, p. 19):

Com efeito, analfabetismo funcional designa a condigdo daquele que possui habili-
dades limitadas de leitura e compreenséao de texto. O termo “funcional” o distingue
do analfabetismo absoluto, que é o analfabetismo em sentido estrito, ou a condigéo
daquele que nao sabe ler nem escrever.
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O analfabetismo no Brasil, no contexto do contingente de jovens e criangas, segundo
Pinto (2000, p. 519) expde:

E doloroso constatar que, no Brasil,35% dos analfabetos j& frequentaram a escola.
As razdes para o fracasso do Pais na alfabetizacdo de seus jovens s&o varias: es-
cola de baixa qualidade, em especial nas regides mais pobres do Pais e nos bairros
mais pobres das grandes cidades, trabalho precoce, baixa escolarizagdo dos pais,
despreparo da rede de ensino para lidar com essa populagdo. O mais preocupante
é que, a despeito dos avangos conquistados, ainda observamos o baixo desempe-
nho dos sistemas de ensino, caracterizado pelas baixas taxas de sucesso escolar,
sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, e, o que é pior, atingindo as criangas
mais jovens.
Cogitar uma educagao que rompe com a falta de acesso e permanéncia dos estu-
dantes nas escolas, significa buscar alternativas de transformacao para assim a educagao
atingir seu fim: o desenvolvimento pleno do estudante e sua formagao para o mercado de

trabalho e consequentemente promover um pais mais humanizado.

As avaliagdes do ensino basico nos tempos atuais, revelam ainda que a crise na
educacao ainda € presente, demonstra que todas as criangas brasileiras precisam estar e
vivenciar na escola um ensino de qualidade, onde as habilidades fundamentais da educacao
basica devem ser concretizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os educadores também utilizaram recursos paradidaticos, videos curtos (plataforma
dominio publico) apresentados em sala; estratégias: produgao de Historias de autoria com
divulgagao midiatica.

Os pedagogos e professores tiveram como estratégias para contornar muitas ne-
gligéncias familiares, a convocacgao dos pais para ajudar no reforgo extraclasse, buscando
parceria entre familia e escola, sempre em conversa com 0s responsaveis e até aciona-
mento de instancias como Conselho tutelar e Ministério publico para garantir a frequéncia
escolar das criancas com baixa assiduidade as aulas.

Os pedagogos listaram como ag¢des para o enfrentamento desses fatores, a intensi-
ficacdo do acompanhamento individual das criancas, o refor¢o escolar interno, onde profes-
sores e até mesmo os coordenadores pedagogicos deram aulas com o intuito de melhorar
as habilidades das criancas na leitura, a utilizagdo de material de apoio adaptado, testes
e simulados com textos diversificados, gincanas e dinamicas que pudessem incentivar a
leitura de livros infantis e colaborar no processo de consolidagao da alfabetizagcdo. Também
foram realizadas reunides com os pais, para incentiva-los e até mesmo cobrar deles como
responsaveis, o acompanhamento familiar da sua crianga junto a escola.

Os professores utilizaram-se de textos fatiados, retomando conteudos que os alunos
estdo com dificuldades na aprendizagem, retomada ludica do estudo dos varios tipos de
géneros textuais para que as criangas avancem para o nivel escolar na qual estdo cursando,
intensificagao de aulas expositivas e com atividades diferenciadas que contemplem a turma
na qual se trabalha.
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Outra estratégia utilizada foi o monitoramento da frequéncia escolar de cada aluno
e encaminhamento a rede de apoio para possiveis diagndsticos em casos especificos de
dificuldades na aprendizagem, buscando sempre dialogar com os professores para saber
as dificuldades e auxiliar na intervengéao junto a crianga e seus pais.
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RESUMO

Os temas transversais sdo fundamentais para uma educacéao integral,
pois permitem a abordagem de questdes sociais, éticas e ambientais de
maneira integrada no curriculo escolar. Esses temas sao essenciais para
preparar os alunos para os desafios da vida contemporanea, promovendo
uma formagéao que vai além do conteudo académico tradicional. A pesqui-
sa & de natureza descritiva e exploratoria. A abordagem descritiva permite
uma analise detalhada das percepgoes dos professores sobre a importan-
cia e a pratica dos temas transversais. Os resultados indicam que ha uma
percepgao positiva e uma valorizagao dos temas transversais entre os pro-
fessores, destacando a importancia desses temas para a formacao inte-
gral dos alunos. Foi identificado que a frequéncia de abordagem dos temas
transversais nas salas de aula varia consideravelmente. Embora haja um
claro reconhecimento da sua relevancia, desafios praticos, como a falta de
tempo e de recursos, bem como a necessidade de formacéo especifica,
impedem uma implementag¢ao mais continua e eficaz.

Palavras-chave: integracdo curricular; temas transversais; educagao
integral; desafios educacionais; percepgdes dos professores.

ABSTRACT

Cross-cutting themes are fundamental for comprehensive education, as
they allow the approach of social, ethical and environmental issues in an
integrated way in the school curriculum. These topics are essential to pre-
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pare students for the challenges of contemporary life, promoting an education that goes
beyond traditional academic content. The research is descriptive and exploratory in nature.
The descriptive approach allows a detailed analysis of teachers’ perceptions about the im-
portance and practice of cross-cutting themes. The results indicate that there is a positive
perception and appreciation of the transversal themes among the teachers, highlighting the
importance of these themes for the integral formation of the students. It was identified that
the frequency of approach to cross-cutting themes in classrooms varies considerably. While
there is a clear recognition of its relevance, practical challenges such as lack of time and
resources, as well as the need for specific training, prevent.

Keywords: curricular integration; cross-cutting themes; integral education; educational
challenges; teachers’ perceptions.

INTRODUCAO

Os resultados indicam que ha uma percepgao positiva € uma valorizacdo dos
temas transversais entre os professores, destacando a importancia desses temas para a
formagao integral dos alunos. No entanto, a frequéncia com que esses temas sdo abordados
nas salas de aula varia, sugerindo que, apesar do reconhecimento de sua relevancia, ha
desafios praticos que impedem sua implementacdo mais constante. A falta de tempo e
recursos, além da necessidade de formacao especifica, sdo obstaculos significativos. Este
estudo pretende abordar esses desafios e identificar oportunidades para integrar os temas
transversais de maneira mais eficaz no curriculo escolar.

Aintegracéo eficaz dos temas transversais no curriculo escolar, através de estraté-
gias de ensino variadas, pode resultar em uma formag¢ao mais completa e consciente dos
alunos, contribuindo para o desenvolvimento de cidadaos preparados para enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea.

BARREIRAS INSTITUCIONAIS E ADMINISTRATIVAS: EXAMINAR AS
DIFICULDADES ENFRENTADAS PELAS ESCOLAS E GESTORES NA
IMPLEMENTAGAO DOS TEMAS TRANSVERSAIS

A implementagdo dos temas transversais no curriculo escolar € uma estratégia
educacional que visa integrar questdes sociais, culturais, ambientais e éticas no processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, essa implementagdo enfrenta diversas barreiras
institucionais e administrativas que dificultam sua efetivagdo. Este capitulo examina essas
dificuldades, destacando os desafios enfrentados pelas escolas e gestores educacionais.

Muitas instituicbes educacionais resistem a implementagao dos temas transversais
devido a tradicdo e a inércia institucional. A resisténcia a mudanga € um fenémeno bem
documentado na literatura educacional, onde a introdu¢ao de novas praticas é frequente-
mente vista com ceticismo. Segundo Fullan (2007), a resisténcia a mudanca é uma res-
posta natural das instituicdes que buscam manter a estabilidade e a continuidade de suas
praticas estabelecidas. Fullan argumenta que a mudancga educacional requer uma aborda-
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gem sistémica que envolva todos os stakeholders, desde os gestores até os professores e
alunos (Fullan, 2007).

As estruturas curriculares tradicionais sdo frequentemente inflexiveis, dificultando
a integragao de temas transversais. Segundo Silva (2020), a rigidez curricular impede a
adaptagdo necessaria para incorporar novas abordagens pedagodgicas. Silva destaca
que a estrutura curricular tradicional é baseada em disciplinas isoladas, o que dificulta a
abordagem interdisciplinar necessaria para a implementagao dos temas transversais (Silva,
2020).

Aauséncia de formagao adequada para os professores € uma barreira significativa.

Estudos mostram que muitos educadores nao se sentem preparados para abordar
temas transversais devido a falta de treinamento especifico. De acordo com Névoa (1992),
aformacgéo continua dos professores € essencial para garantir que eles estejam preparados
para enfrentar os desafios da educacao contemporanea. Névoa argumenta que a formagao
de professores deve ser um processo continuo e reflexivo, que permita aos educadores
desenvolverem as competéncias necessarias para integrar os temas transversais em suas
praticas pedagodgicas (N6voa, 1992).

A escassez de recursos materiais e financeiros € uma barreira comum. Aimplemen-
tacao eficaz dos temas transversais requer investimentos em materiais didaticos, tecnologia
e formacgéao continua. Segundo Libaneo (2013), a falta de recursos € um dos principais obs-
taculos para a implementacao de inovagdes educacionais. Libaneo argumenta que, sem os
recursos adequados, as escolas ndo conseguem proporcionar as condi¢des necessarias
para a integracao dos temas transversais no curriculo (Libaneo, 2013).

Afalta de politicas educacionais claras e consistentes sobre a implementagao dos
temas transversais cria um ambiente de incerteza para as escolas. A inconsisténcia nas
diretrizes politicas pode levar a desmotivacdo e a falta de compromisso por parte dos
gestores escolares. De acordo com Freire (1996), as politicas educacionais devem ser claras
e consistentes para fornecer um direcionamento adequado as escolas. Freire argumenta
que a falta de clareza nas politicas educacionais pode resultar em uma implementagao
fragmentada e ineficaz dos temas transversais (Freire, 1996).

A burocracia excessiva nas instituicdes educacionais pode atrasar ou impedir a
implementagdo de novas praticas pedagdgicas. A complexidade dos processos adminis-
trativos é frequentemente citada como um obstaculo significativo. Segundo Lick (2009), a
burocracia nas escolas pode criar barreiras para a inovagédo e a mudanga. Luck argumenta
que a simplificagao dos processos administrativos € essencial para facilitar aimplementacao
de novas praticas pedagdgicas (Luck, 2009).

A centralizagao das decisbes administrativas limita a autonomia das escolas para
implementar temas transversais de maneira eficaz. A autonomia escolar é crucial para
a adaptacao das praticas pedagodgicas as necessidades locais. Segundo Paro (2010), a
autonomia escolar € umfatordeterminante paraaimplementacido de inovagdes educacionais.
Paro argumenta que a descentralizagdo das decisbes administrativas permite que as
escolas adaptem suas praticas pedagodgicas as realidades locais, facilitando a integracao
dos temas transversais (Paro, 2010).
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A falta de sistemas eficazes de avaliagcdo e monitoramento impede a medig¢ao do
impacto dos temas transversais. Sem dados concretos, € dificil justificar a continuidade
ou expansao dessas praticas. Segundo Fernandes (2011), a avaliagdo € um componente
crucial para a implementacao de inovagdes educacionais. Fernandes argumenta que a falta
de sistemas de avaliagdo eficazes pode resultar em uma implementacéo fragmentada e
ineficaz dos temas transversais (Fernandes, 2011).

Aresisténcia dos gestores escolares, muitas vezes devido a falta de compreensao
Ou apoio as novas praticas, € uma barreira significativa. Alideranga escolar desempenha um
papel crucial na implementagdo de mudancgas curriculares. Segundo Day (2001), a lideranga
escolar € um fator determinante para a implementacao de inovagdes educacionais. Day
argumenta que os gestores escolares devem ser capacitados e apoiados para liderar a
implementagéo dos temas transversais (Day, 2001).

A implementagdo dos temas transversais requer colaboragdo entre diferentes
departamentos e disciplinas. A falta de coordenagao e comunicacéo entre os departamentos
pode dificultar a integracdo desses temas no curriculo. Segundo Hargreaves (1998),
a colaboragao entre os departamentos é essencial para a implementacdo de inovacoes
educacionais. Hargreaves argumenta que a falta de comunicacao e coordenagao entre os
departamentos pode resultar em uma implementagao fragmentada e ineficaz dos temas
transversais (Hargreaves, 1998).

Guapindaia destaca a importancia de uma abordagem integrada e colaborativa
para superar as barreiras institucionais e administrativas na implementacéao de politicas edu-
cacionais transversais. Segundo Guapindaia, a colaboracéo entre os diferentes stakehol-
ders é essencial para a implementagao eficaz dos temas transversais (Guapindaia, 2013).

Pesquisa de Hamerski et al. (2024), investiga os desafios da diversidade e inclusao
nas organizagdes, destacando a importancia de politicas claras e lideranga comprometida
para a implementacao eficaz. Segundo Hamerski et al., a lideranga escolar € um fator
determinante para a implementagéo de inovagdes educacionais (Hamerski et al., 2024).

Silva argumenta que a formagéo continua dos professores € essencial para a
implementagdo bem-sucedida dos temas transversais, enfatizando a necessidade de
programas de desenvolvimento profissional especificos. Segundo Silva, a formagao
continua dos professores € um componente crucial para a implementacao eficaz dos temas
transversais (Silva, 2020).

O relatério da APPai (2023), identifica as principais barreiras enfrentadas pelas
escolas na implementagcdo dos temas transversais, incluindo a resisténcia institucional e
a falta de recursos. Segundo o relatério da APPai, a falta de recursos € um dos principais
obstaculos para a implementacao de inovagdes educacionais (APPAI, 2023).

Guerra e colaboradores analisam a importancia da representatividade e inclusido
nas politicas educacionais, destacando a necessidade de uma abordagem holistica para
superar as barreiras administrativas. Segundo Guerra et al., a representatividade e inclusao
sdo componentes cruciais para a implementagao eficaz dos temas transversais (Guerra et
al., 2024).
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As barreiras institucionais e administrativas na implementacao dos temas transver-
sais sdo multifacetadas e interconectadas. A resisténcia a mudancga, a rigidez curricular, a
falta de formacao de professores, os recursos limitados e as politicas educacionais incon-
sistentes sao desafios significativos que precisam ser abordados de maneira integrada.
Segundo Fullan (2007), a mudanga educacional requer uma abordagem sistémica que en-
volva todos os stakeholders (Fullan, 2007).

A liderangca escolar e a colaboracdo interdepartamental sdo cruciais para a
implementacgao eficaz dos temas transversais. Gestores comprometidos e bem informados
podem facilitar a mudanca e promover um ambiente educacional mais inclusivo e dinadmico.
Segundo Day (2001), a lideranga escolar € um fator determinante para a implementagao de
inovagdes educacionais (Day, 2001).

Politicas educacionais claras e consistentes s&o essenciais para fornecer diretrizes
€ apoio as escolas na implementacado dos temas transversais. A consisténcia nas politicas
pode aumentar a motivagdo e o compromisso dos educadores e gestores. Segundo Freire
(1996), as politicas educacionais devem ser claras e consistentes para fornecer um direcio-
namento adequado as escolas (Freire, 1996).

FORMAGCAO E CAPACITACAO DE PROFESSORES: ANALISAR A
PREPARAGCAO DOS PROFESSORES PARA TRABALHAR COM TEMAS
TRANSVERSAIS E IDENTIFICAR LACUNAS NA FORMAGAO

A formacéao e capacitagao de professores para trabalhar com temas transversais é
um desafio significativo no contexto educacional contemporéneo. Os temas transversais,
como ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual, exigem uma
abordagem pedagogica que va além do conhecimento disciplinar tradicional. Segundo
Névoa (1992), a formagao de professores deve ser continua e reflexiva, permitindo que
os educadores desenvolvam competéncias para lidar com as complexidades da educagao
atual (N6voa, 1992).

Os temas transversais sdo essenciais para promover uma educacao integral que
prepare os alunos para enfrentar os desafios sociais, culturais e ambientais do século XXI.
De acordo com Freire (1996), a educacéo deve ser um processo de conscientizagao que
capacite os alunos a compreender e transformar a realidade em que vivem (Freire, 1996).

A formacao inicial dos professores muitas vezes nao inclui uma preparagao
adequada para trabalhar com temas transversais. Segundo Gatti (2020), os curriculos dos
cursos de licenciatura sédo frequentemente focados em conteudos disciplinares, deixando
pouco espago para a abordagem de temas transversais (Gatti, 2020).

A formacao continua é crucial para que os professores possam se atualizar e
desenvolver novas competéncias. Libaneo (2013) argumenta que a formagao continua
deve ser um processo permanente, que acompanhe as mudancgas sociais e educacionais
(Libaneo, 2013).

A integragdo dos temas transversais no curriculo escolar requer uma abordagem
interdisciplinar. Silva (2020) destaca que a interdisciplinaridade é fundamental para a imple-
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mentacgao eficaz dos temas transversais, pois permite uma visao holistica dos problemas
sociais (Silva, 2020).

Muitos professores resistem a inclusdo de temas transversais em suas praticas
pedagogicas devido a falta de familiaridade e confianga. Fullan (2007) observa que a
resisténcia a mudanga € um fendbmeno comum nas instituicbes educacionais e deve ser
abordada com estratégias de apoio e formagao (Fullan, 2007).

A falta de recursos didaticos especificos para os temas transversais € uma barreira
significativa. Segundo Guapindaia (2013), a disponibilizagdo de materiais didaticos adequa-
dos é essencial para apoiar os professores na implementagao desses temas (Guapindaia,
2013).

As politicas educacionais desempenham um papel crucial na promog¢éao da formagao
e capacitagédo de professores. Freire (1996) argumenta que politicas claras e consistentes
sdo necessarias para fornecer diretrizes e apoio aos educadores (Freire, 1996).

A avaliacdo e o monitoramento da formacéo de professores sdo essenciais para
garantir a eficacia dos programas de capacitagao. Fernandes (2011) destaca que a avaliagéo
continua permite identificar lacunas na formagao e ajustar as estratégias de capacitagao
(Fernandes, 2011).

A colaboracao entre professores de diferentes disciplinas € fundamental para a
implementagéo dos temas transversais. Hargreaves (1998) argumenta que a colaboragao
promove a troca de experiéncias e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras
(Hargreaves, 1998).

A formacéao de professores deve incluir a preparagao para lidar com a diversidade
cultural e social dos alunos. Hamerski et al. (2024) destacam a importancia de uma formagao
que promova a inclusao e a equidade na educacao (Hamerski et al., 2024).

As tecnologias digitais podem ser ferramentas poderosas para a implementagao
dos temas transversais. Silva (2020) observa que a formagao de professores deve incluir
o desenvolvimento de competéncias digitais para integrar as tecnologias no ensino (Silva,
2020).

A lideranga escolar desempenha um papel crucial na promog¢ao da formacgao e
capacitacao de professores. Day (2001) argumenta que os gestores escolares devem ser
lideres pedagdgicos que apoiem e incentivem a formacgéo continua dos professores (Day,
2001).

A formacao de professores deve ser adaptada as realidades locais e as necessi-
dades especificas das comunidades escolares. Paro (2010) destaca que a formagao deve
considerar as particularidades de cada contexto educacional (Paro, 2010).

A pesquisa educacional é fundamental para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas eficazes. Novoa (1992) argumenta que os professores devem ser incentivados
a participar de pesquisas que contribuam para a melhoria da educagao (Névoa, 1992).

Programas de mentoria podem ser eficazes para apoiar os professores na imple-
mentacao dos temas transversais. Guapindaia (2013) observa que a mentoria proporciona
um suporte continuo e personalizado aos educadores (Guapindaia, 2013).

Q)
Q
o
S
c
)
S

207



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Aformacao continuada enfrenta desafios como a falta de tempo e recursos. Libaneo
(2013) argumenta que € necessario criar condi¢gdes favoraveis para que os professores
possam participar de programas de formagao continuada (Libaneo, 2013).

Areflexao critica € essencial para a formacao de professores. Freire (1996) destaca
que a educacao deve ser um processo de reflexdao e agado, que capacite os professores a
questionar e transformar suas praticas pedagdgicas (Freire, 1996).

A formacéo e capacitagao de professores para trabalhar com temas transversais é
um processo complexo que requer uma abordagem integrada e continua. A superagao das
barreiras institucionais e administrativas, a promogao de politicas educacionais claras e o
incentivo a colaboragdo e a pesquisa séo fundamentais para garantir uma educacéao de
qualidade que prepare os alunos para os desafios do século XXI.

RESISTENCIA CULTURAL E SOCIAL: EXPLORAR COMO A
RESISTENCIA DE DIFERENTES ATORES (PROFESSORES, ALUNOS,
PAIS)PODEDIFICULTARAINTEGRAGAODOSTEMAS TRANSVERSAIS

A introducdo dos temas transversais no curriculo escolar brasileiro, conforme os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), visa promover uma educag¢ao que articule os
conteudos escolares com questdes sociais urgentes (Carvalho et al., 2023). No entanto, a
implementagao desses temas enfrenta desafios significativos, que vao desde a resisténcia
a mudanca até a falta de recursos adequados. Segundo Silva (2023), a integracdo desses
temas é essencial para formar cidadaos criticos e conscientes, mas a realidade das escolas
muitas vezes impede essa pratica.

Uma das principais barreiras ¢ a falta de formacgao continuada para os professores.
Segundo Gomes et al. (2023), muitos educadores ndo possuem o preparo necessario para
abordar temas transversais de maneira eficaz, o que compromete a qualidade do ensino.
Além disso, Oliveira (2023) argumenta que a formacéo inicial dos professores raramente
inclui uma preparagcdo adequada para lidar com esses temas, resultando em uma lacuna
significativa no desenvolvimento profissional dos educadores. A formagao continuada é
essencial para que os professores possam se atualizar e desenvolver novas competéncias
pedagdgicas. De acordo com Lima (2022), a formagao continuada deve ser vista como um
processo continuo e colaborativo, envolvendo a troca de experiéncias entre os educadores.

Aresisténcia a mudanca por parte dos gestores e professores também é um obsta-
culo. Nicolli (2023) aponta que a introdugéo de novos temas no curriculo é frequentemente
vista com desconfianga, dificultando a adog&o de praticas pedagdgicas inovadoras. Essa
resisténcia pode ser atribuida a uma cultura escolar conservadora, onde as praticas tra-
dicionais sao valorizadas em detrimento de abordagens mais contemporaneas. Segundo
Santos (2023), a mudanga de mentalidade € um processo lento e requer um esforgo con-
tinuo de sensibilizagao e formacgao. Para Freire (2021), a resisténcia a mudancga é um fend-
meno comum em ambientes educacionais, mas pode ser superada com liderancga eficaz e
apoio institucional.
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A infraestrutura inadequada das escolas é outra barreira significativa. De acordo
com Oliveira (2023), muitas instituicbes de ensino ndo possuem 0s recursos materiais e
tecnolégicos necessarios para implementar os temas transversais de forma eficaz. A falta
de laboratorios, bibliotecas atualizadas e acesso a internet sdo exemplos de limitagdes que
comprometem a qualidade do ensino. Gomes et al. (2023) destacam que a infraestrutura
adequada é fundamental para a criagdo de um ambiente de aprendizagem propicio a
integracado dos temas transversais.

Segundo Souza (2022), investimentos em infraestrutura sdo essenciais para garan-
tir a equidade no acesso a educacgao de qualidade.

A falta de apoio institucional € um problema recorrente. Silva (2023) destaca que,
sem o suporte adequado das secretarias de educagéo e outras entidades governamentais,
as escolas enfrentam dificuldades para integrar os temas transversais no curriculo. Esse
apoio é crucial para a implementacao de politicas educacionais que promovam a inclusao
desses temas. Segundo Carvalho et al. (2023), a colaboragdo entre diferentes niveis de
governo e a comunidade escolar é essencial para superar essas barreiras. De acordo com
Almeida (2021), o apoio institucional deve incluir ndo apenas recursos financeiros, mas
também orientagcdo pedagdgica e suporte técnico.

A sobrecarga de trabalho dos professores € uma barreira importante. Segundo
Santos (2023), a implementacao dos temas transversais exige um planejamento e uma
dedicagao adicionais, o que pode ser inviavel para educadores ja sobrecarregados com
suas responsabilidades diarias. Além disso, Nicolli (2023) argumenta que a falta de tempo
para planejamento e desenvolvimento de atividades pedagdgicas inovadoras € um fator que
contribui para a resisténcia a implementacao dos temas transversais. Para Costa (2022), a
sobrecarga de trabalho dos professores € um reflexo das condi¢des precarias de trabalho
e da falta de valorizagao profissional.

Outra problematica, resume-se na auséncia de recursos financeiros, tratando-se
de uma barreira critica. Gomes et al. (2023) afirmam que a implementagdo dos temas
transversais requer investimentos em formag&o, materiais didaticos e infraestrutura, o
que muitas vezes nao esta disponivel nas escolas publicas. Segundo Oliveira (2023), a
alocagéao de recursos financeiros adequados € essencial para garantir a qualidade do ensino
e a efetiva integracao dos temas transversais no curriculo escolar. De acordo com Pereira
(2021), a falta de recursos financeiros € um dos principais obstaculos para a implementagao
de politicas educacionais inovadoras.

A descontinuidade de politicas publicas € um desafio constante. Nicolli (2023) ob-
serva que mudancas frequentes nas diretrizes educacionais dificultam a implementagao
de projetos de longo prazo, como os temas transversais. Segundo Silva (2023), a falta de
continuidade nas politicas educacionais compromete a sustentabilidade das iniciativas e
gera insegurancga entre os gestores e professores. Para Mendes (2022), a estabilidade das
politicas publicas € fundamental para a implementagédo eficaz dos temas transversais e
para a construcdo de uma educagao de qualidade.

Existe ainda, a caréncia de articulagao entre teoria e pratica, o que se resume em
uma barreira significativa. Oliveira (2023) argumenta que muitos professores tém dificuldade
em aplicar os conceitos tedricos dos temas transversais em atividades praticas e concretas.

Q)
Q
o
S
c
)
S

209



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Segundo Santos (2023), essa desconexao entre teoria e pratica compromete a eficacia
do ensino e a aprendizagem dos alunos. A integragcdo dos temas transversais requer uma
abordagem pedagdgica que valorize a pratica reflexiva e a contextualizagao dos conteudos.
De acordo com Lima (2022), a formagao dos professores deve incluir estratégias para a
articulagao entre teoria e pratica, promovendo uma educagao mais significativa.

A desigualdade regional € um fator que agrava as dificuldades de implementagéo.
Silva (2023) aponta que escolas em regides mais pobres enfrentam desafios adicionais,
como a falta de recursos e apoio institucional. Segundo Gomes et al. (2023), a desigualdade
regional reflete-se na qualidade da educagéo oferecida e na capacidade das escolas de
implementar os temas transversais de maneira eficaz. Para Souza (2022), politicas publicas
especificas sdo necessarias para reduzir as desigualdades regionais e garantir a equidade
no acesso a educacao de qualidade.

A falta de participacdo da comunidade escolar € uma barreira importante. Santos
(2023) destaca que a implementagao dos temas transversais requer o envolvimento ativo
de pais, alunos e outros membros da comunidade, 0 que nem sempre ocorre. Segundo
Oliveira (2023), a participagdo da comunidade escolar é essencial para a criagdo de um
ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo. De acordo com Almeida (2021), a
construcao de parcerias entre a escola e a comunidade € fundamental para o sucesso da
implementagao dos temas transversais.

A auséncia de avaliagdo e monitoramento continuos € uma barreira significativa.
Gomes et al. (2023) afirmam que, sem mecanismos de avaliagao eficazes, € dificil medir
o impacto dos temas transversais e ajustar as praticas pedagogicas conforme necessario.
Segundo Silva (2023), a avaliagado continua é fundamental para garantir a qualidade do
ensino e a aprendizagem dos alunos. Para Costa (2022), a implementagao de sistemas de
avaliagao e monitoramento é essencial para a melhoria continua das praticas pedagogicas.

Nao se pode ignorar a integragao curricular que finda por ser um desafio importante.
Nicolli (2023) observa que, em muitas escolas, os temas transversais s&o tratados de forma
isolada, sem uma articulagdo efetiva com as demais disciplinas. Segundo Carvalho et al.
(2023), a integragao curricular é essencial para a criagao de um curriculo mais coerente e
significativo para os alunos. De acordo com Pereira (2021), a integragao curricular requer
uma abordagem interdisciplinar e a colaboracéo entre os professores de diferentes areas
do conhecimento.

A sensibilizacdo dos gestores escolares € uma barreira significativa. Oliveira (2023)
argumenta que muitos gestores n&o reconhecem a importancia dos temas transversais e,
portanto, n&o priorizam sua implementagao. Segundo Santos (2023), a sensibilizagao dos
gestores € essencial para a criagado de uma cultura escolar que valorize a integracéo dos
temas transversais. Para Freire (2021), a lideranga dos gestores escolares € crucial para a
promogao de mudangas significativas na pratica pedagdgica.

As politicas de incentivo sdo um desafio importante. Silva (2023) destaca que,
sem incentivos adequados, os professores e gestores tém pouca motivagao para investir
na implementagédo dos temas transversais. Segundo Gomes et al. (2023), as politicas de
incentivo sdo essenciais para promover a inovagédo pedagogica e a melhoria da qualidade
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do ensino. De acordo com Mendes (2022), os incentivos podem incluir desde bonificagbes
financeiras até oportunidades de desenvolvimento profissional.

A colaboragdo entre escolas é uma barreira significativa. Santos (2023) observa
que a troca de experiéncias e boas praticas entre instituicdes de ensino poderia facilitar
a implementacao dos temas transversais. Segundo Oliveira (2023), a colaboragao entre
escolas é essencial para a criagao de uma rede de apoio e compartilhamento de recursos.
De acordo com Lima (2022), a formac&o de redes de colaboragao entre escolas pode
promover a inovagao pedagodgica e a melhoria da qualidade do ensino.

Os recursos didaticos especificos sdo um desafio importante. Gomes et al. (2023)
afirmam que a auséncia de materiais didaticos adequados dificulta a abordagem dos
temas transversais de maneira eficaz. Segundo Silva (2023), a producao e distribuicao de
recursos didaticos especificos sdo essenciais para a implementagao dos temas transversais
no curriculo escolar. Para Souza (2022), a criagdo de materiais didaticos que abordem
os temas transversais de forma contextualizada e interdisciplinar € fundamental para a
eficacia do ensino. Afalta de tempo no curriculo escolar € uma barreira significativa. Nicolli
(2023) observa que a carga horaria ja sobrecarregada das disciplinas tradicionais dificulta
a inclusao dos temas transversais. Segundo Santos (2023), a reorganizagao do curriculo é
necessaria para garantir que os temas transversais sejam abordados de maneira adequada
e significativa. De acordo com Pereira (2021), a flexibilizagdo do curriculo pode permitir
uma abordagem mais integrada e contextualizada dos temas transversais.

Ao longo do texto, falou-se sobre a capacitagdo dos gestores escolares, que aqui
pode-se dizer que a sua auséncia € um desafio importante. Oliveira (2023) argumenta que,
sem a formagao adequada, os gestores tém dificuldade em liderar a implementagéo dos
temas transversais. Segundo Gomes et al. (2023), a capacitagéo dos gestores é essencial
para a criagdo de uma cultura escolar que valorize a integracédo dos temas transversais.
Para Freire (2021), a formagéo dos gestores deve incluir estratégias de lideranga e gestao
participativa, promovendo a colaboragao e o engajamento de toda a comunidade escolar.

Em suma, a implementagdo dos temas transversais nas escolas brasileiras
enfrenta diversas barreiras institucionais e administrativas. Superar esses desafios requer
um esforgo conjunto de professores, gestores, comunidade escolar e politicas publicas
eficazes. Segundo Silva (2023), a integracao dos temas transversais é essencial para a
formagao de cidadaos criticos e conscientes, capazes de enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. De acordo com Lima (2022), a superagao dessas barreiras depende de
uma abordagem colaborativa e integrada, que valorize a participagdo de todos os atores
envolvidos no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os temas transversais tém como objetivo proporcionar aos estudantes conheci-
mentos relevantes para o exercicio da cidadania e a vida em sociedade. A inclusdo desses
temas no curriculo visa a uma formagao mais integral dos alunos, que vai além dos conteu-
dos tradicionais e incorpora aspectos éticos, ambientais, culturais e de direitos humanos.
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Em suma, os resultados desta pesquisa destacam tanto a valorizacdo dos temas
transversais quanto os desafios praticos em sua implementacio. A continuidade na capa-
citacdo dos professores, junto com a provisao de recursos adequados, sao fatores criticos
para a efetividade da educagao baseada em temas transversais.

A promogao de uma abordagem educacional que integra esses temas pode
contribuir significativamente para a formacao de individuos mais completos e conscientes,
prontos para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.
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RESUMO

Esta pesquisa busca entender como esses temas s&o incorporados as
disciplinas, os desafios enfrentados pelos professores, as oportunidades
identificadas e propor estratégias para aprimorar essa integragao, contri-
buindo para uma educagéo mais abrangente e significativa. Investigar a
integracao dos temas transversais no curriculo escolar e seu impacto na
formacgao dos estudantes.

Palavras-chave: desafios; formagao dos estudantes; estratégias.

ABSTRACT

This research seeks to understand how these themes are incorporated
into the disciplines, the challenges faced by teachers, the opportunities
identified, and to propose strategies to improve this integration, contribu-
ting to a more comprehensive and meaningful education. Investigate the
integration of cross-cutting themes in the school curriculum and their im-
pact on student education.

Keywords: challenges; student training; strategies.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa investigar a integragcéo dos temas transversais no curriculo
escolar e seu impacto na formacao dos estudantes. Esta pesquisa busca entender como
esses temas sao incorporados as disciplinas, os desafios enfrentados pelos professores,
as oportunidades identificadas e propor estratégias para aprimorar essa integracao,
contribuindo para uma educagao mais abrangente e significativa.

Os temas transversais sao elementos essenciais na construgdo de uma educacao
qgue vai além do conteudo académico tradicional. Segundo Conde (2023), esses temas
permitem a integracdo de questdes sociais, éticas e ambientais no curriculo escolar,
promovendo uma formagao mais completa e critica dos alunos. Atransversalidade no ensino
facilita a conexao entre diferentes areas do conhecimento, incentivando os estudantes
a desenvolverem habilidades de pensamento critico e a aplicarem o que aprendem em
contextos reais e variados.

Os temas transversais sdo fundamentais para uma educagado integral, pois
permitem a abordagem de questdes sociais, éticas e ambientais de maneira integrada no
curriculo escolar. Esses temas sao essenciais para preparar os alunos para os desafios
da vida contemporanea, promovendo uma formagéo que vai além do conteudo académico
tradicional. A transversalidade no ensino facilita a conexao entre diferentes areas do
conhecimento, incentivando os estudantes a desenvolverem habilidades de pensamento
critico e a aplicarem o que aprendem em contextos reais e variados (Souza, 1998).

Os temas transversais sao abordagens pedagogicas que integram diferentes areas
do conhecimento, promovendo uma educacao mais holistica e contextualizada. Segundo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esses temas sao essenciais para a formagao
integral dos estudantes, pois abordam questdes contemporaneas e relevantes para a
sociedade, como meio ambiente, saude, ética, cidadania e diversidade. A transversalidade
permite que os alunos compreendam a interconexao entre os conteudos das diversas
disciplinas, desenvolvendo um pensamento critico e reflexivo.

A importancia dos temas transversais na educacéo contemporanea € amplamente
discutida na literatura académica. Freire (1996) destaca que a educacgao deve ser um ato
politico e transformador, capaz de promover a conscientizacéo critica dos estudantes sobre
arealidade em que vivem. Nesse sentido, os temas transversais contribuem para a formagao
de cidadaos mais conscientes e engajados, preparados para enfrentar os desafios do
mundo atual. Além disso, a abordagem transversal facilita a integragdo de conhecimentos,
superando a fragmentag&o do curriculo tradicional.

A implementagdo dos temas transversais nas escolas requer uma mudanga de
paradigma na pratica pedagdgica. Segundo Zabala (1998), é necessario adotar metodologias
ativas e participativas, que envolvam os estudantes em processos de investigagao e
resolucao de problemas reais. Essa abordagem promove a aprendizagem significativa, pois
os alunos conseguem relacionar os conteudos escolares com suas experiéncias e interesses
pessoais. Além disso, a transversalidade estimula a colaboracdo entre professores de
diferentes disciplinas, enriquecendo o processo educativo.
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Estudos recentes mostram que a inclusao de temas transversais no curriculo escolar
tem impactos positivos no desempenho académico e no desenvolvimento socioemocional
dos estudantes. Pesquisas realizadas por Morin (2000) indicam que a educagao que integra
diferentes saberes contribui para a formagao de individuos mais completos e preparados
para a complexidade do mundo contemporaneo. A abordagem transversal também favorece
a construgao de valores éticos e a promogéao de atitudes de respeito e solidariedade entre
os alunos.

Por fim, é importante destacar que a abordagem dos temas transversais deve ser
contextualizada e adaptada as realidades locais. Segundo a BNCC, os sistemas de ensino
e as escolas tém a responsabilidade de incorporar esses temas de forma integrada e con-
textualizada, considerando as especificidades de cada comunidade. Essa contextualizagao
é fundamental para que a educacéo seja relevante e significativa para os estudantes, contri-
buindo para a construgado de uma sociedade mais justa e equitativa.

A integracdo dos temas transversais no curriculo escolar € uma pratica que visa
promover uma educacgao mais inclusiva e significativa. Segundo Veiga (2002), a transver-
salidade permite que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para a vida em so-
ciedade, como a capacidade de resolver problemas complexos e de trabalhar em equipe.
Essa abordagem também facilita a compreensao de questdes globais e locais, preparando
os estudantes para atuarem como cidadaos criticos e responsaveis.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia dos temas
transversais para a formagéao integral dos estudantes. De acordo com o documento, esses
temas devem ser abordados de forma interdisciplinar, integrando-se aos conteudos das
diversas areas do conhecimento (Brasil, 2019). Essa integracdo é fundamental para que
os alunos possam compreender a complexidade do mundo contemporaneo e desenvolver
uma visdo holistica da realidade.

Freire (1996) argumenta que a educacgéao deve ser um processo de conscientizagao,
no qual os estudantes sao incentivados a questionar a realidade e a buscar solugdes para os
problemas sociais. Nesse sentido, os temas transversais desempenham um papel crucial,
pois abordam questdes relevantes para a sociedade, como a sustentabilidade ambiental,
a saude publica e a justiga social. Através da transversalidade, os alunos séo estimulados a
refletir sobre essas questdes e a agir de forma ética e responsavel.

A implementagdo dos temas transversais nas escolas requer uma mudanga de
paradigma na pratica pedagogica. Zabala (1998) defende a adog¢ao de metodologias ativas
e participativas, que envolvam os estudantes em processos de investigagao e resolugéo de
problemas reais. Essas metodologias promovem a aprendizagem significativa, pois permitem
que os alunos relacionem os conteudos escolares com suas experiéncias e interesses
pessoais.

Estudos recentes mostram que a inclusao de temas transversais no curriculo esco-
lar tem impactos positivos no desempenho académico e no desenvolvimento socioemocio-
nal dos estudantes. Morin (2000) destaca que a educacéo que integra diferentes saberes
contribui para a formagao de individuos mais completos e preparados para a complexidade
do mundo contemporaneo. A abordagem transversal também favorece a construgao de va-
lores éticos e a promogao de atitudes de respeito e solidariedade entre os alunos.
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A abordagem dos temas transversais deve ser contextualizada e adaptada as rea-
lidades locais. Segundo a BNCC, os sistemas de ensino e as escolas tém a responsabi-
lidade de incorporar esses temas de forma integrada e contextualizada, considerando as
especificidades de cada comunidade (Brasil, 2017). Essa contextualizagao é fundamental
para que a educacgéao seja relevante e significativa para os estudantes, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

PRINCIPAIS TEMAS TRANSVERSAIS: DETALHAR OS PRINCIPAIS
TEMAS TRANSVERSAIS ABORDADOS NO CURRICULO, COMO
EDUCAGAO AMBIENTAL, CIDADANIA, SAUDE E DIVERSIDADE

Entre os principais temas transversais abordados no curriculo, Conde enfatiza a
relevancia da educagdo ambiental, cidadania, saude e diversidade. A educagao ambiental
visa conscientizar os alunos sobre a importancia da sustentabilidade e da preservacao dos
recursos naturais. A cidadania envolve a compreensao dos direitos e deveres dos cidadaos,
promovendo uma participagéo ativa e responsavel na sociedade. A saude aborda questdes
relacionadas ao bem-estar fisico e mental, enquanto a diversidade destaca a importancia
do respeito e da valorizagdo das diferencas culturais, étnicas e sociais. Esses temas
sdo fundamentais para a formagao de individuos completos e preparados para contribuir
positivamente para a sociedade.

Os temas transversais no curriculo educacional sdo componentes essenciais para a
formacgéao integral dos alunos, abordando questdes que transcendem o conteudo tradicional
e promovem uma educagao mais holistica e inclusiva. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), esses temas sao fundamentais para desenvolver competéncias que
permitam aos alunos atuar de maneira critica e responsavel na sociedade contemporanea. A
inclusdo de temas como educagao ambiental, cidadania, saude e diversidade visa preparar
os estudantes para enfrentar os desafios do século XXI, promovendo uma visdo de mundo
mais ampla e consciente.

A educagao ambiental € crucial para conscientizar os alunos sobre a importancia
da sustentabilidade e da preservacgao dos recursos naturais. De acordo com Jacobi (2003),
a educacao ambiental deve ser critica e inovadora, promovendo a transformacao social
e a construgdo de uma sociedade mais sustentavel. Estudos indicam que a integracao
de praticas educativas voltadas para o meio ambiente pode influenciar positivamente o
comportamento dos alunos, incentivando a adocéo de praticas sustentaveis no cotidiano.
Além disso, a educagao ambiental contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica, essencial para a preservacao do planeta para as futuras geragdes.

A integracao da sustentabilidade nas praticas educativas € uma abordagem que
visa incentivar os alunos a adotarem comportamentos responsaveis em relacdo ao meio
ambiente.

Segundo Tilbury (2004), a educagao para a sustentabilidade deve ser interdisciplinar,
envolvendo diferentes areas do conhecimento para proporcionar uma compreensao
mais ampla dos desafios ambientais. Estudos mostram que a educacdo ambiental pode
reduzir o consumo de recursos naturais e promover a reciclagem, além de incentivar a
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participagao ativa dos alunos em projetos comunitarios de preservagao ambiental. Essas
praticas educativas ndo apenas beneficiam o meio ambiente, mas também contribuem para
a formacéao de cidadaos mais conscientes e engajados.

A cidadania no curriculo escolar envolve a compreensao dos direitos e deveres dos
cidadaos, promovendo uma participacgao ativa e responsavel na sociedade. Segundo Freire
(1996), a educagao deve ser um ato politico que visa a emancipag¢ao dos individuos e a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. A inclusado de temas relacionados
a cidadania no curriculo escolar é essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e para a formagao de cidadaos capazes de atuar de maneira ética e responsavel
na sociedade. Isso inclui a promog¢ao de valores como justiga, igualdade e solidariedade,
fundamentais para a constru¢gdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica.

Ensinar sobre os direitos e deveres dos cidadaos é uma pratica que ajuda a formar
individuos conscientes e engajados. A educagao para a cidadania deve incluir discussdes
sobre justi¢a social, igualdade e participagéo politica, promovendo uma compreensao mais
profunda dos mecanismos que regem a sociedade. Segundo Marshall (1967), a cidadania
envolve nao apenas direitos civis e politicos, mas também direitos sociais, que sdo essen-
ciais para a plena participagcédo dos individuos na sociedade. A inclusdo desses temas no
curriculo escolar contribui para a formagao de cidaddos mais informados e preparados para
exercer seus direitos e deveres de maneira responsavel.

A saude é um tema transversal que aborda o bem-estar fisico e mental dos alunos.
Programas de educagdo em saude nas escolas podem melhorar significativamente a
qualidade de vida dos estudantes, promovendo habitos saudaveis e prevenindo doengas.
Segundo a Organizagao Mundial da Saude (OMS), a educagao em saude € uma estratégia
fundamental para a promo¢ao da saude e a prevencao de doencgas, contribuindo para
o desenvolvimento de uma sociedade mais saudavel. A inclusdo de temas relacionados
a saude no curriculo escolar € essencial para o desenvolvimento integral dos alunos,
promovendo ndao apenas o bem-estar fisico, mas também o emocional e social.

A inclusao de temas relacionados a saude mental no curriculo escolar € essencial
para o desenvolvimento emocional dos alunos. Estudos indicam que a educacdo em saude
mental pode reduzir a incidéncia de problemas psicolégicos entre jovens, promovendo
o bem-estar emocional e a resiliéncia. Segundo a American Psychological Association
(APA), a promogédo da saude mental nas escolas é uma estratégia eficaz para prevenir
problemas como ansiedade e depressio, além de promover um ambiente escolar mais
saudavel e acolhedor. A educacdo em saude mental deve incluir atividades que promovam
a autoestima, a empatia e a resolucédo de conflitos, contribuindo para o desenvolvimento
emocional dos alunos.

Adiversidade no curriculo escolar destaca aimportancia do respeito e da valorizagao
das diferengas culturais, étnicas e sociais. Isso promove um ambiente escolar mais
inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos se sentem valorizados e respeitados. Segundo
Banks (2008), a educagéo para a diversidade deve incluir a historia e as contribuigbes
de diferentes grupos étnicos e culturais, promovendo uma compreensdo mais ampla e
inclusiva da sociedade. A inclusdo de temas relacionados a diversidade no curriculo escolar
€ essencial para a formagao de cidaddos mais tolerantes e respeitosos, capazes de conviver
harmoniosamente em uma sociedade multicultural.
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Avalorizagao das diferengas culturais no ambiente escolar contribui para a formagao
de uma sociedade mais tolerante e respeitosa. A educacao para a diversidade deve incluir
a historia e as contribuicdes de diferentes grupos étnicos e culturais, promovendo uma
compreensao mais ampla e inclusiva da sociedade. Segundo Banks (2008), a educagao
multicultural € uma abordagem que visa promover a igualdade de oportunidades para
todos os alunos, independentemente de sua origem étnica ou cultural. A inclusdo de temas
relacionados a diversidade no curriculo escolar é essencial para a formagéo de cidadaos
mais conscientes e preparados para atuar em uma sociedade globalizada.

Promover a igualdade através da educagao € essencial para combater a discrimi-
nacao e o preconceito. Isso inclui a implementacao de politicas educacionais que garantam
a equidade de oportunidades para todos os alunos, independentemente de sua origem
social, étnica ou cultural. Segundo Fraser (1997), a justica social na educacéao envolve a re-
distribuicdo de recursos e a valorizagao das diferengas culturais, promovendo a igualdade
de oportunidades para todos os alunos. A inclusdo de temas relacionados a igualdade no
curriculo escolar € essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Os temas transversais devem ser abordados de forma interdisciplinar, integrando
diferentes areas do conhecimento para proporcionar uma educacdo mais completa e
significativa. Segundo Morin (2000), a interdisciplinaridade € uma abordagem que visa a
integracéo de diferentes disciplinas, promovendo uma compreensao mais ampla e holistica
dos fendbmenos sociais e naturais. A inclusao de temas transversais no curriculo escolar é
essencial para a formacgao de cidadaos mais criticos e conscientes, capazes de atuar de
maneira responsavel e ética na sociedade.

A implementagado dos temas transversais no curriculo enfrenta diversos desafios,
incluindo aresisténcia a mudanca e afalta de recursos. No entanto, é essencial superar esses
obstaculos para garantir uma educacgao de qualidade. Segundo Fullan (2001), a mudancga
educacional € um processo complexo que envolve a colaboragcdo de diferentes atores,
incluindo professores, alunos, pais e gestores escolares. A inclusdo de temas transversais
no curriculo escolar é essencial para a formacgao integral dos alunos, promovendo uma
educagao mais inclusiva e significativa.

A formacado de professores € crucial para a efetiva implementacdo dos temas
transversais. Programas de capacitagcdo devem incluir conteudos relacionados a educagéao
ambiental, cidadania, saude e diversidade, preparando os professores para abordar esses
temas de maneira eficaz e significativa. Segundo Zeichner (2003), a formagéao de professores
deve incluir a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, promovendo a autonomia e a
inovacao. A inclusao de temas transversais na formagao de professores é essencial para a
construcao de uma educacao mais inclusiva e de qualidade.

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na inclusdo dos temas
transversais no curriculo escolar. E necessario um compromisso governamental para
promover essas questdes de forma eficaz. Segundo Apple (2004), as politicas educacionais
devem promover a justiga social e a igualdade de oportunidades, garantindo que todos os
alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade. A inclus&o de temas transversais no
curriculo escolar é essencial para a constru¢gao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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Existem diversos exemplos de boas praticas na implementagcdo dos temas
transversais em escolas ao redor do mundo. Essas iniciativas podem servir de modelo
para outras instituicbes educacionais. Segundo Hargreaves (2003), as boas praticas
educacionais envolvem a colaboragao entre professores, alunos e comunidade, promovendo
uma educagdo mais inclusiva e significativa. A inclusdo de temas transversais no curriculo
escolar é essencial para a formacao integral dos alunos, promovendo uma educagao mais
holistica e inclusiva.

A inclusdo dos temas transversais no curriculo tem um impacto significativo na
formacéao dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo
de maneira critica e consciente. Segundo Delors (1996), a educagao deve promover o
desenvolvimento integral dos alunos, incluindo aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

A inclusao de temas transversais como educagado ambiental, cidadania, saude e
diversidade contribui para a formacao de individuos mais completos, capazes de atuar de
maneira ética e responsavel na sociedade. Além disso, esses temas promovem a reflexao
critica e a capacidade de resolver problemas complexos, habilidades essenciais para o
século XXI.

A educacado ambiental esta intimamente ligada a cidadania global, incentivando os
alunos a pensarem além das fronteiras nacionais e a se envolverem em questdes globais,
como as mudangas climaticas. Segundo Sterling (2001), a educacgao para a sustentabilidade
deve promover uma visdo de mundo mais ampla, incentivando os alunos a se tornarem
cidadaos globais conscientes e engajados. A inclusdo de temas relacionados a cidadania
global no curriculo escolar é essencial para preparar os alunos para os desafios de um
mundo cada vez mais interconectado e interdependente.

A educacido em saude contribui para a melhoria da qualidade de vida dos alunos,
promovendo habitos saudaveis e prevenindo doengas. Segundo a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS), a promogao da saude nas escolas € uma estratégia eficaz para melhorar
o0 bem-estar fisico e mental dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
sociedade mais saudavel. A inclusdo de temas relacionados a saude no curriculo escolar
€ essencial para promover uma cultura de saude e bem-estar, incentivando os alunos a
adotarem comportamentos saudaveis ao longo da vida.

A promogéao da diversidade no ambiente escolar é fundamental para a convivéncia
pacifica e o respeito mutuo. Segundo Banks (2008), a educacgao para a diversidade deve
promover a compreensdo € a valorizagao das diferengas culturais, étnicas e sociais,
contribuindo para a constru¢gdo de uma sociedade mais harmoniosa e inclusiva. A inclusao
de temas relacionados a diversidade no curriculo escolar € essencial para a formagao
de cidadaos mais tolerantes e respeitosos, capazes de conviver de maneira pacifica e
cooperativa em uma sociedade multicultural.

Os temas transversais sdo essenciais para a formacgao integral dos alunos e devem
ser continuamente promovidos e aprimorados. A educacao deve ser vista como um pro-
cesso dinamico e em constante evolugao, capaz de responder as demandas da sociedade
contemporanea. Segundo Morin (2000), a educagao deve promover a integragéao de dife-
rentes areas do conhecimento, proporcionando uma compreensdo mais ampla e holistica
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dos fendmenos sociais e naturais. A inclusdo de temas transversais no curriculo escolar é
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa, sustentavel e inclusiva, prepara-
da para enfrentar os desafios do futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

A unanimidade na valorizagcao desses temas demonstra uma compreensdo com-
partilhada da necessidade de uma educacgao holistica, que vai além do conteudo tradicional
e integra aspectos éticos, ambientais, culturais e de direitos humanos.

No entanto, foi identificado que a frequéncia de abordagem dos temas transversais
nas salas de aula varia consideravelmente. Embora haja um claro reconhecimento da sua
relevancia, desafios praticos, como a falta de tempo e de recursos, bem como a necessidade
de formagao especifica, impedem uma implementagdo mais consistente e eficaz. Isso
sugere que, para que os temas transversais sejam incluidos de forma mais constante, &
essencial superar esses obstaculos.

As estratégias de integracédo dos temas transversais, como discussdes em grupo e
atividades praticas, mostram o esforco dos professores em promover uma aprendizagem
ativa e envolvente. Contudo, é fundamental que as instituicdes educativas oferecam suporte
continuo, proporcionando os recursos e a formagao necessaria para que essas praticas
sejam implementadas de maneira eficiente e consistente.

Os professores identificaram oportunidades significativas na inclusdo dos temas
transversais, como o desenvolvimento integral dos alunos e a formacédo de cidadaos
conscientes. Isso reforgca o potencial transformador de uma educacgao que incorpora esses
temas, fortalecendo a comunidade escolar e preparando os alunos para serem agentes de
mudanga em suas comunidades.

Os temas transversais tém como objetivo proporcionar aos estudantes conheci-
mentos relevantes para o exercicio da cidadania e a vida em sociedade. A inclusdo desses
temas no curriculo visa a uma formagao mais integral dos alunos, que vai além dos conteu-
dos tradicionais e incorpora aspectos éticos, ambientais, culturais e de direitos humanos.
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RESUMO

Esta investigagdo tem como objetivo apresentar dados sobre o uso da
biblioteca escolar como ferramenta na pratica da leitura através de gé-
neros textuais diversos, por meio de atividades Iudicas como roda de lei-
tura, exibicao de filmes, producgao textual, concurso de cartazes e sarau
de poesias, abordando os géneros de textos: poesias, poemas, contos,
fabulas e histérias em quadrinhos. A pesquisa foi desenvolvida com vinte
e cinco discentes do 6° ano 9° ano de uma escola da rede estadual de
ensino de Manaus — AM. Para a obtencao de resultados, foi necessaria a
insercao no campo de pesquisa, ou seja, a biblioteca escolar da referida
escola, onde os fatos ocorriam no turno vespertino, muito embora a esco-
la funcione no turno integral. As hipéteses levantadas de que a biblioteca
escolar ndo era utilizada como ferramenta para a pratica de leitura com os
discentes, bem como pelo fato de ndo haver um projeto direcionado a este
ambiente que também faz parte da escola foram confirmadas, visto que
nao havia um trabalho de pratica de leitura constante com os discentes,
além de nenhum projeto que valorizasse o uso da biblioteca escolar como
ferramenta para esta pratica. O trabalho esta fundamentado em Antunes
(2003), Pimentel (2007), Meurer (2000), entre outros.
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ABSTRACT

This study aims to present data on the use of the school library as a tool for reading prac-
tices through various textual genres, employing playful activities such as readingcircles,
film screenings, text production, poster contests, and poetry slams. The genres addressed
include poetry, poems, short stories, fables, and comic books. The research was conducted
with twenty-five students from the 6th to the 9th grade at a public state school in Manaus,
Amazonas. In order to obtain results, it was necessary to carry out fieldwork within the scho-
ol library, where the activities took place during the afternoon shift, despite the school opera-
ting full-time. The initial hypotheses—that the school library was not being used as a tool to
foster reading practices among students and that there was no project specifically designed
for this educational space—were confirmed. It was observed that there were no consistent
reading activities nor any initiatives that valued the school library as a pedagogical tool. The
study is grounded in the works of Antunes (2003), Pimentel (2007), Meurer (2000), among
others.

Keywords: school library; textual genres; reading.

INTRODUGCAO

O presente trabalho discute a questdo acerca da leitura de géneros textuais
diversos, mais precisamente sobre a utilizacdo da biblioteca escolar como ferramenta para
a pratica de leitura de diversos géneros de textos através de atividades ludicas, visto que
nao havia um trabalho direcionado a este ambiente, bem como nao era utilizada como
pratica de leitura constante com os discentes, que constituiram as hipdteses levantadas
para o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, o objetivo deste estudo foi proporcionar
atividades ludicas como: roda de leitura, sarau de poesias, concurso de cartazes, cinema,
producao de textos e jogos abordando os géneros de textos que se propds a trabalhar no
projeto, os quais foram: poesias, poemas, contos, fabulas e histérias em quadrinhos.

O trabalho foi desenvolvido com vinte e cinco discentes do Ensino Fundamental |l
do 6° ao 9° ano, na Escola Estadual de Tempo Integral Irm& Gabrielle Cogels, situada na
Rua Barroso, s/n°, no bairro do Puraquequara, Zona Leste de Manaus — Amazonas, onde
funciona desde junho de 2010 e atende alunos do proéprio bairro, Colénia Anténio Aleixo,
Zumbi, Sdo José e proximidades. A escola funciona no turno integral e conta com turmas do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e tem como atual gestora a Prof. Darci Vasconcelos.
Os discentes foram selecionados para participar do projeto por apresentarem dificuldades
em relagado a leitura. Dos vinte e cinco discentes, seis deles foram diagnosticados como
leitores funcionais e ndo conseguiam acompanhar a turma, em vista disso, contou-se com a
ajuda de uma estagiaria do Curso de Pedagogia para ajudar na alfabetizagdo dos mesmos.

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa chegaram livros de um programa do
governo estadual denominado “Rede de Letras” que pdde auxiliar os discentes na leitura
dos textos trabalhados. Esses livros foram imprescindiveis para a execugao do projeto,
ja que a biblioteca ndo dispunha de livros referentes aos tipos textuais trabalhados na
pesquisa.
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O projeto iniciou-se em margo e transcorreu até dezembro e pelo fato da escola
funcionar no turno integral as atividades ocorriam durante o turno vespertino. Como
responsavel pela biblioteca escolar durante o referido ano, péde-se realizar varias atividades
ludicas com os discentes como: roda de leitura, sarau de poesias, concurso de cartazes,
cinema, produgédo de textos e jogos abordando os géneros de textos que se propds a
trabalhar no projeto.

O corpo tedrico esta fundamentado em Antunes (2003), Pimentel (2007), Meurer
(2000) entre outros. Tais autores foram importantes, pois deram suporte ao que foi discutido
e analisado, assim como 0s mecanismos necessarios para o éxito da realizagao deste
estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Breve Historico da Biblioteca

Quando se fala em biblioteca logo se tem em mente um lugar onde ha diversos
livros. Pimentel (2007, p. 22) afirma que como responsavel pela biblioteca:

E interessante vocé saber que ndo é a toa que a palavra biblioteca tem sua origem
nos termos gregos biblion (livro) e theka (caixa), significando o mével ou lugar onde
se guardam livros. Foi no Egito que existiu, desde o século IV a.C., a mais célebre
e grandiosa biblioteca da Antiguidade, a de Alexandria, que tinha como ambigao
reunir em um s6 lugar todo o conhecimento humano. Seu acervo era constituido de
rolos de papiro manuscritos — aproximadamente 60 mil, contendo literatura grega,
egipcia, assiria e babildnica.

Ferreira (2011, p. 141) define biblioteca como: colegéo publica ou privada de livros
e documentos congéneres, para estudo, leitura e consulta; edificio ou recinto onde ela
se instala. Para muitos autores, ha diversos tipos de biblioteca, no entanto, a tipologia de
cada uma depende das fungdes desempenhadas por ela. Pimentel (2007, p. 23) faz essa
distingao:

a) escolar - localiza-se em escolas e é organizada para integrar- se com a sala
de aula e no desenvolvimento do curriculo escolar. Funciona como um centro de
recursos educativos, integrado ao processo de ensino-aprendizagem, tendo como
objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura e a informagédo. Podera servir
também como suporte para a comunidade em suas necessidades;

b) especializada — sua finalidade é promover toda informacao especializada de
determinada area, como, por exemplo, agricultura, direito, industria etc.

c) infantil — tem como objetivo primordial o atendimento de criangas com os di-
versos materiais que poderao enriquecer suas horas de lazer. Visa a despertar o
encantamento pelos livros e pela leitura e a formacgao do leitor.

d) publica — esta encarregada de administrar a leitura e a informagéao para a co-
munidade em geral, sem distingdo de sexo, idade, raga, religido e opinido politica.

e) nacional — é a depositaria do patriménio cultural de uma nagéo. Encarrega-se de
editar a bibliografia nacional e fazer cumprir o depodsito legal. Em alguns casos, essa
biblioteca, unica, em cada pais, necessita de uma politica especial de recursos e,
por falta de interesse na conservagao do patrimdnio nacional, torna-se um depésito
de livros, sem meios suficientes para difundir sua valiosa colegao.
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f) universitaria — é parte integrante de uma instituicdo de ensino superior e sua fina-
lidade é oferecer apoio ao desenvolvimento de programas de ensino e a realizagao
de pesquisas.

Através desta distingdo, pode-se perceber que dos diversos tipos de bibliotecas
que existem, todas tem sua fungao social onde ha uma comunidade na qual esta inserida.
Assim, ter conhecimento das diretrizes e funcbes de cada uma € que vai fazer com que
o individuo tenha a informacdo como ferramenta importante para seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Santos (2002, p. 18) assegura que:

Dos varios tipos de bibliotecas, € a escolar que servira de infra-estrutura para a
formagéo de autodidatas e de pesquisadores que seréo os futuros usuarios de bi-
bliotecas publicas, bibliotecas universitarias, bibliotecas especializadas, etc. E nela
que o educando inicia o habito de ler e de usar bibliotecas.

Para tanto, este estudo trata especificamente da biblioteca escolar, onde sabe-se
que surgiu durante a Antiguidade, época em que a educagao como um direito de todos
e como um dever que deveria ser exercido pelo Estado s6 ocorreu muitos séculos mais
tarde. As escolas que dispunham de biblioteca escolar apenas os professores a utilizavam,

tornando o ensino voltado para o livro escolhido e os textos indicados.

Biblioteca Escolar: Um Espaco de Leitura

Sabe-se que a biblioteca escolar € um espaco destinado a leitura, pois visa atender
a necessidade do individuo a busca de informacgdes para seu desenvolvimento social e
intelectual. Assim, Prado (1992, p. 9), contextualizando a biblioteca escolar, comenta que:

[...] a biblioteca € uma necessidade, pois nao constitui uma entidade independente,
mas um complemento da escola. Se a escola inicia o aluno na instrugao, a biblio-
teca a completa. Sua funcdo é a de agente educacional, proporcionando enrique-
cimento da cultura do aluno nos diferentes campos, oportunidade para o seu de-
senvolvimento social e intelectual, e horas de distragao através de livros de leitura
recreativa, de muito bom resultado bem dirigida.

Neste sentido, a biblioteca escolar precisa deixar de ser vista apenas como mais um
compartimento da escola e ser utilizada como uma ferramenta da pratica de leitura, pois o
gue se observa na maioria das vezes € que a biblioteca escolar nao ¢é utilizada desta forma,
0 que contribui para o grande indice de dificuldades dos alunos em ler e ter conhecimento

do mundo que o rodeia.

A biblioteca escolar deve ser encarada com um espac¢o dinamico e indispensavel
ao aluno, pois ela contribui na sua formacgdo enquanto cidadao e abrird caminhos para
que 0os mesmos desenvolvam seu senso critico e seu verdadeiro papel na sociedade. De
acordo com o Manifesto da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), (1976, p. 158), a biblioteca escolar:

Propicia informacao e ideias fundamentais para o funcionamento bem-sucedido da
atual sociedade, baseada na informagéo e no conhecimento. A Biblioteca Escolar
habilita os estudantes para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imagi-
nacao, preparando-os para viver como cidadaos responsaveis.
Além disso, para que a biblioteca escolar seja utilizada como um espago dinamico
e interativo deve ser trabalhado atividades ludicas para que desperte no aluno o prazer

de ler e conhecer o mundo ao seu redor, bem como de suprir a dificuldade de leitura que
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existe no pais. Winnicott (1971 apud Vianna; Campello; Moura, 1998, p. 114) afirma que
“é@ no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianca ou o adulto fruem sua liberdade
de criacdo.” Dessa forma, os docentes precisam melhorar sua metodologia para que os
discentes possam usufruir do espago da biblioteca como uma ferramenta para a pratica de
leitura, pois segundo Freitas et al (1986, p. 35), “a falta de habito de alguns docentes em
utilizar livros como recurso de ensino-aprendizagem demonstrou que a metodologia por
eles utilizada, sem a orientagdo do grupo podera provocar nos seus discentes uma certa
rejeicao pela leitura com lazer”.

Ainda assim, cabe ao professor a tarefa de criar recursos metodoldgicos para o
discente tenha gosto pela leitura e, principalmente, pelo que esta lendo, bem como selecionar
os textos a serem lidos de acordo com a realidade do aluno. Dentro desse ambito, Antunes
(2003, p. 75) evidencia que:

[...] € pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos géneros de tex-
tos, ou de certas areas de conhecimento e da experiéncia. E pela leitura, ainda, que
aprendemos os padroes gramaticais (morfolégicos e sintaticos) peculiares a escrita,
que aprendemos as formas de organizagdo sequencial (como comegam, continuam
e acabam certos textos) e de apresentacgdo dos diversos géneros de textos.
Também cabe ao docente destacar a importancia de se trabalhar a diversidade
de géneros de textos nas aulas de Lingua Portuguesa. Saber que o maior conhecimento
acerca dessa diversidade influencia no processo ndo s6 de leitura, como da escrita é
relevante, visto que conhecer a diversidade de géneros € uma forma de interagao social
entre os individuos e o meio em que vive, bem como leva o discente a analisar os eventos
linguisticos, por meio de textos, sejam eles orais ou escritos como uma pratica de interagao
e dinamismo.

Como destaca Adriana Sadoyama®:

[...] o desafio dos docentes estar em criar situagdes em sala de aula que permitam
aos alunos a apropriagao desta diversidade. Essa apropriagédo ndo pode estar li-
mitada ao que os livros didaticos trazem, nem ao que oferecem como atividade é
preciso que sejam promovidas atividades em que os alunos leiam textos nos res-
pectivos suportes em que foram publicados [...] servindo como ferramenta essencial
de socializacao do discente.
Utilizar a biblioteca escolar para trabalhar a pratica de leitura constante de géneros
de textos com os discentes também € imprescindivel, pois a biblioteca escolar dispde de
materiais necessarios para este fim, além de ser um espaco que precisa ser valorizado pela

escola. Neste sentido, Pimentel (2007, p. 24) ressalta que:

[...] uma grande forga-tarefa deve ser formada para transformar a biblioteca em
um espagco ativo para melhorar os indices de leitura. Este € um bom comeco para
envolver todos os profissionais de educagao, em atividades como: hora do conto,
contagdo de historias, representacéo teatral, jornada pedagdgica, concursos litera-
rios, recitais poéticos etc.
Portanto, a biblioteca escolar garante abusca de informagdes e estar em contato com
este ambiente propicia ao discente um conhecimento do mundo que o rodeia. Parafraseando
Pimentel (2007) a biblioteca escolar ndo deve ser um espacgo de a¢ao pedagogica, servindo

como apoio a construgao do conhecimento e de suporte as pesquisas.

1 Géneros textuais e ensino de Lingua Portuguesa. Disponivel em www.slmb.ueg.br/iconeletras/artigos/volume4/adriana
santos.pdf Acesso em 21/04/2010
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Deve ser sim, um espaco perfeito para que todos que nela atuam possam utiliza-la
como uma fonte de experiéncia, exercicio da cidadania e formacao para toda a vida.

Pratica de Ensino da Leitura — Diversidade dos Géneros Textuais

A leitura enquanto pratica cultural na formagao do cidadao ocorre a partir das
situacdes que a realidade apresenta numa perspectiva interacionista. Nesse sentido, a
pratica de ensino de leitura amplia as habilidades que o individuo possui tanto na leitura de
textos como na prépria realidade social. De acordo com Silva (2005, p. 22):

[...] o ato de ler inicia-se quando um sujeito, através de sua percepg¢ao, toma consci-
éncia de documentos escritos existentes no mundo. Ao buscar a intencionalidade, o
sujeito abre-se para possibilidades de significacao, para as proposi¢cées de mundo
que os signos do documento envocam ou sugerem.

Ampliando essa perspectiva, € necessario que o aprendizado da leitura seja visto
como o desenvolvimento da competéncia do leitor, no uso de géneros textuais. Para Meurer
(2000, p. 149), “essa competéncia engloba igualmente a capacidade de compreender de
maneira também crescente as praticas discursivas e as relagdes sociais associadas ao uso
de diferentes géneros”.

A palavra género com um sentindo mais amplo, referindo-se aos textos que se
emprega nas situagbes cotidianas de comunicagdo, foi utilizada, primeiramente, pelo
pensador russo, no inicio do século XX, Mikhail Bakhtin. Para ele, todos os textos produzidos,
sejam eles orais ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente
estaveis que configuram textos. Com base nisso, Meurer (2000, p. 150) assinala que:

Géneros textuais sio tipos especificos de texto de qualquer natureza, literarios ou
nado. Tanto na forma oral como na escrita, os géneros sao caracterizados por fun-
¢bes especificas e organizagao tedrica mais ou menos tipica. Sdo reconheciveis
pelas caracteristicas funcionais e organizacionais que exibem e pelos contextos
onde sao utilizados. Géneros textuais sdo formas de interagéo, reprodugao e possi-
vel alteragao social que constituem, ao mesmo tempo, processo e de agdes sociais
e envolvem questdes de acesso (quem usa quais textos) e poder.
Ainda assim, para aprender a escrever um género determinado de texto € necessario
que os discentes sejam postos em contato com um corpus textual desse mesmo género,

que lhes sirva de referéncia em situagcdes de comunicagao bem definidas e reais.

Em suma, é fungdo do docente fornecer ao discente condigbes adequadas de
elaboracgao, permitindo-lhe empenhar-se na realizagéo consciente de um trabalho linguistico
qgue realmente tenha sentido para si, € isso s6 € conseguido a medida que a proposi¢cao de
producao textual seja bem clara e definida, apresentando-se as “coordenadas” do contexto
de producéo. E necessario que o aprendiz possa sentir que realmente esta produzindo para
um leitor (que nao deve ser apenas o docente), eliminado a exclusividade das situagoes
artificiais de producgao textual tdo presentes no cotidiano da escola.

E importante frisar ainda que os docentes devem adotar o uso dos géneros textuais
em suas aulas, visto que os géneros sao uma importante ferramenta para o uso tanto da
leitura quanto da escrita, de modo que para Antunes (2003, p. 48) “a escrita varia, na sua
forma, decorréncia das diferencas de funcido que se propde cumprir e, consequentemente,
em decorréncia dos diferentes géneros em que se realiza”. O docente ao pedir para um
discente produzir um texto, este deve classificar o género e explicar para que serve.
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Assim, a leitura necessita ser entendida no seu contexto textual, ou seja, docentes
precisam entender como se constroem os sujeitos enquanto leitores, em suas varias
dimensdes, para que se tenha a ideia de construcao histérico-cultural do ato de ler e, neste
sentido, de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, se torna fundamental.

Por tanto, cabe ao docente trabalhar os diversos géneros textuais que fazem parte
do cotidiano dos discentes em sala de aula, visto que deste modo os discentes poderao
compreender que o texto ndo €& somente aquelas escritas tradicionais de dissertacao,
narragao, e descricdo, mas € algo produzido diariamente em todos os momentos por meio
da comunicagéo, seja ela na forma oral ou escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através da pesquisa, pode-se concluir que utilizar a biblioteca como ferramenta
para a pratica de leitura através dos géneros textuais € imprescindivel, visto que a biblioteca
também é um ambiente que faz parte da escola e deve ser utilizada como tal. As atividades
ludicas desenvolvidas com os discentes foram produtivas, pois ao final do projeto pode-se
perceber que os mesmos ja visitavam a biblioteca para ler, 0 que evidencia também que
direcionar um projeto de pratica de leitura para a biblioteca da escola faz-se necessario,
bem como ter um trabalho constante desta pratica num ambiente como a biblioteca escolar
leva o discente ndo s6 a descobrir outros mundos, mas supri a dificuldade que eles tém em
relacao a leitura e também a escrita.
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RESUMO

Este estudo explora como “As tecnologias digitais de informagao e co-
municagdo estdo sendo usadas no processo de ensino aprendizagem
do Novo Ensino Médio, na Escola Estadual Sdo Francisco, Coordena-
doria Regional de Educacao de Tonantins, no Amazonas, em 2022. Para
tanto, seu objetivo foi apresentar as TDICs, seu uso e a importancia de
sua insergao como suporte as metodologias de ensino, conforme o que
propéem: (Valente 2013; Alonso 2008; Preto 2012; Silva, 2018; Siemens,
2004; Moran 2018; Kenski, 2012; Kruger, 2021; Siemens, 2006); dentre
outros. Para embasar essa proposta de investigagao, foi realizada uma
revisao bibliografica e tedrico. Coletou-se os dados, aplicando os questio-
narios aos alunos e professores. Tabulou-se os dados para uma analise
numeérica e descritiva para explorar ou conhecer o tema proposto, basea-
do no aporte bibliografico. Assim, o desenho dessa pesquisa, resume-se
guanto ao tipo em nao experimental e exploratéria. Constatou-se que os
respondentes professores e os alunos compreendem a importancia da
tecnologia, possuem acesso as Tecnologias Digitais de Informacao e Co-
municacao, porém faltam conhecimentos aos respondentes professores
guanto as aplicabilidades dos meios tecnologicos, vencer o medo € a re-
sisténcia. Nas palavras de (Kenski, 2012),“Tecnologia € poder”. Quanto ao
uso das TDICs no processo de Ensino e Aprendizagem, ainda temos um
reduzido grupo que utiliza como suporte metodoldgico, porém com muitas
dificuldades.

Palavras-chave: educagao; tecnologias digitais de informagao e
comunicagéo; ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT

This study explores how “Digital information and communication technologies are being
used in the process of teaching new high school learning, at the Sao Francisco State Scho-
ol, Regional Coordination of Education of Tonantins, in Amazonas, in 2022. Therefore, it
presents the TDICs, their use and the importance of their insertion as support to teaching
methodologies, according to what they propose: (Valente, 2013; Alonso 2008; Preto 2012;
Silva, 2018; Siemens, 2004; Moran 2018; Lopes, 2021; Kenski, 2012; Kruger, 2021; Sie-
mens, 2006); among others. To support this research proposal, the bibliographic and theo-
retical contribution was made. Collected the data, applying the questionnaires to students
and teachers. Data were tabled for a numerical and descriptive analysis to explore or know
the proposed theme, based on the bibliographic contribution. Thus, the design of this rese-
arch is summarized as to the type in non-experimental and exploratory. It was found that the
student respondents and students understand the importance of technology, have access
to Digital Information and Communication Technologies, but lack knowledge to the teacher
respondents about the applicability of technological means, overcome fear and resistance.
In the words of (Kensky, 2012), “Technology is power”. Regarding the use of TDICs in the
teaching and learning process, we still have a small group that uses methodological support,
but with many difficulties.

Keywords: education; digital information and communication technologies; teaching and
learning.

INTRODUCAO

No contexto das possibilidades de transformagao nas diversas areas, movido pela
evolugdo dos processos comunicacionais e de informagao, principalmente, no campo
digital e nas preocupacdes em avangar para perspectivas metodoldgicas interessantes
e eficientes pedagogicamente, é possivel pensar no uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacédo (TDICs) enquanto alternativa para qualificar o processo de
ensino aprendizagem. A incorporagado de ferramentas digitais e tecnolégicas no campo
da educagao pode permitir uma realidade de estimulo, ampliagdo de visdo de mundo e
construcao de capital cultural e critico dos discentes.

Essa pesquisa analisou as TDICs na educagao, a partir do que Valente (2013),
considera que as varias tecnologias digitais como: softwares, videos, aplicativos, imagens,
smartphone, jogos virtuais, dentre outros. O autor vai além, quando se usa essas novas
tecnologias conectadas a internet, podem assim, produzirem e ampliarem as possibilidades
de uso comunicacional dessas ferramentas na educagéo.

Outros pesquisadores consideram que as TDICs sao relevantes ferramentas, pois,
permitem um processo de ensino e aprendizagem por meio de experiéncias interacionais
interessantes, ao possibilitar um potente material de ampliagéo das interagdes coletivas e
producéo do conhecimento (Alonso, 2008; Valente, 2013; Fantin, 2012).

No contexto escolar, as TDICs sdo importantes ferramentas pedagodgicas que podem
complementar as a¢des do professor em sala de aula para dinamizar e tornar o momento
de aprendizagem mais atrativo e prazeroso, e consistem no tratamento da informacao,
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articulado com os processos de contextualizagao, interagdo e comunicagao, em realidades
que multiplicam as possibilidades, reunem, distribuem, compartiiham informacdes e
constroem o conhecimento.

Por outro lado, a problematica de acesso a internet e educagao pelos meios digitais
nas regides das calhas de rio da Bacia Amazo6nica ainda ecoa como algo que vai de encontro
ao direito a inclusao digital, defendida pelos governos desde os anos iniciais escolares até a
formagao superior, mas com pouco ou quase nenhum investimento para que essa realidade
mude.

Na perspectiva de se pensar nessas possibilidades, a pesquisa constituiu uma
abordagem que realizou uma analise sobre a importancia do uso das TDICs no processo
de ensino aprendizagem, enquanto alternativa potente em salas de aula, integradas a
metodologia do professor, assim como também refletiu sobre os desafios enfrentados pelos
educadores para inclui-las na pratica docente como instrumento que facilita a construgao
do conhecimento.

Deste modo, o local da investigagdo, de carater qualitativo, foi um ambiente
organizacional publico, a Escola Estadual Sao Francisco, localizada na zona urbana do
municipio de Tonantins, no Estado do Amazonas. Na fase da metodologia, utilizou-se o
meétodo observador participante, como forma de coletar os dados a partir de entrevistas
informais com alunos sobre o objeto empirico (uso das TDICs na educagao), a observagao
direta dos processos de ensino aprendizagem em sala de aula, participagdo na vida do
grupo em discussdes coletivas, assim como obtengao de relatos dos professores quanto
ao objeto de pesquisa. Além disso, foi necessaria a realizacdo da pesquisa bibliografica e
documental.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nos dias atuais, com a ascensado da tecnologia abre-se um leque de opgdes e
de novas maneiras e elementos que enriquecem a pratica pedagdgica e direcionam a
rotina dos educadores a acompanharem e apreenderem novas formas de ensinar, ndo
como um modismo, mas como uma grande necessidade de nos adequarmos ao tempo
presente onde todas as areas de trabalho e principalmente as recentes profissdes ja estdo
enquadradas ou em fase de adaptagdo ao modo de lidar com as ferramentas tecnoldgicas
que proporcionam rapidez, habilidades multiplas para desenvolvimento de tarefas em curto
espaco de tempo e interagdo com varias pessoas em diferentes lugares e situagbes. Além
disso, o perfil do aluno de hoje nos desafia, visto que, temos que lidar com varias geragdes
e principalmente com os nativos digitais. Criangas, jovens e adultos que tem acesso e
necessidades de receber dos sistemas educacionais uma formacéo condizente ao que o
mundo globalizado exige.

As TDICs (Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo) representam
diferentes midias, que servem como meio ou suporte para promover a aprendizagem,
promovendo a constru¢cao do conhecimento, utilizadas para auxiliar neste processo visando:
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[...] fortalecer a produgéo de culturas e de conhecimentos dentro de uma comunida-
de e, ao mesmo tempo, olhar pra dentro, para ela prépria e para fora, para o mun-
do. Nesse dialogo construimos mais conhecimentos, mais ciéncia, mais tecnologia,
mais cultura (Pretto, 2012, p. 99).

Hoje, ainda observamos o campo educacional muito lento em relagdo aos impactos
das novas formas e instrumentos de aprendizagem e nos diferentes ambientes onde existe
o significado de aprender. “O conectivismo fornece uma percepgao das habilidades e tarefas
de aprendizagem necessarias para os aprendizes florescerem na era digital” (Siemens,
2004 p. Q7).

Vale ressaltar, que todos os momentos historicos ndo foram perfeitos, todas as
evolugdes e mudancgas enfrentaram conflitos, resisténcias e muitos fracassos, porém nao
devemos deixar de acreditar que através da educacado podemos transformar realidades,
fazendo acontecer através da TDICs um processo de aprendizagem criativo que acompanha
o tempo e suas transformagdes. Para Moran (2000 p. 12) “as tecnologias nos permitem
ampliar o conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicagao audiovisual, e estabelecer
pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a
distancia”.

O Sistema Educacional esta diretamente ligado a essas transformacgbdes do
mundo globalizado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica no item
da organizagao curricular evidenciam a insergdo das novas tecnologias da informagéao e
comunicagao nos processos de ensino e aprendizagem. O documento preconiza que:

[...] as tecnologias da informag&o e comunicagao constituem uma parte de um con-
tinuo desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos poden-
do apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser
usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva;
desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de
modo mais intenso, inclusive na producdo de linguagens (Brasil, 2013, p. 25).
Nesse caminho de relagdo tecnologia e educagéo, a tecnologia deve ser vista como
aliada na escola, com uma diversidade de meios de potencializar o fazer pedagogico do
professor, dinamizando, diminuindo o tempo, desenvolvendo habilidades e principalmente
ensinando a conduta correta do uso desses novos mecanismos de comunicacido. Para

compreensao, Silva (2021) explica que:

[...] o essencial ndo é a tecnologia, mas um novo estilo de pedagogia sustentado
por uma modalidade comunicacional que supde interatividade. Mais do que nunca,
o professor esta desafiado a modificar sua comunicagdo em sala de aula e na edu-
cacgdo. Isso significa modificar sua autoria enquanto docente e inventar um novo
modelo de educacgao (Silva, 2001, p.15).

No uso das TDICs, que sao ferramentas indispensaveis para atender os alunos
do século XXI, os autores elencam algumas caracteristicas dos nativos e imigrantes. Os
nativos sao digitalmente alfabetizados, conectados, imediatista, experimentadores sociais,
percebe-se a facilidade no manuseio, compreensado rapida dos sistemas e facilidade
em realizar tarefas utilizando-os. A diferenga entre nativos e imigrantes digitais esta nas
acdes e tomadas de decisao. Tudo muito rapido e pratico. O contato com esses aparatos
tecnolégicos é cada vez mais cedo, deixando-0s mais aptos e preparados para esse mundo

cada vez mais conectado.

Q)
o)
=
=
c
o
N
o

234



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

Por outro lado, a geragao dos imigrantes tem buscado constante adaptagao,
capacitacdo e aproximacdo. Preferem o fisico ao digital. Porém, as invengdes ocorrem
em curto prazo que dificulta seu acompanhamento. Estdo expostos a uma enxurrada de
novas informagdes em pouco tempo. Os imigrantes vivem tentando aproximar-se desses
meios ao maximo, pois € uma exigéncia da vida moderna. Essas geragbes enfrentam
esses problemas hoje, mas acredita-se que € muito provavel devido a velocidade das
transformacgdes da tecnologia os nativos do presente serdo os imigrantes do amanha.

As TDICs sao os meios que auxiliam e apoiam a metodologia do professor, no entanto,
€ necessario que se compreenda a forma de inserir na pratica levando em consideragao,
principalmente o aluno e seu perfil atual. “Ensinar nao é transmitir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua produgao ou sua constru¢ao”. (Freire, 1996 p.25), ou de contrair
0 senso comum acerca da aula e da funcado do professor, como propde Teresinha Rios
(2001, p. 27): “[...] a aula n&o ¢é algo que se da, mas que se faz, no trabalho conjunto de

professores e alunos”. “Mudar é dificil, mas € possivel e urgente” (Freire, 2001a, p. 08).

Aprendemos de forma ativa, de diferentes formas, em diferentes contextos, num
movimento dindmico que requer motivagao, incentivo, interesse e curiosidade. Neste cenario
atual se destacam as “metodologias ativas” que sao estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na construgao do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida [...] num mundo conectado e digital, expressam-se com muitas
possiveis combinagdes (Moran, 2018, p. 04).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé o desenvolvimento de uma
competéncia geral pelo estudante na educagado basica, no que se refere ao uso das
tecnologias digitais, que consiste em:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p.9).
A Base Nacional Comum curricular constitui os dois primeiros anos do Ensino
Médio. E obrigatéria e comum a todos os estudantes de escolas brasileiras. Os ltinerarios
Formativos fazem parte da formacéao flexivel, onde os alunos podem escolher o que querem
se aprofundar. Segundo o Referencial Curricular do Novo Ensino Médio, do MEC, o objetivo
dos ltinerarios é “aprofundar as aprendizagens, consolidar a formacéo integral dos alunos,
promover a incorporagao de valores como ética, democracia, justica social e desenvolver
habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea”.

Portanto, vale ressaltar que, no Ensino Médio especificamente, o potencial das
TDICs é reconhecido em todas as areas do conhecimento, nas quais sdo definidas
competéncias e habilidades no que se refere: “a busca critica de informacgdes nas diferentes
midias; o conhecimento dos riscos e vantagens de seus usos; a apropriagao das linguagens
midiaticas; a producao de conteudo em diversas midias; o uso de softwares e aplicativos; o
pensamento computacional, dentre outros” (Brasil, 2018).
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METODOLOGIA

Para fundamentar essa proposta de investigagao, a pesquisa buscou contribuigdes
tedricas e bibliograficas.

Tipo de Pesquisa

Pela natureza da pesquisa exploratéria, ndo experimental, fez-se uma amostra ndo
probabilistica intencional. Assim, fez-se o estudo em um turno da populacao estudada,
100%, ou seja, os 10 professores do turno vespertino, uma turma de 25 alunos dos 92 que
compdem as quatro turmas do Novo Ensino Médio da Escola Estadual Sao Francisco, em
Tonantins-AM. Todas as analises fazem referéncia a essa totalidade.

Técnica de Coleta de Dados

A metodologia teve carater qualitativo, com aplicagdo de ferramentas mistas de
obtencao de dados quantitativos e qualitativos. O método observador-participante, permitiu
extrair as impressdes e percepgdes subjetivas dos professores, e compreender a dindmica
que cada um deles apresenta em suas aulas, isso pode refletir sobre rendimento escolar
por disciplina, verificou-se de como o professor trabalha com as TDICs, e isso, realmente,
€ o elemento que desnivela a aprendizagem entre as disciplinas.

Coletamos os dados, aplicando os questionarios, com a técnica da entrevista aos
alunos e professores. A analise foi realizada a partir dos dados de cada série ou disciplina
uma analise, observando a pratica do professor quanto ao uso das TDICs como fator
dinamizador da aprendizagem baseado no aporte bibliografico e praticas ja comprovadas.
Assim, o desenho dessa pesquisa, resume-se quanto ao carater misto, com aplicacdo de
ferramentas mistas de obtengao de dados com método observador-participante, combinando
a pesquisa de campo e bibliografica.

Sujeitos da Pesquisa

Fez-se o estudo em um turno da populagdo estudada, 100%, ou seja, os 10
professores do turno vespertino, uma turma de 25 alunos dos 92 que compdéem as quatro
turmas do Novo Ensino Médio da Escola Estadual Sao Francisco, em Tonantins-AM. Todas
as analises fazem referéncia a essa totalidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As analises estatisticas utilizadas para explorar o uso das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao — TDICs no processo de ensino e aprendizagem nesta pesquisa,
foram a partir de entrevistas com professores e alunos envolvidos no contexto da escola.
Suas experiéncias, acesso e opinides no que tange a importancia e o apoio metodoldgico
ao docente e as possibilidades de uma aprendizagem mais eficaz com a inser¢gao desses
aparatos na sala de aula para os alunos.
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Os graficos abaixo demonstram os dados obtidos com os participantes da
investigagao.

Na inferéncia sobre as dificuldades do uso das TDICs como recurso pedagdgico,
tem-se os dados no grafico 1:

Grafico 1 - Dificuldades na efetivagao do uso das TDICs como recurso pedagoégico.
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Fonte: questionario da pesquisa, 2022.

No grafico 1, as dificuldades indicadas pelos professores para efetivagédo do uso
das TDICs como recurso pedagdgico, volta-se principalmente a falta de acesso a rede
de internet, tem-se 100% que indicou a falta infraestrutura de rede na escola; 90% a
infraestrutura de sinal na cidade de Tonantins; 50% indicou com o mesmo percentual a

Capacitagao dos educadores para o uso das TDICs e Planejamento escolar sobre o uso
das TDICs na pratica pedagdgica.

Na questao sobre as dificuldades escolares que podem ser superadas a partir do
uso das TDICs, os dados obtidos encontram-se no grafico 2:

Grafico 2 - Dificuldades escolares que podem ser superadas com o uso das TDICs.
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Fonte: questionario da pesquisa, 2022.
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Neste questionamento, abordou-se sobre as dificuldades escolares enfrentadas
que poderiam ser superadas a partir do uso das TDICs. O item citado com 100% foi o
desinteresse pelas aulas, com 80% marcaram o baixo rendimento e 40% dos respondentes
indicaram a Evasdo escolar. Com o uso das tecnologias pode-se dar maior atengao e

acompanhamento ao aluno de forma presencial ou em EAD, aumentando as possibilidades
de superar as dificuldades.

Em relagéo as formas de comunicagdo mais utilizada pelos alunos, o grafico 3 nos
mostra:

Grafico 3 - Formas de Comunicagao mais utilizadas pelos respondentes alunos.
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Fonte: questionario da pesquisa, 2022.

Observa-se no grafico 03, que a forma de comunicagdo mais usada pelos alunos é
a internet, com 88% dos respondentes, as demais opgdes como a TV, o radio e os jornais
ocupam o mesmo percentual de 4% dos respondentes. Apesar de muitos declararem que o

acesso é dificil em nossa realidade do interior do Amazonas, os alunos afirmam ter acesso
e usam as ferramentas digitais para se comunicar.

Nainferéncia para os respondentes professores relatarem os impactos educacionais

do uso das TDICs no processo de ensino, apresenta-se os dados na nuvem de palavras
abaixo figura 1:
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Figura 1 - Nuvem de palavras que indicam a experiéncia no uso das TDICs no cotidiano
escolar.
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Fonte: questionario da pesquisa, 2022.

Na figura 4, os professores elencam os impactos positivos do uso das Tecnologias
tais como: desperta o interesse nas aulas, conceituam as ferramentas tecnoldgicas como
uma nova forma de ensinar, afirmam que as TDICs sido ferramentas importantes que
facilitam a comunicacao, possibilitam as aulas em EAD, através delas conseguem maior
participagao ativa nas aulas, dinamiza as aulas com metodologias inovadoras, desenvolve
novas habilidades e métodos de ensino como a aula invertida e a interagao além da sala
de aula através dos grupos de WhatsApp. Os impactos positivos se criam com uma nova
forma de trabalho. Moran (2000b, p. 70) afirma que, “ensinar com novas tecnologias sera
uma revolugdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino,
gue mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial’. Para Mattar (2013, p.21) “novas abordagens
pedagogicas sado necessarias para dar conta das praticas de ensino e aprendizagem em
um cenario de ambientes virtuais e redes”.

CONSIDERACOES FINAIS

Na pesquisa desenvolvida foram comprovadas as hipoteses levantadas em que a
falta de conhecimento das aplicabilidades pedagdgicas das TDICs, a falta de formagao dos
professores/ou resisténcia a mudanga e medo de usar por ndo se disporem a apropriar-se
da sua funcionalidade, na Escola Estadual Sdo Francisco, sao os principais obstaculos para
a integragao das TDICs como suporte a metodologia do professor no processo de ensino e
aprendizagem. Pode-se destacar também, a falta de estrutura da escola e de equipamentos
a disposicado dos professores e alunos. A maioria dos entrevistados ndo possui notebook
préprio, usa somente o celular com dificuldades no sinal de internet, a escola disponibiliza
apenas um Datashow, um computador na sala de professores e uma caixa de som, outros
equipamentos de uma pequena parte dos respondentes, sdo dos proprios docentes que 0s
utilizam na escola.
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Quanto as formagdes que sao oferecidas pela Secretaria de Educagao e Qualidade
de Ensino- SEDUC ha pouco interesse e participacao dos docentes por serem oferecidas
em plataformas que requerem um bom sinal de internet, ora a justificativa é o sinal de wi-
fi que é pago, ora alegam falta de tempo, ora ndo demonstram interesse nas formacgdes
continuadas.

Como avancos, podemos destacar que a maioria dos alunos possui celular, tem
acesso a internet em casa com sinal de wi-fi e rede mével. Afirmam que utilizam meios
tecnologicos para estudar, tem dominio das aplicabilidades, se comunicam em sua maioria,
pelas redes sociais, estudam e se comunicam com professores e colegas pelo grupo da
escola, trocam informacdes, usam para tirar duvidas, recebem conteudos e trabalhos pelos
grupos de aulas em EAD conforme a estrutura do Novo Ensino Médio.

E importante evidenciar que, a escola pesquisada ndo oferece o suporte necessario,
assim como, nao busca meios mais eficazes para diminuir as dificuldades de insercao das
TDICs as metodologias de ensino, pois sua politica de organizagao e gestdo escolar ainda
estd impregnada de tradicionalismo, resisténcia e pouca reflexao diante dos resultados
nao satisfatorios da escola. Apesar da implantacdo do Novo Ensino Médio nao se observa
mudangas significativas, mesmo com a nova estrutura de organizagdo, continua-se
com as mesmas ideias e procedimentos tradicionais, com uma roupagem moderna, no
entanto, distantes de alcancar resultados satisfatorios, que representem verdadeiramente
a progressao do aluno em seu processo de aprendizagem.

Portanto, as contribuicdes desta pesquisa sinalizam para evidenciar aos demais
educadores que nao podemos nos distanciar da evolugéo tecnologica, apegando-nos a
dificuldades que ja podem ser superadas com um pouco de interesse e consciéncia de
que a escola é a principal instituicdo de formacao de cidadaos para viverem no mundo
globalizado e ja ndo ha espago na sociedade sem as tecnologias, as mesmas movem o
mundo. Outra contribuicdo é a informacéo dos estudiosos citados que confirmam a grande
necessidade desse enlace com 0s novos aparatos e que as novas habilidades que devemos
adquirir sdo imprescindiveis do tempo presente. Com o uso das Tecnologias as aulas
foram mais atrativas, com metodologias ativas, os professores com planejamento de aulas
exitosas que envolvem experiéncia, pesquisa e uso de aplicativos educacionais. Assim,
vale ressaltar que precisamos de profissionais que compreendem a grande importancia de
acompanhar as transformacgdes tecnoldgicas para oferecer ao aluno do século XXI uma
educacgao condizente com as exigéncias do mundo atual.

REFERENCIAS

ALONSO, K.M. Tecnologias da informacgao e comunicacgao e formagao de professores: sobre
rede e escolas. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 29, n. 104, out. 2008.

BRASIL Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacgao ¢é a base.
Brasilia;: MEC, 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base. Base Nacional Comum
Curricular, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>. Acesso em:
27/08/2022 agosto 2022.

Q)
o)
=
=
c
o
N
o

240



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e bases da Educag¢ao Nacional. Brasilia:
MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnolégica. Conselho Nacional da Educagdo. Camara Nacional de Educacgao Basica, 2013.

BUNDE, Mateus. Nativos digitais e imigrantes digitais. Todo Estudo. Disponivel em: https://www.
todoestudo.com.br/historia/nativosdigitais-e-imigrantes-digitais. Acesso em 14 de outubro de
2022.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. S0 Paulo:
Paz e Terra, 1996.

MATTAR, Jodo. Aprendizagem em ambientes virtuais: teorias, conectivismo e MOOCS. Sao
Paulo: TECCOGS-PUC/SP, n° 7, jan.-jun. 2013, p. 21-40. Disponivel em: Acesso em 27 de
outubro 2022.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagado pedagoégica.
3. ed. Colegao Papirus Educacdo. Campinas, SP: Papirus, 2000.

PRETTO, N. D. L. Recursos Educacionais Abertos — Praticas colaborativas e politicas publicas.
Sao Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012.

SIEMENS, George. Conectivismo: learning theory or pastime of the self-amused? 12 nov. 2006.
Disponivel em: Acesso em: 26 set. 2017.

SILVA, D. V. Educacgao e novas tecnologias: um (re)pensar. Caderno Intersaberes, Curitiba, v.
10, n. 26, p. 181-194, 2021.

VALENTE, J. A. Integracao curriculo e tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao: a

passagem do curriculo da era do lapis e papel para o curriculo da era digital. In: CAVALHEIRI, A.;
ENGERROFF, S. N.; SILVA, J. C. (Orgs.). As novas tecnologias e os desafios para uma educagao
humanizadora. Santa Maria: Biblos, 2013.

Q)
o)
=
=
c
o
N
o

241



Capitulo As TICs no Ensino de Histoéria
em uma Escola Publica de

2 1 Tonantins, em 2022
TICs in Teaching History in a

Public School in Tonantins, In
2022

Dénis Gong¢alves Mariano

Professor da Rede Estadual de Ensino. Graduado em Histdria (Universidade do Estado
do Amazonas- UEA). Mestre em Ciéncias da Educacdo (Universidade privada Del sol —
UNADES). http://lattes:cnpq.br. ID lattes 3793309604 136332

RESUMO

Esta investigacéo explora “ como as Tecnologias de Informagdo e Comu-
nicacao (TICs) estao sendo utilizadas no Ensino da Histéria, numa escola
estadual no municipio de Tonantins, no Amazonas, em 2022. . Para tanto,
buscou-se apoio em pesquisas de (Almeida,2004; Bncc,2018; Cruz,2020;
Franca,2005; Freire,1996; Moran, 2003); dentre outros. Além da concei-
tuacdo da sociedade da informacgao a fim de compreender o papel das
tecnologias nesse contexto. Para embasar a construgao do trabalho foram
discutidos o material tedrico e bibliografico. Coletou os dados aplicando
os questionarios aos alunos e professores. Tabulou-se os dados para uma
analise numérica e descritiva para explorar ou conhecer o tema proposto,
baseado no aporte bibliografico. Assim, o desenho dessa pesquisa resu-
me-se em quantitativa centrada na objetividade, na qual se preocupou
com a qualificagdo dos dados, comprovando se uma teoria € valida ou
nao a parti de analises estatisticas. A analise apontou os desafios para o
professor para atuagao critica com tecnologias uma vez que o aumento
no acesso a informagao gera questionamentos sobre as abordagens edu-
cacionais tradicionais. Analises feitas por Altoé (2003) e Teruya (2006),
revelam a necessidade de formagao do professor para analise critica e
reflexiva para o uso de tecnologias em sua pratica pedagdgica. Assim, o
referencial adotado possibilitou a apreciagao critica a respeito das carac-
teristicas da sociedade da informacgao e as implicagdes.

Palavras-chave: tecnologia de informagao e comunicagao: professores:
ensino de historia.
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ABSTRACT

This research explores “how Information and Communication Technologies (ICTs) are being
used in The Teaching of History, in a state school in the municipality of Tonantins, Amazo-
nas, in 2022. To this do so, support was sought in research (Almeida, 2004; Bncc,2018;
Cruz,2020; France,2005; Freire, 1996; Mora, 2003); among others. In addition to the con-
ceptualization of the information society in order to understand the role of technologies
in this context. To support the construction of the work, the theoretical and bibliographic
material was discussed. Collected the data by applying the questionnaires to students and
teachers. Data were tabled for a numerical and descriptive analysis to explore or know the
proposed theme, based on the bibliographic contribution. Thus, the design of this research
is summarized in quantitative centered on objectivity, in which he was concerned with the
qualification of the data, proving whether or not a theory is valid from statistical analyses.
The analysis pointed out the challenges for the teacher for critical action with technologies,
since the increase in access to information raises questions about traditional educational
approaches Analyses made by Altoé (2003) e Teruya (2006), reveal the need for teacher
training for critical and reflective analysis for the use of technologies in their pedagogical
practice. Thus, the adopted framework

Keywords: information and communication technology; teachers: history teaching.

INTRODUGCAO

A evolugdo das Tecnologias de informagdo e Comunicagado (TICs) transformou
substancialmente as relagdes sociais e assim, estamos cada vez mais usando dispositivos
eletrénicos na interagdo com outras pessoas € 0 mundo. Embora o computador tenha
trazido muitas facilidades para o mundo contemporaneo, trouxe também desafios.

O presente estudo aborda as contribuicdes do uso dessas novas ferramentas
pedagogicas no ensino de histoéria, criar perspectiva de entendimento do passado e ao
mesmo tempo ter uma nova visdo do componente curricular, assim um possivel aumento
de aproveitamento dos alunos, além de promover aprendizagens mais significativas.

Nesse sentido, o presente trabalho se insere neste debate por adicionar uma pers-
pectiva para o uso das tecnologias de informagao e comunicag¢ao na escola especialmente
no ensino de histéria numa escola Estadual no municipio de Tonantins/Am.

Desta forma, este estudo tem como objetivo mostrar como o uso das tecnologias da
informagéo e comunicagao pode contribuir no ensino de Histdria.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Atualmente vivemos em uma sociedade marcada pelos avangos tecnoldgicos em
que a comunicagao e a informagao acontecem de forma mais rapida e espontanea. O
proprio conhecimento torna-se de facil acesso por todos, em diversas areas. Porém, mesmo
com esses avangos tecnologicos percebemos que muitos ainda n&o estao preparados para
essa realidade social e historica principalmente quando nos remetemos a educacgao basica
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escolar. A legislagao educacional vigente tem apontado para a necessidade de discussdes
tedricas e atividades praticas voltadas ao uso das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagéao (TDIC) na Educagéao Basica. Esse tema consta na propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que preconiza,
no Inciso Il do Artigo 32, que, no Ensino Fundamental, deve-se oportunizar aos educandos
“a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamentam a sociedade”.

Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizam, como
um dos objetivos do Ensino Fundamental, oportunizar ao aluno “saber utilizar diferentes
fontes de informacgao e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos”
(Brasil, 1997, p. 5). A tecnologia é concebida nos PCN como uma ferramenta indispensavel
para a constru¢cao de conhecimentos e nesse ambito, deve ser uma referéncia tanto para o
professor quanto para o aluno. Dessa maneira, € importante considerarmos a Resolugao no
1/2002 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), de 18 de fevereiro de 2002, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacéo Basica
em nivel superior, nos cursos de licenciatura. Esse documento estabelece, em seu Artigo
20, Inciso VI, “o uso das tecnologias da informagéo e da comunicagao e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores” como recursos necessarios a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

Percebe-se no contexto educacional que muitos profissionais que atuam com a
educacao basica, ndo tem acesso e/ou conhecimento para o uso dessas ferramentas
tecnoldgicas, ora por falta de conhecimento e ou até medo e ou inseguranga para o uso.
Esta preocupacgao esta expressa na Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018, p.6),
que considera que:

Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias de informagéo e co-
municacgao e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computado-
res, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseri-
dos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interagao multimidiatica e multimodal e de atuagao social em rede,
que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também
apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efeme-
ridade das informacgdes, privilegiando analises superficiais e o uso de imagens e
formas de expressao mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

A preocupagao com a formacgao das novas geragées em um contexto digital € outra
preocupacgao expressa na BNCC, ressaltando que o grande acesso a informagéo deve
ser trabalhado pelos professores de maneira a estimular a analise e o pensamento critico,
pois, a escola precisa compreender e agregar “ [...] as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacéo [...] e que eduque para usos
mais democraticos das tecnologias e para uma participagédo mais consciente na cultura

digital (Brasil, 2018, p. 61).

As tecnologias de informagédo e comunicagao tem desempenhado um papel fun-
damental na comunicag&o coletiva na atualidade e as exigéncias sociais requerem do pro-
fessor atengdo em relagcao as necessidades de aprendizagem dos alunos, pois os antigos
meétodos de ensino cedem espacos a formas de aprendizagem atualizadas. Quanto a isto,
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a LDB (Lei de Diretrizes e Bases- Brasil,1996) indica a iniciagao tecnolégica do aluno e do
educador no campo das Tecnologias da Informacédo e Comunicagao (TICs), de modo que
sejam inseridos recursos tecnoldgicos no conteudo programatico das aulas.

O foco ainda esta no professor, que detém a informacao e “serve” seu aluno. A
aprendizagem do aluno ainda esta centrada na sala de aula. E a responsabilidade ainda é
do professor (Valente, 2015).

Diante disso, notar-se que nao se trata apenas da insercdo de determinados
aparelhos e dispositivos tecnolégicos no espago escolar, mas de uma mudanga de postura
e atitude que, nos outros setores da sociedade e em grande escala, foi possivel com a
disponibilidade das ferramentas digitais.

Aintroducao das tecnologias deve fazer parte de uma estratégia politica educacional.
Em consulta as diretrizes propostas pelos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
no tocante ao ensino de Historia, é possivel verificar que a proposta curricular oficial é
recomendada que o ensino seja baseado na reflexdo. Assim, os conteudos historicos tém o
propdsito transmitir o conhecimento acerca do papel do individuo enquanto sujeito historico,
critico e conscientes de que sua atuagao é fundamental para os rumos da sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

As novas geracgdes de alunos habituaram-se a presenca de novas tecnologias, es-
pecialmente o radio e a televisao, que se expandiam como importantes canais de
informacao e informacéo cultural. Entrava pelas portas das escolas, uma nova reali-
dade, que nao poderia ser ignorada. O curriculo real forgava mudangas no curriculo
formal (PCNs, 1998, p. 5).
Seguindo essa concepgao, os conteudos estéo alicergados através do eixo tematico,
0 que torna possivel ao educador adequar a proposta curricular oficial as necessidades da

instituicdo escolar em que esta em exercicio. Para o autor:

O trabalho pedagégico com os contetidos Estruturantes, basicos e especificos tem
como finalidade a formagdo do pensamento histérico dos estudantes. Para isso, os
professores e alunos utilizam em sala de aula e nas pesquisas escolares, os méto-
dos de investigacao histéricas articuladas pelas narrativas histéricas desse sujeito.
Os alunos perceberdo que a Histéria esta narradas em diferentes fontes (Livros,
cinema, cancgdes, palestras, relatos de memdaria e outros), sendo que os historiado-
res utilizam dessas fontes para construir suas narrativas histéricas (Marques, 2010,

p. 5).

De acordo com a anadlise do autor, nas orientacbes dos PCNs esta expressa a
necessidade de utilizar uma gama de variedade de fontes e recursos, sobretudo para a
compreensao dos conteudos histéricos por meio de varias perspectivas e referenciais.
Segundo Marques (2010) afirma que nao esta expressa a obrigatoriedade do uso dos
recursos tecnolégicos nos PCNs em sala de aula. Assim, o discente pode ficar a mercé do uso
restrito do livro didatico. Mas que cabe a educacao escolar a utilizacdo dessas ferramentas
de apoio a aprendizagem e precisa estar vinculada as atividades tanto administrativas como
pedagodgicas, incentivando os alunos irem além do acesso a informagéo e o uso técnico.

As TICs nao substituem a escola nem o professor, mas cabe ao professor saber
quais os recursos que tem a sua disposi¢cao e saber escolher os que sao mais adequados
aos seus alunos e as suas turmas. Por isso, € necessario que os professores estejam

Q)
o)
=
=
c
o
=

245



Educacdo e o Ensino Contemporéneo: Praticas, Discussées e Relatos de Experiéncias - Vol. 19

presentes e ativos na implementacgao e integracao das TICs nas salas de aula, mas para tal
€ preciso que os professores desenvolvam competéncias nesta area. Muitos professores
recebem formacao inicial e continua, que os dota de conhecimentos sobre as TICs e a sua
aplicagao pedagogica nas salas de aula.

As razbes pelas quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada vez mais
esta presente no cotidiano escolar, no entanto ndo se esgotam ai. E necessario promover
a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando acessiveis as tecnologias e as informagdes
que circulam nos meios digitais e oportunizando a inclusao digital.

Nesse sentido a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contempla o desenvol-
vimento de competéncias e habilidades relacionada ao uso critico e responsavel das tec-
nologias digitais tanto de forma transversal presente em todas as areas do conhecimento
e destacadas em diversas competéncias e habilidades com objetos de aprendizagem va-
riados, quanto de forma direcionada, tendo como fim o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao préprio uso das tecnologias, recursos e linguagens digitais, ou seja para o
desenvolvimento de competéncias de compreensao ,uso e criagdo de TDICs em diversas
praticas sociais ,como destaca a competéncia geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicac¢ao de
forma critica, significativa, reflexiva e éticas nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer o protagonismo e autoria na vida profis-
sional coletiva (BNCC, 2018, p. 61).
Nesse contexto, € preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na educagao
nao se trata de utiliza-las somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou
despertar interesse dos alunos, mas sim utiliza-las com os discentes para que construam

conhecimentos com e sobre o uso dessas ferramentas.

As aplicabilidades das ferramentas digitais em sala de aula oferecem um grande
auxilio ao professor no processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais atrativas,
prazerosas e motivadoras. Os novos métodos podem fazer sucesso, afinal, muitos
alunos ja convivem com as ferramentas digitais fora da sala de aula. As tecnologias sao
meios, ferramentas e caminhos valiosos e fundamentais para desenvolver o processo de
aprendizagem com mais facilidade. O uso das tecnologias nos mostra, concepg¢des, valores
e possibilita a comunicagao afetiva, permitindo e viabilizando as maneiras de expressao do
pensar e do comunicar.

Segundo Moran (2003) cada instituigdo escolar abriga uma realidade particular,
uma situagao concreta que, por sua vez, influencia diretamente em um processo de gestao
com tecnologias. Independentemente do tipo de comunidade que a escola atende, ela
tera que ajustar e adaptar o seu projeto gestor as demandas existentes na realidade de
sua comunidade escolar. Quando uma determinada escola tem a intengao de implantar
tecnologias em seu interior, deve garantir, antes de tudo, o acesso. De acordo com Moran
(2006, p. 5), “é necessario que as tecnologias cheguem a escola, que estejam fisicamente
presentes ou que, professores, alunos e comunidade possam estar conectados”. De acordo
com pesquisas realizadas nessa area do conhecimento, as escolas publicas brasileiras
tém avangado satisfatoriamente, nos ultimos tempos, apesar de ainda estarmos longe
do que é considerado ideal. Moran (2006) ressalta que somente com a capacitagéo, o
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dominio técnico dos profissionais envolvidos no processo de informatizagédo, que ocorre
com formacéo, pratica e maquinas a disposicao desses profissionais, € que ocorre uma
gestdo tecnoldgica satisfatéria. Certamente, a integracdo das gestdes administrativa e
pedagogica acontece de forma mais ampla e significativa com o fenébmeno da internet que,
além disso, conecta a escola com o mundo através da divulgagcédo, compartilhamento e
acesso a projetos, pesquisas e trabalhos realizados por diferentes institui¢des.

Ainda para Moran (2006, p. 4), “a divulgagao hoje faz com que o conhecimento
compartilhado acelere as mudangas necessarias, agilize as trocas entre os alunos,
professores, instituicdes”. Nesse cenario tecnoldgico, toda a comunidade escolar se
beneficia, pois, essas novas condicdes ampliam as possibilidades de aprender, de acesso,
de intercambio, de atualizagao, ja que hoje pesquisa-se na internet como se estivéssemos
em grandes bibliotecas (Moran, 2003, p. 4). Cada professor pode incentivar e ajudar seus
alunos através da orientagao dos trabalhos e pesquisas realizadas via internet, focando no
desenvolvimento autbnomo da aprendizagem de cada um. De acordo com Moran (2006, p.
10):

Quando focamos mais a aprendizagem dos alunos do que o ensino, a publicagéo de
sua producéo torna-se fundamental. Recursos presentes em ambientes virtuais de
aprendizagem como o Portfélio, ou a Biblioteca de Materiais do Aluno, sédo espacos
onde os alunos tém a possibilidade de disponibilizar suas produgdes (atividades,
comentarios e participagdes) para serem compartilhados com seus pares e profes-
sores.
O uso das tecnologias disponiveis na escola pelos professores é fundamental, por
meio da sua exploragao e posterior integragéo as atividades propostas e desenvolvidas em

sala de aula.

A escola deve comecar com o que tem de imediato, seja em relagdo a equipamen-
tos, seja através de programas existentes e acessiveis a todos. As experiéncias
vivenciadas servirao de referéncia pessoal e politica para reivindicar mais e melhor
tecnologia nas escolas e, consequentemente, despertar para as suas possibilida-
des pedagogicas (Prata, 2005, p. 79).

Dessa forma, as tecnologias podem proporcionar muitos beneficios e contribuir
nas atividades pedagodgicas com os estudantes, entre elas ha atividades de simulagéo, de
comunicacgao, interagdo em ambiente virtual, coleta de dados e atividades de programagao
de rotinas. A construgdo de um ambiente informatizado que provoque a criagao e melhoria
de conhecimento nos processos diversos da escola precisa ser bem planejado e executado.
E necessario criar condicdes reais de acesso do conhecimento, seja através de relagdes
diretas ou a partir de reflexdes realizadas acerca dos procedimentos de uma determinada
instituicdo escolar.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por quantitativa se centra na objetividade, influenciada
pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base nas
analises de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados neutros.
A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno, as relagdes entre variaveis e etc.
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Tipo de Pesquisa

Utilizou-se do método de cunho quantitativo descritivo analitico, observacional ou
experimental com énfase na pesquisa bibliografica.

Técnica de Coleta de Dados

Como instrumento de coleta de dados dois questionarios semiestruturados com
questdes objetivas de multipla escolha, onde os sujeitos pesquisados escolhem suas
respostas a partir de um conjunto de categorias. Foi utilizado os questionarios visando
buscar dados envolvendo o uso das TICs no Ensino de Historia,

Sujeitos da Pesquisa

A populacdo e Amostra utilizada nesta pesquisa, compde-se de professores e
alunos que estdo lotados na Secretaria De Estado da Educacao e Qualidade de Ensino
(SEDUC) no municipio de Tonantins-AM e alunos do Ensino Fundamental Anos finais da
escola estadual Madre Regina Protmann.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentacao e analise dos dados obtidos por meio da pesquisa descritiva realizada
com a utilizagdo do questionario como instrumento de coleta de dados, abordando e
identificando o uso das TICs no Ensino de Historia pelos profissionais da educacgao dentro
da escola, verificando também, a formagao dos professores na area de tecnologia e
avaliando as contribuigbes e as condigdes das TICs no processo de ensino-aprendizagem
dos discentes .Neste momento o trabalho se destina a discutir os dados elencados abaixo
,sendo assim, o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no cotidiano dos
docentes é fundamental compreender a insuficiéncia dessas novas tecnologias ,como
pode-se vé no grafico 1.

Grafico 1 - Uso das Tecnologias de Informagado e Comunicagao (TICs).
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Diante dos dados pode-se observar que os usos das novas tecnologias pessoais
ainda nao fazem parte de forma significativa do cotidiano dos respondentes professores.
Os desafios s&o imensos, porém € urgente e necessario mudangas na escola, no professor
e na forma de atuagao do sistema de ensino. Nesse contexto pode-se verificar no grafico 2.

Grafico 2 - Tecnologias utilizadas na pratica docente.
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Fonte: Dénis Gongalves Mariano, 2022.

Diante dos dados, observou-se que dentre os mais utilizados pelos respondentes
professores no contexto escolar € o WhatsApp. Com esses dados € possivel perceber
que esses recursos tecnoldgicos ainda ndo se efetivaram de forma satisfatoria no
ambito educacional, é preciso um olhar mais especifico para as tecnologias com intuito
de contribuir para o acesso universal a educagao, a equidade na educacgéao, a qualidade
de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de professores, bem como
melhorar a gestao, a governanga e a gestao educacional ao fornecer a combinagao certa
e organizada de politicas, tecnologias e capacidades. Perguntou-se: Se os respondentes
alunos concordam que o uso de algum software ou aplicativo podem ajudar a compreender
melhor os conteudos de Histéria. Os dados foram reportados no grafico 3.

Grafico 3 - Software ou aplicativo que podem ajudar a compreender melhor o ensino de
Historia.
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Percebeu-se o interesse dos alunos é bem maior com o uso das tecnologias nas
aulas, pois as ferramentas tornam as mesmas, mais interessantes, significativas, inovadoras,
construtivas, positivas, motivadoras e auxiliam no desenvolvimento e potencializagdo da
aprendizagem do aluno que se mostra mais entusiasmado e antenado com as tecnologias.
Sobre esse aspecto (Prata, 2002, p.77) destaca que:

A integracao das tecnologias como TV, videos, computadores e internet ao proces-
so educacional, pode promover mudangas bastante significativas na organizagéo e
no cotidiano da escola e na maneira como o ensino e a aprendizagem se proces-
sam, se considerarmos os diversos recursos que estas tecnologias nos oferecem.
Portanto, apesar do dificil acesso a essas tecnologias, a maior parte dos respon-
dentes alunos afirmaram reconhecer a eficiéncia e importancia desses recursos no proces-
so de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa pesquisa percebeu-se uma realidade que nao difere da apontado por
varios pensadores da area educacional, quando discutem a utilizagdo consciente das
potencialidades das TICs. Durante este estudo verificou-se que um numero de professores
do 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola estadual, ndo conseguem utilizar os
recursos das TICs como ferramentas educacionais para proporcionar melhores situacoes
ensino/aprendizagem, pois nao sabem, ndo tem acesso ao equipamento, nao tem dominio
de todas as possibilidades de interagcdo e interatividade que esses recursos podem
agregar ao ensino de Historia, necessita de formagdo continuada. Ndo somente para
utilizar as tecnologias disponiveis, mas também para integrar as tecnologias no processo
ensino/aprendizagem, melhorando o processo de construgao da aprendizagem dos alunos.

Evidenciou-se também que esses recursos os docentes reconhecem a importancia
de tais instrumentos como ferramentas motivadoras e decisivas na aprendizagem escolar,
destacando a necessidade de uma politica publica no que diz respeito a exploragao das
TICs como ferramentas pedagdgicas.

Contudo, ja foi possivel observar que alguns professores, estdo buscando se
adaptar a esse novo contexto educacional, por entenderem que 0s usos desses recursos
tecnolégicos podem beneficiar tanto os alunos quanto os préprios professores.

Com a intencao de poder contribuir para a produgao de conhecimento nas areas de
maior relevancia educacional, os resultados desta pesquisa poderéo ser utilizados como
norteadores de a¢des desencadeadoras para melhorar a qualidade dos cursos de formacéao
continuada de professores para o uso das TICs no ambiente escolar, no sentido de que
esta € uma realidade a ser (re) construida por meio de politicas publicas de educagao e
praticas pedagogicas eficazes, buscando promover a mudanga de paradigma e a melhoria
da qualidade da educagao em sintonia com as mudancgas da sociedade.
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RESUMO

O foco deste estudo € mostrar que a histéria em quadrinhos € um instru-
mento de incentivo fundamental na formagao de grandes leitores, e que
ela resgata nos docentes a possibilidade de aumentar o numero de es-
tudantes ledores. Formar leitores suficientemente competentes é um de-
safio, no qual é preciso valer-se de praticas pedagdgicas eficazes, e os
alunos do Ensino Fundamental Il s&o os alvos principais, que os mesmos
estdo enfrentando o inicio da puberdade e adolescéncia. Manté-los em
sintonia com a leitura ndo é uma tarefa facil. Isso sem contar que a ques-
tdo da leitura em nosso pais € uma causa de grande polémica, chamada
de deficiéncia na leitura, fato esse que tem causado grande preocupacdes
educacionais, instigando o educador o interesse em descobrir as verda-
deiras causas desse problema e, se possivel amenizar ao maximo essa
deficiéncia no ambito escolar. E do conhecimento de todos que o desinte-
resse pela leitura na faixa etaria estudada é bastante relevante, e requer
cuidados. A pesquisa confirma a hipétese de que a histéria em quadrinhos
€ um recurso muito eficiente como incentivo a leitura, além de importante,
auxilia no ensino, contribuindo para a formagao de leitores mais compe-
tentes. As HQs trazem consigo narrativas simples e complexas que entre-
lagam vivéncias reais e surreais, que despertam a curiosidade e o desejo
de descobrir mais e desvendar o que esta implicito no ato narrado ou
descrito. Isso é envolvente para os alunos.

Palavras-chave: leitura; histéria em quadrinhos; incentivo.
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ABSTRACT

The focus of this study is to show that comic books are a fundamental tool for encouraging
the development of good readers, and that they give teachers the opportunity to increase
the number of student readers. Training sufficiently competent readers is a challenge that
requires effective teaching practices, and elementary school students are the main targets,
as they are facing the onset of puberty and adolescence. Keeping them engaged in reading
is not an easy task. Not to mention that the issue of reading in our country is a cause of great
controversy, known as reading deficiency, a fact that has caused great educational concern,
instigating educators to be interested in discovering the true causes of this problem and, if
possible, alleviating this deficiency as much as possible in the school environment. It is com-
mon knowledge that the lack of interest in reading in the age group studied is quite relevant
and requires care. The research confirms the hypothesis that comics are a very efficient
resource for encouraging reading. In addition to being important, they also aid in teaching,
contributing to the development of more competent readers. Comics bring with them simple
and complex narratives that intertwine real and surreal experiences, which arouse curiosity
and the desire to want to discover more and more what is implicit in the act narrated or des-
cribed. This is engaging for students.

Keywords: reading; comic; incentive.

INTRODUGCAO

No mundo moderno a leitura é a habilidade intelectual mais importante a ser
desenvolvida e cultivada. Ela € o simbolo do desenvolvimento intelectual, e para que ela
continue a fazer parte da nossa histéria, € necessario desenvolver nos alunos o gosto
por ela. Sendo que esse gosto sempre esta em construgdo e que o estimulo € uma das
principais ferramentas desta obra. Leitura € fundamental para o crescimento do homem e
da humanidade. Porém ler ainda é um ato em elaboragéo, principalmente na primeira série
do Ensino Fundamenta Il

Nas observacdes feitas no cotidiano dos alunos em sala de aula constata-se o
desinteresse pela leitura tanto de livros, quanto de textos. Nota-se que os alunos tém
pouco conhecimento bibliografico e consequentemente pouco conhecimento lexical, o que
necessita ser visto com outro olhar na busca por uma solugao de forma que o aluno se sinta
motivado a entrar no mundo da leitura e desenvolver suas faculdades intelectuais, gerando
suas proéprias ideias. Ao desenvolver suas proprias ideias o discente comega de forma
pratica a fazer parte do ser social que esta inserido nele desde seu nascimento. A sociedade
nao sobrevive sem formacao e informacdo, e tdo pouco sem a interacdo comunitaria.
Essa interagdo deve-se aos dialogos do dia a dia, onde os assuntos sdo questionados e
debatidos. Porém um cidadao desinformado, e sem estrutura para uma conversa, deixa
de interagir. Por isso o incentivo para ler mais e mais todo dia é fundamental. Ler € uma
atividade que nutre e estimula o imaginario, desenvolve o espirito, desperta sensagdes e a
criticidade (Carvalho; Oliveira, 2004).

A leitura é uma conquista individual, ninguém consegue pelo outro, € uma tarefa
que deve ser cumprida com disciplina e seriedade. O éxtase do final do livro é indescritivel
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e nao é divisivel. Mas para chegar ao final & preciso comegar, e comecar € mais dificil,
principalmente para alunos rodeados de inumeras possibilidades de entretenimento
diversos na televisdo, na internet principalmente. No entanto as histérias em quadrinhos
entram nessa disputa de atengao, e felizmente ela ganha pontos. Os discentes sao atraidos
por sua diversidade de estérias. As historias em quadrinhos (HQ) estimulam e incentivam
o leitor a buscar também outros tipos de leitura, uma vez que, juntamente com os livros,
sao instrumentos saudaveis para estimular a imaginagao e o raciocinio de jovens e criangas
(lannone, L.; lannone, R., 1994).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O Incentivo a Leitura Comeg¢a Quando o Outro Lé

O ato de ler € um dos processos mais significativos da capacidade humana. Desde
os primérdios o homem sente a necessidade de interagir com o mundo de forma criativa
e transformadora, e na tentativa de dominar e mudar a realidade a leitura foi fundamental.
Conforme afirma Telles apud Bentes (2005, p. 22):

Aleitura, portanto esta diretamente ligada ao processo de afirmagéao social e histori-
co do ser humano. Mas do que isso: a leitura € um fator indispensavel no forjamento
€ na construcdo do homem. Somos o que vivemos e o que lemos.

Porém para quem ainda n&o domina a leitura, como as criangas, os pais ndo pode
deixar de ler para seus filhos, além de servir como exemplo, também se cria um vinculo de
amor. Mas infelizmente ndo sao todas as criangas que tém o privilégio de ter uma familia
com esses componentes. Entdo a escola torna-se fundamental. A formag¢do do aluno-
leitor necessita ser trabalhada pela escola desde os primeiros anos da crianga na escola. A
alfabetizacao é o processo que ajudara a crianga a decodificar o mundo, tornar-se cada vez
mais independente e dar seus primeiros passos no percurso da vida adulta, onde entrara
em contato com os valores da sociedade. A crianga que nao |é depende indiscutivelmente
do adulto. De acordo com Zilberman apud Barzotto (1999, p.38):

Para crianga que, enquanto nao &, depende exclusivamente da voz adulta que
decodifica 0 mundo ao seu redor para ela, também a aprendizagem da leitura re-
percute enquanto uma possibilidade de emancipagéo. Pois os bens culturais, que
privilegiam a transmissao escrita tornam-se acessivel para ela e, por conseguinte,
manipulaveis.

Nesse processo a participacdo da familia é fundamental. E extremamente importante
que a leitura comece em casa, uma vez que as criangas tendem a imitar os pais e outros
membros da familia, isso facilitara bastante o trabalho do docente. A leitura partilhada entre
pais, filhos e irm&os agrega o componente afetivo de maneira muito forte, fortalecendo o
ato de ler. Nas familias com o poder aquisitivo para a compra de livros, essa tarefa é facil.
As criancas de pais analfabetos mesmo sem serem leitores sabem que isso proporcionara
uma vida melhor para seus filhos, cabe a escola fazer a mediagao e dar condi¢cédo para que
os alunos tenham as mesmas oportunidades. Para Pinto (2000, p. 45), “tanto o ambiente
familiar quanto escolar sao fundamentais para a compreensao da realidade do aluno, o
conhecimento transmitido na escola deve complementar o aprendizado do educando”.
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A escola como espaco social, poderia oferecer meios concretos dentro do ambiente
onde o convivio com os livros e a leitura estejam no centro dos interesses de todos. As
bibliotecas escolares devem dispor de materiais variados em todos os géneros e para todas
as idades nas diversas areas do conhecimento. O corpo escolar deve estar preparado para
mediar a leitura como parte central do programa de ensino, pois s6 nos tornamos leitores,
lendo, e essa atitude € cultural, ndo nasce conosco, tem que ser desenvolvida e sempre
alimentada. Contudo, gragcas a muito esfor¢o a escola vem quebrando barreiras e a cada
dia, com passos curtos, tenta diminuir os problemas desta natureza. Segundo os PCNs
(2001, p. 72):

A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formagéo de leitores, en-
volvendo toda a comunidade escolar. Mais do que mobilizagdo para aquisicao do
acervo, é fundamental um projeto coerente do todo o trabalho escolar em torno da
leitura. Todo professor, ndo apenas de Lingua Portuguesa, é também professor de
leitura.
Na escola o professor assume um papel fundamental da formacao do aluno, pois o
aluno que nao tem acompanhamento familiar e pouco, ou nenhum acesso a livros, jornais,
revistas, enfim textos escritos dependerdo de uma boa formacgao, e principalmente ser

fluente na leitura. Dessa forma tera alimento para sua imaginagao e criatividade.

A Histéria em Quadrinhos é uma Opcao de Leitura em Sala de Aula

Com uma linguagem diversificada, que mistura a linguagem verbal, ndo-verba, mista
e que expdem assuntos diferenciados, com realidades que coloca o leitor a se questionar
sobre o que ele esta lendo, e que ao mesmo tempo o informa de assuntos relevantes para
sua vida no dia a dia. Ao entrar em contato com este género textual o aluno comecga sua
comunicagédo com o mundo, e inicia uma conexdo com as linguagens dos outros paises,
formando uma ligacéo. De acordo com Vergueiro (2005), as HQ, juntamente com o cinema,
sdo o meio de comunicagdo de massa mais importante do Século XX, ampliando-se, a
partir da década de 1930, para praticamente todos os paises do mundo. Para Alves (2001):

A histéria em quadrinhos [...] € um meio de comunicac¢do de massas, cujas historias
sdo narradas através de imagens desenhadas e texto interrelacionados [...]. Além
de informar e entreter, tém junto a outros meios de comunicagdo de massa um pa-
pel na formacgao da crianca. A histoéria em quadrinhos é transmissora de ideologia e,
portanto, afeta a educagéo de seu publico leitor.

E de conhecimento geral que as revistas em quadrinho por serem repletas de
imagens e historias divertidas despertam o interesse iminente pela leitura nos discentes.
Esse género literario colorido, ilustrado e cheios de recursos graficos estimula as turmas
a tomar gosto pela leitura, estas promovem a familiaridade entre seus leitores, pois seus
personagens estdo presentes em brinquedos, jogos, embalagens e desenho na televisao,

bem como nas telas de cinema. Este ultimo como o mais fascinante e revelador.

Os quadrinhos usam imagens associadas a textos com linguagem coloquial, que
facilita a compreensao das situacdes abordadas, ela também trabalha com baldes de textos
curtos, fazendo o aluno ter paciéncia em terminar o contexto, e assim ter o climax e o
desfecho da histéria. A narrativa das HQs nao deixa o aluno cansado, e realmente prende a
atencao. E entao a leitura acontece, sem resmungo indisciplinar, € notavel o prazer daqueles
que a leem, “os quadrinhos sdo uma excelente opg¢ao para incentivar a leitura em quem
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esta entrado mundo das letras. A comecar pelos personagens, que, por si sO, sao atraentes
para garotada” (Toledo, 2007, p.43).

Os Recursos Graficos das HQs que Encantam os Leitores do Ensino
Fundamental Il

Ao entrar em contato com o livro vocé instintivamente faz o reconhecimento dos
recursos graficos que ali foram explorados. Nas HQs esse recurso dispensa detalhes, pois
ela vem repleta de coloridos encantadores que nos remete a mais completa apresentagao
artistica. Os desenhos, a linhas com curvas ou nao, os balées que sugerem as formas da
fala do personagem e de como esta se comportando: se esta triste, com raiva, nervoso,
gritando, sussurrando. Pois esse artificio coloca o leitor em sintonia com o personagem, e
entdo ele passa a desfrutar das emocdes vividas dentro daquela narrativa. Os simbolos
que sao usados fazem valer o caminhar da leitura. As HQs s&o: “[...] obras ricas em
simbologia — podem ser vistas como objeto de lazer, estudo e investigagdo. A maneira
como as palavras, imagens e as formas sao trabalhadas apresenta um convite a interagao
autor-leitor (Rezende, 2009, p. 126).

Com este recurso encantador nas maos o professor sem sombra de duvida tem
certeza que usar ele em sala de aula vai valer muito para o desenvolvimento de futuros
grandes leitores. A faixa etaria aqui estudada se deslumbra com todos os recursos pelo
fato de eles se sentirem capazes, pois muitos gostam de desenhos, e param para olhar,
mas nao basta s6 olhar. Entdo ele sente a necessidade de ler também, e o mais incrivel é
vé-lo parado e concentrado no que ele esta vendo, agora o que nos resta € esperar o final
daquela historia.

Durante a leitura das HQs € possivel se conectar mais com a narrativa devido
as onomatopeias usadas para mostras os barulhos emitidos, e assim fica muito mais
atraente o desenvolver da narrativa. No desenvolver dos dialogos ha a troca entre varios
signos, como por exemplo, as interjeicdes, onomatopeias sado recursos que proporcionam
vivacidade as tramas das histoérias. A correlagao entre os signos presentes nas HQs, “[...] se
complementam, reforcam-se, um comportando o outro e permitindo que o leitor preencha
as lacunas como um leitor ativo” (Fogacga, 2003, p. 124), uma classe de palavra que também
€ indispensavel nas historias em quadrinhos ¢é a interjeicdo, bastante presente nas HQs e
contribui para eficiéncia do que realmente o autor quer mostrar. “[...] € a palavra invariavel
usada para exprimir emogdes e sentimentos. De todas as classes de palavras, é a que
mais depende de entonagao e contexto” (Nicola; Infante, 1999, p. 236). Nesse sentido, ao
fazer uso da entonagéo, bem como da expressividade dos personagens, a interjeicdo € um
recurso que confere intensidade aos dialogos. E faz um papel maravilhoso na compreensao
e interpretagcao da historia lida.

E conforme a narrativa vai passando, mais interessante vai ficando. Quando o aluno
se depara com a escrita dos sons que ele esta acostumado a ouvir, € ndo em escrever. Ele
automaticamente sorrir, € depois, com cara de surpresa, sussurra: € assim que que se
escreve, nossa! Neste momento ele faz uso de um novo conhecimento, e que |lhe parece
uma descoberta surpreendente. A figura de som entra em sua vida e Onomatopeia € a
palavra utilizada, “[...] para descrever o som associado a um objeto pela acdo que exprime”
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(Bechara, 2009, p. 74). Cirne (1975, p. 47) especifica que “o ruido, nos quadrinhos, mais do
que sonoro, € visual”’, comeca a fazer parte de sua vida, e aluno desperta para mais uma
etapa como leitor. E uma maravilha a interagdo do aluno com o género apresentado, muito
instigante e revelador.

CONSIDERAGCOES FINAIS

E surpreendente como ler faz bem, como transforma e edifica a vida de quem ler. Os
leitores sempre saem na frente, o raciocinio é rapido e a escrita é firme, por isso € evidente
que devemos criar nas criangas o0 habito da leitura. E uma das fontes € verdadeiramente
as histérias em quadrinhos, elas sao conquistadoras e leva a crianga se concentrar nas
narrativas descritas em cada quadrinho.

Temos que fazer valer o quanto as HQs sao de fundamental importéncia para
o desenvolvimento intelectual dos alunos e de todas as pessoas que dedicam tempo a
leitura nas revistas em quadrinho. Tem histérias para todos os gostos, e com a evolugao da
tecnologia elas sé ficaram mais famosas, ganharam mais destaques e assim providenciaram
mais vontade nas pessoas de conhecer esse género, que conquista e prende o leitor em
suas historias e faz dele refém.

Devemos valorizar cada vez mais os escritores de HQs, pois eles podem revelar
uma geracao de leitores, e essa geragao pode mudar o mundo para melhor. Devemos
nos concentrar em estimular cada vez mais as criancas a lerem, e fazer eles conhecerem
esse tipo de género. As histérias em quadrinhos tém revelado para o mundo o quanto ela é
importante, e como instrumento pedagdgico ela é surpreendente. E fazer leitores por meio
dela é ter a certeza de que vocé acertou na escolha.

Na escola os professores devem usar com mais frequéncia as histérias em
quadrinhos e deixar se render aos encantos desse género, pois ele é a chave para faze
insercao dos alunos no mundo da leitura. Fazer esse estimulo é fundamental para o discente
se revelar como um bom leitor, que nem ele sabia que era, pois so lhe faltava encontrar a
ferramenta adequada para sua realidade e meio social.

As HQs fazem com que os alunos vém o realismo fantastico que as narrativas nos
mostram, pois & certo que depois delas vém outras, e que depois outras e mais outras.
Essa ferramenta abre todas as portas para o mundo das diferencas e anseios. O mundo
da leitura deve ser apresentado para as criangas, e para nao correr o risco de ser rejeitado,
apresente as histérias em quadrinhos, ela é fonte de incentivo, e, descomplica o ato de ler
daqueles que ainda insistem em n&o querer ler. Que tantos os professores como os pais
devem estimular a leitura sempre.

Depois das historias lidas € inevitavel que o aluno rejeite outros tipos de géneros,
pois ele ja tera mais facilidade em interagir com textos diferentes e tera novos gostos. Por
isso é importante que docentes facam questdo de colocar na vida do aluno a leitura. E
fundamental acompanharmos esse desenvolvimento e conquista dos docentes pelo habito
da leitura e principalmente porque sabemos que de pois das leituras vém as conquistas
pessoais e principalmente a realizacdo dos sonhos. Pois todo o leitor é recompensado pela
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vitéria do conhecimento, e que esse conhecimento vai so crescer ao longo do tempo. E que
esse aluno pode até se tornar um escritor, suprindo todas as perspectivas de sua vida.
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