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Apresentacao

A educacao contemporanea enfrenta desafios diversos que exigem abordagens
inovadoras e reflexivas. Este volume reune estudos que dialogam com a complexidade do
ensino e da aprendizagem, abordando incluséo, gestdo escolar, metodologias e o impacto
das novas tecnologias. A diversidade dos temas permite compreender a educagcido em suas
multiplas dimensdes, considerando desafios estruturais e oportunidades metodoldgicas.

A gestao escolar aparece como elemento central para praticas mais participativas
e inclusivas. Pesquisas em escolas da Zona Norte de Manaus analisam o papel da comu-
nidade nesse processo. A educagao do campo no Amazonas também € explorada, desta-
cando estratégias para superar limitagdes de infraestrutura e recursos.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um eixo importante dos estudos. Sao
discutidas as dificuldades enfrentadas por professores, os impactos das aulas remotas no
desenvolvimento textual e a inclusdo de estudantes surdos, com destaque para a Lingua
Brasileira de Sinais no curriculo.

As metodologias de ensino sdo abordadas sob diferentes perspectivas, incluindo a
experiéncia docente no trabalho com estudantes com TDAH e TOD. O uso de tecnologias
no ensino, como o WhatsApp, € analisado em diferentes niveis de ensino, demonstrando
sua relevancia na mediagao pedagogica.

A criatividade no aprendizado aparece na utilizagdo de histérias em quadrinhos
como ferramenta para a leitura e a escrita. A relacdo entre ensino e sustentabilidade tam-
bém é explorada em um estudo sobre o aproveitamento de residuos do agai, conectando
educacao e praticas ambientais.

Os capitulos deste volume contribuem para ampliar a compreensao sobre os desa-
fios e possibilidades da educacéao atual. As pesquisas oferecem subsidios para educadores
e gestores refletirem sobre praticas pedagogicas e politicas educacionais, considerando as
transformacgdes sociais e tecnoldgicas.

Boa Leitura!
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RESUMO

Nesse estudo, optou-se pela técnica da observagao dos desafios impos-
tos a gestado escolar participativa para uma educagédo inclusiva em uma
escola da Zona Norte de Manaus no Estado do Amazonas. Participante
para a coleta de dados, uma vez que houve necessidade de vivenciar o
contexto pesquisado para uma melhor percepg¢ao dos sujeitos envolvidos.
Como complementacao, aplicou-se um questionario aos docentes, pois a
esséncia da pesquisa é qualitativa. Buscou-se fontes bibliograficas de es-
tudos que abordam a referida tematica e dialogos com toda comunidade
escolar. Os resultados mostram que todos os atores do processo educa-
cional ttm uma leve compreensao da tematica abordada, no entanto sao
necessarios estudos aprofundados e praticas inovadoras que oportuni-
zem um processo de gestao escolar mais dinamico e inclusivo.

Palavras-chave: gestao participativa; comunidade escolar; desafios.
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ABSTRACT

In this study, we opted for the technique of observing the challenges imposed on participa-
tory school management for inclusive education in a school in the North Zone of Manaus in
the State of Amazonas. Participant for data collection, since there was a need to experience
the researched context for a better perception of the subjects involved. As a complement,
a questionnaire was applied to the teachers, as the essence of the research is qualitative.
Bibliographic sources of studies that address the aforementioned theme and dialogues with
the entire school community were sought. The results show that all actors in the educational
process have a slight understanding of the theme addressed, however in-depth studies and
innovative practices are needed to provide a more dynamic and inclusive school manage-
ment process.

Keywords: participatory management; school community; challenges.

INTRODUGAO

O presente trabalho propde refletir sobre possibilidades de tornar a gestao escolar
participativa um processo de inclusdo de todos os atores envolvidos nesse setor. Assim, a
partir da analise de pesquisas realizadas na area de gestdo educacional, o estudo objetiva
oferecer suporte tedrico para uma reflexdo sobre a questao, a fim de possibilitar o nivel
de entendimento sobre gestdo incorporada ao ideario das novas politicas publicas em
substituicdo a terminologia administragdo escolar.

Propde-se, ainda, mostrar que o trabalho de gestdo precisa ser uma agao que
envolve uma interagao de todos os componentes da escola, defendendo que as pessoas
fazem a diferenca se o potencial for estimulado com oportunidades de crescimento nas suas
areas e compreendendo que as responsabilidades devem ser conjuntas e compartilhadas,
sendo de fundamental importancia conhecer as atribuicbes de todos os setores que
formam a instituicdo de ensino. Nesse processo, a inclusdo de todos os atores torna-se
imprescindivel, pois sabemos que a valorizagdo de pessoas possibilita a satisfagdo de
querer aperfeigcoar cada vez mais seu oficio.

A partir da analise de pesquisas realizadas na area de gestédo educacional, o estudo
pretende oferecer suporte tedrico para uma reflexao sobre a questao, a fim de possibilitar o
nivel de entendimento sobre gestao incorporada ao ideario das novas politicas publicas em
substituicdo a terminologia administragao escolar.

A GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA E INCLUSIVA

Os fundamentos da gestdo escolar estdo pautados na Constituicao Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN). E, nos ultimos tempos,
esta area tem sofrido mudancas significativas, fazendo com que surjam novos conceitos a
fim de superar os modelos de gestao individualistas, centrados no individuo, para modelos
coletivos, centrados nos grupos e nas decisdes democraticas.
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Nesse contexto, o significado da palavra gestao é bastante complexo, pois existem
inumeros modelos de gestédo. Entretanto, é necessario que todos tenham em comum, agdes
dindmicas e participativas, como bem se posiciona Libaneo (2004, p. 101), “a gestao é a
atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos da
organizagao, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-administrativos.
Esse sentido € sinbnimo de administragao”.

Desse modo, o gestor deve ser um incentivador de agdes desenvolvidas no interior
de uma instituicdo, com o objetivo de desenvolver projetos e solugdes a fim de alcancar
melhores resultados com o seu trabalho. Para tanto, Libaneo (2004) acrescenta que gestao
deve ser entendida como processos intencionais e sistematicos de se chegar a uma decisao
e de se fazer a decisao funcionar.

Compreender a gestdo no campo da educacédo nos conduz a refletir sobre os
principios orientadores das escolas contidos na Constituicdo Federal de 1988, art. 205: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Quanto a gestao escolar, esta tem sido alvo de muitos debates no decorrer dos anos
e atualmente vem ganhando novos rumos no que diz respeito ao modelo de organizagao.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9.394/96), a gestao
democratica é garantida em seus artigos 14 e 15 da seguinte forma:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdao as normas da gestao democratica do ensi-
no publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

| - participagao dos profissionais da educacao na elaboragao do projeto pedagogico
da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equi-
valentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacgdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica
e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas de direito publico
(Brasil, 1996).

Para compreender a gestao escolar € necessario dizer que muitas escolas ainda
adotam a pratica de politica educacional totalmente concentrada nas méaos do diretor. Por
isso, € importante ressaltar o projeto de gestao, destacando que o mesmo, quando em sua
elaboragao, deve envolver toda a equipe pedagdgica. Isso acontece através da gestao

integrada e articulada, considerando os desejos e as necessidades da Instituigao.

A organizacao e gestao referem-se aos meios de realizagdo do trabalho escolar,
isto &, a racionalizagéo do trabalho e a coordenagao do esforgo coletivo do pessoal
que atua na escola, envolvendo aspectos fisicos e materiais, os conhecimentos e
qualificagdes praticas do educando, as relagées humanas inter-relacionais, o plane-
jamento, a administracéo, a formagéo continuada e a avaliagdo do trabalho escolar
(Libaneo, 2004, p. 71).

O gestor escolar precisa estar presente e ouvir a equipe pedagdgica e demais
membros da comunidade escolar. E imprescindivel uma gestéo participativa para coordenar
os trabalhos da escola e desenvolver projetos que priorizem metodologias que promovam a
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permanéncia e o éxito dos estudantes do ensino médio profissionalizante, bem como usar
os recursos financeiros para melhoria da infraestrutura da escola.

E importante que as acdes do gestor sejam baseadas em decisées coletivas para
garantir uma harmonia na comunidade escolar. Além disso, € fundamental para a gestao
democratica da escola que as propostas de trabalho desenvolvidas sejam voltadas para
a promog¢ao de novas metodologias de trabalho que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem, além de manterem a equipe de trabalho unida, engajada na obtencao
dos objetivos comuns para que va ao encontro ao perfil profissional desejado, ou seja,
formar alunos preparados para o mundo do trabalho. Precisa enaltecer aspectos positivos
e explicitar o porqué, de que maneira e para quem sao voltados seus objetivos, sempre
de forma participativa. Nesse sentido, Lick define gestdo escolar de forma abrangente e
segura. Segundo a autora,

A gestdo emerge para superar, dentre outros aspectos, caréncia: a) de orientagédo
e lideranga clara e competente, exercida a partir de principios educacionais demo-
craticos e participativos; b) de referencial teérico- metodoldgico avancado para a
organizagao do trabalho em educacgéo; c) de uma perspectiva de superagao efetiva
das dificuldades cotidianas pela adogdo de mecanismos e métodos estratégicos
globalizadores para a superagao de seus problemas (Lick, 2010, p.23 e 24).

Com o citado acima, pode-se perceber a preocupacgao da autora em relagao ao tipo
de gestéo ainda existente em algumas escolas. No que se refere as questdes educacionais,
tudo € muito complexo e requer uma visao apurada em todos os aspectos. Caso contrario,
a escola sera apenas uma transmissora de informacgodes, que prioriza a hierarquia de cargos
e fungdes, onde as normas e decisdes sdo tomadas por um pequeno grupo € ndo ha a
participagdo de toda a comunidade escolar. Se ndo houver a conscientizagdo de que a
escola € um lugar de transformagao social, ndo sera possivel formar cidadaos dispostos a

contribuir de forma positiva com a sociedade.

E compreensivel que pensar gestdo escolar demanda criar um plano gestor que
contemple a permanéncia dos alunos na escola, que valorize o professor e que este deve
ser peca determinante na formacao da vida do estudante, uma aprendizagem diferenciada.
A escola precisa ser um lugar que desperte o pensamento critico-reflexivo e que a fungao
do gestor escolar ndo se limite a cumprir normas que regem as questdes legais da escola.

Também é funcdo do gestor elaborar, juntamente com a comunidade escolar,
propostas que melhorem o trabalho pedagdgico, trabalho este que vai além de mobilizar
pessoas para a realizagao de atividades; assim como providenciar estratégias para alcangar
0s objetivos sociais e pedagdgicos da escola, ou seja, uma gestdo que priorize uma forma
de trabalho mediadora, que influencie e garanta a formagao humana e intelectual da sua
comunidade escolar.

Para melhor compreender sobre gestao escolar, Libaneo (2004, p. 30) ressalta que:

A organizagao e a gestdo da escola adquirem um significado bem mais amplo, para
além de referir-se apenas a questdes administrativas e burocraticas. Elas sédo en-
tendidas como praticas educativas, pois passam valores, atitudes, modos de agir,
influenciando as aprendizagens de professores e alunos.

Para Tavares (2009) a gestao escolar precisa ter uma visdo voltada para atingir os
seus objetivos, pois, a partir dela, pode-se aspirar um futuro promissor e especificar meios

Q)
Q
9,
=
c
0
2

15



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

para alcanca-lo. Afirma ainda que a comunicagao escolar ocorre por meio da lideranga do
gestor e que a imagem da escola € aquilo que se espera; que todas as decisdes da escola
precisam ser pautadas, construidas e desenvolvidas em comum acordo com a comunidade
escolar: alunos, pais, professores e demais funcionarios, dentre outros profissionais da
educacéo. Percebe-se que o autor afirma que o gestor escolar precisa ter uma visédo voltada
para a constru¢do da democracia, ndo somente uma visao institucional, mas abrangente a
todos os envolvidos no processo.

O gestor remete suas propostas e as devidas solugdes de forma clara e de facil
entendimento para que todos tenham nocao do trabalho que esta sendo realizado na escola.
Muitos gestores, entretanto, ainda tém sua visao voltada para o processo de infraestrutura.
O processo de transformagao do ensino aprendizagem ainda deixa muito a desejar. Nesse
caso, o gestor precisa atuar de forma ativa e mobilizadora, implantando e praticando agdes
coletivas e orientadas para que haja modificagées socioecondmicas, culturais e intelectuais,
ou seja, a gestao da escola precisa acompanhar os movimentos de um mercado altamente
competitivo na area técnica.

Além disso, as escolas devem oferecer uma educacao de qualidade aos seus
alunos, formando pessoas que sejam capazes de desenvolver seu senso critico para
serem questionadores, participativos e formadores de opinido de modo a contribuir na
transformacao da sociedade. Para isso € necessario que a gestdo escolar estabelega um
plano de gestao bastante claro e definido. Nesse sentido, Tavares (2009, p. 113) ressalta que:

A gestéo escolar deve ser vista como uma pedra fundamental para que a escola
oferega a comunidade uma escola que atenda as exigéncias do dia a dia. E sua
funcdo melhorar a compreensdo da realidade social de maneira inclusiva, demo-
cratica e participativa, resgatando a ética e o civismo — por muitos ignorados — e
promover a apreensao de competéncias e habilidades na comunidade de maneira
que os cidadaos possam atuar como agentes de transformacgao social.

O papel da escola é buscar a transformacao social. Essa transformacao ocorre
quando as pessoas que trabalham na escola conseguem valorizar seu aluno, respeitando a
diversidade cultural. Isso acontece quando os professores se sentem motivados e inseridos
na formacgao do processo de ensino-aprendizagem, participam com ideias que fagam com

que os alunos tenham interesse em buscar o conhecimento.

De certo modo, entende-se que a escola exerce funcao social e que, diante disso,
torna-se necessario que a equipe pedagogica trabalhe de forma inovadora, lidando, assim,
com novas formas de ensino — como o ensino médio profissionalizante. Essa € uma
modalidade em que os alunos passam o maior tempo do seu dia na escola, e, para isso,
deve-se ter uma gestdo organizada, que pode promover a interagdo social, melhorar e
dinamizar o ensino e a aprendizagem entre alunos e professores, pois, a0 assumir uma
complexidade, como é o caso do ensino integrado, o gestor deve mudar sua visdo de
modelo educacional.

A Gestao Participativa e o Plano Gestor

A educagéao € um processo fundamental para a construgdo de um mundo mais justo
e igualitario. Assim, as transformagdes acontecem através da troca de ideias. O mundo nao
€ estatico, as mudancas acontecem em toda a sociedade, e a escola tem o papel de auxiliar
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as transformacgdes na formacgao do cidadao. Para isso, a escola precisa de uma equipe
pedagogica comprometida para que se alcancem os objetivos tragados no plano gestor.

Segundo o latim, a palavra gestédo, “gestione”, significa administracéo, direcao.
Atualmente, no sistema educacional de Santa Catarina, acontecem as elei¢des para diretor,
Ou seja, o processo se tornou parcialmente democratico, tendo em vista que os candidatos
devem apresentar suas propostas para a comunidade escolar. Essas propostas, no
entanto, devem ser compartilhadas por todos, como cita Libaneo (2004), “[...] os processos
intencionais e sistematicos de se chegar a uma decisdo e de fazer a decisdo funcionar
caracterizam a agéo que denominamos gestao”.

Dessa forma, entende-se que um projeto gestor deve ser elaborado com primor,
responsabilidade, pertinéncia, conhecimento e confianga. Um gestor deve ter em mente a
importancia da sua fungao, favorecendo a melhoria da aprendizagem e a formacéo integral
do aluno, de modo que estejam capacitados para enfrentar os novos desafios que Ihe forem
apresentados (Luck, 2010).

Como ja citado acima, para que o Plano Gestor possa ter qualidade, este deve
ser elaborado de forma conjunta, de modo que a equipe pedagdgica consiga trabalhar em
torno de objetivos e metas, priorizando sempre a melhor formagao aos alunos. Lick (2010)
destaca que:

Assenta-se, portanto, sobre a mobilizagdo dindmica e em equipe do elemento hu-
mano, coletivamente organizado enfocando-se em especial sua energia e compe-
téncia como condi¢des basicas e fundamentais da qualidade da educagéo e das
acdes realizadas nos sistemas de ensino, assim como, em Uultima instancia, da
transformagéao do proprio significado da educagéo brasileira, dos sistemas de ensi-
no e de suas escolas.

Entende-se que a gestdo escolar ndo compreende apenas a parte burocratica. A
maneira como o gestor se posiciona através de sua lideranga pode determinar o rendimento
escolar de um jeito positivo ou negativo. Primeiramente, € necessario envolver toda a equipe
pedagdgica no processo, assim como motiva-los a trabalhar em equipe. Assim sendo, o
gestor estara influenciando indiretamente no trabalho do professor, que se sentira motivado
a ensinar.

Professores adequadamente informados e formados sdo fundamentais para a
formacgéo integral de seus alunos. Sua atuagédo junto aos seus alunos deve ser aberta, com
forte lideranga e perspectivas positivas orientadas para o sucesso (Luck, 2010).

Ao elaborar o Plano Gestor, € preciso um conhecimento profundo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, a elaboragédo do planejamento anual participativo, projetos
em andamento e a elaboragdo de propostas que venham ao encontro com a realidade dos
alunos.

Para Veiga (1995), o projeto politico pedagogico € a propria organizagdo do
trabalho pedagdgico da escola como um todo, sendo construido e vivenciado em todos os
momentos, pelos envolvidos no processo educativo da escola. Diante disso, afirma-se que
o professor € parte fundamental no processo, pois, ao realizar seu planejamento, precisa
estar de acordo com o PPP da escola, norteando sua intengao ao contemplar os conteudos
especificos, relacionando-os as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos.
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A Participacao da Familia

De acordo com Bastos (2002, p 9), “[...] para a sociedade e para trabalhadores da
educacao, a democracia na escola é o unico caminho para reconstruir uma escola publica
de qualidade”. Entretanto, a sociedade precisa ampliar seu pensamento critico para que
possa contribuir com a escola. Pensar e falar esse modelo de participacdo € uma coisa, e
outra bem diferente é pér em pratica. Muitas vezes, a sociedade encontra dificuldades para
participar do processo por falta de conhecimento ou de interesse de participagao.

Reforgando o pensamento de que a gestdo democratica surge para transformar a
sociedade, Bastos (2002, p. 7) afirma que:

A gestdo democratica restabelece o controle da sociedade civil sobre a educagéo
e a escola publica, introduzindo a elei¢ao dos dirigentes escolares e os conselhos
escolares, garante a liberdade de expressao, de pensamento, de criagcédo e de orga-
nizacao coletiva na escola, e facilita a luta por condi¢des materiais, para aquisigao
e manutengao dos equipamentos escolares, bem como por salarios dignos a todos
os profissionais da educacao.

Para entender o processo de gestdo democratica das escolas € preciso saber as
vantagens que a mesma pode garantir para a educagao, 0os avangos na organizacao das
escolas. Nesse sentido, a LDB 9394/96 (Art. 3°, VIII, p. 05) garante um ensino que prioriza
que a escola, a cada dia, viva em busca da forma de gestdo democratica, pois, assim pode
assegurar um dos principios basicos de organizagao do ensino publico.

O processo € uma parte do todo, cada integrante possui sua fungao em tornar
possivel a participagdo da comunidade na escolha do diretor, na troca de ideias com o
objetivo de alcangar um melhor desempenho. Conforme Paro (2002, p.32):

Em muitas unidades da Federagao, a gestdo democratica tem se traduzido em ex-
periéncias de escolha de diretores com grande envolvimento da comunidade es-
colar, assim como em conselhos escolares e outras formas de organizagdo que
viabilizam a participacéao.

Diante disso, as instituicdes escolares podem promover a socializagao, participacao
e interagdo da comunidade escolar, garantindo a pais e alunos uma melhor convivéncia
com a escola, podendo emitir sua opiniao de forma que elas sejam ouvidas e registradas.
Os desejos e manifestagdes devem ser garantidos e respeitados. Os métodos de ensino
e o0 processo de democratizagao, as estratégias e técnicas de trabalho dos professores e
as leis a serem seguidas € que devem determinar a forma de trabalho das escolas. Isso
significa que o estabelecimento continua a ter sonhos a ser conquistados.

Nesse sentido, Paro (2002) confirma que, quando a escola trabalha com divisdo
de tarefas e tem envolvimento de todos os segmentos da escola, mantém boa relagdo e
transparéncia nas tomadas de decisédo e passa a ser considerada como instituicao social
capaz de desenvolver potencialidades, atitudes, habilidades e valores que favorecem e
asseguram um ambiente democratizado.

O processo de democratizagao deve sanar os desejos e intengdes da comunidade.
O autor ainda ressalta que: “Toda vez que se propde uma gestdo democratica da escola
publica de 1° e 2° graus que tenha efetiva participacado de pais, educadores, alunos e
funcionarios da escola, isso acaba sendo considerado como uma coisa utopica” (Paro,
2002, p. 09). Diante disso, ainda ha muito que se lutar pela democratizacdo das escolas.
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Para Luck (2010, p. 58), a escola nao deve desistir de seus sonhos e nem perder a
esperancga, ela precisa desenvolver o potencial do aluno, aumentando seu conhecimento,
habilidades e atitudes. Entende-se que, ao ndo democratizar a escola, os servigos dos
profissionais ndo sédo voltados para os alunos; nesse caso, nao ha educacado, mas sim,
uma atitude de domesticar o aluno. Nisso, percebe-se a necessidade fundamental de que
as escolas construam seu Projeto Pedagdgico em parceria com elementos de organizagao
e integragcado escolar para que este possa conter os elementos articuladores da pratica,
significativos para a reflexdo coletiva do trabalho escolar.

A Construcao de uma Gestao Escolar mais Democratica e Participativa

Conforme ja tratado nesta pesquisa, muitos sdo os desafios enfrentados pela
gestdo escolar em buscar e lutar por uma politica democratica de educagéao, participagao
e democratizagdo da gestdo. Isso tem tomado boa parte das discussdes e dos debates
pedagdgicos, uma vez que estes sao principios dessa tdo almejada gestao democratica,
que implica uma completa mudanca do sistema de ensino brasileiro.

As matrizes da igualdade, da participagdo e democracia tém sua origem na socie-
dade dos gregos. Entre eles, a igualdade entre as pessoas era problematica. Os iguais, por
serem tao iguais, viviam em busca do desigual, do extraordinario. Assim, o espago da con-
vivéncia constituiu-se como o lugar do extraordinario através da sofisticagdo dos discursos
persuasivos em busca do destaque de cada orador (Araujo et al., 2009). Tal consciéncia
passa de geragdes a geragdes, povo a povo, a ndo participacdo vem do conceito de que
nao existe igualdade entre os cidadaos, e, ndo havendo, torna-se utdpico falar de demo-
cracia.

A educacao moderna esta em crise, pois se deixou de considerar aspectos rele-
vantes ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a educagado nao € humanizada.
O que a escola espera da familia € uma participacao efetiva na vida escolar dos filhos e
0 apoio as agdes educativas, manifestados através de criticas, apoio e sugestbes para a
melhoria do trabalho, da atengao as necessidades do filho, quais, muitas vezes, nao estao
na simples ajuda nas atividades, mas no didlogo aberto e nas manifestagdes afetivas.

Todavia, a escola precisa incluir em sua rotina essa presenca da familia e coloca-
la a par do regimento escolar, do Plano de Desenvolvimento da Escola, do Projeto Politico
Pedagdgico e do colegiado, além de incentivar sua participagao.

Portanto, a luz das contribuicdes dos atores nos foi possivel elucidar os diferentes
conceitos de participagdo democratica, que pressupde o envolvimento da comunidade
escolar como um todo e o partilhamento do poder de decisdo, bem como as falhas causadas
pela ndo participacao, fazendo-nos refletir e pensar em criar mecanismos eficazes e efetivos
que venham trazer toda a comunidade escolar para dentro da escola.

Com o progresso da humanidade, veio a globalizagao trazendo mudangas de grande
relevancia em todos os setores da sociedade, e, no meio educacional nao foi diferente, a
corrida em busca de atender as necessidades exigidas por essas transformacodes alerta e
exige que o tema seja colocado em evidéncia. Assim, mesmo com inumeras dificuldades,
nao morreu a esperanga de conquistar prerrogativas que pudessem transformar a escola
de instrumento do capital em l6cus de formagéo de cidadania.
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Este é o pensar de Gadotti (2002, p. 17), com base em experiéncias de sistemas
educacionais:

Nasceu, no Brasil, no final da década de 80 e inicio de 90, fortemente enraizados
no movimento de educagao popular e comunitaria que na década de 80 se traduziu
pela expressao “escola publica popular”. [...] Uma década de inovagao e de experi-
mentagdo com base numa concepg¢ao cidada de educacgao foi suficiente para gerar
um grande movimento, uma perspectiva concreta de futuro para a escola publica,
demonstrando que a sociedade civil esta reagindo a tendéncia oficial neoliberal.
No decorrer da histéria, as evidéncias tém demonstrado que a estrutura de
producéo e realizagdo mundial do capital determina a estrutura organizacional e condiciona

a estrutura do sistema educacional.

A gestdo democratica tornou-se fundamental para a definicdo de politicas educa-
cionais que orientam a pratica educativa, bem como revitalizam os processos de participa-
¢ao, dentro dos parametros definidos no “chao” da escola publica e € um canal no processo
de democratizacdo na medida que reunem diretores, professores, funcionarios, estudantes,
pais e outros representantes da comunidade para discutir, definir e acompanhar o desen-
volvimento do Projeto Politico Pedagdgico, ferramenta indispensavel na escola, uma vez
que trata da “alma” da escola, caracteriza quem sao, como sao e porque estao na escola, é
a partir dele que devem ser tomadas todas as medidas, visando ao bem comum dos alunos,

foco maior desse processo de democracia (Araujo et al., 2009).

De acordo com Bastos (2002, p. 58):

[...] a escola necessita da ades&o de seus usuarios (nao so6 de alunos, mas também
de seus pais ou responsaveis) aos propositos educativos a que ela deve visar, e
que essa adesao precisa redundar em acgodes efetivas que contribuam para o bom
desempenho do estudante.
Em especial, essa luta reafirma os anseios e o desafio de fazer com que os pais
participem de todas as agdes da escola, principalmente das a¢des pedagdgicas, envolvendo-

0s no processo, de modo a refletir no processo Ensino e Aprendizagem.

Para que haja uma transformacéao na realidade escolar, mudangas deverao ocorrer
no processo educacional, a comecgar pela postura dos gestores, os quais devem criar
mecanismos que possibilitem a vinda dos pais para dentro da escola, favorecendo a sua
participacao efetiva nas decisdes das agdes da escola: “Sao boas as escolas que estdo em
sintonia com a comunidade” (Werneck, 2001, p.91).

Trazer a comunidade escolar para assumir esse papel de ajuda e compromisso
perante todas as ag¢des da escola torna-se algo de fundamental importancia, ja que ela
ajuda a decidir, junto a equipe gestora, quais os melhores caminhos a serem trilhados,
visando ao bem comum.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante disso, esta pesquisa teve como questdo norteadora: quais os desafios
impostos a Gestdo Escolar Participativa para uma educacéao inclusiva em uma escola da
Zona Norte de Manaus no Estado de Amazonas, no ano de 2020 a 2021.
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Os objetivos propostos pela pesquisa foram estabelecidos e o estudo de caso em
campo apontaram para determinados encaminhamentos que detalharemos posteriormente.
Para tanto, buscou-se oferecer entendimento sobre a gestdo escolar e sua contribuigao
para o estabelecimento de relagbes democraticas na escola; os fatores que impossibilitam
os avangos dos discentes; destacar o papel e a importancia da gestado escolar na busca
pela mudanga organizacional da escola mais comprometida com os objetivos da educacéo;
considerar a participagao da familia na constru¢cao de uma gestao escolar mais democratica
e participativa; e compreender a importancia da insergdo das novas tecnologias no ambiente
escolar, propiciando solu¢des inovadoras na gestao e no processo de ensino-aprendizagem.

A gestao escolar tem importante contribuicdo para o estabelecimento de relacbes
democraticas que estdo associadas aos mecanismos legais e institucionais e a organizagao
de agdes que desencadeiam a participacao social: na formulacéo de politicas educacionais,
no planejamento, na tomada de decisdes, na definicdo do uso de recursos e necessidades
de investimento, na execucao das deliberagdes coletivas, nos momentos de avaliagao da
escola e da politica educacional, entre outras questdes relevantes & area educacional. E
importante frisar que a autonomia delega a escola a responsabilidade de prestar contas do
que faz ou deixa de fazer sem repassar para outro setor essa tarefa e, ao aproximar escola
e familia, € capaz de permitir uma participacdo realmente efetiva da comunidade, o que a
caracteriza como uma categoria eminentemente democratica.

Os desafios que a gestao escolar enfrentam para a construgdo de um espaco
democratico, participativo e inclusivo sao inumeros e perpassam por todos os setores
da escola, iniciando nas salas de aula com a auséncia de conscientizacdo do alunado
em efetivar a organizacao do grémio estudantil de forma concreta, visando estabelecer
o protagonismo juvenil, mobilizando assim o grupo escolar para que haja permanéncia
continua na escola, motivagéo para buscar estratégias juntamente com a gestao escolar.
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RESUMO

Nesse estudo, temos como objetivo o estudo referente aos desafios im-
postos a gestdo escolar participativa para uma educagao inclusiva em
uma escola da Zona Norte de Manaus no Estado do Amazonas. O pro-
blema tem como objetivo geral analisar os desafios impostos a gestéao
escolar participativa para uma educacao inclusiva em uma escola da Zona
Norte de Manaus no Estado do Amazonas nos anos de 2020 e 2021. Para
compreensao da problematica foi utilizada a abordagem qualitativa como
um estudo de caso em uma realidade escolar, tendo como metodologia a
pesquisa etnografica, visto que a pesquisa possui carater subjetivo. Nesse
projeto, optou-se pela técnica da observacgao participante para a coleta de
dados, uma vez que houve necessidade de vivenciar o contexto pesqui-
sado para uma melhor percepgao dos sujeitos envolvidos. Como comple-
mentacdo, aplicou-se um questionario aos docentes, pois a esséncia da
pesquisa € qualitativa. Buscaram-se fontes bibliograficas de estudos que
abordam a referida tematica e dialogos com toda a comunidade escolar.
Os resultados mostram que todos os atores do processo educacional tém
uma leve compreensao da tematica abordada, no entanto sido necessa-
rios estudos aprofundados e praticas inovadoras que oportunizem um pro-
cesso de gestdo escolar mais dinadmico e inclusivo.
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ABSTRACT

In this study, we aim to study the challenges imposed on participatory school management
for inclusive education in a school in the North Zone of Manaus in the State of Amazonas.
The problem has the general objective of analyzing the challenges imposed on participatory
school management for inclusive education in a school in the North Zone of Manaus in the
State of Amazonas in the years 2020 and 2021. To understand the problem, a qualitative
approach was used as a case study in a school reality, using ethnographic research as a
methodology, since the research has a subjective nature. In this project, the participant ob-
servation technique was chosen for data collection, since there was a need to experience
the researched context in order to better perceive the subjects involved. As a complement, a
questionnaire was applied to the teachers, since the essence of the research is qualitative.
Bibliographic sources of studies that address the aforementioned theme and dialogues with
the entire school community were sought. The results show that all actors in the educational
process have a slight understanding of the topic addressed, however, in-depth studies and
innovative practices are needed to provide a more dynamic and inclusive school manage-
ment process.

Keywords: participatory management; school community; challenges.

INTRODUCAO

O termo gestdo tem sido bastante utilizado no meio educacional, embora esse
conceito nao reflita a real fungdo dos responsaveis pelas instituicbes de ensino e dos
demais setores na area educacional brasileira. Hoje se encontra um sistema de ensino
que apresenta planejamentos de ideias construtivas, inovadoras até fora da realidade da
populacdo que se tem, mas, em contrapartida, direciona as ag¢des e processos de forma
administrativa, autoritaria e nao participativa, incoerente com o discurso que defende.

Na atualidade, a Gestdo Escolar tem sido alvo de muitas discussdes, sobretudo
porque é através dela que todos os segmentos da escola convergem. Em linhas gerais, ela
tem a fungao de unir, direcionar e tornar coerentes as acdes da escola. Desse modo, pensar
a Gestao Escolar muitas vezes significa lutar contra mecanismos neoliberais que permeiam
os meios de comunicagao social a fim de superar o individualismo e formar, no contexto
da escola, uma cultura de participagdo. Por isso mesmo, urge compreender os conceitos e
as concepgoes de Gestdo Escolar como forma de incluir os sujeitos que fazem parte dela,
além de apontar os desafios da escola diante do exercicio da gestédo e da participagéo para
efetivar um processo escolar participativo.
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Cabe destacar que a educagao brasileira hoje passa por um periodo de conflitos em
todos os niveis de ensino. Tais conflitos estao relacionados a problematicas como: desajustes
sociais na familia, auséncia de trabalho educacional em equipe, escassez de verbas em
Educacao, crescimento e banalizagao da violéncia, pandemia, entre tantos outros fatores
que interferem diretamente no trabalho desenvolvido na escola. Para especialistas, isso
ocorre devido a questéo de a gestao escolar ndo ser totalmente democratica e participativa,
na qual grande parte dos sujeitos envolvidos nao tém voz e participagédo nas discussoes e
acdes para minimizar os problemas inerentes, ou nao tém oportunidade de participar.

Tudo isso culmina para que um dos grandes desafios dos gestores escolares seja
democratizar os saberes e as praticas dentro da escola, procurando envolver todos os
sujeitos a fim de que assumam seu papel para a construgdo de uma escola mais participativa.
Ressalta-se que a escola é formada por sujeitos pensantes que lutam por uma sociedade
justa, procurando promover agdes participativas e atividades que visem ao envolvimento e
ao comprometimento das pessoas. Assim, cada membro e cada setor da estrutura escolar
necessitam assumir seu papel para construir uma escola democratica e participativa.

A partir da analise de pesquisas realizadas na area de gestédo educacional, o estudo
pretende oferecer suporte tedrico para uma reflexao sobre a questao, a fim de possibilitar o
nivel de entendimento sobre gestao incorporada ao ideario das novas politicas publicas em
substituicdo a terminologia administragao escolar.

OS DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA E INCLUSIVA

Ponto importante nesse processo € a participagao consciente dos elementos en-
volvidos na gestao, pois, sem essa prerrogativa, os principios norteadores da igualdade, da
qualidade e da diversidade se tornam um discurso vazio e sem eco na escola.

Nesse contexto, a comunidade interna e externa a escola devera se valer dos
espacos legalmente constituidos no que diz respeito a descentralizacdo administrativa,
pedagogica e financeira (art. 15 da Lei 9394/96), ou seja, a comunidade escolar deve se
valer de todos os seus espacos.

Assim, esta regulamentado o principio da autonomia delegada, ja que esta lei
estabelece a gestdo democratica, com seus principios vagos, nao estabelecendo diretrizes
bem definidas para a efetivacdo da gestdo democratica na escola, somente apontando o
l6gico, a participacéo de todos os envolvidos com a escola (Borges, 2012, p. 76).

A estratégia proposta por Barroso (apud Ferreira, 2011) para o processo de
autonomia das escolas € indutiva, tendo em conta as autonomias que as escolas ja dispdem;
diversificada, prevendo diferentes situagdes conforme as condigdes de cada escola;
sustentada, para que possam dispor dos apoios necessarios a autonomia e resolugao dos
problemas; compensada, para que a administragao possa intervir supletivamente no caso
das escolas que nao reunem condi¢des para o exercicio da autonomia.

Ainda, de acordo com o supracitado autor, o processo de autonomia das escolas
se desenvolve num contexto amplo, procurando resolver a crise de governabilidade
do sistema de ensino. Essa crise se enquadra no “governo sobrecarregado” devido ao
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crescimento exponencial do sistema educativo, a complexidade das situagcdes geradas
pela heterogeneidade dos alunos individual, social e culturalmente, a quebra de confianga
na transicdo entre educagao e emprego, as restricbes orgcamentais decorrentes da crise
econdmica e o nao funcionamento burocratico do aparelho administrativo do Estado.

Gestao Participativa

Figura 1 - Gestdao democratica: Participagao ativa no ambiente escolar.

Fonte:<https://www.uninassau.edu.br/sites/mauriciodenassau.edu.br/files/fields/
imagemLateral/noticias/2017/10/conselho.jpg> adaptado pela autora.

Agestao participativa ou democratica € a gestdo em que todas as pessoas que fazem
parte da instituicdo e da comunidade escolar — como diretor, docentes, equipe pedagogica,
administrativa, coordenadores de areas e alunos — participam das decisdes pertinentes
a administragdo da escola que se envolvem em um unico objetivo: o desenvolvimento da
educacgao, a valorizagao da educagao, a qualidade de ensino voltada para os discentes
dentro desse novo contexto de constru¢ao de uma nova maneira de gerir as escolas.

O importante, nesse processo, € a participagdo consciente dos elementos
envolvidos na gestao, pois sem essa prerrogativa, os principios norteadores da igualdade,
da equidade, da qualidade e da diversidade tornam-se um discurso vazio e sem eco na
escola. A gestdo democratica e participativa trata os desiguais com equidade, ensinando a
todos como praticar educagao com inclusao.

Neste caso, a gestdo escolar deve ter consciéncia de que de nada adianta
uma administragdo cuidadosamente estruturada, legalmente construida, com base em
teorias educacionais consistentes, se 0 mesmo nao se operacionalizar na pratica, o que
requer um acompanhamento e avaliacdo constante por parte de seus responsaveis,
em representatividade da comunidade como um todo: pais, professores, funcionarios e,
principalmente, os alunos, os interessados em uma escola de qualidade.
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Gadotti e Roméo (2004. p. 35) estabelecem esta relagao:

A escola deve formar para a cidadania e, por isso, ela deve dar o exemplo. A gestéo
democratica da escola € um passo importante no aprendizado da democracia. A
escola tem um fim em si mesma. Ela esta a servico da comunidade. Nisso, a gestao
democratica da escola esta prestando um servigo também a comunidade que a
mantém.

Neste processo esta a gestédo participativa, contrapondo-se a antiga 6tica do con-
trole. Trata dos conceitos de participagcdo e de gestdo democratica. A possibilidade de um
didlogo entre a escola e a sociedade passa pela capacidade que essa ter de interrogar as
praticas ou comportamentos de dominadores e dominados, no interior escolar, e pela ca-
pacidade de professores e gestores de ouvir o ambiente externo representado. Sendo uma
politica publica educacional inclusiva, a gestdo democratica viabiliza inumeras possibilida-
des de mudangas no cenario da sociedade.

Cabe ressaltar o fato de a escola estar inserida em um ambiente em constante
mudanca. Novas tecnologias, novas culturas, diferentes pessoas impulsionam a mudanga
dentro da escola. Dessa forma, a gestdo escolar tem que estar sempre em sintonia com o
ambiente externo, pronta para se adaptar aos novos cenarios. Nesse aspecto, Colombo et
al. (2004, p. 187-188) enfatizam que:

A elaboragédo de aulas mais significativas, dinamicas, contextualizadas e menos ex-
positivas deveriam ser a meta de todo professor. Os recursos tecnolégicos podem
acelerar a melhoria no planejamento dessas aulas. [...] O professor deve reconhe-
cer o fato de que os alunos terdo mais facilidade com as novas tecnologias.

As Principais Caracteristicas de uma Gestao Democratica nas Escolas

A primeira caracteristica da gestao participativa é a descentralizagao de poder, isso
significa que o poder ndo esta centralizado na mao do gestor, existe a democratizagao
de decisdo, todos podem participar e opinar sobre as questdes pertinentes a escola. A
gestao participativa, além de descentralizar as tomadas de decisdes, possibilita aos
atores envolvidos no processo educacional sugerirem estratégias de trabalho que venham
fortalecer a gestao e disseminar possibilidades de crescimento e mudangas nos processos
educativos.

A segunda caracteristica ndo menos importante € a participagdo da comunidade
escolar. O apoio dos pais, do Conselho Escolar, professores, corpo técnico e administrativo,
sociedade civil e organizada... a presencga deles na escola é de fundamental importancia
para a manutencao da tomada de decisbes pautadas no processo democratico. Quanto
mais participam, mais se responsabilizam e se envolvem. E necessario que todos os pais
se atualizem sobre o desenvolvimento da escola, do rendimento dos filhos, dos projetos
desenvolvidos pelos alunos, que eles possam vivenciar a realidade interna e externa da
escola.

A terceira que se fala muito é o foco: o aluno como protagonista da sua prépria
histéria, capaz de construir, com mediagao dos professores, seu processo educacional
coeso e eficiente, participando desde cedo das tomadas de decisbes que regem o seu
ambiente escolar.
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A Formacgao do Gestor

Outro fator de suma importancia € a formagado do gestor escolar, que ganha
destaque nas reformas e discussdes sobre politicas educacionais, mas ndo sem as marcas
das contradigbes oriundas dos processos de democratizagdo e, ao mesmo tempo, do
neoliberalismo. As mudangas sociais, a globalizagdo, os avangos tecnoldgicos, dentre
outros fatores, tém gerado pressdes nas instituicbes de ensino para a promog¢ao do
desenvolvimento de modelos que as tornem mais inovadoras, flexiveis e criativas.

Tais exigéncias tém exigido maiores habilidades e competéncias na gestao, de
modo que:

[...] a formacao de gestores escolares passa a ser uma necessidade e um desafio
para os sistemas de ensino. Em geral, a formagéo basica dos gestores escolares
nao se apoia sobre essa area especifica de atuacédo e que, mesmo quando a tém,
ela tende a ser genérica e conceitual, uma vez que esta é, em geral, a caracteristica
dos cursos superiores na area social (Llck, 2009, p. 75).

Entre as exigéncias do gestor escolar estdo as competéncias técnica e politica,
posto que esse agente é responsavel pela cooperagao com os demais agentes que fazem
parte do processo educativo. Assim, para que o trabalho do gestor escolar se faga de forma
eficaz, € necessaria uma grande capacidade de lideranga. Cabe ao gestor dirigir sua equipe
na tarefa de interpretar e implementar as diretrizes das politicas publicas. Na concepgao
de Araujo (2018), instauram-se, aqui, pressupostos claros da necessidade da formagao
gestora na contemporaneidade para a consecucdo de competéncia técnico-gerencial e
politica, que motive a equipe escolar em torno desse projeto de educagéao (viés politico)
e que também monitore as agdes para que estas culminem em resultados efetivos (viés
gerencial/técnico).

O que se observa é que as competéncias para o cargo de gestor escolar sao
essenciais e que a formacdo adequada é imprescindivel para o desenvolvimento da
funcdo. As competéncias se constituem como referéncias para guiar a chamada exceléncia
profissional ou a qualidade do desempenho profissional. Bastante generalizada, essa
abordagem tem trazido algumas dificuldades, quando se trata de estabelecer quais as
competéncias alusivas ao gestor escolar (Gama e Ribeiro, 2019).

Concordando com esse posicionamento, Paro (2010. p.766) afirma que temos
‘relativa escassez, no ambito das investigagcdes sobre a realidade escolar no Brasil, de
estudos e pesquisas a respeitos da natureza e do significado das fungdes do diretor de
escola a luz da natureza educativa dessas instituicoes”.

Isso mostra a necessidade de estudos aprofundados para auxiliar no
desenvolvimento da formagédo adequada do gestor educacional. De acordo com Fernandes
(2015), a educagao publica passou — e continua passando — por diversas mudancgas,
tendo, o gestor escolar, que desenvolver atribuicbes nunca antes exigidas referentes a
demandas da comunidade escolar.

Paro (2010, p. 776) entende que essa gestdo deve responder eficazmente aos
anseios legais e, ao mesmo tempo, aos da sociedade. Do gestor € cobrado uma gama de
conhecimentos de diversas areas do saber, como “mediagdo administrativa sui generis,

Q)
o)

O,
=2
c
[¢)

Q
N

28



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

tanto em termos de racionalizag¢ao do trabalho quanto de coordenagao do esfor¢o humano
coletivo”. Em outras palavras, para atuarem como gestores escolares do século XXI, ha a
necessidade de uma formacao especifica, cujos objetivos, metas e acdes visam apoiar a
educacao com o proposito de fortalecer a escola publica brasileira, absorvendo o que pode
haver de positivo do discurso sobre a qualidade, eficiéncia e eficacia, mas se mantendo
centrado nos principios democraticos, sobretudo em relagao as perspectivas inclusivas.

A Gestao Escolar Participativa e Inclusiva

Figura 2 - Construgcédo de um ambiente democratico.
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Fonte: <http://2.bp.blogspot.com/-N_BodLs8/Uaacw8YF2ellAAAAAAAAADU/
XgW50W4t54 1/s1600/gghj.png> adaptado pela autora.

Os fundamentos da gestdo escolar estdo pautados na Constituicdo Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN). E, nos ultimos tempos,
esta area tem sofrido mudancas significativas, fazendo com que surjam novos conceitos a
fim de superar os modelos de gestao individualistas, centrados no individuo, para modelos
coletivos, centrados nos grupos e nas decisdes democraticas.

Nesse contexto, o significado da palavra gestao é bastante complexo, pois existem
inumeros modelos de gestédo. Entretanto, é necessario que todos tenham em comum, agdes
dindmicas e participativas, como bem se posiciona Libaneo (2004, p. 101), “a gestao é a
atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos da
organizagao, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-administrativos.
Esse sentido é sinbnimo de administracao”.

Desse modo, o gestor deve ser um incentivador de agdes desenvolvidas no interior
de uma instituicdo, com o objetivo de desenvolver projetos e solugbes a fim de alcancgar
melhores resultados com o seu trabalho. Para tanto, Libaneo (2004) acrescenta que gestao
deve ser entendida como processos intencionais e sistematicos de se chegar a uma decisao
e de se fazer a decisao funcionar.

Compreender a gestdo no campo da educacédo nos conduz a refletir sobre os
principios orientadores das escolas contidos na Constituicdo Federal de 1988, art. 205: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragido da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
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Quanto a gestéo escolar, esta tem sido alvo de muitos debates no decorrer dos anos
e atualmente vem ganhando novos rumos no que diz respeito ao modelo de organizagao.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (9.394/96), a gestao
democratica é garantida em seus artigos 14 e 15 da seguinte forma:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdao as normas da gestao democratica do ensi-
no publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

| - participagao dos profissionais da educacgao na elaboragao do projeto pedagogico
da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equi-
valentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacgdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica
e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas de direito publico
(Brasil, 1996).

Para compreender a gestdo escolar € necessario dizer que muitas escolas ainda
adotam a pratica de politica educacional totalmente concentrada nas maos do diretor. Por
isso, € importante ressaltar o projeto de gestao, destacando que o mesmo, quando em sua
elaboragado, deve envolver toda a equipe pedagdgica. Isso acontece através da gestao
integrada e articulada, considerando os desejos e as necessidades da Instituigao.

A organizacgao e gestao referem-se aos meios de realizagdo do trabalho escolar,
isto é, a racionalizagao do trabalho e a coordenagao do esforgo coletivo do pessoal
que atua na escola, envolvendo aspectos fisicos e materiais, os conhecimentos e
qualificagdes praticas do educando, as relagées humanas inter-relacionais, o plane-
jamento, a administracéo, a formagéo continuada e a avaliagdo do trabalho escolar
(Libaneo, 2004, p. 71).

O gestor escolar precisa estar presente e ouvir a equipe pedagdgica e demais
membros da comunidade escolar. E imprescindivel uma gestéo participativa para coordenar
os trabalhos da escola e desenvolver projetos que priorizem metodologias que promovam a
permanéncia e o éxito dos estudantes do ensino médio profissionalizante, bem como usar

os recursos financeiros para melhoria da infraestrutura da escola.

E importante que as a¢des do gestor sejam baseadas em decisées coletivas para
garantir uma harmonia na comunidade escolar. Além disso, € fundamental para a gestao
democratica da escola que as propostas de trabalho desenvolvidas sejam voltadas para
a promog¢ao de novas metodologias de trabalho que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem, além de manterem a equipe de trabalho unida, engajada na obtencao
dos objetivos comuns para que va ao encontro ao perfil profissional desejado, ou seja,
formar alunos preparados para o mundo do trabalho. Precisa enaltecer aspectos positivos
e explicitar o porqué, de que maneira e para quem sao voltados seus objetivos, sempre
de forma participativa. Nesse sentido, Liick define gestdo escolar de forma abrangente e
segura. Segundo a autora,

A gestdo emerge para superar, dentre outros aspectos, caréncia: a) de orientagédo
e lideranga clara e competente, exercida a partir de principios educacionais demo-
craticos e participativos; b) de referencial teérico- metodoldgico avangado para a
organizacgéo do trabalho em educacgao; c) de uma perspectiva de superacgao efetiva
das dificuldades cotidianas pela adogdo de mecanismos e métodos estratégicos
globalizadores para a superagéo de seus problemas (2010, p.23 e 24).
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Com o citado acima, pode-se perceber a preocupagao da autora em relagao ao tipo
de gestéo ainda existente em algumas escolas. No que se refere as questdes educacionais,
tudo é muito complexo e requer uma visao apurada em todos os aspectos. Caso contrario,
a escola sera apenas uma transmissora de informacgdes, que prioriza a hierarquia de cargos
e fungdes, onde as normas e decisdes sdo tomadas por um pequeno grupo € ndo ha a
participagdo de toda a comunidade escolar. Se ndo houver a conscientizagdo de que a
escola € um lugar de transformagao social, ndo sera possivel formar cidadaos dispostos a
contribuir de forma positiva com a sociedade.

A Participacao da Familia

De acordo com Bastos (2002, p 9), “[...] para a sociedade e para trabalhadores da
educacgao, a democracia na escola é o unico caminho para reconstruir uma escola publica
de qualidade”. Entretanto, a sociedade precisa ampliar seu pensamento critico para que
possa contribuir com a escola. Pensar e falar esse modelo de participagdo € uma coisa, e
outra bem diferente é pér em pratica. Muitas vezes, a sociedade encontra dificuldades para
participar do processo por falta de conhecimento ou de interesse de participagao.

Figura 3 - Reuniao de Pais e Mestres.
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Fonte: <https://static.wixstatic.com/
media/167bc1_553e38c0e1dc47799de5485998640c73~mv2.jpg/vi/filllw_1000,h_563,al
_¢,q_90,usm_0.66_1.00_0.01/167bc1_553e38c0e1dc47799de5485998640c73~mv2.jpg

adaptado pela autora.

Reforgando o pensamento de que a gestdo democratica surge para transformar a
sociedade, Bastos afirma que:

A gestao democratica restabelece o controle da sociedade civil sobre a educagéo
e a escola publica, introduzindo a elei¢do dos dirigentes escolares e os conselhos
escolares, garante a liberdade de expressao, de pensamento, de criagdo e de orga-
nizacao coletiva na escola, e facilita a luta por condi¢des materiais, para aquisigao
e manutengao dos equipamentos escolares, bem como por salarios dignos a todos
os profissionais da educagao Bastos (2002, p. 7).

Para entender o processo de gestdo democratica das escolas € preciso saber as
vantagens que a mesma pode garantir para a educagao, 0os avangos na organizacao das
escolas. Nesse sentido, a LDB 9394/96 (Art. 3°, VIII, p. 05) garante um ensino que prioriza
que a escola, a cada dia, viva em busca da forma de gestdo democratica, pois, assim pode
assegurar um dos principios basicos de organizagao do ensino publico.
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O processo € uma parte do todo, cada integrante possui sua fungdo em tornar
possivel a participacdo da comunidade na escolha do diretor, na troca de ideias com o
objetivo de alcancar um melhor desempenho. Conforme Paro (2002, p.32):

Em muitas unidades da Federagdo, a gestdo democratica tem se traduzido em ex-
periéncias de escolha de diretores com grande envolvimento da comunidade es-
colar, assim como em conselhos escolares e outras formas de organizagdo que
viabilizam a participagéo.
Diante disso, as instituicdes escolares podem promover a socializagao, participagao
e interagdo da comunidade escolar, garantindo a pais e alunos uma melhor convivéncia
com a escola, podendo emitir sua opiniao de forma que elas sejam ouvidas e registradas.
Os desejos e manifestagdes devem ser garantidos e respeitados. Os métodos de ensino
e o0 processo de democratizagao, as estratégias e técnicas de trabalho dos professores e
as leis a serem seguidas é que devem determinar a forma de trabalho das escolas. Isso
significa que o estabelecimento continua a ter sonhos a ser conquistados.

Nesse sentido, Paro (2002) confirma que, quando a escola trabalha com divisao
de tarefas e tem envolvimento de todos os segmentos da escola, mantém boa relagéo e
transparéncia nas tomadas de decisdo e passa a ser considerada como instituicao social
capaz de desenvolver potencialidades, atitudes, habilidades e valores que favorecem e
asseguram um ambiente democratizado.

O processo de democratizagao deve sanar os desejos e intengdes da comunidade.
O autor ainda ressalta que: “Toda vez que se propde uma gestdo democratica da escola
publica de 1° e 2° graus que tenha efetiva participagcao de pais, educadores, alunos e
funcionarios da escola, isso acaba sendo considerado como uma coisa utopica” (Paro,
2002, p. 09). Diante disso, ainda ha muito que se lutar pela democratizagao das escolas.

A Construcao de uma Gestao Escolar mais Democratica e Participativa

Conforme ja tratado nesta pesquisa, muitos sdo os desafios enfrentados pela
gestdo escolar em buscar e lutar por uma politica democratica de educagéao, participagao
e democratizagdo da gestdo. Isso tem tomado boa parte das discussdes e dos debates
pedagogicos, uma vez que estes sdo principios dessa tdo almejada gestdo democratica,
que implica uma completa mudanga do sistema de ensino brasileiro.

As matrizes da igualdade, da participagdo e democracia tém sua origem na
sociedade dos gregos. Entre eles, a igualdade entre as pessoas era problematica. Os
iguais, por serem tao iguais, viviam em busca do desigual, do extraordinario. Assim, o
espaco da convivéncia constituiu-se como o lugar do extraordinario através da sofisticagcao
dos discursos persuasivos em busca do destaque de cada orador (Araujo et al., 2009).
Tal consciéncia passa de geragdes a geracgdes, povo a povo, a nao participagdo vem do
conceito de que nio existe igualdade entre os cidadaos, e, ndo havendo, torna-se utdpico
falar de democracia.

Aeducagao moderna esta em crise, pois se deixou de considerar aspectos relevantes
ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a educagao ndo € humanizada. O que a
escola espera da familia € uma participacao efetiva na vida escolar dos filhos e o0 apoio as
acdes educativas, manifestados através de criticas, apoio e sugestdes para a melhoria do
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trabalho, da atencéo as necessidades do filho, quais, muitas vezes, ndo estdo na simples
ajuda nas atividades, mas no dialogo aberto e nas manifestagdes afetivas.

Todavia, a escola precisa incluir em sua rotina essa presencga da familia e coloca-
la a par do regimento escolar, do Plano de Desenvolvimento da Escola, do Projeto Politico
Pedagdgico e do colegiado, além de incentivar sua participagao.

Portanto, a luz das contribuicdes dos atores nos foi possivel elucidar os diferentes
conceitos de participacdo democratica, que pressupde o envolvimento da comunidade
escolar como um todo e o partilhamento do poder de decisdo, bem como as falhas causadas
pela nao participagao, fazendo-nos refletir e pensar em criar mecanismos eficazes e efetivos
que venham trazer toda a comunidade escolar para dentro da escola.

Com o progresso da humanidade, veio a globalizagéo trazendo mudangas de grande
relevancia em todos os setores da sociedade, e, no meio educacional nao foi diferente, a
corrida em busca de atender as necessidades exigidas por essas transformacdes alerta e
exige que o tema seja colocado em evidéncia. Assim, mesmo com inumeras dificuldades,
nao morreu a esperanga de conquistar prerrogativas que pudessem transformar a escola
de instrumento do capital em /6cus de formagao de cidadania.

Este é o pensar de Gadotti (2002, p. 17), com base em experiéncias de sistemas
educacionais:

Nasceu, no Brasil, no final da década de 80 e inicio de 90, fortemente enraizados
no movimento de educagao popular e comunitaria que na década de 80 se traduziu
pela expressao “escola publica popular”. [...] Uma década de inovagao e de experi-
mentagao com base numa concepg¢ao cidada de educacgao foi suficiente para gerar
um grande movimento, uma perspectiva concreta de futuro para a escola publica,
demonstrando que a sociedade civil esta reagindo a tendéncia oficial neoliberal.
No decorrer da histéria, as evidéncias tém demonstrado que a estrutura de
producgao e realizagao mundial do capital determina a estrutura organizacional e condiciona

a estrutura do sistema educacional.

A gestdo democratica tornou-se fundamental para a definicdo de politicas
educacionais que orientam a pratica educativa, bem como revitalizam os processos de
participacao, dentro dos parametros definidos no “ch&o” da escola publica e € um canal no
processo de democratizacdo na medida que reunem diretores, professores, funcionarios,
estudantes, pais e outros representantes da comunidade para discutir, definir e acompanhar

o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico.

METODOLOGIA

Foco da Pesquisa

O presente estudo esta inserido na linha de pesquisa em educacao, tem como
finalidade identificar os desafios que sdo impostos a gestao escolar em uma escola publica
da rede estadual de ensino na cidade de Manaus, Estado do Amazonas, demonstrando com
qual frequéncia ocorre a participagao da comunidade escolar no processo administrativo e
pedagdgico da escola e os demais fatores que surgem no ambiente escolar.
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A referida pesquisa foi norteada pela abordagem qualitativa por ser uma trajetéria
que oportuniza aos profissionais da educacao e estudantes da area a conhecerem o tema
gestao escolar e aprofundar o estudo dos fendmenos educacionais, levando-os a possiveis
descobertas sobre o ato de gerenciamento de uma instituicdo de ensino. Conforme
ensina (Koche, 2009), os discentes e profissionais da educagéo poderdo encontrar novos
significados sobre o tema em questao, debater e esclarecer o que ja se sabe, reafirmando
0 conhecimento como algo ndo acabado, ou seja, como uma construgao que se alicerga
ao longo dos anos, tornando o processo educativo, em quaisquer instancias, um momento
unico e dinamico.

Aelaboracao de um estudo cientifico de carater qualitativo, tendo como metodologia
a pesquisa etnografica, por possuir carater subjetivo ira, ao longo da pesquisa, coletar
dados no campo escolhido através da técnica de observacao participante que oportuniza
o partilhar da vivéncia escolar e todas as circunstancias presentes. Ressalta-se também a
importancia de conquistar a confianga dos sujeitos envolvidos através da “compreensao do
contexto pelo olhar dos préoprios componentes do grupo a ser estudado” (Lapassade, 2005,
p.82).

A pesquisa foi motivada a partir de praticas educacionais vivenciadas em uma
escola publica, embasada nas reflexdes sobre a gestao educacional por meio das leituras
realizadas no meio académico, bem como na participacdo em reunides departamentais
na instituicdo escolar. Assim surgiu o desejo de buscar conhecimentos de forma técnica e
cientifica para saber como ocorre a Gestao Participativa Inclusiva, se realmente ha, e como
se da essa relagdo com a comunidade em que ela esta inserida. Para a apropriacéo dos
resultados dessa pesquisa foi utilizado um estudo de caso para compreender o objeto de
estudo, partindo de um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagées
no contexto real.

A gestéo escolar, de acordo com Luck (2007) é o ato de gerenciar a dinamica
cultural da escola, em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais publicas
para a implementacao de seu projeto politico pedagdgico, comprometido com os principios
da democracia, com os métodos que organizem e criem condigdes para um ambiente
educacional autbnomo, critico e participativo.

Como pressuposto, acredita-se que existe uma dificuldade em se pensar estratégias
permanentes e sistematicas de praticas participativas na gestao escolar, que possibilitem
uma participacao efetiva de professores, estudantes e familia na pratica gestora, o que
fragiliza o processo de participagdo democratica na escola, principalmente dos estudantes
e familia.

Desenho da Pesquisa

De acordo com o ja anunciado no marco introdutério deste trabalho, o objetivo
geral do estudo é analisar os desafios impostos a gestao escolar participativa para uma
educacao inclusiva em uma escola da Zona Norte da cidade de Manaus, Estado do
Amazonas. Nesse processo de investigacdo, fez-se necessario acompanhar, observar e
analisar o comportamento dos envolvidos, constatando na pratica escolar a dinamica de
interacdo entre as partes. Para tanto, buscou-se fontes de informacdes sobre a gestao
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escolar participativa, visando construir possibilidades de discussdes acerca da tematica
exposta para a continuidade do crescimento na area educacional, visto que esse processo
nao é estatico, continua em evolugao.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, visto que apresenta
uma abrangéncia que permite a observagao participante e o contato direto, permitindo
que os sujeitos envolvidos estabelecam relagdo com o grupo pesquisado satisfazendo e
englobando as investigagdes e a necessidade de um contato duradouro no local que sera
universo da pesquisa (Alves, 1991).

A pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na produgao de conhecimento sobre
os fendmenos humanos e sociais, interessa muito mais compreender e interpretar seus
conteudos do que descrevé-los (Tozoni-Reis, 2009).

A pesquisa teve ainda, como subsidio a analise de material bibliografico, por
constituir-se numa valiosa fonte de informagbes, com dados organizados, analisados e
ideias prontas elaboradas e publicadas por tedricos sobre o tema, viabilizando o processo
de busca cientifica (Santos, 2015).

Como complemento, foram utilizadas publicacdes em revistas, material disponivel
em sites da internet e outras fontes que forneceram informacdes relevantes para fins de
compreender como se estabelecem as acdes do Gestor Escolar frente aos desafios da
educacédo atual, mediante os dados coletados no ambiente investigado.

A metodologia usada é a etnografica, que permite a pesquisa de campo para a
coleta de dados diretamente no local pesquisado, através de levantamento de informagdes
diretas com o grupo de interesse de estudo (Santos, 2015).

Nivel de Conhecimento Esperado

Para realizacdo do trabalho foi necessario estar presente no ambiente escolar,
conviver diariamente com as situagdes que requerem do gestor escolar atitudes e tomadas
de decisdes, pois, segundo Borges (2012, p.78):

E na escola que os conhecimentos s3o transmitidos, a acdo pedagdgica é efetuada
e o0s sujeitos sao formados para transformar a realidade social, onde poderdo rom-
per com os comportamentos preestabelecidos, resultados de uma educagéao colo-
nizadora que, ha muito, trunca as mentalidades sem questionamentos, deixando as
pessoas passivas, sem acao de interferéncia no meio social sem historia.
Houve aplicacéo de questionario para levantamento de dados que viessem subsidiar
a tematica abordada, somente como carater suplementar, momentos de dialogo com os
atores do processo educacional e analise de referencial tedrico para conhecermos como

alguns autores abordam a tematica gestéo participativa para uma educacgao inclusiva.

RESULTADO E DISCUSSAO

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa do tipo documental, que tem como
objetivo apresentar os resultados da pesquisarealizada, analisando os desafios encontrados
na gestao participativa em uma escola publica estadual. Nesse processo houve um periodo
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de dez meses de observacgao participante no campo da pesquisa para realizar um estudo
de caso e vinte e seis professores responderam a um questionario, como complementagao
da pesquisa, através do formulario Google com perguntas fechadas. Ressalta-se aqui
que devido a pandemia, o periodo de observagao participante nao foi seguido, mas, sim,
alternado.

Segundo a observacgao participante que houve no periodo da pesquisa, constatou-
se que todos os grupos que compdem o processo educacional tém uma vaga nogao do
conceito de gestao participativa para uma educacéo inclusiva. O grupo dos professores
que continuam se aperfeicoando em seus conhecimentos tem uma visdo mais ampla da
tematica. No entanto, conhecer a teoria de gestao participativa e inclusiva nao € suficiente
para praticar. Construir essa pratica no cotidiano escolar requer de todos compromisso e
disposigédo para mudangas que auxiliardo diretamente no comportamento de todos.

No campo de pesquisa, foi observado, através do grafico, que o grupo de docentes
que trabalham fazem parte de varias faixas etarias

Grafico 1 - Faixa etaria.
19,2%

38,5%

de 20 a 26 anos
Hde 27 a 35 anos
[ide 36 a43 anos
Hde 43 a 50 anos

19,2% Hacima de 50 anos

23,1%
Fonte: Adaptado pela autora, Amazonas, 2021.

De acordo com os dados coletados, foi observado que em relacido ao nivel de
formacgado dos professores existe um processo de qualificagdo em andamento devido a
busca constante pelo conhecimento e valorizagdo de sua carreira profissional. Nesta
analise podemos perceber a importancia do docente em uma instituicdo de ensino, apesar
de todas as mudangas ocorridas no espaco educacional brasileiro, principalmente a da
desvalorizagao profissional do professor, este continua ainda a ter grande importancia
no processo educacional brasileiro; o seu trabalho é fundamental. Sejam quais os niveis,
modalidades ou publicos que forem (educagao infantil, ensino fundamental ou ensino
médio), o professor continua tendo um trabalho a desenvolver junto aos alunos e, quanto
mais experiéncia ele tiver, maior sera sua contribuigdo para o desenvolvimento do discente.

Ha de se refletir e concordar que a dialeticidade da educagéo € inacabada, exige
conhecimento que serdo adquiridos pela formagao ao longo da vida profissional
do educador, tornando-o dinamico e capaz de promover e incorporar os elementos
que fundamentam a constru¢do democratica dentro da sala de aula, que podem
ser trabalhados por meio das atividades pedagdgicas vividas no cotidiano escolar,
voltados para o exercicio da cidadania na coletividade (Borges, 2012, p.92).
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Tabela 1 - Formagao dos Professores.

Licenciatura Poés-graduagcao Bacharel Mestrado Doutores
Lingua Portuguesa 1 6 1
Matematica
Quimica
Fisica
Biologia
Geografia
Artes 1
Historia
Educacao Fisica
Filosofia
Sociologia

- o w N b
)

=~ N =2 DN

Fonte: Adaptado pela autora, Amazonas, 2020.

A escola tem o seu Conselho Escolar ativo enquanto documentacao atualizada,
mas, devido as diversas demandas, ndo tém disponibilidade de atuacdo nas agdes da
escola sempre que necessario, pois esse exercicio demanda tempo, discusséao, reflexao,
pesquisa, conhecimento do contexto ambiental e das situagdes presentes. A lei preconiza
o Conselho Escolar como 6rgao colegiado com autonomia para, juntamente com a gestao
escolar, gerenciar um processo democratico que construa um processo de inclusao social
e dinamico. Para Borges (2012, p. 81):

A gestdo democratica projeta em seu exercicio a participacdo da comunidade para
construir mudancgas na area da educagéo. Entretanto, esta € uma das dificuldades
deste trabalho, visto que a cultura educacional vigente ainda se embaraga com este
conceito, quando nao concebe na pratica compreender a importancia dos elemen-
tos democraticos educacionais.

Gréfico 2 - Interagéo e didlogo com a comunidade escolar.

26,9%

HSempre
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As vezes
Raramente
Nunca

73,1%

Fonte: Adaptado pela autora, Amazonas, 2021.

A priori destacamos que a maior parte dos professores, no que se refere as relacdes
entre gestor, equipe pedagdgica, professores, alunos e comunidade, afirmam existir um
bom relacionamento entre todos os envolvidos no processo educativo. Os professores
tém a liberdade de elaborar e executar projetos e estratégias para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem dos alunos, a comunidade escolar (ainda que a minoria) é
participativa, o grémio estudantil ficou impossibilitado de construir um processo ativo de
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suporte a gestao escolar devido a pandemia, que ndo permitiu a ida dos alunos a escola.
Além disso, o Conselho Escolar, como 6rgao colegiado, necessita conhecer e aprofundar
seu conhecimento e as suas reais atribuigées, que sdo garantidas por lei, para efetivar-se
no processo de gestao escolar participativa e inclusiva nas escolas.

Borges (2012, p. 86), destaca que:

O trabalho em equipe que deve ser aprendido por todos os segmentos que com-
pbéem a escola, pois as ajudas internas e externas quando bem articuladas e orga-
nizadas favorecem as mudangas, tanto no sentido de se repensar a organizagéo
escolar quanto no que diz respeito as praticas educativas, ou seja, os meios e as
formas de ensinar, permitindo maior integracao entre os sujeitos.

Grafico 3 - Percepgao do grupo de trabalho.
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Fonte: Adaptado pela autora, Amazonas, 2021.

A observagao realizada ao papel do gestor e ao desempenho de suas atribuigdes foi
bastante intensa devido a abordagem da tematica, que esta diretamente centrada em como
0 mesmo direciona o processo educacional, sendo o lider da instituicao escolar. A dinamica
das atividades do gestor escolar mostra possibilidades de desgaste mental, visto que as
demandas da Secretaria de Estado de Educacado e Desporto — SEDUC sao constantes
e ndo demonstram um planejamento compreensivo em relagao ao tempo de retorno das
situacoes.

O gestor escolar executa rotineiramente tarefas advindas da sede e “apaga
incéndios” no setor pedagdgico juntamente com a pedagoga. Falta-lhe tempo apropriado
para o planejamento das reais necessidades de mudangas na instituicdo escolar.

Em relagdo ao grupo de trabalho, tem dialogo para divisdo e organizagao das
atividades solicitadas pela sede, mas os professores questionam a falta de liberdade de
tomada de decisdes da gestao escolar em relacéo a Secretaria de Estado de Educacao e
Desporto. No entanto, se o gestor escolar nao se fizer presente nas atividades ou reunides
da escola, a equipe de trabalho ja consolidou o aprendizado com o lider da instituicdo e
realiza o trabalho com sucesso.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestao escolar tem importante contribuicao para o estabelecimento de relagcbes
democraticas que estdo associadas aos mecanismos legais e institucionais e a organizagao
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de agbes que desencadeiam a participagao social: na formulagao de politicas educacionais,
no planejamento, na tomada de decisdes, na definicdo do uso de recursos e necessidades
de investimento, na execucao das deliberag¢des coletivas, nos momentos de avaliagao da
escola e da politica educacional, entre outras questdes relevantes & area educacional. E
importante frisar que a autonomia delega a escola a responsabilidade de prestar contas do
que faz ou deixa de fazer sem repassar para outro setor essa tarefa e, ao aproximar escola
e familia, é capaz de permitir uma participagdo realmente efetiva da comunidade, o que a
caracteriza como uma categoria eminentemente democratica.

Os desafios que a gestdo escolar enfrentam para a construgdo de um espacgo
democratico, participativo e inclusivo sdo inumeros e perpassam por todos os setores
da escola, iniciando nas salas de aula com a auséncia de conscientizacdo do alunado
em efetivar a organizagcdo do grémio estudantil de forma concreta, visando estabelecer
o protagonismo juvenil, mobilizando assim o grupo escolar para que haja permanéncia
continua na escola, motivagcao para buscar estratégias juntamente com a gestao escolar.
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RESUMO

O estudo trata sobre as experiéncia dos conteudos apresentados nos
livros de Ciéncias do 9° ano apresentam dificuldades, tanto no ambito
da aprendizagem quanto no do ensino. Tal fato causa um alto grau de
complexidade e especificidade de alguns conteudos quando sdo compa-
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rados aos graus de escolaridade e as varias necessidades dos estudantes em questdo. Os
conteudos costumam ser os mesmos que s&o abordados durante o Ensino Médio, porém
de forma resumida e muitas vezes inadequada. Alguns livros apresentam até erros con-
ceituais, com figuras ou esquemas inadequados que levam a formacgao de algumas ideias
incorretas, ocasionando problemas gravissimos a aprendizagem posterior de outros con-
ceitos. Ao professor cabe selecionar os conteudos dos livros do ano escolar e adequa-los
ao cotidiano de seus alunos, cabendo ainda o trabalho de fazer uma verificagdo acerca da
qualidade e veracidade dos textos apresentados. Além de exigir tempo, também é neces-
sario que o professor possua preparacao suficiente para sua area de atuacao. Infelizmente,
isso nem sempre é possivel. Existe uma quantidade consideravel de professores que tém
sua formacéo em areas distintas da de sua atuagcdo1 e um dos fatores muito presente em
suas reclamacgoes ¢é a falta de tempo devido a extensa carga horaria semanal.

Palavras-chave: politicas publicas educacionais; ensino e aprendizagem; dificuldades.

ABSTRACT

The experience of the contents presented in the 9th grade Science books present difficul-
ties, both in the field of learning and teaching. This fact causes a high degree of complexity
and specificity of some contents when compared to the levels of education and the various
needs of the students in question. The contents are usually the same as those covered du-
ring high school, but in a summarized and often inadequate way. Some books even have
conceptual errors, with inadequate figures or schemes that lead to the formation of some in-
correct ideas, causing very serious problems to the subsequent learning of other concepts.
It is up to the teacher to select the contents of the books for the school year and adapt them
to the daily life of their students, and it is also up to them to verify the quality and veracity of
the texts presented. In addition to requiring time, it is also necessary for the teacher to have
sufficient preparation for his area of expertise. Unfortunately, this is not always possible.
There is a considerable number of teachers who have their training in areas different from
the one in which they work1 and one of the factors that is very present in their complaints is
the lack of time due to the extensive weekly workload.

Keywords: public educational policy; teaching and learning; difficulties.

INTRODUGAO

A diversidade no aprofundamento, dos temas e na abordagem dos conteudos, em
que necessita fazer uma ligagdo da teoria com a pratica, ligadas em diversos momentos
em que os conteudos sao pressupostos para serem desenvolvidos podendo apresentar
dificuldades nas varias situagdes ocorridas no cotidiano, tratar os fenbmenos como os das
mareés, dos eclipses e as estacdes do ano teoricamente contraria os Parametros Curriculares
Nacionais que sao apresentadas como sugestdes de uma abordagem vista empiricamente
onde esses conteudos deverao estar inseridos, e somente partindo das experiéncias é que
se podera entender a teoria e relaciona-la com o real.
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Assim, acredita-se que os livros didaticos, devem servir de apoio ao professor de
Fisica do 9° ano do Ensino Fundamental, com a finalidade de melhorar o entendimento
dos conteudos de Fisica abordada, seja por identificagdo ou por comparagao de um livro
para outro. A pesquisa aqui apresentada é parte de um estudo mais amplo e que tem como
propdsito auxiliar o professor do 9° ano a conhecer melhor os conteudos de Fisica e como
trabalha-los em espagos nao formais.

OS DESAFIOS DA EDUCAGAO DO CAMPO NA AMAZONIA

Discutir a educagao, em especial a Educagédo do Campo na Regido Amazdnica,
€ um desafio. Segundo Cristo et al. (2005) a Amazbnia possui uma riqueza cultural muito
vasta que se expressa de forma significativa nas lendas, dangas, histérias que compdem
o imaginario sociocultural das populac¢des rurais e ribeirinhas. Contudo, toda essa riqueza
€ ignorada pela cultura urbana que gradativamente vai desconstruindo e desvalorizando
o imaginario das populagdes rurais e ribeirinhas. Esse processo de desvalorizagao do
saber das comunidades tradicionais surge em consequéncia de um processo historico de
submissao dos valores urbanos sobre os valores do meio rural.

Hage (2005a) destaca que a Amazdnia apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a “heterogeneidade”. Entretanto, historicamente, essa heterogeneidade
guando analisada no ambito de nossas politicas publicas tem sido desconsiderada. Essas
afirmacgdes sao reforgadas pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na
Amazobnia, sintetizada na obra Educacdo do Campo na Amazoénia: Retratos e realidade
das escolas multisseriadas no Para (Geperuaz, 2005). Nela percebemos que ainda na
maioria dos municipios paraenses a educagao que é ofertada para o meio rural traz como
modelo pedagogico uma unica forma de entender e de trabalhar os processos formativos,
caminhando em sentido oposto ao que vém sendo defendido pelo movimento por uma
Educagao do Campo.

Segundo o autor acima citado, a realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas
existentes no campo evidencia grandes desafios a serem enfrentados para que sejam
cumpridos 0os marcos operacionais anunciados nas legislagées educacionais, uma vez que
a realidade que se apresenta sao denunciadoras e preocupante. Vejamos o que nos indica
esse autor (2005b, 44) sobre o retrato educacional do campo na Amazénia.

No caso da Amazénia [...] a situagdo no campo é preocupante, pois 29,9% da po-
pulagdo adulta é analfabeta; 3,3 anos é a média de anos de escolarizagdo dessa
populagéo; e 71,7% das escolas que oferecem o ensino fundamental nas séries
iniciais sdo exclusivamente multisseriadas, atendendo 46,6% dos estudantes em
condigdes precarias e com pouco aproveitamento na aprendizagem.

Os dados acima nos revelam que somente a institucionalizacdo de leis nao é
suficiente para mudar o retrato educacional do campo, pois muito ainda precisa ser feito
para que os aspectos legais sejam legitimados, muitos desafios precisam ser vencidos.
Esses dados evidenciam uma 10 realidade ja conhecida, mas que precisa a todo o momento
ser relembrada, destacada, pontuada e pautada no ambito das politicas publicas. Em nosso
entendimento, as politicas sociais ndo podem ser compensatorias nem passageiras, devem
ser politicas de Estado, para que possam assim, contribuir para redesenhar o retrato de
nossas escolas rurais.

Q)
o)
O,
=2
c
[¢)
o
w

43



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

Ao analisar a realidade educacional amazénica constata-se que as insuficiéncias
da acdo do Estado no meio rural sdo latentes, ndo somente relacionados ao aspecto
educacional, assim como a outros direitos constitucionais. Se por um lado, atesta a
incapacidade do Estado de atender a grande diversidade e heterogeneidade dos povos
da floresta, dos rios e das aguas, por outro, denuncia que um dos marcos fundamental
da Constituicdo Federal, o direito a educagao, ndo vem sendo negado a um consideravel
contingente populacional. Para além de suas riquezas naturais e culturais, na Regiao
Amazobnica a realidade socioecondmica e educacional nos permite assegurar, com certo
grau de convicgao, que os direitos sociais dos sujeitos do campo vém sendo negados. Essa
preocupante ponderag¢ao ancora-se na perspectiva de que a oferta dos direitos basicos ao
campo segue na perspectiva de oferecer, como destaca Souza (2005, p. 07) “uma educagao
pobre aos pobres do campo”.

As consequéncias desse historico abandono pelo qual passa a regido e
consequentemente, os povos do campo, sao denunciadores de uma realidade preocupante.
No caso paraense, predomina nas escolas do campo as classes multisseriadas. Séo
escolas funcionando em condi¢cdes precarias que seguem a perspectiva de manter um
mesmo professor com duas, trés ou quatro séries num mesmo espaco e tempo. Segundo
Hage (2005b apud Geperuaz, 2004), no meio rural do Estado do Para, as escolas
multisseriadas predominam, correspondendo a aproximadamente 97,45% das matriculas
no primeiro segmento do ensino fundamental. Nessas escolas, a taxa de distor¢ao idade
série é de 81,2%, chegando a 90,51% das criangas matriculadas na 42 série; e a taxa
de reprovacgéo equivalente a 23,36%, atingindo um indice de 36,27% na 12 série. Esse &
somente um aspecto da realidade rural amazdnica, outros aspectos também se apresentam
com bastante intensidade e dificultam cada vez mais o cotidiano dos sujeitos do campo.
Entre eles podemos citar a precaria condicdo estrutural em que as escolas funcionam,
algumas vezes em barracdes comunitarios, onde as condi¢des fisicas ndo favorecem a
aprendizagem; a escassa oferta de material didatico e pedagodgico; a delicada oferta do
transporte escolar e falta de formagao dos docentes, o curriculo deslocado da realidade
local sdo alguns dos aspectos que torna a educacdo do campo na Amazoénia, carente de
politicas publicas educacionais que deem conta de contemplar sua realidade complexa e
heterogénea.

Essas condi¢des de oferta podem induzir-nos a imaginar a qualidade da educagao
desenvolvida nesses espacos, bem como a caréncia de politicas publicas capazes de
minimizar os muitos obstaculos dos sujeitos do campo. Além disso, é necessario incentivar e
impulsionar uma nova dinamica para as escolas do campo, delineando novas perspectivas e
desfazendo o mito de que as melhores escolas e a educacgao de qualidade estio localizadas
apenas na cidade.

Essa perspectiva, longe de estar superada, tem historicamente marcado a trajetoria
de vida de muitos trabalhadores rurais e ribeirinhos que saem de suas comunidades em
busca de melhores ofertas educacionais para seus filhos. Essa realidade é comum a
populagdo do campo na Amazdnia. O Manifesto do || Seminario Estadual de Educacao do
Campo, da Floresta e das Aguas da Amazénia Paraense retrata com muita propriedade as
inumeras dificuldades dos sujeitos do campo. Segundo o Manifesto (2005), “vivemos no
complexo contexto Amazonico e suas multiplas formas de vida no campo, nas aguas e nas
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florestas, e muitas vezes, por falta de oportunidade no campo, migramos para as cidades
em busca de educacéo [...]". Ainda reitera que essa migragao traz como consequéncia a
desestruturacao familiar e o enfraquecimento da produgao familiar o que por sua vez acaba
violentando identidades e valores constituidos na diversidade cultural da Amazoénia.

Na Regidao Amazodnica e especificamente no Estado do Para, se vive um paradoxo,
onde coexistem a diversidade e a precariedade ao mesmo tempo. Diversidade atestada
pelo numero significativo de povos e etnias existentes na regido com diferentes costumes,
culturas, modos de vida e de trabalho, por outro lado, vivendo em precarias condi¢cboes
de vida, de trabalho, de saude e de educacdo. Mas afinal, por que diante de toda essa
riqueza sociocultural da regido amazonica, os saberes dos povos do campo, dos rios e das
florestas sao ignorados e minimizados pelas politicas publicas e pelo curriculo das escolas
do meio rural? Isso se deve ao fato de que em nosso pais insiste-se em considerar todos
de forma homogénea, negando-se aos diferentes povos e etnias o direito de ter sua cultura
e costumes contemplados nas proposi¢coes educacionais. Arroyo (1999, p. 07) pontua que,
“é ideia dominante propor um modelo uUnico de educacdo adaptavel aos especiais, aos
diferentes: indigenas, camponeses, meninos de rua, portadores de deficiéncia e outros. Os
fora do lugar”.

Para contrapor a essa I6gica dominante, existem no campo brasileiro e amazdnico,
diversas alternativas que colocam os sujeitos do campo como sujeitos de direitos. Temos
tido grandes avangos com o fortalecimento de redes, féruns de educagéao do campo, grupos
de pesquisas, rodas de conversa sobre Educagao do Campo, seminarios, manifesto e outras
acdes sendo desenvolvidas. No Para, vem sendo fortalecido um Movimento Paraense
por uma Educacédo do Campo, que aglutina através do Forum Paraense de Educacao do
Campo inumeras entidades da sociedade civil, movimentos sociais, instituicdes de ensino,
pesquisa, 6rgaos governamentais de fomento ao desenvolvimento e da area educacional.
Como conjugacao de esforgos de diversos sujeitos publicos e sociais tem-se a realizagao
dos Seminarios Estaduais de Educagdo do Campo envolvendo um numero significativo
de sujeitos do campo e da cidade, para discutir, elaborar e propor agdes inclusivas para o
campo da Amazdnia.

A EDUCAGCAO ESCOLAR NO BRASIL: UM PERCURSO TUMULTUADO

Para compreender a constituicdo da formacéao social brasileira é preciso consultar a
histéria do descobrimento e considerar a colonizagdo, o regime de escravidao, o latifundio e
a predominancia da producgao extrativista e agricola voltada para a exportagéo e desprezada
por parte das elites, principalmente em relagdo ao aprendizado escolar (Romanelli, 1999).
Segundo Hansen (2001), a educagéo brasileira tem inicio em 1549 com a tentativa
dos padres jesuitas em incutir nos indios, os principios religiosos do reino portugués e
perdurou até a primeira metade do século XVIIl. No Periodo Colonial, o desenvolvimento
de um sistema educacional nao era prioridade, os indios, os negros africanos e os colonos
imigrantes que trabalhavam no campo, viviam em situagdo de desvantagem, sem nenhum
direito a educacao.
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Periodo Imperial 1822/1888 foi marcado pela outorga da Primeira Constituicdo do
Brasil que garantia a instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos. Em 1826, foram
criados quatro graus de instrugcao: Pedagogias, Liceus, Ginasios e Academias. Em 1834, por
meio de um Ato Institucional, a Constituicdo determinou a responsabilidade das provincias
pela administracdo do ensino primario e secundario e em 1827 uma lei geral dispds sobre
as escolas de primeiras letras, determinando-Ihes o curriculo e instituindo o ensino primario
para o sexo feminino (Chizzoti, 2001). No periodo, de 1870/1920, ocorreram transformacoes
significativas: as rela¢des de trabalho, o crescimento industrial, o aparecimento das camadas
sociais médias, a presenca de capital estrangeiro, a intensa circulagao de novas tendéncias
de pensamento, o fim da monarquia e a troca da mao de obra escrava por trabalhadores
assalariados e livres. Nomes como o de Rui Barbosa e Benjamin Constant promoveram
iniciativas econdmicas e educacionais de interesse das industrias, desviando a énfase na
agricultura (Nagle, 1974).

Com o inicio do periodo republicano em 1889, movimentos como o Manifesto
Republicano de dezembro de 1870 buscaram conquistar o poder de forma pacifica. A
educacao pelo voto e pela escola foi instituida como a grande arma para transformagao
da sociedade. Assim, nas décadas entre 1870 e 1920, surgiu a proposta republicana de
educacgao, que defendia o ensino elementar e profissional para as massas e educagao
cientifica para as elites (Fausto, 1986). Francisco Filho (2001) afirma que em 1930 iniciou-
se o periodo da Segunda Republica, marcado pela Revolugédo de 30 e a entrada do Brasil
no mundo capitalista. A nova realidade industrial exigia um novo modelo de educagéo.
Assim, foram criados o ensino secundario e as universidades brasileiras enfatizando o
ensino pré-vocacional e profissional. Houve também empenho em favor da escola publica
gratuita. Aranha, (1996, p. 204) aponta que foram anos de luta até a aprovagao da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 4024/61 (LDBEN), “Embora fosse uma
proposta avangada na época da apresentagdo do anteprojeto, 0 mesmo envelheceu no
decorrer dos debates e do confronto de interesses”.

Segundo Menezes (2006), surge a pedagogia moderna defendida por Rangel
Pestana, jornalista, politico e educador, responsavel pela criacdo da Escola do Povo para
ambos os sexos e do Colégio Pestana para educacéo de meninas, tornou essas instituicdes
modelos dos projetos de reforma da instrugdo publica. Na década de 1920, houve um
entusiasmo geral pela educacéo e uma fase de otimismo pedagdgico. De acordo com Jorge
Nagle (1974, p. 68):

Na medida em que se torna a instituicdo mais importante do sistema social brasi-
leiro, a escola primaria se transforma na principal preocupag¢ao de educadores e
homens publicos: procurou-se em especial mostrar o significado profundamente
democratico da educagéao primaria, pois € por meio dela que a massa se transforma
em povo.

A partir de 1930, em fungao do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, com a
urbanizacdo e a industrializagao, a educag¢ao passou a ter mais destaque. Mas, com o
fim da Il Guerra Mundial, a area rural no Brasil foi invadida pelo capitalismo do campo.
A modernizagao da producao agricola e a industrializagcao intensificaram a migragao do
campo para as cidades de tal forma, que na década de 1960, a populacado urbana era maior
que a populacéio rural. Esse fator desencadeou o fenbmeno do éxodo rural e do alto nivel
de desigualdades sociais, que motivaram os movimentos de luta por reformas de base
(Ghiraldelli Jr, 2005).
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Segundo Ribeiro (2003, p. 155):

O governo do presidente Jodo Goulart, ao tentar compatibilizar a manutengéo do
modelo politico nacional-desenvolvimentista e mudar a orientagdo econémica atra-
vés das reformas de base, sob o argumento de, com esta agéo, provocar a redugéo
das desigualdades sociais, deu origem a uma nova crise econémica e social, que
levou ao golpe militar de 1964.
Neste contexto, foi elaborada, tramitada e aprovada nossa primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), sob o n°. 4024/61, um instrumento normativo,
fundamental para definicdo dos processos educacionais nacionais (Brasil/MEC, 2013). Tal
Lei deu abertura para a reforma de um sistema educacional unico, centralizado, seguido
por todos os estados e municipios e abriu espago para a reforma universitaria. Em 1971
com a reforma da LDBEN, a Lei n. 5692/71. O ensino passou a ser obrigatorio dos sete aos
catorze anos. O texto também prevé um curriculo comum para o primeiro e segundo graus
e uma parte diversificada em fungao das diferengas regionais.

Em 1996, apds oito anos de tramitagao, uma nova LDBEN foi aprovada pelo entao
presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, a Lei n. 9394/96 que revogou as
anteriores. E, em seu artigo 1°, apregoa que:

A educacao deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (Brasil, 1996 p.4).
A formagao adequada dos profissionais da educagao basica também foi priorizada.
Em 2006, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) vira Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
EducacaoBasica(FUNDEB)efinalmenteem 2007 acriagadodo Programade Desenvolvimento
Educacional (PDE) (Brasil, 2013). AEducacgao Popular (EP), especialmente aquela realizada
no ambito dos movimentos sociais populares, traz em seu bojo os principios filoséficos,
politicos, socioldgicos, culturais em busca da constituicdo de relagdes sociais calcadas
na solidariedade, igualdade, participagdo, na emancipag¢ao, colaboragdo, com vistas a
formagéao de sujeitos autbnomos e livres. Os movimentos sociais do campo que reivindicam
uma transformacao radical na estrutura agraria, sempre incluiram em suas pautas uma
educacao especifica voltada para a populacdo campesina, mas na pratica, a Educacgao
do Campo ainda tem se caracterizado, pelo descaso e auséncia de politicas publicas, e,
inclusive pelos préprios interessados, ou seja, 0 homem do campo (Brasil, 2013).

A EDUCAGAO DO CAMPO

Segundo Fernandes e Molina, (2004), o campo é um local de particularidades e
matrizes culturais. E um espago de possibilidades politicas, formagao critica, resisténcia,
mistica, identidades, historias e produgao das condigdes de existéncia social. Assim, cabe
a educacao do campo, o papel de fomentar reflexdes que acumulem forgas e produgao de
saberes.

Apesar de o Brasil ser um pais de origem agraria, a educagdo do campo nao
teve lugar e nem sequer foi lembrada nos textos constitucionais até 1891, evidenciando o
descaso com essa parcela da populagao. Esse panorama deixou como heranga, um quadro
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de precariedade no funcionamento da escola do campo em relagdo ao capital humano
disponivel para o trabalho pedagdgico, uma infraestrutura e espacos fisicos inadequados,
escolas mal distribuidas geograficamente, condi¢gdes trabalhistas precarias, baixos salarios,
auséncia de formacao inicial e continuada adequada ao exercicio docente no campo € uma
organizacgao curricular descontextualizada com a realidade da vida campesina.

A mudanca desse contexto desolador teve inicio a partir de 1980, quando a
sociedade articulada com movimentos sociais, em favor da educacao popular, incluiu a
educacao do campo dentro de suas expressividades na relacdo dos fatores estratégicos
para a redemocratizagao do pais. Esse compromisso foi reforcado na Constituicdo brasileira
de 1988, de promogao de educacado multicultural respeitando as particularidades regionais.
A partir da década de 1990, o panorama da educagao principia a dar sinais de mudanca,
encadeado pela pressdo dos movimentos sociais e sindicais, em favor a constru¢cao de
politicas publicas para a populagdo do campo, propondo ao poder publico uma educagao
significativa, desvinculada do modelo urbanoindustrial capitalista e uma estrutura agraria
que usa a terra apenas como instrumento de exploracdo, subordinada ao modelo de
acumulagao do capital (Batista, 2006).

Para Morigi (2003), a Educag¢ao do Campo deve ser aquela que assume a identidade
do meio rural, comprometida com um projeto politico pedagogico voltado as causas,
desafios, sonhos, historia e cultura daquele que vive e atua no campo. Por trabalhar com
mudancga de conteudo e forma de funcionamento, a Educagdo do Campo nao perde de
vista o ser humano em seu envolvimento no processo de formacédo e de construgao da
sociedade.

E importante ressaltar que até a articulacdo desses movimentos, a educagdo para
a populagdo campesina nunca teve uma politica especifica, que levasse em conta seu o
modo de vida, seu convivio e sua cultura. Assim, a expressao educagao do campo surgiu,
como um movimento mais amplo, a partir de 1997, no | Encontro Nacional de Educacao
na Reforma Agraria promovido pelo Movimento dos Sem Terra (MST), em parceria com
a Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF,
UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Esse movimento buscou
definir principios que denotam um diferencial da educacdo do campo como expressao da
populagdo campesina, respeitando a diversidade que lhes caracterizam. Os movimentos
sociais defenderam que a educacao esteja comprometida com a emancipacgao, que fortaleca
a cultura e os valores das comunidades campesinas e que seja vinculada ao projeto de
desenvolvimento autossustentavel (Batista, 2006).

Durante décadas, a formacao destinada as classes populares do campo, vinculou-
se a um modelo “importado” da educag¢ao urbana, com fundo de descaso dos valores
presentes no meio rural. O campo encontrava-se estigmatizado na sociedade brasileira,
e 0s preconceitos e esteredtipos multiplicavam-se cotidianamente. Essa constatagcao foi
mencionada por Leite (1999, p.14) na seguinte observagéao.

A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a pla-
nos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo, acentuado no processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacao politico - ideolégica da
oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressao: “gente da rog¢a n&o care-
ce de estudos”. Isso é coisa de gente da cidade.
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A superacgao da educacao rural vista apenas como uma formagao mercadoldgica
e a recente concepc¢ado de Educagdo do Campo foram constituidas por uma longa
trajetoria de lutas e discussdes de movimentos sociais, das entidades, representacdes
civis, sociais e dos sujeitos do campo. A mudanga na compreensao desse conceito reflete
muito mais do que uma simples nomenclatura. Ela é inevitavelmente, o resultado de um
olhar politicamente referendado na busca pelos direitos sociais e na defesa da educagéo,
sociedade e desenvolvimento, fatores indispensaveis para a concretizagdo de projetos
politicos pedagogicos que busquem encarar a realidade e atender as necessidades das
populagdes do campo (Medeiros et al., 2013).

Essas agdes que pressionam as liderangas governamentais na criagio e organizagao
de politicas publicas para os trabalhadores do campo sao focadas numa escola do campo
que corresponda a necessidade da formagao integral dos povos do campo. Para tal, precisa
garantir o acesso a todos os niveis e modalidades de ensino (Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante, Educacao de Jovens e Adultos e Educacéao
Especial), de acordo com o artigo 6.° das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo (Medeiros et al., 2013).

Segundo Rocha et al. (2013), a identidade da educagao do campo, inserida num
contextoreal, deve serdefinida pelos seus sujeitos sociais e estar vinculada a uma cultura que
se produz por meio de relagdes mediadas pelo trabalho, ou seja, como produgao material e
cultural de existéncia humana. Isso s6 ocorrera com investimento em uma interpretagao da
realidade que possibilite a construgdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de
agricultura, de novas matrizes tecnologicas, da produgéo econdémica e relagdes de trabalho
e da vida a partir de estratégias solidarias que garantam a melhoria da qualidade de vida
dos que vivem e sobrevivem no e do campo.

As relagbes socioecondmicas sdo vividas e construidas por sujeitos concretos,
multiculturais, portanto com diferengas (ou ndo), em suas organizag¢des sociais, em seu modo
produgdo e em suas vivéncias individuais e coletivas. Sujeitos esses que se submetidos
a um modelo agricola hegemdnico revelam sua exclusao social, ambiental e econdmica.
Nesse sentido, o papel da escola sera de, ressignificar os conhecimentos da prépria
comunidade e incentivar o aprimoramento e a produg¢ao de novos conhecimentos. Assim,
o curriculo seria abrangente, de acordo com as necessidades e experiéncias vivenciadas
pelos alunos, com conteudos préprios e a metodologia prépria para os diferentes niveis de
ensino (Garcia, 2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é uma instituicdo que fornece o processo de ensino para as criancas
com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo em seus aspectos cultural, social
e cognitivo, na qual possibilita através da convivéncia uns com os outros uma troca de
conhecimentos, um amadurecimento amistoso, contribuindo assim para o convivio social.”
é funcdo da escola garantir o aprendizado de conhecimentos, habilidades e valores
necessarios a socializacao da crianca”.
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Em sintese, a BNCC (Base nacional comum curricular), aponta que a escola deve
promover a formagao e o desenvolvimento humano global das criangas para que sejam
capazes de construir uma sociedade mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria.

A escola de educacgao infantil permite criar e consolidar encontros e relagées com
pessoas diferentes, além de vivéncias relativas aos diversos saberes. Ela oferece a crianga
o contato com o contexto cultural ao qual pertence, ampliando sua visdo de mundo, em
um local planejado e preparado para ser agradavel e instigante a sua curiosidade, no qual
aprende o valor da beleza dos detalhes e do bem-viver e onde pode ser ouvida e respeitada.

Em vista deste vasto conhecimento que a escola enquanto instituicado precisa dar
conta do recado foi realizado um projeto na visdo de trazer o novo de uma forma dindmica,
contextualizada e prazerosa com a participagao do gestor, professores e pais de alunos.
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RESUMO

O estudo aborda as dificuldade de aprendizagem em leitura, escrita, Iden-
tificar se a dificuldade de leitura e producéao textual em alunos do 4° ano
do ensino fundamental seja decorrente de algum transtorno de aprendi-
zagem; averiguar se 0 uso excessivo das ferramentas tecnoldgicas tem
contribuido para o crescente numero de alunos com dificuldade de leitura
e producéo textual; analisar se a auséncia dos pais durante o processo
de ensino e aprendizagem dos filhos tem contribuido com a deficiéncia
no processo de leitura-compreensao e produgao de textos por partes dos
alunos. Metodologicamente, esta pesquisa se classifica como qualitativa
de carater descritiva, tendo como I6cus da pesquisa a escola municipal
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Prof.2. Maria Rodrigues Tapajés. A escola por encontra-se localizada em um bairro da peri-
feria de Manaus foi a que também sofreu com as graves consequéncias do ensino remoto
ocorrido nos anos de 2020 a 2022 em decorréncia da pandemia que assolou a populagao
mundial.

Palavras-chave: leitura; producao de textos; dificuldade de leitura.

ABSTRACT

The study addresses learning difficulties in reading and writing, aiming to identify whether
the difficulties in reading and text production among 4th-grade elementary school students
are due to a learning disorder. It also seeks to investigate whether the excessive use of
technological tools has contributed to the increasing number of students experiencing diffi-
culties in reading and text production, as well as to analyze whether the absence of parental
involvement during the teaching and learning process has contributed to deficiencies in re-
ading comprehension and text production among students. Methodologically, this research
is classified as qualitative with a descriptive approach, with the locus of the study being the
municipal school Prof. Maria Rodrigues Tapajés. Located in a peripheral neighborhood of
Manaus, this school was also severely affected by the consequences of remote learning that
occurred from 2020 to 2022 due to the pandemic that impacted the global population.

Keywords: reading; text production; reading difficulties.

INTRODUGAO

As discussdes sobre a producdo textual no ciclo de alfabetizacido no Brasil tém
crescido diante da realidade atual onde nos deparamos com um crescente numero de alunos
com grandes dificuldades de leitura e escrita. Trabalhar a producéo textual nas escolas
pressupde reconhecer que para o ato da escrita acontecer o aluno precisa ter clareza sobre
0 que, para que, para quem escrever.

Esse desafio tornou-se comum nas escolas da rede publica de ensino que a cada
ano se depara com um crescente numero de alunos com dificuldades de aprendizagem
principalmente na disciplina de Portugués quando eles ndo conseguem ler e interpretar
textos basicos. Apos periodo de pandemia, tem se evidenciado um crescente nume-
ro de alunos que ao chegarem no 3° 42 e 5° ano do ensino fundamental apresentam
sérias dificuldades no aprendizado e essas dificuldades tém sido evidenciadas em grande
proporcao pelos professores da disciplina de Portugués. A pandemia obrigou escolas do
Brasil inteiro a fecharem e aderir 0 ensino remoto e, foi a partir dessa nova experiéncia de
ensino, que professores e equipes pedagogicas observaram o quanto o rendimento escolar
das criangas caiu durante as avaliagoes.

Um estudo realizado pelo Instituto Unibanco, em parceria com o Insper, intitulado
Perda de Aprendizagem, divulgou que em média 17% do conteudo de Matematica e 38% do
de Lingua Portuguesa foi o que os alunos aprenderam através do ensino remoto durante a
pandemia. Embora algumas a¢des desenvolvidas e aplicadas pelas escolas com o objetivo
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de mudar o quadro em que se encontra a educacgao brasileira, estas sdo pontuais e nao
tem conseguido resolver o problema do déficit de aprendizagem. No entanto, observa-se
0 quanto o professor tem se sobrecarregado com atividades extras para tentar amenizar o
problema.

O que ocorre é que sao criadas agdes paliativas e ndo uma investigacdo minuciosa
sobre as causas do problema, entdo enfrentar o problema em si ndo tem resolvido, mas
apenas criado frustragcdes aos docentes e demais profissionais da educacéo.

O processo de ensino e aprendizagem depende nao tdo somente da relagdo
professor/aluno, mas de todos da escola, da familia, poder publico e sociedade. Evidencia-
se na sociedade atual, a responsabilizacdo da escola pela formagdao dos alunos e
desresponsabilizando os pais de cumprirem a sua parte na formagao de seus filhos. A
motivagao para a leitura e escrita também deve vir de casa, por isso, devemos considerar as
influéncias do nivel intelectual das familias para o processo de formagao e aprendizagem.

Enquanto a instituicdo escolar cria e recria projetos e programas para atender as
dificuldades particulares dos alunos com aulas de reforgos, gincanas, trabalho pedagogico
individualizado, muitos pais e responsaveis nao participam em casa do momento de estudos
dos filhos. Kramer e Oswald (2001), através de seus estudos em sala de aula enfatizam que
as deficiéncias apresentadas pelas criangas como a falta de criticidade nas leituras e a falta
de compreensao contribuem para resultados insuficientes durante o futuro escolar delas.

Esse quadro se agrava quando nos deparamos com a realidade vivenciada pelas
escolas localizadas nas periferias da cidade de Manaus ja que o contexto educacional,
muitas vezes, se difere das escolas localizadas em areas mais privilegiadas. Algumas
escolas ndo possuem espacgos de leitura disponivel, a superlotagdo das salas, o turno
intermediario, falta de capacitagcao dos professores e até falta de incentivo aos profissionais
da educacéo basica sao fatores que interferem negativamente no desenvolvimento escolar
dos alunos e isso precisa ser mais discutido.

Outros fatores que também tém impactado negativamente na vida escolar dos
alunos sao os casos de Transtornos do neurodesenvolvimento. Nem sempre o diagndstico
€ rapido e preciso, na maioria das vezes os professores e equipe pedagogica até percebem
o problema em sala de aula, mas nao recebem suporte pedagogico e nem apoio familiar
necessario para trabalhar o problema de uma forma mais direcionada. Os casos em que a
crianga necessita de atendimento e acompanhamento especializado exige-se o cumprimento
de exigéncias burocraticas que se torna cansativo tanto para a escola quanto para os pais.

Diante desse cenario, o questionamento que motiva a presente investigacao, se
formula no sentido de investigar quais as causas que contribuem com a dificuldade de
leitura e producéo textual em alunos do 4° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Prof?. Maria Rodrigues Tapajds, localizada em um bairro da periferia da cidade de Manaus.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA - LEITURA, ESCRITA E
ORALIDADE

As atividades de escrita, leitura e oralidade no ensino de Lingua Portuguesa
deve estar presente em todo os niveis de escolarizagdo para que esteja presente na vida
cotidiana dos sujeitos. Nesse sentido, o ensino da lingua portuguesa é fundamental para
o desenvolvimento da comunicagao (oralidade), leitura e interpretacéo de textos e escrita
(producgao de textos). A escola, enquanto agéncia mediadora das praticas letradas entre
o aluno e o meio social, precisa criar abordagens e estratégias eficazes que proporcione
a autonomia de seus alunos através da aprendizagem. Partindo desse pressuposto,
abordaremos sobre a importancia da pratica da leitura, escrita e oralidade no ensino da
Lingua Portuguesa.

LEITURA

A pratica da leitura € extremamente importante para a civilizagdo, ela € a forma
de como se interpreta um conjunto de informagdes. Desenvolver o habito da leitura é
importante para o desenvolvimento do raciocinio e do senso critico, proporciona descobertas,
capacidade de interpretacdo, amplia o conhecimento, enriquece o vocabulario, ou seja, a
leitura nos proporciona entender o mundo.

Na atualidade, tem se percebido o quanto o aprendizado da leitura nos anos
iniciais de escolarizagao foi comprometido. Muitas criangas estdo chegando ao 4° ano do
ensino fundamental sem conseguir desenvolver uma boa leitura e interpretar o que se leu,
comprometendo seu processo de alfabetizacao e letramento.

As escolas, por sua vez, buscam diferentes formas de trabalhar essa dificuldade
que muitos alunos apresentam em sala de aula, mas nem sempre os resultados tém sido
satisfatérios. Compreende-se que o habito da leitura deve ser despertado ali na infancia
para que a crianga se sinta estimulada a praticar de forma constante.

As escolas na atualidade precisam absorver o potencial que os alunos carregam
consigo com relagéo a sua cultura, seus interesses e necessidades diante da complexidade
do mundo moderno. N&do ha como negar que a cada dia as criangas estdo, cada vez mais
cedo, tendo acesso a uma diversidade de informacgao. E essas informagdes que acabam
por fazer parte do cotidiano dessas criangas precisa ser mais bem explorado e trabalhado.

Dentro do sentido de sociedade letrada, a leitura proporciona interagdo entre os
individuos, por isso, a escola é a instituicado responsavel em formar cidadaos capaz de
interagir socialmente. Cada pessoa traz consigo informagdes que adquiriu do decorrer de
sua vida e isso nao é diferente com as criancas, elas adquirem diferentes informacdes
através de seu convivio com a familia e com o meio social do qual estao inseridas, mas
também estdo curiosas por novas informagdes e novos aprendizados. Dessa forma, o
processo de alfabetizagdo nao precisa ficar limitado ao ensino tradicional de aprendizagem,
pelo contrario, o professor pode explorar novas formas de trabalhar e incentivar a leitura em
seus alunos através de atividades ludicas, dinamicas, gincanas, e tudo aquilo que desperte
o interesse do aluno pela leitura.
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Trabalhar o aprendizado da leitura em sala de aula nem sempre é prazeroso
para o aluno, principalmente para algumas criangas que sentem maior dificuldade que
outras. Por isso, faz-se importante trabalhar a leitura em todas as séries e niveis do ensino,
respeitando seus conhecimentos pré- existentes, e acima de tudo, fazendo esse aluno
entender sobre os beneficios que a leitura trara para a vida desse estudante enquanto
sujeito social. E importante argumentar que:

A leitura é um processo cognitivo, histérico, cultural e social de produgéo de sen-
tidos. Isso significa dizer: o leitor — um sujeito que atua socialmente, construindo
experiéncias e histéria — compreende o que esta escrito a partir das relagdes que
estabelece entre as informagbes do texto e seus conhecimentos de mundo. Ou
seja, o leitor é sujeito ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas decodificando,
isto é, juntando letras, silabas, palavras, frases, porque ler € muito mais do que
apenas decodificar. Ler é atribuir sentidos. E, ao compreender o texto como um todo
coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo, de saber como
usa-lo em sua vida (Cafiero, 2010, p. 85).

Cafiero (2010) enfatiza que nas aulas de leitura os professores incentivem seus
alunos a fazerem perguntas, levantar hipoteses e relacionar sobre o que se leu com
conhecimentos anteriores. Isso significa dizer que o leitor compreende o que esta escrito
se conseguir estabelecer relagbes com as informacgdes de suas experiéncias de mundo. Ler
nao é so decodificar como juntar palavras, silabas ou frases, é atribuir sentido aquilo que se
leu, é poder refletir sobre o texto lido, criticar, questionar. Diante do alto indice de criangas e
jovens que apresentam sérias dificuldades em realizar uma boa leitura e entender o que se

leu, nos faz questionar se estamos ensinando a leitura de uma forma correta?

Certamente, essa e tantas outras perguntas tém sido o questionamento de muitos
pesquisadores que se propuseram estudar sobre o tema. As escolas publicas contam
com materiais pedagogicos padrao, muitos textos apresentam informag¢des que néo € do
conhecimento e da realidade do aluno, este por sua vez, ndo consegue associar aquilo
que se leu com o seu dia a dia. Cafiero (2010) enfatiza que se o assunto do texto for algo
desconhecido para o leitor, no caso a crianga, ele ndo conseguira compreendé-lo.

A escola nao pode ignorar na atualidade a relagcao entre a cultura e o saber porque
ela representa um processo de aprendizagem histdrica e social para vida do individuo, por
issO:

E importante que as instituicdes educativas dialoguem com a diversidade de textos
que circulam socialmente e fazem parte do universo de leitura de seus alunos, ou
seja, que reconhegam a diversidade de praticas de letramento nas quais esses su-
jeitos estao inseridos (Anecleto; Miranda, 2016, p. 69).

As aulas tradicionais, muitas vezes, condicionam o aluno aler apenas para responder
perguntas do professor e o desafio € fazer com que esse aluno formule seus proprios
questionamentos, mas para isso, € necessario que o ensino de leitura seja uma pratica
trabalhada durante todo o seu processo escolar. E sabido que o trabalho do professor é
muito desafiador e trabalhar o desenvolvimento da capacidade de leitura em uma sala de
aula com 25 a 30 alunos ndo é uma tarefa facil. E necessario planejamento, organizacéo e
contar com bons materiais de leituras.

O professor ndo deve esquecer que na leitura a capacidade de localizar, identificar
e apontar deve comecar a ser desenvolvida ali no inicio do processo de alfabetizagao
para que no decorrer desse processo, nos anos posteriores, os alunos possam ter a
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capacidade de localizar, identificar, compreender e tecer criticas sobre os textos lidos.
Cada texto possui um conjunto especifico de informagdes, entdo cada texto exige uma
leitura diferente, e para que o aluno consiga extrair o maximo de conteudo contido no texto
€ necessario que o professor Ihes apresente os mais diferentes géneros.

Vale ressaltar que o conhecimento sobre cada texto trabalhado com os alunos é
importante porque em uma aula de leitura o professor ndo pode trabalhar com improviso.
Sempre que possivel, fazer a separacdo do suporte dos materiais que serdo utilizados.
As bibliotecas das escolas € um espaco privilegiado onde o professor pode se utilizar de
diversos textos da cultura letrada para trabalhar com os alunos em sala de aula como os
jornais, as revistas, dicionarios e enciclopédias. Além disso, os livros didaticos também sao
bons para trabalhar com os alunos porque apresentam uma diversidade de género textuais
que pode contribuir bastante com o conteudo das aulas de Lingua Portuguesa. O que néo é
aconselhavel é fazer uso de fragmentos de diversos livros didaticos sem se preocupar com
os critérios de selecado desses materiais.

O multiletramento proporciona habilidades de compreender diversas formas de
linguagem e de comunicagéo. Essa abordagem se refere a capacidade do aluno interpretar
imagens, gréaficos e videos, saindo do tradicional texto impresso. E possivel incluir filmes,
gerando um debate entre os alunos, possibilitando que eles expressem seu ponto de vista,
seus questionamentos, seu posicionamento sobre a histéria. O professor pode elaborar
questdes que instigue os alunos a pensarem sobre a mensagem que o filme ou video quis
passar. Tudo isso, sdo praticas inovadora de se trabalhar a leitura em sala de aula que
pode incentivar bastante os alunos, assim como, estimular seu raciocinio.

Formar leitores é o desafio de toda escola e quando esse papel que lhe é atribuido
nao ocorre de forma satisfatéria acaba comprometendo o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento dos alunos.

Contudo, nem sempre esse gosto pela leitura ocorre e o resultado € o baixo
rendimento escolar na disciplina de Lingua Portuguesa, especificamente em leitura. Na
contemporaneidade, umaforma de analfabetismo vem sendo caracterizada como ‘funcional’,
que sao pessoas alfabetizadas e até com diplomas, mas nao faz uso efetivo da leitura em
sua vida cotidiana.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ndmero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafo-
céntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta aprender a ler e a escrever.
As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica de leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem com-
peténcia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de
escrita (Soares, 1998, p. 45-46).

O aluno acaba que tendo contato com a leitura somente na escola, o que nao é
suficiente para que se torne um bom leitor. A escola é essencial nesse processo, mas as
criangas precisam contar com o0 apoio dos pais em casa, precisam presenciar habitos de
leitura em familia para que elas possam entender que ler € muito mais que uma atividade
escolar, € uma forma de comunicagcdo com o mundo. Conforme dados do Saeb (2001),
em Lingua Portuguesa, as regides Norte e Nordeste foram as regides que apresentaram

percentual de alunos no estagio muito critico. Enquanto as regidées Sudeste, Sul e Centro
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— Oeste apresentaram estagio adequado. Essa disparidade acaba colaborando com a
desigualdade no Brasil, visto que, as regides com maior indice de alfabetizagédo e qualidade
do ensino sao as que mais se beneficiam dos bens e servicos como as melhores vagas de
empregos.

E importante mencionar que, existe uma parcela significativa de criancas em
idade escolar que, por apresentar algum transtorno de aprendizagem, enfrentam maiores
dificuldades em aprender a ler e escrever. O trabalho com essas criangas exige uma
intervencao pedagdgica especializada, mas que dependendo do grau de dificuldade é
possivel que esse aluno aprenda aler e até adquiri gosto pela leitura. Contudo, vale ressaltar
que, os casos de transtornos de aprendizagem nem sempre possibilita o aprendizado das
criangas. Dentro desse contexto de realidade o professor pode adaptar atividades através
do uso de material pedagogico adaptado, a exemplo dos livros sensoriais que ajuda a
despertar a curiosidade e o interesse do aluno pelas histérias contadas pelo professor.

Contudo, o fendmeno educacional brasileiro € bastante complexo, suas diferengas
regionais e socioecondémicas nao podem ser negligenciadas, assim como renda per capita
das familias. H4 muito a ser feito pela melhoria do nivel de aprendizagem dos alunos,
mas para isso, faz-se necessario criar melhores estratégias que possam promover um
desenvolvimento educacional integrado a um ensino de qualidade.

ESCRITA

Produzir um texto € uma atividade bastante complexa e que nao deve ser praticada
somente no universo escolar, mas na vida cotidiana. A escrita € essencial para a construgao
do sujeito-cidadédo e como fungéo social deve ser trabalhada na escola de forma constante
desde as séries iniciais. Quanto mais cedo a crianga comecgar a se familiarizar com os
textos e com a pratica da escrita, mais tomara gosto pela produgao textual. Para Moreira
(1998) a apropriacao pelo conhecimento da escrita s6 ocorre pelo uso e vivéncia com o
proprio texto. A autora complementa que, “a escrita ndo pode ser ensinada apenas como
cbdigo necessario para a transcricao som/letra ou apenas como habilidade motora fina e
sim como atividade cultural complexa” (Moreira, 1998, p. 15).

A escrita vai muito além do processo de alfabetizagdao, € uma pratica social, seu
aprendizado deve ser a partir de uma perspectiva do letramento. Pois, o letramento, como
parte do processo de desenvolvimento dos sistemas de escrita reflete na mudanga da
sociedade.

Ja Kleiman (2001) ressalta que a ideia de: “letramento surge como uma forma
de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares” (Kleiman, 2001, p. 6).

As restricdes e limitagdes a apropriacdo ao uso da linguagem escrita por boa parte
da populagao brasileira tem contribuido com o acirramento da desigualdade social, visto
que o dominio da escrita € uma das condigdes para que os sujeitos possam usufruir dos
bens e servigos presentes na sociedade e exercer seu poder de influéncia nas decisdes
politicas e sociais.
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Conforme os objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental no
que tange as orientagdes contempladas nos Paradmetros Curriculares Nacionais — Lingua
Portuguesa:

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insergéo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participagéo social no exercicio da cidadania (PCN, 1998, p. 32).

A discussao sobre a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa através
das politicas publicas no pais € antiga e o problema da falta do dominio da leitura e escrita
por parte dos alunos do ensino fundamental tem sido responsavel pela repeténcia e evasao
escolar. Essa realidade enfrentada pelas escolas como fracasso escolar é vivenciada
em dois momentos que se concentra principalmente nas duas primeiras séries iniciais,
pela dificuldade de alfabetizar e o segundo momento ocorre na 5% série, momento em
que os alunos n&ao conseguiram adquirir padroes da linguagem escrita para continuarem
progredindo nas séries futuras.

Dessa maneira, escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em gra-
femas, até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidades motoras,
ortografia, uso adequado da pontuacdo, a habilidade de selecionar informacdes
relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores pretendidos, a habilida-
de de fixar os objetivos do texto e de decidir como desenvolve-lo, a habilidade de
organizar as ideias no texto, de estabelecer relagdes entre elas, de expressa-las
adequadamente (Soares, 1995, p. 9).
Contudo, considera-se importante mencionar que a pratica da escrita, a partir de
uma perspectiva socioldgica se diferencia e exerce papeis diversos na vida de individuos e

grupos sociais.

Partindo desse pressuposto, a perspectiva socioldgica busca compreender como a
leitura e escrita, enquanto praticas sociais se configura como valor simbdlico e tecnoldgico
na hierarquia dos bens culturais. A origem social, sexo, nivel de instrucdo e profissao
determina o que e como as pessoas leem. Familias que nao praticam habito de leitura ndo
incentivam os seus filhos a gostarem de ler.

Alingua escrita € uma ferramenta fundamental para a construgdo do conhecimento,
para o desenvolvimento das praticas linguisticas e contribui com o desenvolvimento social
e tecnoldgico de uma sociedade. Logo, o baixo dominio da leitura e escrita por boa
parte dos alunos do ensino fundamental tem produzido desigualdade escolares e social.
Essa realidade é vivenciada pela educagao publica do Norte e Nordeste do pais que
apresenta um déficit de aprendizagem enorme com relagdo as regides do Sul, Sudeste
e Centro-Oeste. O uso da linguagem escrita precisa fazer parte da vida escolar do aluno
durante todo o seu processo de aprendizagem e n&o somente nas séries iniciais porque
€ provavel que sem desenvolver a pratica da escrita os alunos percam o interesse ao se
depararem com textos mais complexos ao longo de sua vida académica. Essa problematica
€ evidenciada quando o aluno chega ao 5° ano do ensino fundamental sem saber
desenvolver um texto logico e coerente. No que concerne ao cenario da leitura e escrita
no Brasil a situagdo é bem critica e preocupante quando se evidencia muitos jovens e
adultos que concluiram a educagao basica, mas ainda apresentam sérias dificuldades
de leitura e escrita.
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Cotidianamente os professores evidenciam as dificuldades dos alunos em sua
pratica docente e sentem o quanto o problema tem trazido sérias implicagdes para o
exercicio da profissdo. A inquietacao dos professores sobre o dominio da lingua escrita por
parte dos estudantes € constante, muitos docentes nem sempre sabem como trabalhar a
leitura e interpretacao de textos ou avaliar a escrita dos alunos que, na maioria das vezes,
se encontram seriamente comprometidas.

O socidlogo Pierre Bourdieu enfatiza que o sistema escolar ndo oferece igualdade
de oportunidades a todos e que o sucesso escolar é condicionado a origem social da
qual o aluno pertence. Para o sociélogo, o capital cultural (nivel de conhecimento geral,
diplomas, boas maneiras) € o que vai garantir que determinado grupo de alunos tenham
mais probabilidade de obter sucesso escolar, o que reforga a relagéo entre cultura e as
desigualdades escolares.

Bourdieu (2007) enfatiza que cabe a escola mudar esse modelo excludente de
ensino, que o conhecimento precisa ser trabalhando como um processo de familiarizagao,
discutindo possibilidades para que os alunos possam se reconhecer como parte do processo
de construcido do conhecimento.

A aquisicido da escrita precisa ser pensada como um processo de continuacao
do desenvolvimento linguistico da crianga, valorizando suas experiéncias e interagdo com
a sociedade que nao ocorre de forma igual para todas as criangas. Estudos de Goulart
(2000) apontam que a produgéao dos textos escritos € prépria de cada sujeito. Considera-se
relevante mencionar que:

O trabalho pedagdégico deve ser pensado como um processo partilhado em que os
conhecimentos sistematizados, tedricos e cientificos dialogam com a cultura dos
estudantes, de modo que a experiéncia escolar ndo se apresente para eles como
uma ruptura em relagcdo a seus saberes e experiéncias prévios (Kulessa, 2017, p.
42).

O trabalho pedagdgico precisa se reconfigurar e repensar o ensino de Lingua
Portuguesa através de novas abordagens para que as desigualdades na educagao
comecem a ser de fato enfrentadas. O uso da linguagem escrita faz parte do capital cultural
que garante ao individuo o acesso a saberes e direitos que legitimam a sua autonomia. Por
isso, defende-se aqui, um processo de ensino e aprendizagem trabalhado nas escolas que

seja capaz de desenvolver a criatividade e criticidade dos alunos durante sua escrita.

Incentivar os alunos a praticarem a escrita € trabalhar a sua autonomia, sua
percepcdao de mundo, € identificar as falhas para poder corrigi-las, fazendo com que
esses alunos, que antes ndo sentiam vontade e nem motivagcao para escrever, passe a
ter interesses por diferentes tipos de textos e produza seus proprios textos. O incentivo a
producgao textual deve ser constante em sala de aula para que os alunos também entendam
que esse habito precisa fazer parte de sua vivéncia escolar. Nao ha construcao de saberes
se ndo houver compromisso com o proprio saber e para que essa nova forma de construgao
de saberes ocorra a escola precisa compreender qual € o seu compromisso social diante
do conhecimento.

Q)
o)

O,
=2
c
[¢)

o
N

59



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

ORALIDADE

Assim como os estudos da leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa, os
estudos da oralidade também se faz essencial para o desenvolvimento das habilidades
de comunicagao dos alunos. A comunicagao oral desempenha um papel fundamental
na interagcdo humana ja que nos permite expressar nossas emogdes, ideias e opinides,
estabelece possibilidades de relacionamentos pessoais e profissionais. Nos ajuda na
resolugao de conflitos, no desenvolvimento pessoal, na transmissdo de conhecimento e
pode motivar, influenciar e inspirar pessoas em suas tomadas de decisdes. Por isso, a
comunicagao oral tem o poder de fazer mudancgas se trabalhado adequadamente com as
criangas porque € a partir dainteragao com os adultos que as criangas passam a desenvolver
a sua fala e o seu vocabulario.

Promover o didlogo e conversas com a crianga, o contato com livros e instrumentos
tecnoldgicos é essencial para que ela além de desenvolver a sua oralidade desenvolva a
compreensao da escrita como uma forma de comunicag¢ao. Em linhas gerais, a oralidade é
a pratica de uso da lingua natural por meio da produgéo sonora.

Antes do surgimento da escrita a memaria auditiva e visual eram os Unicos recursos
que os primordios tinham para o armazenamento e transmissao do conhecimento. Logo, todo
e qualquer conhecimento era transmitido oralmente. Acomunicagao oral que permeia a vida
do individuo em diferentes praticas sociais através das conversas informais, apresentacoes
e até em uma entrevista de emprego também se apresenta para as criangas de forma
bem diversificada. Isso porque a crianga vai desenvolver a sua fala e vocabulario tendo
como referéncia a linguagem falada do seu meio familiar e cultural.

Dessa forma, é bastante comum nos depararmos com criangas que pronunciam
apelidos ao invés de pronunciarem os nomes proprios de algum membro da familia. Ela
cresceu ouvindo a comunicagao oral daquele determinado grupo familiar, dessa forma, os
habitos e linguagem, especifico de cada grupo social, vai impactar na linguagem oral dessa
crianga quando chega em idade escolar. A partir do momento em que essa crianga adentra
aos espacos escolares cabe ao professor desenvolver métodos e técnicas através do ensino
da oralidade para desenvolver a comunicagao oral dessa crianga através da comunicagao
linguistica. Nao se trata do fato da crianga n&o saber falar, mas da responsabilidade que a
escola tem de garantir que seus alunos saibam se expressar. A linguagem oral precisa ser
inserida no cotidiano escolar dos alunos do 4° ano e ser cobrada da mesma forma que a
escrita normalmente tem sido. Isso evitaria que muitos alunos apresentassem dificuldades
nas apresentacgdes orais nas séries futuras e durante toda a sua vida académica.

E importante que se criem situagdes nas aulas de Lingua Portuguesa para que os
alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua em instancias pu-
blicas, isto é, para que possam acompanhar exposi¢oes e palestras, atuar em deba-
tes, entrevistas e assembleias, géneros em que os usos da linguagem apresentam
registros diferentes daqueles usados em situagbes cotidianas, ou seja, géneros for-
temente marcados pela escrita. Nao se trata de aprender a falar ‘certo’, como pres-
creve a gramatica normativa, mas de aprender a falar em publico, monitorar sua
fala em funcéo da reacao da plateia, tomar nota de aspectos relevantes em uma
exposicao ou palestra para compreender o conteudo tratado (Brasil, 2002, p. 13).

Comofoi visto nos topicos anteriores, a leitura e escrita sdo habilidades fundamentais
para a construgcao de saberes e para o desenvolvimento pessoal e social do individuo e a
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comunicacao oral é essencial para o processo de troca de informacgdes, pensamentos,
ideias e para o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo. E na sala de aula que a
crianga, na maioria das vezes, passa a desenvolver corretamente a sua comunicacgao oral
ao ter contato com atividades especificas para o ensino da oralidade.

Algumas reflexdes acerca do ensino da leitura/ escrita e alfabetizacdo no Brasil
ja foram feitas ao longo dos ultimos tépicos e o ensino da oralidade enquanto uma
area fundamental da educacéo linguistica vai trabalhar a lingua falada, como os alunos
pronunciam e compreendem oralmente os textos. E sabido que a realidade da educagdo
brasileira apresenta severas deficiéncias como o aluno chegar ao 5° ano do ensino
fundamental sem saber ler, escrever e se comunicar oralmente de forma correta. Parte
dessa problematica concentra-se no trabalho escolar desenvolvido nas séries iniciais que
nao oferece um programa de ensino de linguagem capaz de diagnosticar as condi¢des de
oralidade e letramento dos alunos e depois a criagao de estratégias de como enfrentar o
problema.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Lingua Portuguesa propéem
que as escolas organizem o ensino da disciplina possibilitando que os alunos possam
desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo:

* Ler e escrever conforme seus propdésitos e demandas sociais;

* Expressar-se apropriadamente em situacbes de interagcdo oral diferentes
daquelas proprias de seu universo imediato;

* Refletir sobre os fenbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questao da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacao, discriminagao
e preconceitos relativos ao uso da lingua (PCN, 1998, p. 59).

O documento complementa que as concepg¢des veiculadas no PCN do ensino
fundamental (Brasil,1998), nos impulsiona a refletir sobre algumas disparidades entre o
documento e a realidade vivenciada nas escolas quando se evidencia uma realidade onde
a lingua falada e as produgdes orais dos alunos ainda apresentam sérias deficiéncias. No
que concerne ao ensino da linguagem oral a situagao tem sido mais preocupante ja que
as escolas focam mais no ensino de leitura e escrita por ndo entenderem que a lingua oral
também é essencial para o processo de letramento dos alunos. a linguagem oral ocupa
um lugar de relevancia no mundo contemporaneo ja que é facilmente percebida na midia,
no meio politico, em uma vasta gama de profissées e nas interagbes cotidianas. “Falar,
escutar, escrever, ler, nas praticas sociais contemporaneas, sao atividades profundamente
complementares e imbricadas” (Belintane, 2000, p. 56).

Apesar dos avangos, o campo pedagogico nao tem conseguido articular um bom
ensino de leitura/escrita e oralidade e isso ja comega com o material didatico disponivel.

Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ndo sabem onde e como situar o
estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular um dialeto de fala padréao
calcado na escrita, sem maior atengéo para as relagdes de influéncias mutuas entre
fala e escrita (Marcuschi, 1977, p. 41).

A industria de livro didatico necessita superar o paradigma atual e investir em uma
visdo mais contemporanea que permita assegurar didaticamente a abordagem oral,

Q)
o)

O,
=2
c
[¢)

o
N

61



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

fazendo com que os alunos possam ter contato com a oralidade de seu tempo. Dessa
forma, o estudo de lingua oral exige outros tipos de suportes tecnolégicos como multimidias,
videos, gravadores, imagens, entre outros que produzam sons que possam ser utilizados
em sala de aula com os alunos do 1° ao 4° ano do ensino fundamental. Contudo, é sabido
que sao investimentos caros, que foge dos interesses do poder publico e acaba sendo um
meétodo didaticamente bom e necessario, mas inviavel economicamente.

Complementa-se, que as abordagens metodoldgicas vigente do ensino da fala,
recomendado pelos préprios PCN’s ndo propde uma pratica pedagogica que recomende
corregdes da capacidade de correcdo da expressdo oral da crianga. Ha uma preocupagao
em corrigir erros ortograficos, de pontuacédo, gramatical sem privilegiar a importancia de
correcao da linguagem oral dos alunos.

E possivel trabalhar a oralidade das mais diferentes formas através da oralidade
artistica, ludica, literaria e até de uso pragmatico (texto nao literario). Desse modo:

Registra-se a produgédo oral advinda da tradi¢ao a literatura oral popular (contos
folcléricos, contos acumulativos, causos, desafios etc.), os ludismos orais, as brin-
cadeiras, nonsenses, linguagens criptoldgicas, formulas de escolha etc. que séo
objetos de coleténeas, ja registradas por pesquisadores. E de um outro lado, nesse
mesmo eixo, podemos elencar as possibilidades de produgao oral mais hodierna,
mais sincronica, em uso na sociedade, esse uso coetaneo a agado pedagodgica: a
oralidade artistica nas midias (a poesia popular em agao; a contagéo de histérias
na televisdo, no radio; as adaptagdes e releituras do folclore, da poesia popular nas
midias e nos suportes multimidias) (Belintane, 2000, p. 58).

O professor pode introduzir atividades e brincadeiras com cantigas de roda, cangdes
folcloricas, apresentagcdo de pecgas teatrais e indicar programas culturais para os alunos
assistirem em casa e trabalhar em sala a percepc¢ao deles sobre determinado tema durante
as aulas de Lingua Portuguesa quando for trabalhar o ensino da oralidade. E possivel
criar estratégias de ensino trabalhando de forma ludica com os alunos para que desperte
o interesse deles por produgdes literarias de todos os géneros. O contar faz parte do mundo
da crianga, nesse sentido, as narrativas infantis trazem ensinamentos de carater educativo

para as criangas.

O estudo da oralidade nas escolas brasileiras desempenha um papel fundamental
para aprendizagem da leitura e as escolas precisam conduzir os seus alunos para o
aprendizado de praticas sociais de leitura e escrita de diversos géneros textuais. Esse
trabalho que precisa ser continuo faz com que eles néo sé aprendam a ler e escrever, mas
consigam refletir sobre o que se leu, e isso € uma construgédo. Cardoso (2007) enfatiza que
a crianca desenvolve uma interacdo com a narrativa quando primeiramente ela ouve e
posteriormente produz seu proprio discurso oral.

A sala de aula é um espaco de diversidade e o professor pode se deparar com
criangas que vao apresentar dominio da escrita, mas sérias dificuldades em leitura ou
vice e versa. O envolvimento/afastamento da crianga pelo texto escrito ou falado pode
ocorrer de forma variada. Nesse caso, trabalhar com os alunos enfatizando suas principais
dificuldades pode melhorar tanto a produgao escrita quanto a producgao de texto oral deles.
Marcuschi (2005) considera que ha uma relagdo entre escrita e oralidade na perspectiva
do continuum dos géneros.
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Contudo, entende-se aqui, que esta afirmativa precisa ser problematizada quando
estamos a falar sobre alunos que tiveram contato com a cultura letrada desde muito cedo
e esse continuum entre as modalidades oral e escrita ocorra de forma natural, diferente
daqueles que nao o tiveram. Os aspectos culturais vao exercer um papel fundamental na
comunicacgao oral porque vai influenciar no vocabulario, na estrutura linguistica, no estilo de
comunicagao e no proprio idioma.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo demonstrou que ha necessidade de maior participagdo da familia no
processo de alfabetizagao e letramento dos alunos, ndo responsabilizando somente a escola
pelo aprendizado dos filhos. E preciso criar habitos de leitura em casa com os filhos através
de historias contadas no dia a dia familiar. Dessa forma, contribui com o fortalecimento dos
vinculos familiares e do aprendizado entre todos.

Quanto ao poder publico é necessario maior investimento na educagao, proporcio-
nando ambiente escolar digno tanto aos professores quanto aos alunos, garantindo o direito
a um mediador para as criangas que necessite do suporte, melhorando o aprendizado dos
alunos e colaborando com o trabalho do professor que fica sobrecarregado em decorréncia
das diversidades de demandas da sala de aula.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo suscitar uma reflexdo sobre as po-
tencialidades que o WhatsApp pode oferecer quando utilizado como recur-
so de ensino na disciplina de Fisica com o conteudo Capacidade Térmica
e Calor Especifico, em uma turma de 2° ano da educacgao basica da Esco-
la Estadual Professora Maria Curtarelli Lira, no municipio de Apui — AM. A
metodologia utilizada é de base qualitativa com o uso de questionario, os
resultados indicam que parte dos alunos se sentiram mais confiantes em
fazer o uso do WhatsApp como recurso de ensino e aprendizagem, pois,
o aplicativo possui inumeras potencialidades, a qual segue aqui o resul-
tado de algumas questdes perguntadas 4?) A utilizagdo do WhatsApp na
disciplina foi eficaz?, aluno a), sim, pois em caso de duvidas na qual o pro-
fessor ndo estiver presente podemos interagir virtualmente. Questao 102)
Como foi sua experiéncia com a utilizagdo do WhatsApp na disciplina?,
aluno b), foi proveitosa, pois, em caso de o aluno faltar na escola mesmo
assim ele tem aceso ao conteudo posto no grupo.

Palavras-chave: novas tecnologias; whatsapp; recurso pedagagico.

ABSTRACT

This study aims to encourage reflection on the potential that WhatsApp
can offer when used as a teaching resource in the Physics subject with the
content Thermal Capacity and Specific Heat, in a 2nd year basic education
class at Escola Estadual Professora Maria Curtarelli Lira, in the municipa-
lity of Apui — AM. The methodology used is qualitative based with the use
of a questionnaire, the results indicate that some of the students felt more
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confident in using WhatsApp as a teaching and learning resource, as the application has
numerous potentialities, which follows here the results of some questions asked 4th) Was
the use of WhatsApp in the subject effective?, student a), yes, because in case of doubts in
which the teacher is not present we can interact virtually. Question 10) How was your expe-
rience using WhatsApp in the subject?, student b), it was useful, because, if the student was
absent from school, he would still have access to the content posted in the group.

Keywords: new technologies; WhatsApp; pedagogical resource.

INTRODUCAO

Diante da investigacao na disciplina de fisica com o conteudo Capacidade Térmica
e Calor Especifico, na turma de 2° ano de uma escola publica do interior do Amazonas foi
que ouve uma evolugao dos alunos, alguns alunos tinham vergonha de expressar suas
opinides, porem depois que eles comegaram a participar no grupo do WhatsApp passaram
a se manifestar na sala de aula, defender seus pontos de vista e contribuir trazendo
informacdes novas referentes ao tema estudado no grupo, na sala de aula, e outro tema
pertinente e relevante para o conhecimento dos alunos.

Além disso, os alunos sugeriram um debate em sala de aula sobre um dos temas
abordados no grupo, isso teve um impacto significativo, porque eles compreenderam que
para argumentar algum assunto, independente da relevancia do mesmo era preciso ler
bastante para poder fundamentar, e isso eles fizeram muito bem, porque no dia que ocorreu
o debate na sala de aula eles trouxeram bastante materiais de pesquisa e conseguiram
opinar de forma consistente e principalmente aprenderam a respeitar e ouvir as opinides
diferentes.

Também foi verificado que, apesar de todas as tecnologias disponiveis que temos
hoje, a presenga do professor € fundamental para mediar e estimular a construgdo do
conhecimento dos alunos, porque nem sempre eles sabem usar o celular de forma adequada,
por isso € preciso mediar e intervir quando necessario.

E outro fator relevante que é importante destacar € que a insegurancga do professor
tende a desaparecer diante das novas tecnologias, porque os alunos auxiliam o professor
quando necessario, € para o aluno saber que de alguma maneira ele contribuiu para o
aprendizado do professor fortalece a relagcéo entre ambos e desmistifica a ideia de que o
professor é o detentor do “conhecimento”, e desenvolve a cultura de que o conhecimento
se constroi juntos.

O objetivo era desenvolver a capacidade de se comunicar, argumentar, discutir,
debater utilizando a midia WhatsApp como recurso de ensino e aprendizagem, o uso do
aplicativo como pedagogico tem como objetivo incluir as midias sociais como parte da
metodologia de ensino, visto que os estudantes hoje sdo considerados jovens digitais e
enfrentam dificuldades em se adaptar a velha metodologia de ensino que durante décadas
a lousa foi utilizada apenas para anotagdes e o professor como detentor do conhecimento.
Com isso 0 WhatsApp pode ser utilizado como ferramenta multimidia para tornar as aulas
mais atraentes e consequentemente melhorar a relagao entre aluno e professor.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

O WhatsApp tem se mostrado uma excelente ferramenta de ensino. De acordo
com Bottentuit Junior, Albuquerque e Coutinho (2016, p. 15) ele tem sido utilizado “[...]
em contexto educativo, tanto em nivel escolar e superior, como na formagao continuada,
permitindo aos alunos e educadores experiéncias e dinamicas interessantes [...]".

Aescola do século 21 ndo pode deixar de dialogar com essas tecnologias que estao
presentes na vida dos individuos, pois como afirmam Brito e Sampaio (2013, p. 10):

[...] o ensino vive um momento revolucionario que perpassa o bindmio Pedagogia
- Tecnologia e seus reflexos quanto ao ato do ler/escrever. O que antes era feito me-
canicamente através de simples decodificagéo de signos linguisticos ou fluéncia na
oralidade foi ressignificado pela mediagao de ferramentas digitais no uso da lingua,
excedendo assim a sua superficialidade material.

Portanto, € importante que o educador acompanhe essas mudangas e busque
dialogar com aquilo que esta sendo demandado no momento. Com o advento das redes
sociais, pesquisas tém mostrado que as pessoas estao lendo e escrevendo mais. Partindo
desse pressuposto, por que nao aproveitar esse fato para tecer reflexdes que relacione a

utilizacao dessas redes sociais, especificamente o WhatsApp, em beneficio do ensino?

O WhatsApp € um aplicativo de comunicagao instantanea e tem como principal
funcdo a troca de mensagens de texto, videos e imagens entre usuarios. De acordo com
Almeida (2015, p. 19), “o termo WhatsApp deriva da expressao casual em inglés ‘what’s
up?’ que em traducao livre significa ‘qual a novidade?’ ou ‘o que se passa?” O aplicativo
€ compativel com dispositivos moéveis como tablets e smartphones, sendo amplamente
utilizado em dispositivos com acesso a internet. Os desenvolvedores do WhatsApp tiveram
a preocupacao de atingir o publico cada vez mais jovem conhecido como gerag¢ao Z, que
abrange as pessoas nascidas a partir dos anos 1990. Desde sua criagdo, o WhatsApp
tem alcangado recorde em numero de usuarios sendo que, em meados de 2013, chegou a
atingir cerca de 250 milhdes de usuarios e ultrapassando 900 milhdes em 2015.

O aplicativo nao oferece custos diretos ao usuario. Além disso, contribui efetivamente
para a popularizacio entre usuarios de smartphones em todos os locais possiveis. Ele vem
sendo considerado uma “febre” mundial, assim como também um problema de distragao
nas salas de aulas de boa parte das escolas. Os alunos, em sua maioria, o utilizam para
fins que nao se relacionam com os conteudos trabalhados em sala de aula. Por este motivo,
muitas escolas tém proibido o uso dos dispositivos moveis no interior de suas instalagdes.

Porém, Costa (2011, p. 99) esclarece que “[...] o educador deve aproveitar as
potencialidades do celular, como recurso pedagdgico, tendo em vista que € uma realidade
presente na vida de todos os educandos [...]". Além disso, € observavel que mesmo as
camadas mais pobres da sociedade utilizam esse aplicativo para se comunicarem usando
uma linguagem multimodal e desenvolvem uma comunicacgao rapida e interativa. Segundo
Andrade (2016, p. 68):

O acesso a computadores, tablets e smartphones, mesmo nas classes mais pobres
da sociedade, apresenta aos individuos uma nova possibilidade de inser¢cdo no
mundo da informagao, cultura e escrita, e permite-lhes assumir desde logo o status

de sujeitos em situagdes de interlocugao, de criagdo de enunciados, de sua trans-
missao e de sua leitura.
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Nessa perspectiva, € conveniente afirmar que essa interatividade possibilita
uma rapida troca de informacdes entre os individuos. Isso, sem duvida, pode contribuir
significativamente para o processo de constru¢ao do conhecimento, pois estamos diante
dos jovens que nasceram na era das tecnologias digitais. Dessa forma:

[...] o ensino ndo pode mais ser visto da forma tradicional, ou seja, baseado no
conhecimento como forma de repasse de informagao, apreensao e repeticdo, sem
que haja, por parte do aluno, uma reflexao critica que ele possa fazer acerca do seu
aprendizado. (Andrade, 2016, p. 69).
Nesse interim, considerando o potencial que o aplicativo WhatsApp dispde, tem-
se observado que muitos educadores vém o utilizando como ferramenta educativa para

desenvolver experiéncias educacionais no ensino de suas disciplinas.

MARCO METODOLOGICO

O objetivo é desenvolver a capacidade de se comunicar, argumentar, discultir,
debater utilizando a midia WhatsApp como recurso de ensino e aprendizagem, o uso do
aplicativo como pedagogico tem como objetivo incluir as midias sociais como parte da
metodologia de ensino e aprendizagem.

Ainvestigacao qualitativa teve como instrumentos de coleta de dados a observagao
sistematica do investigador, assim como a utilizagdo de um questionario. No processo nos
apropriamos de referéncias a técnicas e estratégias definidas por autores, como Bottentuit
Junior, Albuquerque e Coutinho (2016, p. 15), cujas visdées abarcam o caminho tragado
para esta investigacdo. As andlises dos dados emergentes foram feitas a Luz da Analise
do conteudo aludida por Moraes (1999). Diante disso, este trabalho visa mostrar uma
experiéncia vivida dentro da sala de aula de uma escola publica em um interior do estado
do Amazonas (Apui) usando o aplicativo WhatsApp no processo ensino-aprendizagem para
alunos com faixa etaria de 16-17 anos.

A experiéncia de ensino contou com a participacdo de 25 alunos do 2° Ano da
Educacao basica de uma escola publica do interior do estado do Amazonas, com faixa etaria
entre 16 e 17 anos. Desses, destacamos que 11 sdo meninos e 14 sdo meninas, ambos
possuidores do aplicativo WhatsApp, mesmo que para fiz ndo educacionais.

Nessa perspectiva, o recurso de ensino utilizado intuiu possibilitar aos alunos
investigados novas formas de pensarem e organizarem suas estruturas cognitivas,
de forma que nao tivessem apenas uma experiéncia de ensino diferenciada das ja
experienciadas por eles, mas que a partir dessa pudessem vislumbrar novos caminhos
para a consolidacao de suas aprendizagens.

Seguindo nosso protocolo, destacamos que para o desenvolvimento da intervengao
foram utilizadas 6 aulas de 48 minutos para a realizagao das atividades, divididas em seis
momentos, como descrevemos a segulir:

No primeiro momento foi aplicado um questionario inicial onde, por meio dos registros
dos alunos pudemos analisar a familiaridade dos alunos participantes da pesquisa, acerca
do aplicativo WhatsApp. E em seguida foi dada uma aula de apresentagao do aplicativo para
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a turma, onde foram apresentadas algumas fungdes basicas do aplicativo, como: enviar
mensagens de texto, enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligagbes
gratis por meio de uma conexao com a internet. Naquele momento foi oportunizado aos
alunos, um momento para que fizessem perguntas e sanassem suas duvidas da atividade
que iriamos desenvolver. Por meio de um video explicativo, os alunos puderam visualizar
algumas possibilidades do que poderiam realizar a partir da utilizagdo do recurso em voga.
Tal momento pode ser identificado conforme figura 1, apresentada a seguir.

Figura 1 - Apresentagao das fungdes do aplicativo WhatsApp.

Fonte: Araujo, 2019.

Na aula seguinte, foi criado o grupo no aplicativo WhatsApp e adicionados todos
os alunos no grupo, para que todos pudessem compartilhar as atividades propostas. Cada
aluno recebeu sua atividade referente ao conteudo Capacidade Térmica, de acordo com a
figura 2, a seguir.

Figura 2 - Criagao do grupo no WhatsApp, e compartilhamento das atividades.

Fonte: Araujo, 2019.

Nesse percurso, foram utilizadas 3 aulas para ensaiar os alunos, na prépria sala de
aula.

No sexto e ultimo momento a sala foi dividida em grupos de 5 alunos, cada grupo
estava de posse de uma atividade para fazerem uso do aplicativo WhatsApp. As atividades
referentes ao conteudo Capacidade Térmica e Calor Especifico foram resolvidas e
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compartilhadas as respostas finais no grupo. Naquele momento, observamos que os alunos
exploraram fun¢des do aplicativo que nao haviam sido apresentadas a eles, comprovando o
potencial de aprendizagem dos alunos, diante do aplicativo WhatsApp conforme evidenciado
na figura 3, apresentada a seguir.

Figuras 3 e 4 - Alunos utilizando o aplicativo WhatsApp.

Ao A 7

Fonte: Araujo, 2019.

Apo6s o momento de utilizagao do aplicativo WhatsApp, percebemos uma motivagao,
envolvimento e compromisso, dos alunos em realizarem a tarefa que Ihes foi delegada.
Observamos uma mudanga na ambientagcdo da sala de aula quanto ao comportamento
e a dedicacado. De acordo com Bottentuit Junior, Albuquerque e Coutinho (2016, p.
15), o aplicativo WhatsApp tem sido utilizado, “[...] em contexto educativo de maneira
significante, Para da notoriedade aos nossos achados, na sec¢do seguinte, discutimos os
resultados da intervencgao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Obtivemos o retorno de todos os questionarios enviados, dos respondentes,
todos sao possuidores de dispositivos moveis do tipo Smartphone e usuarios do aplicativo
WhatsApp.

Quanto a analise das perguntas e respostas, o resultado obtido é satisfatério, a qual
segue aqui o resultado de algumas questdes perguntadas, 4?) A utilizagdo do WhatsApp
na disciplina foi eficaz? Aluno a), sim, pois em caso de duvidas na qual o professor nao
estiver presente podemos interagir virtualmente. Questdo 10?) Como foi sua experiéncia
com a utilizagdo do WhatsApp na disciplina? Aluno b), foi proveitosa, pois, em caso de o
aluno faltar na escola mesmo assim ele tem aceso ao conteudo posto no grupo. Nessa
perspectiva, é conveniente afirmar que essa interatividade possibilita uma rapida troca de
informagdes entre os individuos. Isso, sem duvida, pode contribuir significativamente para
0 processo de construgao do conhecimento, pois estamos diante dos jovens que nasceram
na era das tecnologias digitais.
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Figura 5 - Questionario.

USO DO WHATSSAP EM SALA DE AULA, COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA.

PROFESSOR: REGINALDO CONCEIGAO ARAUIO
ALUNO: Wojne Juu{wa\_ wlo. 50 .
DATA: £ 141 - 2089 SERIE: 2cund TURMA: O

QUESTIONARIO

1%) Qual a sua satisfagdo com a utilizagdo do WhatsApp na disciplina?

O

2% A utilizagdo do WhatsApp ra disciplina influenciou na sua postura como
aluno?

S

3% A utilizagdo do WhatsApp na disciplina permitiu a troca de informagées
entre alunos/alunos e alunos/professor?
L -

4%) A utilizag&o do WhatsApp na disciplina foi eficaz? " [ Ao

Jsrn, Lo wm cond wh, L mmqﬂﬁ* 7 ioH.
¥ P ek PG

NP AAIL&,? Prasindy  poshamis P‘L"’CEU/"J"“'“’ et PG

5%) A utilizagdo de redes sociais contribui no processo de comunicagéo entre
alunos/alunos e alunos/professor?

o

62) A postura do professor com a utilizagdo do WhatsApp na disciplina
contribui no envolvimento e participagéo da turma?

U

7% A utilizagao do WhatsApp na disciplina tem relevancia?

Ve cadd

8%) A utilizago do WhatsApp na disciplina foi importante?

JSbm

9°) A utilizagdo do WhatsApp na disciplina ajudou a tirar dividas?
Jarn

%) Comn foi sua experiéncia com a utilizag&o do WhatsApp na dlscnplmt?
C0dae PO W LoBE s 8 wofuns Jalian wle

‘{bmﬁw ﬁ/m OLME L LTTugld me A
M.Q(»O

Fonte: Araujo, 2019.

De acordo com Bottentuit Junior, Albuguerque e Coutinho (2016, p. 15) ele tem sido
utilizado “[...] em contexto educativo, tanto em nivel escolar e superior, como na formagao
continuada, permitindo aos alunos e educadores experiéncias e dinamicas interessantes

[.].

Portanto, € importante que o educador acompanhe essas mudangas e busque
dialogar com aquilo que esta sendo demandado no momento. Com o advento das redes
sociais, pesquisas tém mostrado que as pessoas estao lendo e escrevendo mais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do objetivo tragado neste trabalho, o resultado em sala de aula durante a
investigacdo com uma turma de 2° ano de uma escola publica do interior do Amazonas
explicitou que houve uma evolugao dos alunos, tanto no grupo como em sala de aula, alguns
alunos tinham vergonha de expressar as suas opinides, porém depois que eles comegaram
a participar no grupo do WhatsApp passaram a se manifestar na sala de aula, defender
seus pontos de vista e contribuir trazendo informagdes novas referentes ao tema estudado
no grupo, na sala de aula, e outro tema pertinente e relevante para o conhecimento dos
alunos.
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Inclusive, eles propuseram um debate em sala de aula sobre um dos temas que
havia sido estudado no grupo de estudo, isso teve um impacto significativo, porque eles
compreenderam que para argumentar algum assunto, independente da relevancia do
mesmo era preciso ler bastante para poder fundamentar, e isso eles fizeram muito bem,
porque no dia que ocorreu o debate na sala de aula eles trouxeram bastante matérias
de pesquisa e conseguiram opinar de forma consistente e principalmente aprenderam a
respeitar e ouvir as opinides diferentes.

Também foi verificado que, apesar de todas as tecnologias disponiveis que temos
hoje, a presenga do professor € fundamental para mediar e estimular a construgdo do
conhecimento dos alunos, porque nem sempre eles sabem usar o celular de forma adequada,
por isso € preciso mediar e intervir quando necessario.

E outro fator relevante que é importante destacar € que a insegurancga do professor
tende a desaparecer diante das novas tecnologias, porque os alunos auxiliam o professor
quando necessario, e para o aluno saber que de alguma maneira ele contribuiu para o
aprendizado do professor fortalece a relacéo entre ambos e desmistifica a ideia de que o
professor é o detentor do “conhecimento”, e desenvolve a cultura de que o conhecimento
se constroi juntos.

As expectativas do autor era suscitar uma reflexdo sobre as potencialidades que o
WhatsApp pode oferecer quando utilizado como recurso de Ensino na disciplina de Fisica,
desenvolvendo a capacidade de se comunicar, argumentar, discutir e debater utilizando as
novas tecnologias.

Diante do contexto conclui-se que o uso do aplicativo WhatsApp foi potencializador
para as atividades do conteudo Capacidade térmica e Calor Especifico servido como
ferramenta positiva no desenvolvimentos da atividade.
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RESUMO

O trabalho faz uma analise sobre a educag¢ao no periodo da pandemia,
levando a reflexao sobre a aprendizagem linguistica e o desenvolvimento
das habilidades de leitura, interpretacao e escrita. Objetivou analisar os ni-
veis de desenvolvimento na leitura, interpretacéo e escrita das turmas de
4° e 5° anos das escolas estaduais, pdés aulas remotas, suas realidades e
desafios pedagogicos no municipio de Parintins, diante de um cenario de
pandemia em 2022. Foi desenvolvida em trés escolas publicas da rede es-
tadual, teve como sujeitos participantes, professores de Lingua Portugue-
sa e seus estudantes, além de pedagogos que acompanham as escolas.
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Se delineou metodologicamente sob a ética de Campos (2007), Gadotti (2000), Sarnoski
(2014),Schtz, Fuchs & Costa (2020); Mccowan (2015); Armstrong (1995); Rabello & Passos
(2010); Carneiro (2019); Gardner (1995); Gomes (2005); Corréa (2017); Soares (2005);
Ferreiro (2006); Dentre outros estudiosos que trazem também o entendimento sobre a teo-
ria de desenvolvimento humano e aprendizagem, sobre a importédncia do educador, dos
estudantes e familia no processo ensino aprendizagem para as linguagens.

Palavras-chave: educacéo; leitura; interpretagao; escrita; pandemia.

ABSTRACT

The work analyzes education during the pandemic period, leading to reflection on linguis-
tic learning and the development of reading, interpretation and writing skills. It aimed to
analyze the levels of development in reading, interpretation and writing of 4th and 5th year
classes in state schools, post-remote classes, their realities and pedagogical challenges
in the municipality of Parintins, in the face of a pandemic scenario in 2022. It was develo-
ped in three public schools in the state network, its participants were Portuguese language
teachers and their students, in addition to pedagogues who accompany the schools. It was
methodologically outlined from the perspective of Campos (2007), Gadotti (2000), Sarnoski
(2014), Schtz, Fuchs & Costa (2020); McCowan (2015); Armstrong (1995); Rabello & Pas-
sos (2010); Carneiro (2019); Gardner (1995); Gomes (2005); Corréa (2017); Soares (2005);
Ferreiro (2006); Among other scholars who also bring understanding about the theory of hu-
man development and learning, about the importance of the educator, students and family
in the teaching-learning process for languages.

Keywords: education; reading; interpretation; writing; pandemic.

INTRODUCAO

O presente trabalho € uma analise na pandemia sobre os niveis de desenvolvimento
da leitura, interpretacdo e escrita das turmas de 4° e 5° anos das séries iniciais da rede
estadual, pos aulas remotas, realidades e desafios educacionais, no municipio de Parintins-
Amazonas em 2022.

Areflexao acerca do tema, busca dimensionar os resultados sobre estas habilidades
nas quais vao se construindo ao longo do 1° e 2° ciclo do ensino fundamental.

O tema em questao € investigado por muitos Estudiosos que se preocuparam em
entender a importancia da leitura e escrita, sua construgéo e significados, dentre alguns
estudiosos: Ferreiro (2006), Frade (2007), Annunciatto (2019), Soares (1998), Beledeli e
Hansel (2006), entre outros.

Diante disso, reflete-se sobre os percursos nos quais se desenvolvem estas
habilidades, principalmente num tempo em que a populacdo mundial enfrentou desafios
para dar continuidade a diversos servigos nas quais a pandemia afetou diretamente, tendo
assim que reinventar seus processos e manutengao de seus servigcos.
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Focar neste tema educacional é buscar compreender o desenvolvimento humano
na area linguistica, delineando uma busca do conhecimento das pessoas que interagem
e constroem esses conhecimentos, percebendo o ser humano como agente direto na
construgcao de saberes, pois, compreende-se que a humanidade produz e transmite
conhecimentos ha séculos, caracterizando-os de acordo com seu tempo, cultura e espago
social, sendo estes repassados das diversas possibilidades comunicacionais, dentre
elas, a leitura e escrita, que se caracterizam por capacidades apreendidas ao longo do
desenvolvimento escolar, bases fundamentais para auxiliar o ser humano na criagdo e
recriacao de suas ideias, conceitos, permitindo interagir com os diversos eixos das Ciéncias
e sociedade.

A leitura e escrita no Brasil tem ganhado cada vez mais grandes destaques, uma
delas se da na qual o pais vem avancando para a diminuicdo do analfabetismo, que tanto
obscureceu a educagao Brasileira, e que colocou o pais em grande déficit educacional
frente a outras nacgoes.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacéo brasileira delineou-se num percurso histérico, social e politico que até
os dias atuais vem construindo os pilares de uma educacéao efetiva e que busca superar
seus problemas educacionais e sociais, como € o caso do abandono escolar, a reprovacéo e
repeténcia escolar, o analfabetismo e o mais recentes desafios, os déficits de aprendizagem
deixados pela pandemia nas diversas séries do ensino, que vai desde a educacgao infantil
ao ensino superior. Diante disso tudo, esta a formagado dos educadores, professores,
pedagogos, dentre outros profissionais que desempenham fungdes necessarias dentro
do ambiente escolar, profissionais que delinearao o percusso pedagodgico, construindo a
educacao brasileira.

Ao se falar dos profissionais da educacido, tem-se na mente primeiramente, o
perfil do educador brasileiro e os requisitos necessarios para a construcao e formagao das
equipes que desempenharéao suas fungdes nas inumeras escolas espalhadas pelo Brasil.

De acordo com a LDB Lei de diretrizes e bases da educacio, sdo considerados
professores e pedagogos, os que tem as seguintes formagdes para o trabalho educacional:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacgéo escolar basica os que, nela es-
tando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sio:

| — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — Trabalhadores em educacao portadores de diploma de pedagogia, com habilita-
¢do em administracdo, planejamento, superviséo, inspec¢ao e orientagdo educacio-
nal, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

(Brasil, 1996, p.21).

A educacéo brasileira é regida pela Lei de Diretrizes e bases da Educagao Nacional,
além da Constituicdo Federal, onde as mesmas expressam que a Educagao é direito de
todo cidadao e deve ser garantida pelo Estado e familia.
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Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho (Brasil, 1988, p.115).
O perfil do educador da educacdo basica é este, com especifica formagao para
desenvolver trabalhos aliados ao conhecimento cientifico e sociais, na qual o mesmo
utilizara para o bom desempenho de suas atividades nas escolas, ofertando servicos de

qualidades aos educandos.

Neste sentindo, expressa-se 0s seguintes requisitos e obrigatoriedade para a
formacéao e atuacao docente:

Art. 61. [...] Paragrafo unico. A formagéo dos profissionais da educagao, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacao basica, tera como fundamentos:

| — A presencga de soélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos funda-
mentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — A associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e ca-
pacitagdo em servico;

Il — o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o

exercicio do magistério na educagéao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, p.21).

A atuacao para area educacional até certo momento da historia da educagao

brasileira, ndo precisaria de formacao especifica em graduacao, porém, nos dias atuais

para quem inicia ou quer iniciar a carreira docente, € exigida essa formagao em terceiro

grau, nos cursos de Normal Superior ou Pedagogia, isto para as séries iniciais da educagao

basica, mas também a LDB, ndo exclui educadores que ainda estdo atuando sem essa
formagao universitaria, como expressa Menezes (2001, p. 1):

A LDB, no entanto, ndo excluiu a importancia dos cursos normais de nivel médio,
que servirdo as regides que sofrem a falta de professores qualificados, como o Norte
e Nordeste. Além disso, quem tem formacao de magistério em segundo grau pode
continuar atuando. A partir de 2007, o quadro muda sé para quem inicia carreira.
Desde a chegada dos jesuitas até os dias atuais, a educagao brasileira passa por
mudancgas, nas quais vao se delineando gradativamente em busca do desenvolvimento

social e cientifico de uma dada sociedade, num dado tempo e cultura.

Muitos avancgos ja se alcangaram, a educagao nao é mais somente direito das
elites, mas um direito social garantido na Constituicdo Federal a todos os brasileiros, sem
distincdo de classe social, cor, credo, mas uma garantia fundamental ao cidaddo. Dentro
desse processo histérico social, as formagdes dos educadores passaram por mudangas,
vai se avaliando todo um processo € inseriu-se a formacgao especifica com ensino superior
para a docéncia.

Quanto a formagado minima exigida, o que se requeria era a formagcdo em Normal
nivel médio, porém, para se tornar professor nos dias atuais, o ensino superior € requisito
para serem admitidos na profissdo e serem considerados segundo a lei, profissionais da
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educacéo. Diante disso, se tem projecao que daqui ha alguns anos, os profissionais docentes
que compde os sistemas de ensino todos terdo formagao superior, por seguinte, se cogita
que a qualidade educacional sera maior, pois tera base cientifica, contudo, ndo somente
isso & propulsor para alavancar a qualidade do ensino, toda questao de valorizagao desses
profissionais com salarios dignos, promogdes de cargos, preparo continuado nas areas:
tecnoldgica e metodoldgica, sao necessarias. A educacgéo é a base de um pais, a heranga
da evolugao humana e social, pois ela permite a emancipacao do proprio ser humano. Se
faz urgente e necessario, um olhar politico para se investir na educagéao, pois isso significa
cuidar do crescimento social e humano de uma nagao.

A educacao brasileira ndo esta isenta de mudancas ou retrocessos, pois ela
depende também de mudancgas sociais, econdmicas e politicas. Um pais mais justo, buscara
promover uma educacao equitativa, que prima pela qualidade do ensino, que vai desde a
formagao adequada dos profissionais que promovem o ensino e aprendizagem nas escolas
brasileiras, até o fim ultimo, os educandos recebendo um ensino que contemple aspectos
formativos essenciais para a cidadania e o preparo para o mundo do trabalho, consciente,
critico e participativo do processo educacional, social e politico de seu pais.

O educador brasileiro das séries iniciais, ministram as disciplinas que estao orga-
nizadas nos curriculos escolares, cooperando e desenvolvendo suas atividades de acordo
com o plano politico pedagdégico da escola e os planejamentos da equipe escolar.

Os educadores que ministram Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, entre as
outras areas, tem uma breve formacéo cientifica nessas especificidades, muitos educadores
pararam na graduacao, outros vao até o doutorado, a formacgao profissional dos educadores
esta incorporada no grau de motivagao que o mesmo tem, sua realidade social e financeira.
Diante de muitas realidades formativas dos profissionais das modalidades de ensino, as
instituigdes precisam promover uma educagao dinamica, pois o conhecimento é produzido
diariamente, com isso, as escolas devem proporcionar trocas de experiéncias educacionais
entre educadores, educandos, uma forma de crescimento cultural e de aprendizagens.

A educacao, dentro das especificas areas, o ensino € organizado com as seguintes
modalidades: educacao infantil, fundamental, ensino médio e ensino superior, sendo
descrita pela LDB ( 1996, p.07):

Art. 21. A educagao escolar compde-se de:

| - Educacéo basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

Il - Educacéo superior (Brasil,1996).

A organizacdo de cada modalidade é necessaria para o bom desenvolvimento
educacional, dessa maneira, a educagao basica esta estruturada em séries, periodos e
ciclos, como declara a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional:

Art. 23. A educacgao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semes-
trais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de orga-
nizagao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomen-
dar (Brasil, 1996, p. 09).
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A educagao basica, € a estrutura que dara suporte para cada modalidade. A
educacéo infantil que da suporte para o ensino fundamental | ciclo, esta por seguinte base
para o fundamental I, esta, para o ensino médio e por seguinte para o ensino superior. E
uma escada de conhecimento sendo construida ao longo do desenvolvimento humano de
cada crianca. Educacéo é a esperanca que € depositada em cada estudante, a esperanca
de qualidade de vida, de mais dignidade humana.

Na educacéo basica, o ensino fundamental tera a duragao de nove anos, sendo ela
obrigatéria, como descrita pela LDB (1996, p.11):

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracédo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a forma-
¢ao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o ple-
no dominio da leitura, da escrita e do calculo (Brasil, 1996).
Pelo exposto, observa-se que a educagao nacional segue critérios organizacionais e
obrigatdrios, o ensino fundamental segue regras, curriculo, avaliagdes, objetivando sempre
o desenvolvimento educacional dos estudantes.

MARCO METODOLOGICO

O contexto no qual a pesquisa se aplicou, foram trés escolas publicas, localizadas
no municipio de Parintins, no Estado do Amazonas, nas quais se desenvolvem o ensino
das séries inicias de 1° ao 5° ano da rede estadual de educagdo. Sao elas: Escola Estadual
Araujo Filho; Escola Ministro Waldemar Pedrosa e Escola estadual Padre Jorge Frezzini.

Sobre a pesquisa qualitativa, Prodanov (2013, p.70) ressalta que: “na abordagem
qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém
contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um
trabalho mais intensivo de campo”.

Esta pesquisa educacional combinou dois tipos de pesquisa, ou seja, tem um olhar
misto, empregando enfoque qualiquantitativo, ao mesmo tempo que é descritiva, partindo
de uma analise bibliografica, com base em varias fontes cientificas, também é quantitativa,
pois realizou uma analise numérica dos questionarios, quantificando os seus dados em
tabelas explicitando através graficos, além de qualitativamente realizar a especificacédo e
descricao dos pormenores das questdes investigadas, olhando os elementos que envolvem
o objeto de estudo, nas quais ndo se podem dar valores numéricos.

Pesquisa €& descritiva, pois discorre sobre o objeto de estudo, descrevendo o
fendbmeno e assim tecendo analises com as hipoteses levantadas, segundo Gil (2002, p.42)
“as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagbes com as
variaveis”.

Diante disso, se fez um olhar descritivo do que se investigou, relatando com
fidedignidade o que se alcangou com a aplicagéo de cada etapa da pesquisa, buscando
construir o conhecimento cientifico com clareza e ética.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A investigacao apresenta dados coletados no campo de pesquisa, nas quais
sdo apresentados primeiramente: tabelas, com informacdes que puderam ser traduzidas
em numeros por meio dos questionarios dos professores e em seguida dos pedagogos,
alternando entre as tabelas, informag¢des descritivas, ou seja, opinides dos educadores,
na qual traduzem informacgdes das realidades de suas turmas e os desafios deixados pela
pandemia para o ensino e desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretagcdo e
escrita nas turmas de 4° e 5° ano das séries iniciais.

Desta maneira, as tabelas expressam quantitativamente os numero de turmas em
que os docentes trabalham; fase e ano escolar na qual lecionam; tempo de atuagédo na
profissao; avaliacao inicial da turma na alfabetizagao; niveis de desenvolvimento das suas
turmas; avaliacdo das habilidades de leitura, interpretacéo e escrita no periodo de lockdown
e 0s niveis de cada turma na escrita.

Na segunda parte do trabalho sdo apresentados em tabelas os seguintes dados
relacionados aos pedagogos: formacao académica, anos de atuacgdo; avaliacdo da
aprendizagem dos alunos no primeiro semestre de 2022; e se houveram fatores que
atingiram o desenvolvimento da educagao nas habilidades de leitura, interpretagéo e escrita.

No trabalho também se descrevem as opinides dos participantes acerca do nivel
de desenvolvimento de suas turmas para a fase escolar na qual estdo; quais os desafios
pedagogicos gerados pela pandemia para a aprendizagem nas linguagens; quais os fatores
que influenciaram negativamente o desenvolvimento das aprendizagens linguisticas; além
dos educadores relacionarem quais 0s recursos e estratégias pedagogicas foram utilizadas
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacao e escrita em suas turmas
no ano de 2022.

A andlise destaca também a Formacdo académica dos pedagogos; Tempo de
atuacao; Avaliacdo do primeiro semestre de 2022, quanto a aprendizagem dos alunos;
Avaliacao sobre o desenvolvimento da leitura, interpretacao e escrita na pandemia.

Neste sentido, se analisou aquilo que buscou conhecer, respondendo aos
questionamentos que foram impulsionadores para a pesquisa acontecer. Tabelas do
questionario direcionado aos professores.

Tabela 1 - Formagao académica dos docentes.

Professores Graduagdo Especializagdo Mestrado Doutorado
Professor A X
Professor B X

Professor C X
Professor D X

Professor E X

Professor F X
Professor G
Professor H
Professor |

X X X X

Professor J
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Q)
Q
O,
Professores Graduagdo Especializagdo Mestrado Doutorado %
Professor K X &
Professor L X
Professor M X
Total de
professores 1 3 2

Fonte: Vieira, 2022.

Na tabela 1, esta especificado o perfil dos educadores que lecionam a disciplina de
Lingua Portuguesa, nas fases 4° e 5° ano do ensino fundamental, I ciclo.

Tabela 2 - Namero de turmas trabalhadas por professor.
UMA DUAS TRES MAIS

Professor A X
Professor B X
Professor C X

Professor D X

Professor E X

Professor F X
Professor G X

Professor H X
Professor | X
Professor J X

Professor K X

Professor L X

Professor M X

7 5 1 0

Fonte: Vieira, 2022.

Na tabela 2, observa-se os resultados do que se buscou com a segunda pergunta
do questionario aos professores de 4° e 5° ano, o quantitativo de turmas que os mesmos

trabalham.
Tabela 3 - Namero de turmas e fases escolares.

4° ANO 5° ANO QUANTITATIVO

Professor A X 1
Professor B X 2
Professor C X 2
Professor D X 1
Professor E X 1
Professor F X 1
Professor G X 1
Professor H X 3
Professor | X 2
Professor J X 1
Professor K X 1
Professor L X 1
Professor M X 1
9 9 18 TURMAS

Fonte: Vieira, 2022.
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Na tabela 3, traz o quantitativo de turmas por séries ou fases nas quais trabalham
os professores da disciplina de Lingua Portuguesa.

A tabela se refere ao terceiro questionamento do instrumento de coleta de dados.

Tabela 4 - Tempo de atuagao dos professores.

Tempo Numero de professores
1-5 2 professores
6-10 2 professores
11-15 3 professores
16-20 3 professores
21-25 1 professor
26- 30 Nenhum
31-35 2 professores

Fonte: Vieira, 2022.

Atabela 4, traz mais uma especificidade do perfil dos educadores, quanto ao tempo
de atuagao na profisséo, se referindo a pergunta quatro do questionario.

Quanto ao nivel de alfabetizagcdo de suas turmas, a tabela 5 abaixo, expde a
opiniao de treze professores quanto a questao 5 do questionario. Nesta questao, se indaga
acerca do nivel de desenvolvimento da turma nas habilidades de leitura, interpretacédo e
escrita, buscando saber se estas habilidades correspondem para a série atual na qual os
estudantes estdo, 4° e 5° ano.

Tabela 5 - Nivel de desenvolvimento relativo a alfabetizagao.

RESPOSTAS NUMERO DE TURMAS
Alfabetizagédo consolidada Nenhuma turma
Alfabetizagdo n&o consolidada. 18 Turmas

Fonte: Vieira, 2022.

Além de opinarem na questdo de multipla escolha, os educadores também
evidenciaram suas opinides descritivas acerca da situag¢ao de suas turmas:

Educador “A”- Professora de 5° ano: Em sua maioria, esta no nivel de
desenvolvimento, mas ha casos que precisam de maior atencao.

Educador “B”- Professora de 5° ano: Nao. S40 pouquissimos alunos que ler com
fluéncia e compreende o que |é. A maioria tem dificuldade de pronunciais ao ler e esconde
quando executa. Nem todos estdo preparados para a série em que se encontram falta base
e conhecimento de modo geral.

Educador “C”- Professora de 4° ano: Agora esta melhorando, mesmo assim as
turmas ainda nao estao cem por cento, mas para o que estava, ja avangou bastante.

Educador “D”-Professora de 4° ano: Sim, a turma ja atingiu o nivel de
desenvolvimento esperado na leitura, escrita e interpretagdo, com excegao de cinco alunos
que ainda estdo em desenvolvimento das habilidades acima citadas.

Educador “E”- Professora de 4° ano: Apenas 12 alunos com base alfabética
consolidada e 18 ainda no processo de alfabetizagao.
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Educador “F”-Professora de 4° ano: Nao, pois temos alunos que superam as
habilidades propostas, outros fazem as leituras e ndo compreendem, porém uma boa parte
da turma tem dificuldades para decodificar, compreender e escrever, essa situacao se
agrava com o periodo da pandemia, onde os alunos que apresentam dificuldades foram
aqueles ausentes.

Educador “G”- Professora de 4° ano: Ndo. Acredito que em torno de 80% dos
alunos estdo com as trés habilidades desenvolvidas. Porém existe uma porcentagem que
domina a leitura e interpretagcdo, mas ainda nao domina a escrita. Estamos trabalhando
nessa dificuldade.

Educador “H”-Professora de 5° ano: Ndo. de 2020 pra, estamos passando por
um periodo pandémico e isso significa que o ultimo ano presencial destas turmas de 5°
ano foi o 2° ano e os estudantes que nao conseguiram acompanhar as aulas a distancia,
chegam com o nivel de 2° ano. O desafio € muito grande para tentar ajuda-los a chegar
no nivel de 5° ano. Agora esse trabalho depende bastante de parceria com a familia. E
o grande desafio é executar a proposta curricular de 5° ano com o processo inicial de
alfabetizagdo para alguns estudantes.

Educador “I”’-Professor de 5° ano: Nao, pois recebi alunos, no nivel silabica, ou
seja, ndo conseguiam ler frases ( palavras), nem escrever frases.

Educador “J”:Professorde 5°ano: 7 alunos ndo correspondem com as habilidades
requeridas. 3 desses alunos apresentam dificuldade de aprendizagem, 1 autista e 3 por
indisciplina e falta de acompanhamento familiar.

Educador “K”-Professor de 4° ano: Nao corresponde porque a escola, atende
uma clientela de baixo poder aquisitivo implicando na falta de estrutura familiar e
acompanhamento do aluno. A falta de acesso a internet, também prejudicou muito as aulas
remotas, gerando esse atraso na aprendizagem dos discentes.

Educador “L”-Professora de 4° ano: Nao. Muitas criangas ainda ndo possuem
as habilidades requiridas para o 4° ano, ainda leem com dificuldades, sem fluéncia e assim
apresentam um déficit na interpretacao, produgéao textual e leitura.

Educador “M”- Professora de 4° ano: Infelizmente ainda tém alguns educandos
que acompanham as habilidades propostas. Porém, posso afirmar que os mesmos ja
avangaram bastante, s6 para vocé ter uma ideia, eles ndo gostavam de abrir a boca para
acompanhar e responder, com a mascara dificultava mais o trabalho, adotei a caixinha de
som, agora ja estado melhores.

Tabela 6 - Aprendizagem na leitura, interpretagao e escrita por série.

CONCEITOS 4°ANO 5° ANO
Excelente Nenhuma turma
Bom 1 turma 1 turma
Regular 8 turmas 8 turmas
Péssimo Nenhuma turma Nenhuma turma

Fonte: Viera, 2022.
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Natabela 6, reflete as respostas dos educadores acerca do nivel de desenvolvimento
na leitura, interpretacéo e escrita por fase de estudo, levantado na sétima pregunta do
questionario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos relacionados a leitura, interpretacéo e escrita como
necessarios para o avango dos estudantes nas diversas disciplinas escolares, a pesquisa
pautou-se nestes assuntos relevantes, destacando em seu primeiro objetivo especificar o
perfil dos profissionais que ministram a disciplina de Lingua Portuguesa e dos pedagogos
gue acompanham o ensino para as turmas de 4° e 5° anos, no qual contata-se que é grande
o compromisso destes profissionais da educagao para manter-se atualizado, estando em
continuo processo de buscas do aperfeicoamento profissional, ou seja, a maioria dos
educadores estao investindo numa formagao continuada na area educacional, elevando
o grau de estudo, muitos professores com um longo periodo de experiéncia pedagdgica,
outros ainda em fase inicial de caminhada profissional, dentre eles os pedagogos, que na
sua maioria ainda comec¢ando na carreira.

Também evidenciou-se que aquelas criangas com bom desempenho nas habili-
dades de leitura e escrita, foram as que acompanharam o estudo em casa em tempo de
quarentena, resultando em criangas sem atrasos pedagodgicos, ao contrario das que nao
conseguiram acompanhar o estudo remoto. Se uma crianga nao sabe ler com fluéncia, nao
entende o que leu, por seguinte ndo conseguira realizar a interpretagéo textual necessaria,
desta maneira, foram identificadas, criangas desmotivadas, que nao sabiam ainda dominar
as habilidades investigadas, configurando assim que as alfabetizagdes destas turmas nao
foram plenamente concluidas com as aulas remotas, assim redimensionando os desafios
para a educagao no tange a superar os déficits deixados pela pandemia na aprendizagem
linguistica.

Os educadores utilizaram também de recursos paradidaticos, videos curtos
(plataforma dominio publico) apresentados em sala; estratégias: producao de Histdrias de
autoria com divulgagado midiatica. Os pedagogos e professores tiveram como estratégias
para contornar muitas negligéncias familiares, a convocagao dos pais para ajudar no
reforco extraclasse, buscando parceria entre familia e escola, sempre em conversa com 0s
responsaveis e até acionamento de instancias como Conselho tutelar e Ministério publico
para garantir a frequéncia escolar das criangas com baixa assiduidade as aulas.

Por fim, buscou se analisar os niveis de desenvolvimento na leitura, interpretagcao
e escrita das turmas de 4° e 5° anos das escolas estaduais, pés aulas remotas, suas
realidades e desafios pedagdgicos no municipio de Parintins, diante de um cenario de
pandemia em 2022, no qual concluiu-se que a pandemia deixou uma marca também na
educacdo Amazonense, nas séries investigadas, baixos niveis de desenvolvimento da
aprendizagem da leitura.
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RESUMO

A leitura, interpretacao e escrita sdo habilidades fundamentais para o de-
senvolvimento intelectual do ser humano. Na educacéio, esses aspectos
sao utilizados universalmente, sdo com estas habilidades que o ser hu-
mano também interage no mundo, possibilitando a comunicagao e cons-
trugcdo do cabedal do conhecimento universal. Concernente a isso, cabe
relevante necessidade de se investigar o processo de desenvolvimento
das linguagens: leitura e escrita, diante de uma realidade afetada dire-
tamente pela pandemia, no qual as escolas tiveram a auséncia de aulas
presenciais e que inumeras situagdes podem ter afetado para uma reali-
dade que ainda hoje se configura em processos de dificuldades nos cam-
pos investigados nesta pesquisa. Deste modo, a pesquisa tem como meta
investigar na cidade de Parintins, nas escolas estaduais, como esta este
processo de desenvolvimento destas habilidades linguisticas, nas turmas
de 4° e 5° anos, conforme relatos dos professores que ministram a disci-
plina de Lingua Portuguesa e de pedagogos que vivenciam em suas equi-
pes pedagodgicas suas problematicas, ou seja, suas realidades e desafios
educacionais.

Palavras-chave: educacéo; leitura; escrita.

ABSTRACT

Reading, interpretation and writing are fundamental skills for the intellec-
tual development of human beings. In education, these aspects are used
universally, it is with these skills that human beings also interact in the
world, enabling communication and construction of universal knowledge.
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Concerning this, there is a relevant need to investigate the process of language develop-
ment: reading and writing, in the face of a reality directly affected by the pandemic, in which
schools had the absence of face-to-face classes and which countless situations may have
affected a reality that even today is characterized by difficult processes in the fields investi-
gated in this research. Therefore, the research aims to investigate in the city of Parintins, in
state schools, how this process of developing these linguistic skills is going, in the 4th and
5th year classes, according to reports from teachers who teach the Portuguese Language
subject and pedagogues who experience their problems in their pedagogical teams, that is,
their educational realities and challenges.

Keywords: education; Reading; writing.

INTRODUCAO

A partir desses enfoques, tragou-se uma base cientifica e conceitual do assunto
tratado, na qual tem como campo de pesquisa, escolas publicas, direcionando aos
professores de 4° e 5° anos do ensino fundamental das séries iniciais, seus estudantes, além
dos coordenadores pedagogicos, no intuito de se investigar as realidades vividas por eles,
as dimensdes a serem desenvolvidas, ou a serem superadas, sabendo que a pandemia
podera ter afetado ou ndo o desenvolvimento de dois anos da educacao brasileira.

A pesquisa se desenvolveu utilizando a observacao direta, ou seja, estudo de campo
com visitas as escolas, conversas com os agentes envolvidos no processo educacional,
professores e pedagogos, permitindo assim a coleta de dados, que na qual utilizou
questionarios semiestruturados, contendo perguntas abertas e fechadas, indagando acerca
das inquietagbes que direcionam esta investigacéo, pautando-se numa abordagem critica,
descritiva dos fendbmenos.

Dessa maneira, espera-se que este estudo possa auxiliar a sociedade, pais e
educadores a refletirem, podendo conseguinte leva-los a agdes que favoregcam o pleno
desenvolvimento do ensino das linguagens, reavaliando os contextos atuais pelo qual a
educacao passa diante da pandemia e 0s recursos necessarios para a valorizacido da
aprendizagem da leitura, interpretacéo e escrita com as criangas do segundo seguimento
do ensino fundamental das séries iniciais ciclo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Quando se fala em desenvolvimento humano e aprendizagem cré-se que esta seja
natural para todos. Nisso, consiste a possibilidade de ascens&o e crescimento da vida
humana dentro de uma prioridade de evolugcado por meio do conhecimento adquirido. Nao
se fala de direitos humanos sem falar em educacéao, pois se observa que a desenvoltura
dessa caminhada acontece junto aos conceitos que se adquire por meio dela. Segundo
McCowan (2015, p. 29) afirma que:

Em primeiro lugar, precisamos de educagao tendo em vista que a linguagem, os
conceitos, conhecimentos e habilidades sdo fundamentais para a nossa sobrevi-
véncia béasica na sociedade e na convivéncia com os outros. Em segundo lugar, a
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educacéao é essencial para fazer escolhas sobre as nossas proprias vidas, em fun-
¢ao da necessidade de estarmos cientes de que ha pontos de vista e modos de vida
distintos. Ambos aspectos me parecem convincentes. No entanto, nenhum destes
reconhece adequadamente outro aspecto essencial do ser humano, a capacidade
de perceber e entender. A educagao também é fundamental porque ela possibilita o
nosso processo de compreensao do mundo e de nds mesmos.
O ser humano durante toda a sua vida passa por desenvolvimento biolégico
e cognitivo, vai interagindo com o mundo, com a cultura, com os simbolos no qual vai

observando e compreendendo-o de maneira significativa.

Com a crianga é assim, ela se desenvolve dentro de uma cultura, com estimulos,
interagcdes com o meio social a qual esta imersa, aprendendo aquilo que € apresentado,
conhecendo até entdo, o desconhecido, aquilo que nao compreendia.

Deste modo, falar de desenvolvimento humano é falar da inteligéncia e capacidades
humana, as quais vao sendo estimuladas desde o ventre materno, passando pelo processo
de maturacgdo bioldgica, até estar pronto para os estimulos do mundo exterior, e assim
incorporar as caracteristicas do meio social a qual vive e interage. Conforme Munari (2010,
p. 31), “a inteligéncia é de fato assimilagédo na medida em que incorpora todos os dados da
experiéncia”.

O ser humano é uma somatéria de experiéncias e aprendizagens, uns podendo
desenvolver habilidades, diferentes de outros, Gardner concebe o ser humano como um
ser mais que um Quociente de Inteligéncia (Ql), como explicitam Almeida, Crispim, Silva e
Peixoto (2017, p.91):

Gardner desconstruiu a ideia de inteligéncia como faculdade uUnica que diferencia
os individuos em dois polos: os “inteligentes”, de um lado, e os “burros” de outro e
prop6s um conceito com base em um potencial biopsicoldgico que ajuda o individuo
a processar conhecimentos que podem ser ativados em um cenario cultural para
solucionar problemas ou criar produtos que sejam tidos como relevantes para uma
determinada sociedade.
A inteligéncia humana nao é objeto que pode ser medido, mas algo além disso,
pressupdem que as diversas habilidades que os seres humanos desenvolvem provém

destas inteligéncias na qual ele é mais propicio a desenvolver.

O estudo de Gardner (n.d.) se torna essencial para compreender o processo de
desenvolvimento humano e suas capacidades para aprendizagem, além de direcionar
a educacao no que tange metodologias que podem auxiliar e agugar a curiosidade de
cada crianca neste processo de alfabetizagdo, ou até mesmo em um ensino tradicional, o
professor pode trabalhar com foco nas MI (multiplas inteligéncias).

Neste sentido, Roque e Sabino (2006, p.34 apud Armstrong, 2001, p.61) expde
modos de se trabalhar com oito tipos de inteligéncias:

Até o ensino tradicional pode ocorrer de varias maneiras planejadas para estimular
as oito inteligéncias. A professora que fala com énfase ritmica (musical), desenha
no quadro para ilustrar pontos (espacial), faz gestos dramaticos enquanto fala (cor-
poral/cinestésica),faz pausas para dar aos alunos tempo para refletir (intrapessoal),
faz perguntas que convidam a interagao animada (interpessoal) e inclui referéncias
a natureza em suas aulas (naturalista) esta usando os principios das IM dentro de
uma perspectiva centrada no professor.
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Pensar uma escola voltada para a valorizagdo da pessoa humana, no sentido de
aproveitar as multiplas inteligéncias, é propor um ensino mais dindmico, mas consciente
das multiplas possibilidades que se pode alcancar ao se compreender, que a inteligéncia
humana é diferente para cada um, é organica pois precisa de muitos mecanismos cerebrais
e biolégicos para se concretizar, € gradual, pois passa por processo de experienciagao
com o mundo, é social pois envolve os atores do processo de ensino e aprendizagem, num
circulo cultural de trocas de saberes, como explicita Rabello e Passos (2010, p. 3 apud
Ribeiro, 2005) na perspectiva construcionista:

Para os tedricos Construcionista, tendo como icone Piaget, o desenvolvimento é
construido a partir de uma interagéo entre o desenvolvimento biolégico e as aquisi-
¢Oes da crianga com o meio. Temos ainda uma abordagem Sociointeracionista, de
Vygotsky, segundo a qual o desenvolvimento humano se da em relagao nas trocas
entre parceiros sociais, através de processos de interagdo e mediagao (grifo nosso).
Entende-se entdo, que o ser humano vai sendo transformado neste processo de

desenvolvimento, professores e alunos, vao ressignificando conhecimentos.

O estudioso Piaget (n.d.) um bidlogo e psicologo suico, descreve um estudo que
muito pode auxiliar para compreender esse processo de desenvolvimento humano e
aprendizagem, desta maneira, elencou, as fases do desenvolvimento humano, citando em
seus estudos aspectos importantes pelo qual o desenvolvimento infantil passa. Cada fase
€ descrita por ele, sendo elas: sensério-motor (que vai desde o nascimento até dois anos
de idade), pré-operacional (periodo de dois a sete anos de idade), operagdes concretas
(que vai dos sete aos doze anos), operagdes formais (que acontece a partir dos doze
anos) cada uma dessas fases explica como o processo de aprendizagem pode acontecer
na crianga, seus interesses, suas indagagodes e organizagao do pensamento, como explica
Rabello e Passos (2010, p. 5):

Para Jean Piaget, dentro da reflexdo construtivista sobre desenvolvimento e apren-
dizagem, tais conceitos se inter-relacionam, sendo a aprendizagem a alavanca do
desenvolvimento. A perspectiva Piagetiana é considerada maturacionista, no senti-
do de que ela preza o desenvolvimento das fungdes biolégicos — que é o desenvol-
vimento — como base para avang¢os na aprendizagem.

Diante disso, se tem a nogbes para as reflexdes e questionamentos de como a

escola poderia direcionar atividades, que favoregcam as aprendizagens, de acordo com o
conhecimento e o desenvolvimento de cada fase pela qual as criancas passam.

As fases desse desenvolvimento infantil sdo descritas assim por Carneiro (2019,
p.3):

O primeiro estagio dos reflexos, o segundo dos habitos motores e das primeiras
percep¢des organizadas, o terceiro da inteligéncia sensério motora. Todos eles se
surgem antes do desenvolvimento da linguagem e do pensamento e sdo nitidos
desde o nascimento até por volta de dois anos. O quarto estagio é o da inteligéncia
intuitiva e vai até por volta dos sete anos. O quinto é o das operagdes intelectuais
concretas que ocorre entre sete e dez anos e 0 sexto o das operagdes intelectuais
abstratas, ou seja, o periodo da adolescéncia.

Falando em aprendizagem, pensa-se no desenvolvimento da inteligéncia para o
desenvolvimento da linguagem, esta € a capacidade que o ser humano tem para com-

preender as caracteristicas da linguagem oral e escrita, perceber e relacionar com facilida-
de fala e escrita.
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Alguns aspectos dessa inteligéncia estdao mais ligados na habilidade das pessoas
se expressarem por meio da fala, outras vezes caracteriza a facilidade que o individuo
tem em aprender um novo idioma, salienta Sabino e Roque (2006, p.412 apud Gardner,
1995, p.25): “ O dom da linguagem é universal, e seu desenvolvimento nas criangas €&
surpreendentemente constante em todas as culturas”. Desta maneira se tém uma ideia
de que o desenvolvimento da linguagem oral e escrita € algo que acontece facilmente
na maioria das criangas, nem sempre isso ocorre com tanta rapidez e facilidade durante
0 processo de alfabetizacido, € necessario o educador buscar meios e instrumentos que
auxiliem neste processo, observando e analisando pela ética das ideias de Gardner, que
apresenta que o ser humano tem varios tipos de inteligéncias, ou seja, sera que cantando
poderia ser despertado a compreensao da linguagem na escola, se desenhando € outra
maneira? Pensar com o auxilio da teoria das multiplas inteligéncias se faz necessario numa
educacao construtivista.
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A educacgao escolar, é tao importante, pois auxilia no despertar habilidades linguis-
ticas, quando isso ndo ocorre com tanta facilidade no individuo, busca investigar, ou seja,
despertar a atencdo dos envolvidos no processo educacional, que buscardo entender os
porqués de uma crianca demorar tanto a desenvolver a fala, a escrita e até a sua expressao
com o mundo, sua interpretagéo.

A crianca precisa também de estimulos para desenvolver-se, precisa de acompa-
nhamento, ndo é sozinho o ensino da alfabetiza¢ao, pelo contrario, os atores dessa relagéo
escolar estdo em constante interagdo social, interagdo pedagdgica, seja ela concreta ou
empirica. Vygotsky (2018) expde que a aprendizagem € um processo, onde interage trés
aspectos importantes: a memoaria, a consciéncia e a emogao, nesse aspecto ele descreve
desta forma:

Vygotsky desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZPD), que
diz respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (ZDR) da crianga, ou
seja, aquilo que a crianga ja consegue fazer sozinha, e o nivel de desenvolvimento
proximal (NDP), ou seja, aquilo que ela faz com a ajuda do outro (Borba, 2015, p.
286).

Com isso, percebe-se a importancia de se estudar os aspectos do funcionamento
do cérebro, além é claro, dos aspectos sociais e culturais envolvidos no processo de
desenvolvimento da aprendizagem, pois a constru¢do da aprendizagem ocorre de acordo
com a interagdo com o meio social, mas para isso, envolve aspectos neuroldgicos, estruturas
biolégicas necessarias fundamentais nesse processo. A aprendizagem, estad além dos
aspectos fisioldgicos neurais, esta também relacionada com o externo, com o meio social,
ou seja, para a aprendizagem ocorrer, o ser humano € exposto ao meio, seu organismo €&
estimulado a uma modificagdo neural para o armazenamento de informagdes, diante dessa
relacéo social com o meio. Ainda sobre o desenvolvimento da aprendizagem Gomes (2005,
p.16) enfatiza conceitos importantes de Vygotsky (2018):

[...] a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) permite uma vis&do prospectiva, isto
€, uma projegao do futuro, porque indica aquilo que os alunos ainda podem e devem

aprender com ajuda dos professores ou de colegas e revela o curso interno de seu
desenvolvimento.

O desenvolvimento proximal pressupbe compartilhamento de saberes e a¢des para
que os alunos aprendam e se desenvolvam como sujeitos sociais. Mas do que um
suporte, a zona de desenvolvimento proximal € uma possibilidade de construgéo
compartilhada de conhecimentos.
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Dentro do contexto ensino aprendizagem, o dominio das tarefas que correspondem
as sequéncias de absorgao dos codigos que estimulam a leitura e escrita se vincula com a
forma da crianca aprender, ou seja, aquilo que tem uma representacgao significativa a ela,
seja com sentimentos, observagdao de um objeto, coisas, seres ou outros elementos que
associou, formando em sua mente seus préprios registros de assimilagdo e se adequando
a eles para avangar em suas habilidades de aprendizagem.

Assim, o codigo de memdria que registram as situagdes desafiadoras passa ser
estimuladoras para seus avangos, criando no aluno a autoconfianga de também se desafiar
a buscar a superacéo por meio da educacgao que esta recebendo, buscar a compreender
aquilo que ainda nao entendeu, superar a barreira do desconhecido. Dessa forma, a sala de
aula é um laborat6rio experimental, em que os sujeitos envolvidos interagem na construgao
dos significados do mundo, dos conhecimentos.

Pensar uma sala de aula que crie momentos que concretamente vivencie um
ensino cooperativo para a aprendizagem das linguagens é importantissimo, visto que o
ser humano € naturalmente um ser que interage com o externo, com o outro, com o objeto
do conhecimento, com mundo, fazendo suas interpretagcées e seus registros neurais. O
individuo, antes mesmo dele deter a habilidade da escrita, ou seja, € um ser pensante, na
qual também se expressa através da linguagem oral e corporal.

Na educacgao alfabetizadora, € necessario que os métodos va além de repeticao
de palavras ou sua reprodugao, deve-se dar significado e emogao ao que se € ensinado,
envolver as criangas nas diversas experiéncias de desenvolvimento da linguagem oral,
leitura, escrita, expressando assim sua singularidade enquanto ser humano, auxiliando
na compreensado. Paulo Freire (n.d.) expde uma educagao alfabetizadora voltada para a
interpretacdo do mundo, Dreyer (2011, p.3589) destaca:

Os métodos de Paulo Freire ndo ensinam a repeticdo de palavras, mas o de de-
senvolver a capacidade de penséa-las com base nas palavras retirados do cotidiano
dos alunos formando assim as palavras geradoras que através de uma palavra
conseguimos formar muitas outras diferentes e que se torna muito mais facil para o
entendimento dos alunos. Com as palavras o homem se faz homem, ao dizer sua
palavra estara assumindo a condi¢ao humana.

Pode-se identificar quando uma crianga esta em desenvolvimento de formacéao e
conhecimento em sala de aula, quando se observa que ela consegue criar suas hipoteses
acerca das informagdes que assimilou e dos desafios que esta buscando superar em seu
consciente ou subconsciente. Ainda, quando esta consegue descobrir os caminhos para
encontrar as respostas, teoricamente esse processo de assimilacdo pessoal é conhecido
como aprendizagem, pois permite com que o aprendiz avance em seus estudos e consiga
indicar diretrizes para pratica de cada agcao que corresponde a transformacgao do concreto
para o abstrato, onde as experiéncias respondem as afirmagdes que o0 mesmo transporta
para o seu cognitivo. Conforme Osti (2009, p. 110) ao explicar que:

Para Piaget, um conhecimento é construido a partir de outros e os primeiros sao
aqueles que o individuo traz consigo ao nascer, ou seja, sao hereditarios, portanto,
o sistema cognitivo a ser construido necessariamente € um prolongamento do siste-
ma bioldgico e a sua construgao esta essencialmente ligada a sobrevivéncia do indi-
viduo, pois, a construgdo do conhecimento, na sua origem, parte da necessidade de
saber fazer ou ter os instrumentos necessarios para a sobrevivéncia independente.
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Assim, observa que a sobrevivéncia, independente constréi o aprendizado, onde
a aprendizagem € um processo de exercicio mental, que se adquire quando o cérebro &
motivado a pratica estimuladoras de maneiras diferentes de como conceber as coisas,
ou seja, de como o sistema cognitivo é ajustado a conceber a informagao recebida em
sua memoria por meio de significados que o considera importantes e forme seu proprio
conhecimento.

Por isso é necessario que no processo educativo o professor dentro da sala de
aula, tenha visdo de totalidade em torno da aprendizagem, principalmente ao preparar o
discente para a pratica da leitura e escrita, compreenda que a criancga precisa dos estimulos,
motivagdes dentro de um método participativo com trocas de conhecimentos que enriqueca
ou acentue o valor do potencial que o proprio aprendiz contém ou adquiriu.

Desta maneira, prosseguindo o pensamento de Dreyer (2011, p. 3590) ao introduzir
e explicitar a ideia do renomado educador brasileiro Paulo Regus Neves Freire ao dizer
que:

Jamais concordou com praticas educacionais que transmitissem aos sujeitos um
saber ja construido. Ele acreditava que o ato de educar deve contemplar o pensar
e o concluir, contrapondo a simples reproducao de ideias impostas para ele alfabe-
tizac&o deveria ser sinbnima de reflexado, argumentacao e criticidade.

Em consonancia com o pensamento, se vé que a aprendizagem do individuo
passa por um processo de amadurecimento ou fases, onde os graus de entendimentos
se desenvolvem a medida que o aprendiz a executa as etapas de cada momento do que
foi compreendido. A leitura também € uma acao de contemplar: pensar, refletir, construir e
reconstruir o processo de argumentacao que a formou e dentro desse ato de formacao, a
mesma nao se desvincula da escrita, estas, estdo num percurso de comunicagao intrinsecas,
em consonancia com a interpretacao do que se vivenciou.

Nessa construgao de sentidos, a leitura e a escrita se pdem como caminho que
estabelece o aprendizado da crianca, dai a questdo de se proporcionar ao individuo meios
que fundamentem a leitura como o vinculo de interpretagdo, ndo como ato mecanico,
mas sim, como ato que fortalece a fluéncia ao ler, a organizagao do pensamento, 0 senso
de criticidade, e o espirito de liberdade de expressao. Para os pensadores e estudiosos,
Moreira, Batista, Rangel (2019, p. 4) esclarecem que:

Na Educacgao Basica, o processo de aquisi¢do da escrita e da leitura contribui para
a insercao dos alunos na cultura letrada, por meio da criagdo de possibilidades para
0 uso dessas habilidades de ler e escrever, e para a formagéo de sujeitos ativos e
criticos.

Nessa perspectiva, discute-se que a leitura e escrita sdo partes do desenvolvimento
da aprendizagem, onde as habilidades sao trabalhadas nessa construgao do sujeito ativo,
com aptiddes ou capacidades de letramento, contudo, quando a crianga faz parte do
processo educativo e ndo consegue essa competéncia, cria-se uma situagao de impoténcia
e barreiras que dificultam o processo ensino aprendizagem.

Nesse sentido, a iniciacdo escolar de alfabetizac&o, deve ser construida em para-
metros solidos de elementos praticos do ato de ler e escrever, onde o educador instiga o
potencial da crianca desde sua oralidade, criatividade, producdo de conhecimentos, nar-
rativas do cotidiano e outros valores necessarios para o letramento do individuo e o seu
desenvolvimento humano na aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os educadores sdo enfaticos nas avaliacdes e revelam que as turmas ndo estao
com a alfabetizagcdo consolidada, advém de séries anteriores que deixaram pouca base
para a série atual, gerando assim um numero expressivo de criangas com dificuldades na
leitura, ndo conseguem interpretar com autonomia e escrevem com muitas dificuldades
ortograficas, poucas s&o as criangas que estdo nos niveis de aprendizagens esperados
para a fase/série que cursam.

Foram utilizadas rodas de leitura e compartilhamento; momento da leitura diaria
de acordo com o cronograma realizado pelo professor; Utilizagdo de apostilas de apoio,
trabalhos com textos diversos; pesquisas de géneros textuais que possam aferir habilidades
praticas; incentivo a produc¢des criativas de textos; leitura de livros que despertem debates
e opinides; grupos de leitura, declamacgdes, produgdes textuais; confecgbes de livros
infantis com historias criadas pelas criangas e reconto; aplicacdo de simulados de textos
diversificados para andlise e interpretagao; uso de materiais diversificados; aplicagao de
projeto de leitura de livros infantis; escrita e reescrita de textos; produg¢ao de histérias em
quadrinhos, além de reforgos com auxilio de pedagogos e outros professores que estivessem
fora de sala de aula, porém nem sempre conseguindo manter a frequéncia desse reforgo
escolar devido as dindmicas administrativas.
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RESUMO

Este estudo analisa a importancia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
para surdos e ouvintes desde a educacao infantil, enfatizando o estudo
da mesma e do seu ensino nas escolas de ensino regular. Inicialmente
buscando averiguar o contexto educacional nas ultimas décadas dando
énfase ao estudo da lingua de sinais. Na sequéncia, visa examinar as leis
brasileiras que amparam os surdos quanto a educacgao. Posteriormente,
observar como a escola percebe a presencga do portador de necessidades
especiais, especificamente surdez. E ainda verificar as possibilidades de
trabalhar a lingua de sinais para surdos e ouvintes desde a educagao in-
fantil, na sala de aula. Caracteriza-se este estudo como pesquisa mista,
sendo qualitativa e quantitativa, uma vez que foram entrevistados varios
atores da educacao, sendo gestores, pedagogos, professores, alunos e
pais. Para a coleta de dados, realizou-se pesquisa bibliografica buscando
se entender o contexto educacional nas ultimas décadas e, depois, foram
verificadas as leis brasileiras sobre educacao especial. Logo depois foi
verificado formacao do educador e o aluno da educacgao especial. Pos-
teriormente foram aplicados questionarios e realizadas observagdes que
tiveram como objetivo acompanhar o processo professor x aluno. Partici-
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param da atividade 36 (trinta e seis) alunos, 15 (quinze) pais, 05 (cinco) professores, uma
gestora e uma pedagoga. Concluiu-se fazendo um retrospecto geral da pesquisa e com
as analises e inferéncias da pesquisadora, observando-se os objetivos e as respostas que
encontrou.

Palavras-chave: educacao; Libras; educacao infantil.

ABSTRACT

This study analyzes the importance of teaching Brazilian Sign Language to deaf and hearing
individuals from early childhood education onwards, emphasizing its study and its teaching
in regular schools. Initially, it seeks to ascertain the educational context in recent decades,
emphasizing the study of sign language. Next, it aims to examine Brazilian laws that support
deaf individuals in education. Then, it aims to observe how schools perceive the presence of
individuals with special needs, specifically deafness. It also seeks to verify the possibilities
of teaching sign language to deaf and hearing individuals from early childhood education
onwards, in the classroom. This study is characterized as mixed research, being qualitative
and quantitative, since several educational stakeholders were interviewed, including ma-
nagers, pedagogues, teachers, students and parents. For data collection, a bibliographical
research was carried out in order to understand the educational context in recent deca-
des and, later, Brazilian laws on special education were verified. Soon after, the training of
educators and special education students was verified. Subsequently, questionnaires were
applied and observations were made with the objective of monitoring the teacher-student
process. Thirty-six (36) students, 15 (fifteen) parents, 5 (five) teachers, one manager and
one pedagogue participated in the activity. The activity concluded with a general retrospec-
tive of the research and with the researcher’s analyses and inferences, observing the objec-
tives and the answers she found.

Keywords: education; Libras; special education.

INTRODUCAO

Este trabalho tem por finalidade analisar a importancia da legislagao Brasileira so-
bre da Lingua Brasileira de Sinais para surdos e ouvintes desde a educacao infantil, enfati-
zando o estudo da mesma e do seu ensino nas escolas de ensino regular, especificamente
na Escola Estadual Senador Jodo Bosco, situada em ltacoatiara, Amazonas. Baseando-se
no principio igualdade de oportunidade e educagao para todos, um compromisso assumido
pelo Brasil no combate a exclusdo de toda e qualquer pessoa no sistema educacional de
ensino.

Obviamente enfrenta-se um desafio, tornar a escola um espaco aberto e adequado
ao ensino dalingua Libras. Sabe-se que muitos obstaculos sao encontrados, particularmente
sobre os principios da educacgao inclusiva para que atenda as especificidades de cada
aluno portador de deficiéncia auditiva, mas para que haja de fato uma verdadeira incluséao,
€ preciso também do apoio dos familiares desses alunos, promovendo a acessibilidade do
mesmo em classe de ensino regular para que possa adquirir incentivos a autonomia e o
espirito critico criativo e passe a exercer a sua cidadania.
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Outro fator de grande relevancia que também contribuiu para realizacdo deste
trabalho foi a falta de interagao entre os alunos surdos, alunos ouvintes e os professores
em salas de ensino regular. E necessario que faca uma reflexdo no sentido de pensar
nas mudancgas necessarias desde a educacgao infantil, por ser esta a primeira etapa da
educacéao basica e periodo crucial no processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. A constru¢ao da regulamentagao desde a educagéo infantil implica no ensino de
Libras para alunos surdos e ouvintes.

Paratanto, necessita-se investigar essa situagao e buscar fundamentos que possam
nortear o trabalho de forma mais eficiente. O ensino de Libras para as séries iniciais sempre
estardo sujeito a mudancgas. Estas, ndo ocorrem de modo rapido e também nao sao de
facil elaboragao, pois os conceitos sobre a educagao e lingua de sinais, necessitam ser
reformulados e ao mesmo tempo esses novos conceitos que circulam no interior escolar,
devem ser aceitos por todos na area da educagao, sabendo que conflitardo com aqueles
ja existentes.

Apresenta como objetivo geral analisar a importancia do ensino de Libras como
disciplina optativa para surdos e ouvintes desde a educagéao infantil. E como especificos:

1. Averiguar o contexto educacional nas ultimas décadas dando énfase ao estudo
da lingua de sinais.

2. Examinar as leis brasileiras que amparam os surdos quanto a educacao.

3. Observar como a escola percebe a presenca do portador de necessidades
especiais, especificamente surdez.

4. Verificar as possibilidades de trabalhar a lingua de sinais para surdos e ouvintes
desde a educacéo infantil, na sala de aula.

O assunto a ser investigado tem a finalidade de analisar a importancia de
regulamentar a Libras como disciplina curricular para surdos e ouvintes desde a educagao
infantil.

A inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares da rede publica ainda € um
grande desafio, neste trabalho sera feita uma analise sobre os complexos problemas e
situagdes que ocorrem nas relagdes entre os alunos surdos, os ouvintes, a familia e os
professores.

Arazéo da escolha deste tema adveio da relevancia humana em busca da igualdade
de oportunidades de aprendizagem para os surdos e ouvintes, mas nao € suficiente que
apenas a comunidade surda aprenda Libras e sim todos os brasileiros, assim havera
reciprocidade de ambos, para tanto se precisa priorizar o ensino da Libras a surdos e
ouvintes como uma das condi¢gdes para garantir 0 acesso permanéncia e sucesso escolar
dos mesmos.

Desta forma, acredita-se ter em maos uma importante ferramenta na efetivagao
das acbes a serem realizadas neste projeto, pois os atos realizados em anos anteriores
tém nos trazido excelentes resultados, fomentando assim, nossa vontade de continuar
contribuindo para o progresso de nosso pais, de forma a fortalecer ainda mais a educacao.
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A relevancia cientifica do tema consiste na valorizagdo que sera dada a aprendizagem do
educando quanto a utilizagdo de uma nova lingua, a Libras, o tema é de grande importancia
em termos académicos, uma vez que a partir deste poderao surgir outros pesquisas, com
novas formas de as dificuldades apresentadas quanto a regulamentacao da Libras.

A inclusdo dos alunos surdos na escola regular tem relevancia contemporanea
tendo em vista que atualmente o tema é frequentemente abordado ndo sé no ambito da
educacdo, mas também no que se refere a abordagem clinica terapéutica sobre individuos
gue nao possuem e possuem pouca audigao.

A pesquisa partiu da hipétese que os alunos surdos e ouvintes nao interagem em
sala de aula por ndo possuirem conhecimentos necessarios da lingua de sinais. Os alunos
surdos ndo conseguem seguir o ritmo da classe por ndo terem conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais.

Ndo ha desempenho satisfatério dos surdos em sala de aula por falta de
acompanhamento familiar.

HISTORICO SOBRE A EDUCAGCAO

Contexto Educacional nas Ultimas Décadas

O processo de reconhecimento das linguas de sinais, no Brasil € muito recente. A
Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como meio legal de comunicagao e expressao das
comunidades surdas no Brasil pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002, sendo regulamentada
somente trés anos mais tarde pelo decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Segundo
Quadros (1997), o primeiro estudo sobre Lingua de Sinais do Brasil € de autoria de Gladis
Knak Rehfeldt, “Linguistics bases for the description of Brazilian Sign language”, publicado
no livro editado por Harry W. Hoemann, “The sign language of Brazil’, em 1981.

Para Ramos (2003), no entanto, € de 1873 a publicacdo do documento mais
importante encontrado até hoje sobre a Lingua Brasileira de Sinais, o Iconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos, de autoria de Flausino José da Gama, um aluno surdo do
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM). Na realidade, esse documento pode ser
considerado um dos mais importantes para os estudos histéricos da Lingua Brasileira
de Sinais por evidenciar sua origem francesa. Trata-se de um livro de lingua de sinais
com ilustragdes de sinais separados por categorias (animais, objetos, etc). Ramos (2003)
observa que, de acordo com o que esta impresso no prefacio do livro, a inspiragao para o
trabalho veio de um livro publicado na Franga e que se encontrava a disposi¢ao dos alunos
na Biblioteca do instituto (atual INES).

A Lingua Brasileira de Sinais foi denominada Libras a partir do || Congresso Latino
Americano de Bilinguismo para Surdos, realizado em 1993, em substituicdo a denominagéao
LSCB, posto que LSCB era o termo utilizado apenas em pesquisas linguisticas e Libras era
o termo utilizado pela comunidade surda. As linguas de sinais, hoje, sdo consideradas pela
linguistica, ndo mais como um problema do surdo ou uma patologia da linguagem, mas
como linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo.
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Os signos da lingua dos sujeitos Surdos possuem um carater visual,
independentemente da escrita e da oralidade. Esses possuem um “outro” modo de olhar,
com percepg¢des do mundo pautadas nesse carater visual que difere do carater da fala,
que tem a palavra como signo. O registro por e com a escrita do portugués pode ser
realizado de forma mecanica, sem “nada dizer” ao aluno Surdo, mesmo que as anotacoes
sejam feitas por ele. E sabido que muitos alunos n&o-surdos sdo eximios copistas sem
que compreendam nada do que escrevem. As palavras para eles nao possuem valor de
signo. Esse “desconhecimento” se deve as mesmas concepgdes “ouvintista” e “dominante”
nas esferas académicas e nas instituicdes envolvidas, com o pensamento Unico de que a
educacao dos sujeitos Surdos deve ser tratada no contexto da educagao especial ou de
que a surdez é uma incapacidade.

Educacao Especial no Brasil

Assim como na Europa, as primeiras instituicbes brasileiras se voltaram para o
atendimento das pessoas surdas e cegas. No ano de 1854, D. Pedro Il, pelo decreto imperial
n°® 1.428, fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e apoés trés anos, em 1857, pela lei
sob n.°9, fundou também o Império Instituto dos surdos mudos, ambos no Rio de Janeiro.

A partir dessa data, foram criados no Brasil alguns institutos para atendimento de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, sempre espelhados aos modelos europeus. No
principio, esses institutos ofereciam abrigo em forma de internato.

A educacao especial no Brasil foi crescendo lentamente, os servigos publicos foram
prestados por meio das escolas regulares, que tinham classes especiais para atendimento
aos deficientes.

De acordo com Manzzotta (2004), no ano de 1950 ja existiam quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os
demais estaduais, que prestavam algum atendimento escolar especial a deficientes mentais.
Ainda, catorze estabelecimentos de ensino regular dos quais um federal, nove estaduais e
quatro particulares, atendiam também alunos com outras deficiéncias (Mazzotta, 2004, p.
29-30).

Em 1957, a educacéao do deficiente foi assumida em nivel nacional, pelo governo
federal. Noano de 1961, ja estava vigorando a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional - LDB n.°4.054/61. Nessa lei foram escritos dois artigos (88 e 89) voltados a
educacao especial, garantido o direito a educacdo das pessoas deficientes dentro do
sistema geral de ensino, objetivando a integragcado das pessoas deficientes na sociedade.

Outro ponto importante dessa lei € que, no artigo 89, o governo se compromete em
ajudar as organizagdes n&o governamentais a prestarem servigos educacionais as pessoas
deficientes. A constituicdo do Brasil de 1967 também escreveu artigos assegurando aos
deficientes o direito de receber educagéo para a integragdo na comunidade.

A lei de educagado de agosto de 1971, para os ensinos de 1° ao 2° graus, faz
referéncia a educagao especial em apenas um artigo sob n° 9° deixando explicito que os
Conselhos Estaduais de educacgao, garantiriam aos deficientes o recebimento de tratamento
especial nas escolas.
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Nos anos de 1960 e 1970 o governo decidiu transferir sua responsabilidade, no que
se refere a educacao dos deficientes para as ONGs - Organizagdées Nao - Governamentais,
visto que foi crescente o numero de institui¢gdes filantropicas criadas, embora tenha sido
no ano de 1973 que se deu criagdo do Centro Nacional de Educacgao Especial (CENESP),
ligado ao Ministério de Educagéo e Cultura.

Com o advento da constituicao Federal de 1988, a educacao especial amplia sua
garantia, de acordo com os varios capitulos, artigos e incisos sobre educagéo, habilitacéo e
reabilitacdo da pessoa deficiente, além da sua integragao a vida comunitaria.

No ano de 1996 foi organizada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB n.°9.394/96, de modo que a nacao pudesse ter uma lei que fosse condizente
com a Constituigdo Brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término da pesquisa, foi possivel constatar que houve um avanco no que se
refere as possibilidades de educagao da pessoa com deficiéncia e, principalmente, da
educacao da pessoa com surdez. Verificou-se que os direitos dos deficientes, de certa
forma, foram garantidos, porque todos podem frequentar as classes regulares de ensino,
ou seja, nenhuma escola pode negar mais a matricula para as pessoas com deficiéncia. O
primeiro objetivo da pesquisa tinha como desafio analisar a importancia do ensino de Libras
como disciplina optativa para surdos e ouvintes desde a educacao infantil. Para tanto
foi perguntado para a gestora da escola, aos professores, aos pais, aos alunos surdos e
ouvintes se consideravam importante a lingua de sinais ser inserida como disciplina optativa
para os surdos e ouvintes desde a educacao infantil? Todos informaram que sim. Os alunos
surdos relataram durante a pesquisa suas dificuldades para compreenderem os professores
e seus colegas ouvintes durante as aulas. Os ouvintes informaram que seria muito boa a
interacao entre eles e os surdos se todos tivessem a oportunidade de estudar a Libras.
Segundo Sacks (1915), o neurologista inglés Hughlingns Jackson ja afirmava que alingua
deveria ser adquirida o mais cedo possivel; caso contrario, seu desenvolvimento seria
permanentemente retardado e prejudicado, com todos os problemas ligados a capacidade
de proporcionar (Sacks,1998). Contudo o autor deixa claro que aprender uma nova lingua
ainda na infancia facilita o aprendizado.

Varios pesquisadores tém estudado em detalhes as diferengas entre as criangas
que aprenderam a lingua de sinais desde pequenas e criangas que aprenderam apos 0s
sete anos grande parte das pesquisas concluiu que a performance declina com a idade de
aquisicao, ja que, em geral, os sujeitos cometem mais erros fonolégicos ( Santana, 2007,
p. 69).

Na sequéncia a proposta foi averiguar o contexto educacional nas ultimas décadas
dando énfase ao estudo da lingua de sinais. E possivel admitir, pela analise histérica da
trajetéria da educacéao dos surdos (tanto de seus retrocessos quanto de suas progressoes),
que foi somente a partir da promulgac¢ao de documentos legais, resultantes de determinantes
historicos, como as declaragdes internacionais, que os surdos passaram a ser considerados
como pessoas dignas de receberem uma educacgao de qualidade, conforme, o Paradigma
de Suportes e os proprios principios da educacao inclusiva.
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Entretanto, apesar desse suposto avango, ainda nao foi atingido efetivamente os
objetivos de uma escola inclusiva. Até agora foi possivel garantir o acesso e a permanéncia
do aluno, mas nao a qualidade de ensino a ele oferecido. Em termos das leis e do discurso,
houve um grande avango, mas ainda torna-se necessario implementar modificagdes no
ambito da escola e da sala de aula para atenderem de forma eficaz o aluno com deficiéncia.
Entdo, eis a questdo: Esses direitos sdo esquecidos pelas autoridades ou nao sao
implementados na sociedade vigente?

Logo depois a ideia era examinar as leis brasileiras que amparam os surdos quanto
a educacgéao. Estudando os documentos, € visivel o progresso, visto que foram promulgados:
decretos; deliberacdes; diretrizes; leis; parametros curriculares educacionais e resolugoes
que explicitam e disseminam a pratica da inclusdo em nosso pais, isto €, o Paradigma de
Suportes.

Em relacdo ao aluno surdo, é possivel afirmar que tanto na esfera federal, como
na estadual e na municipal, a inclusdo se faz presente na realidade sécio - educacional.
Verificou-se também por meio da pesquisa, que esses documentos analisados reconhecem
a extrema importancia da Libras, principalmente, para o aluno com surdez, que necessita
de uma lingua para comunicar-se com seus pares e também com os ouvintes.

Para tanto, deve-se utilizar o decreto de Libras de 2005 para aceitar o surdo
enquanto cidadao. Afinal, esta € a sua diferenga. Na escola, a Lingua Brasileira de Sinais
deve ser considerada e reconhecida para garantir a participagcéo efetiva do aluno surdo,
nao apenas no sentido literal do termo. Nesse sentido, o aluno surdo que usa a Libras se
interage melhor com a turma da classe e, sobretudo, com o seu professor (quando esses
tém conhecimento sobre a mesma e quando ha um intérprete na sala de aula que auxilie
esse dialogo). Sem esses atributos, € impossivel inclui-lo no ensino regular, e obter um
resultado satisfatério, conforme a pesquisa apontou e isso é garantido por lei.

Mais uma vez, a lei ndo condiz com a pratica, porque em toda a legislagao analisada
que respalda a inclusao do surdo e que oferecem o apoio do intérprete na sala de aula ou
em algum lugar publico, nem sempre é cumprida.

Embora ainclusao existir, ainda n&o € para todos os alunos e nem acontece da forma
que os documentos propdéem. Falta muito ainda, para a realidade educacional alcangar o
que a legislacao sugere.

Apesar, de toda essa valorizagao da Libras e da inclusao do aluno surdo, apontados
nos documentos, a inclusédo, ndo é passivel de credibilidade. Essas leis, decretos, diretrizes
entre outros documentos foram divulgados, mas nao implementados na sociedade como
um todo. Enfim, as leis prescrevem qual a melhor forma de resolver tais problemas, sao
promulgadas, mas ndo implementadas.

A pesquisa tem também o objetivo de observar como a escola percebe a presenga
do aluno com necessidades especiais, especificamente surdez. Notou-se que os alunos
sao bem recebidos por todos na escola, mas ainda ha necessidade da comunidade escolar
e dos pais desses alunos lutar pelos direitos dos surdos, por melhores condicbes de
vida e de ensino da Libras para todos nas escolas regulares. Cabe as escolas primeiro
acatar efetivamente esses documentos, a fim de cumpri-los em seu cotidiano e aceitar os
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alunos surdos sem maiores conflitos, segundo adaptar seu curriculo, de acordo, com suas
necessidades educacionais especiais, em terceiro de imediato permitir o acompanhamento
desse aluno por um intérprete ou instrutor de Libras na sala de aula regular, ou seja, garantir
0 que aponta os documentos analisados.

Somente com essas medidas, o aluno surdo pode ser realmente incluido no
ensino regular, do contrario, vivenciamos uma grande farsa. Seria melhor entdo, que o
aluno frequentasse uma escola ou classe especial que atendesse as suas necessidades
educacionais especiais, de modo especifico, do que ficar ou tentar ser incluido apenas
socialmente.

Para finalizar o ultimo objetivo tratou de verificar as possibilidades de trabalhar a
lingua de sinais para surdos e ouvintes desde a educacéo infantil, na sala de aula. Assim
como o inglés foi inserido como disciplina curricular na escola regular, a Libras também
deve ser inserida como disciplina curricular desde a educagao infantil na escola regular.
E o momento de construirmos uma politica educacional, que de fato, garanta uma escola
de qualidade para os alunos com surdez e os ouvintes. Algumas mudancgas educacionais
sS40 necessarias para que o sujeito surdo possa ser reconhecido tanto no ambiente escolar
quanto na sociedade em geral e tenha a oportunidade de desenvolver-se integralmente.
E fundamental que a escola e a prépria sociedade mudem sua concepgdo de surdez e
passem a valorizar os surdos pelos seus talentos e nao por aquilo que lhes falta. Também
€ importante que as instituicbes de ensino cumpram com suas fungdes sociais e politicas
de educacao e comprometam-se com a formagao de cidadaos participativos, responsaveis
e criticos, independente das particularidades de cada pessoa.

E preciso avancar com a verdadeira escola inclusiva, entendendo que essa pratica
se baseia na aceitagao das diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e na
aprendizagem por meio da cooperagao. Portanto, a escola tem que rever seu papel, seu
curriculo, suas concepgoes. Isto ndo deve ser uma imposicdo, mas sim o resultado da
transformagao do ensino. Acredita-se que é preciso compreender o aluno com surdez
a partir dos seus proéprios referenciais e vivencias suas atitudes, sonhos e desejos. O
professor é o sujeito ativo desse processo, e sua atitude podera promover a construgao
do caminhar da escola para a inclusdo, colocando o aluno como ponto principal para a
conquista de novas praticas escolares.

Quanto as observacgoes, o periodo foi curto e a presenga da pesquisadora de certa
forma interferiu no andamento das aulas. O que foi detectado foi que o professor que possui
dominio de conteudo, conhecimento da sua area, dominio de fala em sala de aula se saiu
melhor no sentido de exploragdo do conteudo e atengdo dos alunos. Porém a falta de
preparo dos professores para lidar com os alunos surdos e a falta de conhecimento da Libras
€ muito grande. Ja os alunos ouvintes se esforcam para entender seus colegas surdos, mas
a pouca informacgao que os surdos possuem da Libras e a falta de conhecimento pleno dos
ouvintes ndo permite uma boa comunicagao.

A pesquisa apresentada alcangou um universo pequeno em termo quantitativo, uma
vez que foi realizada apenas em uma escola, com reduzido numero de participantes, no
entanto, verificou-se a importancia do surdo interagir com os ouvintes desde a educagao
infantil. Quando isso acontecer, pode-se dizer que eles ocuparam seu lugar de fato na
sociedade e sao respeitados plenamente como cidadaos.
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Apds a confecgao deste estudo espera-se que os alunos dos cursos de poés-
graduacgéo /ato sensu desta instituicdo encontrem o suporte necessario para a confec¢ao
do TCC (Trabalho de Concluséo de Curso), no que tange aos aspectos de elaboragéo,
formatagao e estrutura, dentro das normas e especificagcbes da ABNT e de acordo com os
autores de metodologia cientifica citados, bem como da prépria instituicao.

Ainstituicao pretende continuar buscando e oferecendo aos seus alunos ferramentas
de apoio que possibilitem a verdadeira apreensdo dos conceitos relativos a pratica da
ciéncia e sua divulgacao, atendendo ao dispositivo legal que exige a producgao cientifica
nas instituicdes de ensino superior.
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RESUMO

Diante disso, vé-se a necessidade de a pesquisa identificar fatores que
interferem ou contribuem direta ou indiretamente dentro do contexto edu-
cacional do qual o aluno faz parte, entendendo a particularidade de cada
transtorno diante da concepgao que o desafiam na abrangéncia da leitura
e escrita. Nesse contexto, cabe também uma reflexdo em torno dessa
condicao pessoal que precisa de cuidados e atengao, partindo de um prin-
cipio abrangente de estudo e compreensao ao processo a partir das con-
di¢cdes intrinsecas humanas dos discentes para o explicito da vida social
coletiva e formativa recebida pela escola, principalmente de como aconte-
ce o0 processo de ensino no que tange leitura e escrita que desafiam-no a
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obediéncia e aprendizagem. Logo, diante de toda essa inquietacdo posta a realidade dos
estudantes especiais, a pesquisa pretende mostrar as informagdes obtidas acrescentando
elementos observados sobre a tematica em questédo e assim poder compartilhar experien-
cias com os demais pesquisadores que sentirem-se interessados em estudar e conhecer
a realidade dos alunos com Transtorno Opositor Desafiante (TOD) e Transtorno de Déficit
de Atencgao e Hiperatividade (TDAH) diante dos desafios na aprendizagem da leitura e es-
crita e no apropriamento de tais conhecimentos para o desenvolvimento da vida futura do
discente.

Palavras-chave: alunos; transtorno opositor desafiante; transtorno de déficit de
atencgao/hiperatividade.

ABSTRACT

In view of this, there is a need for research to identify factors that interfere or contribute
directly or indirectly within the educational context of which the student is a part, understan-
ding the particularity of each disorder in view of the conception that challenges them in the
scope of reading and writing. In this context, it is also necessary to reflect on this personal
condition that needs care and attention, starting from a comprehensive principle of study
and understanding the process from the intrinsic human conditions of the students to the ex-
plicit collective and formative social life received by the school, mainly from how the teaching
process takes place in terms of reading and writing that challenge attention, interest, res-
ponsibility, understanding, emotional balance, obedience and learning. Therefore, given all
this concern about the reality of special students, the research aims to show the information
obtained by adding elements observed on the topic in question and thus be able to share
experiences with other researchers who feel interested in studying and knowing the reality
of students with Oppositional Defiant Disorder — ODD and Attention Deficit/Hyperactivity
Disorder ADHD in the face of challenges in learning to read and write and in appropriating
such knowledge for the development of the student’s future life.

Keywords: students; oppositional defiant disorder; attention deficit/hyperactivity disorder.

INTRODUGAO

O processo de inclusdo no contexto da educagdo especial abrange um espacgo
preponderante para que todos os individuos que apresentam certas especificidades vitais
possam ser abarcados como parte do meio ou sociedade onde vivem. Nesse sentido,
analisa-se a histéria da educacao especial como processo de constru¢do na vida e formagao
do individuo ao apice da inclusao dos alunos em sala de aula comum do ensino regular.

A educacao inclusiva, abrange as diversidades de deficiéncias e transtornos que se
acomodam no espacgo de influéncia mutua para o desenvolvimento humano e educacional.
Dentre os transtornos destaca-se aquele que tem afetado bastante a vida do individuo no
processo ensino aprendizagem, nos dias atuais sao o Transtorno Opositor Desafiante - TOD
e Transtorno de Déficit de atengao e Hiperatividade - TDAH. Transtorno coexistente, ou seja,
qgue se apresenta na vida de um individuo na combinacgao e interrelagcdo de caracteristicas.
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A narrativa da educacéao especial traz reflexdes profundas acerca de sua construgao
historica, social e educacional e por procurar entender que sua contextualizagcao se faz
necessaria dentro do processo educativo como um todo, onde em sua estrutura pedagdgica
exige um olhar integrador de abrangéncia dirigida ao discente dentro de uma educagao
integral.

Assim, conceitua-la nos avancos que foram de suma importancia para a melhoria e
compreensao de sua origem, percorrendo seu surgimento na sociedade em cada periodo
historico, traz um valor profundo sobre o processo de inclusédo, destacando o Transtorno
Opositor Desafiante - TOD e Transtorno de Déficit de atengao e Hiperatividade -TDAH em
sua caminhada estudantil inclusiva.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O procedimento educativo que estrutura um organismo de planejamentos reflexi-
vos de suas agdes, na esséncia de praticas, técnicas, métodos, aptiddes desenvolvidas
e despertadas por meio de habilidades, competéncias e experiéncias vivenciadas na to-
talidade do processo ensino aprendizagem, onde sdo imbuidas formas de se organizar
e reorganizar o eixo educacional estimulando a capacidade de elevagao do pensamento
critico, autonomia do conhecimento, cidadania recebida de maneira significativa para seu
desempenho vital, além de valores humanitarios éticos e morais dentro da particularidade
da educacgao; isso tudo, pode-se considerar como metodologia. Conforme Altrdo e Nez
(2016, p.85) explicam que:

[...] o professor como mediador da pratica pedagdgica busca um caminho/ “método”
para conduzir sua metodologia de ensino e assim firmar seu objetivo, que é o de
ensinar e o aluno aprender. A metodologia e o método se concretizam a partir do
pensar que, metodologia de ensino manifesta aquilo que o professor concebe como
método significativo a realidade de seus alunos, sendo essa estrutura necessaria
para aplicar a técnica que complementara o processo para alcangar o objetivo.
Comungando do pensamento sobre a metodologia de ensino pela otica da
concepgao do professor sabe-se que na educacado nao existe técnicas e nem métodos
prontos e acabados para servir de modelo a alguém na esséncia do ensino aprendizagem,
porque esta se edifica no dia a dia, ou seja, esta sempre em processo de caminhada, se
transformando e construindo condutas, atitudes e valores comportamentais relacionados
a pratica que o proprio individuo conseguiu conceber. Porém, para que tudo isso nao seja
uma demagogia, a educacao necessita alcangar metodologias eficientes em meio a tantas
dificuldades que se encontra no eixo educacional, principalmente na educacgao especial
inclusiva.

Diante do exposto, € necessario que a partir do olhar das competéncias do
professor em sua perspectiva de vida e condi¢des profissional se enxergue a importancia
do reconhecimento do ensino aprendizagem em sua consciéncia prévia de construgao,
reflexdo em prol do saber adquirido ou que se busca conseguir através de agdes e
estratégias para melhorar a aprendizagem e avangar com qualidade no direcionamento das
praxis pedagdgicas junto aquilo que se trabalha com o aluno no dia a dia de sala de aula,
amparando-o em sua educacgao inclusiva. Como afirmam Filho e Barbosa (2015, p.364,
365) quando discorrem que:
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Incluir € muito mais do que o aluno com deficiéncia [...]. Muitas vezes essa inclusdo
incomoda, provoca resisténcias, desperta antipatia e também criticas. Diante disso,
percebe-se que ha necessidade da redefinicdo dos modelos das praticas peda-
gdgicas, a formagao continuada e o trabalho colaborativo, para que estes fatores
possam contribuir para a qualidade educacional desses alunos, fazendo com que
eles tenham acesso ao curriculo escolar de forma igualitaria.

No caso do aluno especial que apresenta mais de um transtorno ou associagao de
transtornos como Transtorno Opositor Desafiante — TOD e Transtorno de Déficit e Atencao
e Hiperatividade-TDAH, coexistente, que se manifestam diretamente em momentos em que
crianga/aluno esta em sala de aula, requer do docente a experiéncia do exercicio pedagdgico
profissional enquanto educador. Pois quando o aprendiz sofre o devaneio ou descontrole
emocional por conta de algo que nao tenha lhe agradado, deixando o ambiente de sala de
aula polémico e hostil, os desajustes de inquietacdo causam sofrimentos para todos no
recinto escolar. Qual metodologia deve ser contemplada para conciliar a relagédo do aluno
com o ensino aprendizado no que tange leitura e escrita numa situagéo dessa? Contudo,
se Vé necessario que o professor tenha o preparo, estratégias de dominio e resolucao de
problemas ou conhecimento de causa sobre a condigdo do aluno que esta abordando em
tal circunstancia, do contrario se tornara dificil conseguir a integragao e participagao direta
nas atividades escolares, principalmente na pratica da leitura e escrita, que € um dos pontos
bem desafiante também ao aluno com dificuldade de aprendizagem. Conforme Oliveira e
Martins (2011, p.311-312) afirmam que:

Tal reflexdo deve contribuir para a constru¢ao de elementos que favoregam um
trabalho pedagdgico capaz de contemplar as especificidades desse alunado. Incluir
exige uma agao conjunta dos envolvidos no processo educacional, hovos posicio-
namentos, reflexdes efetivas sobre a pratica educativa, a fim de promover a apren-
dizagem de todos os alunos. Trata-se de reconhecer que as dificuldades que os
alunos apresentam nao sédo apenas deles, visto que resultam, em grande parte, do
modo como a educacgao € concebida e colocada em pratica. A partir do momento em
que a escola compreende e implementa, na construgao do seu curriculo, principios
que subsidiem uma pratica pedagdégica favorecedora da aprendizagem de todos,
consequentemente busca estratégias e alternativas capazes de tornar possivel uma
formacgao de acordo com o ritmo de cada um.

Diante do exposto, também se nota que a importancia de um bom planejamento com
foco no publico alvo que apresentam dificuldades de aprendizagem ou especificidade, faz
tamanhadiferenca, principalmente quando a parte pedagogica da escolatem consciénciaque
o docente necessita de apoio metodologico desde o planejamento pensado ao executado,
possibilitando a consolidagdo e melhorias no processo ensino aprendizagem bem maior
e eficaz junto ao discente com TOD e TDAH, assim, este com certeza desenvolvera seu
processo de letramento, compreensao textual e escrita bem mais rapido. Para Costa (2015,
p. 4) ao relatar que:

O professor deve planejar de forma que esse planejamento seja flexivel as indivi-
dualidades do aluno [...] dentro de uma instituicdo com um grupo de pessoas, pla-
nejar é fundamental, pois, todos passam a visar os mesmos objetivos e lutar pelos
mesmos ideais em busca de um bom resultado. A tarefa de planejar deve fazer
parte de qualquer profissional, mas principalmente do professor, pois, a educagéo
requer uma reflexao mais profunda do processo ensino- aprendizagem. E necessa-
rio dispor de conhecimentos que auxiliem o professor e que se leve em considera-
¢ao os fatores que envolvem o publico alvo da atividade na qual se quer trabalhar.

Nesse contexto, cabe ao professor ainda, oferecer meio que estimule o aprendizado
através de recursos que viabilize a praxis planejada para cada aula. Onde os métodos
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aplicados possam dinamizar o valor pelo estudo e o direcionamento de participar,
experimentar e explorar o conhecimento obtido através de atividades interativas e ludicas,
que o movimente diante das diversidades de conhecimentos, estimule competéncias e
habilidades, lhe assegurando o prazer da formacao construida em sua aprendizagem.
Segundo Barreto e Teles (2015, p.17) alegam que:

Quando o professor opta pelos conceitos, ou seja, pelo que ele entende sobre o
método que escolheu, entdo, constrdi os “procedimentos” que séo as estratégias,
a maneira que o professor vai trabalhar o conteludo. Ha uma diferenca entre as
estratégias e os métodos porque as estratégias podem ser modificadas a qualquer
momento, pelo aluno ou pelo professor, ja que esta é a agdo do educador encima do
método escolhido e que é através desta que o professor deseja alcangar os objeti-
vos esperados. Essas estratégias, nada mais sdo do que as metodologias.

Nesse contexto, cabe ainda, agdes que precisam ser evidenciadas concretamente
na proposta de trabalho do educador, mecanismos taticos que materialize o ensino com
aulas onde a perspectiva do conhecimento do aprendiz ndo seja palco de achismo dessa
natureza “isso ou aquilo talvez dé certo”; mas que seja sim, palco da realidade de resultados
satisfatorio da educacao que o aluno esta vivenciando em sala de aula, em que as atividades
apresentadas como processo educativo torne-se imprescindivel a formacéao que o aluno

estd absorvendo, interagindo e dominando.

Acredita-se, que elucidar a leitura e escrita no contexto de aprendizagem como meio
de transformagéo e potencialidade do individuo € muito importante tanto na linguagem como
vinculo de socializagdo quanto na concepgao e entendimento da mesma na abrangéncia
do saber e experiencias que esta adquirindo. Dessa maneira, quando o aluno TOD e
TDAH consegue ultrapassar e avangar em seus estudos, principalmente no que tange
esse dominio, se abre espago para que a compreensao acerca de mundo seja o rumo de
liberdade e superacao, senso critico e reflexdo. Nota-se que superar as dificuldades de na
leitura e escrita requer métodos eficazes que promova ao individuo constante incentivos de
formagao académica, por experiencias que contribuam com seu desenvolvimento cognitivo,
humano e educacional. Segundo os estudiosos Dias, Rosa, Pedroso, Pessano e Dinardi
(2021, p. 3) explicitam que:

A aplicagéo de estratégias pedagoégicas diferenciadas pode ser utilizada como um
recurso que possibilita a aprendizagem de todos os estudantes. [...] as estratégias
diferenciadas podem estar relacionadas a recursos adaptados de acordo com a
deficiéncia especifica do estudante de uma forma simples para a rotina escolar
ou ainda podendo ser complexa como o uso de recursos digitais, por exemplo.
Para tanto, as estratégias estao relacionadas com a forma de oferecer ao estudan-
te oportunidades para estabelecer situa¢des de ensino-aprendizagem, tais como:
planejamento da aula, apresentacdo de ideias, debates, dramatizacdo, pesquisas,
projetos, estudo dirigido, estudo do meio, seminarios, trabalhos em duplas ou em
grupo. Nesse contexto, o foco deste estudo esta direcionado para o Transtorno de
déficit de atengéao e hiperatividade (TDAH) o qual esta definido como um transtorno
neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida.

Tomando por base o pensamento em evidencia, sobre as diversas estratégias que
devem ser usadas para dinamizar o processo ensino aprendizagem do aluno especial,
principalmente dos que tem transtorno opositor desafiante e hiperatividade, ao envolvé-lo na
abrangéncia de uma educacgao sadia que estimule a superagao e vencimento das barreiras

humanas e cognitivas que atormentam o processo vital e educacional que desabonam a
conduta e o comportamento em sala de aula.
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Com esse proposito ainda, perceber que o aprendiz com TOD e TDAH quando
demonstra um procedimento de rebeldia, impulsividade, descontrole e etc., em que as
especificidades fazem-no desacreditar seus proprios valores individuais, desestimulando
o potencial e conduzindo ao fracasso educativo; requer da parte pedagogica e docéncia,
metodologias e estratégias de humanizagédo em torno da situagao discente de instrucéo e
formagao que garanta uma educagao assistiva para o cidadao, através de instrumentos
e mecanismos didaticos-pedagdgicos de acompanhamento e formalidade e construgao
ao estudo com atendimento especificado e finalidades que venham enriquecer o saber
adquirido e a vida do discente como um todo ao transformar as desvantagens contidas em
sua histéria, em potencialidade e capacidade de conquistas. Segundo a estudiosa Poker
(2007, p.176) diz que:

Dissemina-se a ideia deturpada de que a escola, ao ser acolhedora, deve respeitar
o ritmo de cada aluno e sua condig¢ado social, cultural e econdmica, sem se mobili-
zar para oferecer, de fato, a possibilidade de uma aprendizagem significativa para
esses alunos, de forma a provocar a sua transformacao. Os aspectos didaticos - pe-
dagogicos propriamente ditos, ou seja, que se referem a intervengao proporcionada
pela escola e pelo professor sao, de certa forma, negligenciados. Além disso, néo
sdo consideradas as especificidades da aprendizagem de alunos que tém compro-

metimentos organicos e/ ou neuroldgicos.
Outro procedimento de observéancia no contexto de ensino aprendizagem do aluno
TOD e TDAH, sao as cobrancas feita aos pais pelo pouco desempenho e rendimento do
estudante em sala de aula. Os mesmos precisam entender o valor de sua presenga como
responsavel de uma crianga/aluno que necessita de seu amparo e assisténcia, porém, a
educagao do aluno com transtorno, ndo pode ser vista nem pela familia quanto pela escola,
professores e demais segmentos educacionais como empecilho. Tem casos em o0s pais
atribuem a escola suas responsabilidades e a escola cobrando-lhes por suas negligéncias

ou algo desse género.

Dessa maneira, se observa que refletir as estratégias com a parceria da familia é
importante, pois saber lidar com aquilo que o aprendiz traz consigo de casa, seja positivo ou
negativo em termo de comportamento, socializagao, respeito e outros valores humanos sao
passos bem primorosos para intervencdes pedagdgicas que acrescente um relacionamento
de proximidade entre professor e estudante; onde seja oportunizado ao aprendiz ser ouvido
e saber ouvir, ser entendido e saber entender além de expor seus anseios, desejos e
sentimentos, numa conexao de didlogo que estabelega confianga, discussdes de ideias
e proporcione a ampliacdo de compreensao diante de sua propria situacdo formativa e
humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda, aonde o aluno com essa especificidade tem o direito de conceber um
estudo respaldado em pesquisas que tragam melhorias de atendimento junto a caminhada
educacional. Pelo presente documento objetiva-se incentivar outros pesquisadores e
estudiosos a buscarem mais a qualidade por uma educagao inclusiva concreta, em que o
ensino aprendizagem torne-se o sustentaculo da formacéo e faga a diferenca na vida do
aluno que necessita dele. E essa diferenca possa ser um pilar a mais para a dignidade de
quem é diferente ou especial.
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Pelo exposto, a pesquisa realizada garante o alcance dos objetivos dentro dos
aspectos que procurou analisar desde os fatores que interferem ou desafiam o processo
ensino aprendizagem dos alunos especiais com o transtorno TOD e TDAH ao desdobramento
das informagdes obtidas como resultados por meio da linha investigativa.

O que se percebe diante das evidencias educacionais é que o referido aluno com
TOD e TDAH, ainda enfrenta uma barreira muito grande acerca do seu aprendizado. Primeiro
por ter bastante dificuldade de compreensao, de habilidades e competéncias, devido as
caracteristicas imperantes do transtorno. Segundo, pelo comportamento de agressividade,
violéncia, desrespeito e oposi¢ao as regras e normas diante da hiperatividade associada a
falta de controle emocional, causando esgotamento humano e desarmonizardo do espaco
educativo.

Nessa perspectiva, quando se procurou detalhar as praticas pedagogicas que
norteiam o aprendizado da leitura e escrita dos estudantes com Transtorno Opositor
Desafiador — TOD e Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade TDAH, se percebeu
a auséncia de oportunidades na qualificagdo do professor do ensino regular em participar
das formacgdes continuadas que pudessem melhorar as praxis pedagogica de ensino com
atividades elaboradas e ajustadas a realidade do discente com TOD e TDAH, principalmente
na pratica de leitura e escrita, formacodes estas, consideradas necessarias, imprescindiveis
ao trabalho docente, que jamais podem ser negadas ao professor, pelo fato de tamanha
importancia ao aprimoramento da praxis metodolégicas com maior sabedoria para a
execucao do processo ensino aprendizagem.
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RESUMO

A pesquisa buscou conhecer a realidade local com instrumentos aplicados
aos produtores e vizinhancgas das despolpadoras de agai culminando com
a realizacdo do Seminario: O aproveitamento dos carocos, o descarte dos
residuos do Acai: Responsabilidade S6cio Ambiental- com presenca de
autoridades municipais, pais e alunos, produtores e convidados. O trata-
mento dado aos instrumentos foram relatado por meio de figuras explici-
tando o universo pesquisado. As iniciativas ja trabalhadas com os carogos
foram estudadas e divulgadas como incentivo a pratica. Obtivemos como
resultado a producgdo do substrato e o carvao vegetal agregando valor e
mostrando as possibilidades do aproveitamento. Concluirmos com duas
mostras de fotografias; sobre a Festa do Agai, meio de divulgagao do pro-
duto local e uma mostra de fotos de artesanatos produzidos a partir desta
matéria prima. O agai, como alimento, combate a fome e propicia alento
diante das dificuldades vivenciadas pelos povos da floresta e o aprovei-
tamento dos carogos vem sanar um desastre ambiental e oferecer pos-
sibilidades de manutencido da vida e da cultura amazbdnica sem danos
ambientais ou sociais.

Palavras-chave: acai; residuos solidos; educagdo ambiental.
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ABSTRACT

The research sought to understand the local reality with instruments applied to producers
and neighborhoods of agai pulping plants, culminating in the holding of the Seminar: The
use of seeds, the disposal of agai residues: Social and Environmental Responsibility - with
the presence of municipal authorities, parents and students, producers and guests. The
treatment given to the instruments was reported through figures explaining the universe
researched. The initiatives already worked with the seeds were studied and publicized to
encourage the practice. As a result, we obtained the production of the substrate and char-
coal, adding value and showing the possibilities of use. We concluded with two photo exhi-
bitions: one about the Agai Festival, a means of promoting the local product, and one photo
exhibition of handicrafts produced from this raw material. Agai, as a food, combats hunger
and provides relief in the face of the difficulties experienced by the people of the forest, and
the use of the seeds solves an environmental disaster and offers possibilities of maintaining
Amazonian life and culture without environmental or social damage.

Keywords: acai; solid waste; environmental education.

INTRODUGAO

Apoés este trabalho realizado, passamos a organizar o Seminario, com participagao
de autoridades locais e cada grupo sendo responsavel por uma etapa do evento, que se
encontra minuciosamente descrito no marco analitico.

As oficinas, ndo puderam ser realizadas devido o estado de pandemia e nao
podermos reunir para a pratica deste objetivo mas, individualmente, tivemos a contribuigao
de artesbes locais que mostraram seus trabalhos e estdo dispostos a organizar oficinas
para ensinar e expandir o numero de artesdes na fabricagdo de semijoias e artesanatos
feitos com materiais do agaizeiro. Mostramos fotos deste trabalho na “Mostra Fotografica”,
parte desta dissertacdo. Em contrapartida, as acdes positivas foram a transformagao dos
carogos em substrato e em carvao vegetal, além do replantio em mudas saudaveis para o
replantio ou plantio de mais arvores e consequentemente aumento da producao, que é bem
significativa colocando o municipio como maior produtor de agai do Estado do Amazonas.

A estratégia adotada na elaboracédo desta pesquisa consistiu em trés momentos
distintos como passaremos a discorrer, embasando cada etapa, denominadas de ver,
julgar e agir, tendo a propria realidade em julgamento enquanto o raciocinio se redireciona
para analise da problematica e busca solugdes que contribuam para a mudancga, para a
transformacao que atenda os anseios primeiros da comunidade envolvida.

Nao se trata de copiar modelos ja padronizados e aplicados as diversas areas que
trabalham e convivem com o plantio do agai e deste fazem sua cultura, fonte de renda e de
subsisténcia, mas de por meio de estudar outras realidades poder adaptar, criar e fomentar
possibilidades, dados e metodologias no sentido de transformar, de criar e do fazer que
floresce da motivacao, da persisténcia e de dados coletados, refletidos e analisados, que
fizeram florescer ideias concretas para repensar o aproveitamento dos carog¢os de acai e
tornar uma realidade fomentando a economia e uma fonte de renda dentro das familias.
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O trabalho pedagdgico com o intuito de ensinar e de adquirir conhecimentos nao
pode desprezar a realidade local, fato que incentivou o agrupamento dos alunos do 3° ano
do ensino médio, e motivados pela explanagdo dos problemas sociais e econdmicos por
meio de pesquisa e mostra dos resultados foram elos entre a pesquisa e a comunidade,
como coadjuvante no processo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O agai é o fruto do agaizeiro (Euterpe precatoria) também chamado de jugara, o
mesmo € uma das mais importantes fontes de alimentagao para os habitantes da regiao
Amazdnica, terra de origem do acgai. Além de servir como alimento, o agai é muito utilizado
na medicina popular. Os estudos das propriedades fisico-quimicas demonstraram que a
polpa do acai-da-mata (Euterpe precatdria)) contém maiores teores de fendis, antocianinas
e antioxidantes, do que a espécie nativa do Para (E. Oleracea)- Martinot (2017). O fruto do
acgai, uma espécie semidomesticidade florestal amazénica, era praticamente desconhecido
fora da regido até poucos anos atras.

Nos ultimos anos, a demanda por agai entrou de forma expressiva nos mercados
nacional e internacional, principalmente, por possuir caracteristicas energéticas, nutritiva,
alto teor de fibras e antioxidantes, relata Pereira (2007).

A gradual mudanga do sistema extrativo que apresenta baixa produtividade
(4,2t/ha) para o sistema manejado (8,4 t/ha) e o irrigado, que pode atingir 15 t/ha, com
possibilidade de crescer ainda mais com as inovagdes tecnoldgicas (Santos et al., 2012,
apud Moraes, 2019) nos demonstra que por meio desta mudanga de manejo do agai ocorre
as transformacdes sociais pois implica em habitos, valores e agregacao de esteredtipos
conduzidos por um sistema capitalista e por vezes desumano.

Nas palavras de Rauen (2012):

Por variaveis, em sentido lato, definem-se quaisquer eventos, situagdes, comporta-
mentos ou caracteristicas individuais que assumem pelo menos dois valores discri-
minativos. Isso permite op6-las as constantes, que se definem por possuir valores

estaticos, naturais ou convencionados.
Vieira nos orienta que podemos entender as variaveis conforme as definicbes
constitutiva e operacional. A definicao constitutiva tem como base a fundamentacao tedrica
que embasa o trabalho enquanto que a definicdo operacional representa o0 modo como o

termo ou a propria variavel sera trabalhada, verificada, medida no plano da realidade.

A pesquisa foi efetuada dentro do processo educativo que esta a servico, direcio-
nado para a responsabilidade social, satisfacdo econdmica, respeito ao meio ambiente,
solidariedade comunitaria e participacado na vida da comunidade, por meio da cultura local
mediando a consciéncia sobre os problemas ambientais, sociais e econémicos relaciona-
dos ao desenvolvimento a fim de uma conscientizacdo das pessoas em relagdo ao mundo
em que vivem para que possam ter cada vez mais qualidade de vida sem desrespeitar o
meio ambiente, na tentativa de crias uma mentalidade com relagdo a como usufruir dos
recursos oferecidos pela natureza, por meio de uma novo modelo de comportamento, bus-
cando o equilibrio entre 0 homem e o ambiente, fazendo o aproveitamento dos carogos de
acgai produzidos na comunidade local.
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Os conhecimentos sobre a problematica, oriundos da Comunidade Local sao
instrumentos de aprendizagem e que podem instaurar procedimentos de politicas publicas
municipais no sentido de trazer beneficios e renda adicional sobre o subproduto do agai.
Segundo Barros (2000, p.78), “[...] € aquela em que o pesquisador € movido pela necessidade
de conhecer para a aplicacdo imediata dos resultados. Contribui para fins praticos, visando
a solugao mais ou menos imediata do problema encontrado na realidade”.

A regido Amazobnica é definida como uma das mais extensas areas quentes e
umidas do Planeta, com indices pluviométricos em torno dos 2300 mm/ano, em média, e de
até 5000 mm/ano na porgao ocidental (Marengo e Nobre, 2009). Essa caracteristica resulta
da conjugacao de fatores tais como a posic¢ao latitudinal (cortada pela linha do Equador) e
a composigao da superficie (alta densidade hidro botanica) além, sobretudo, das interagées
entre a circulagao geral da atmosfera e a dindmica dos sistemas atmosféricos que atuam
nessa area do continente sul-americano (Mendonga e Danni-Oliveira, 2007).

Apluviosidade na regido Amazonica é, ainda, largamente influenciada por condi¢des
vigentes nos oceanos Atlantico (Tropical) e Pacifico. A Oscilagao Sul no Pacifico Equatorial,
associada ao fendbmeno E/ Nifio, permite compreender, juntamente com o Atlantico Tropical
a maior parte da variabilidade interanual do clima na regido (Marengo; Nobre, 2009).

Carogo de Acai pode ser Matéria-Prima do Carvao de Acgai pode ser
Matéria-Prima do Carvao Vegeta

No Laboratério de Madeiras do Centro de Ciéncias Naturais e Tecnologia (CCNT),
as engenheiras florestais Ana Claudia Batista e Elienara Rodrigues, sob orientagao
do professor doutor em Engenharia de Recursos Naturais, Marcelo Raiol, estudaram a
producédo de carvao vegetal de carogo de agai. Para isso, utilizaram um forno tipo iglu, que
garante propriedades termo fisicas diferenciadas e é de facil construcao.

Um teor de cinzas menor significa que o carvao € mais indicado para uso doméstico,
industrial e até para a redugao do ferro-gusa, nome dado a matéria-prima do ago. O carvao
vegetal se coloca em posigdo de vantagem sobre o mineral por n&o possuir enxofre. O
alto rendimento do carogo enquanto matéria-prima para carvao também foi observado na
pesquisa: uma redugdo de cerca de 20% da massa apos a queima. Isso significa que as
emissdes de gases — entre eles a agua evaporada — sdo menores se comparadas a outros
tipos de carvao vegetal, além de ter uma queima mais rapida em relagcdo ao eucalipto, por
exemplo.

Ainda assim, se aplicado o método cientifico, as emissdes de gases para produgao
do carvao de agai se equiparam as de outros carvdes vegetais. Mas uma técnica descoberta
na Franca realiza a lavagem do gas ou a condensacgédo dos fumos e transforma essas
emissdes em produtos que podem ser utilizados na industria farmacéutica. O custo € mais
alto, mas ambientalmente mais correto.

Avaliagao do Trabalho em Equipes e Resultados Alcangados

Alunos-parceiros e compromissados com os objetivos deste trabalho. Deixar um
legado de buscar dentro da sua propria comunidade, meios e caminhos possiveis de
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realizacdo pessoal, de obter independéncia financeira: alcangado este objetivo sempre
esteve em cada etapa deste trabalho e plenamente consciente do éxito alcangado.

Aos primeiros passos com a pesquisa realizada em grupos com a finalidade de
conhecer, compreender o problema do ndo aproveitamento dos carogos; de olhar com olhos
investigativos a prépria realidade, de compreender que o descarte inadequado e demorado
desses carogos € nocivo, ndo somente "a visdo e enquadramento fotografico do ambiente
mas refletir sobre riscos a saude e contaminacdo do meio ambiente foram diversos passos
dados através de alguns encaminhamentos:

1. Reconhecer proxima de sua residéncia ou no entorno do seu bairro os carogos
de acai sendo descartados sem pensar na possibilidade de aproveitamento;

Figura 1 - Rua Pe. Domingos Codajas/AM.- Carogos jogados na sarjeta.
Vi
ﬂ Al
—

=

Fonte: Propria autora, 2020.

Mesmo com decreto municipal proibindo descartar os residuos provenientes da
fabricagdo da polpa do agai, muitos produtores continuam a pratica inadequada. Comum
vermos nas calgadas, sacas com caroc¢os para serem recolhidas pelos veiculos de coleta de
lixo, mas também vemos montes de carogos despejados que contaminam o lengol freatico
e produzem um odor desagradavel além dos animais nocivos que encontram ambiente
para se desenvolverem.

Foram levados para sala de aula, diversos questionamentos que precisaram ser
debatidos e estudados até chegarmos juntos numa conclusdo plausivel de entendimento.
Podemos elencar alguns: caso do carogo de agai ser possivel de substituir a madeira que
€ queimada nos fornos das olarias (servindo como fonte de aproveitamento adequada); a
utilizacdo dos carogos como carvao vegetal e devido a curiosidade um grupo de alunos
apresentou a maquina ja desenvolvida e utilizada no Estado do Para, formando os briquetes
(carvao moido prensado) de aceitagdo extraordinaria na combustdo da churrasqueiras e
fogbes apropriados.
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Figura 2 - Carogos de Acai Secos.

Fonte: prépria autora, 2020.

Os carogos secos apresentam um pequeno pelo que deve ser retirado podendo ser
com as maos, trabalho minucioso e demorado como também pode ser estendido ao sol e
peneirado ate sumir o pelo que o envolve. Uma experiéncia feita por um grupo de alunos
foi de colocar os carogos secos no liquidificador industrial e bater por alguns segundos, ir
verificando o processo aos poucos ate perceber que o carogo esta completamente limpo.

Ent&do, passa por uma peneira e temos o produto pronto para ser trabalhado por
artesdes que dominam a técnica da arte e da criagdo. O carogo pode ser tingido, de varias
cores como também pode ser furado para a utilidade que se deseja.

Este carogo pode ser trabalhado com outros materiais que proporciona durabilidade,
beleza e caracteristicas proprias, encantando pela beleza, pela harmonia de cores no
resultado obtido com a habilidade e destreza dos artesdes.

Figura 3 - Carogo de acgai polido para uso em artesanatos.

Fonte: prépria autora, 2020.

Os carogos polidos podem ser perfurados, processo mais demorado e que exige

cuidado, e para proceder a harmonizagado que o artista deseja, pode ser pintado de todas
as cores necessarias.
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Aqui, o apresentamos na sua cor natural apos o polimento. Estes carogos assim
trabalhados ja sao vendidos em pequenos pacotes transparentes no Mercado Municipal de
Manaus e é uma atragao para turistas e uso dos artesdes da regiao.

Mesmo com este comércio atuante, sempre tem falta deste material oque configura
um nicho de investimento plausivel para ser preenchido, dependendo do interesse e da
vontade de empreender.

Mostramos a seguir alguns artesanatos produzidos com carogos e, anexo,
encontramos fotografias de varios produtos que tem comercializagdo garantida e incentiva
por parte do SEBRAE, do IDAM e da Secretaria da Cultura do Municipio de Codajas.

Figura 4 e 5- Artesanatos fabricados com carocos de acai.

Fonte: prépria autora, 2020. Fonte: prépria autora, 2020.

Pela facilidade de manuseio e sem depender de habilidades especiais, como no
caso dos artesanatos, muitos comunitarios passaram a fabricar o substrato (adubo), que
recebeu 6tima aceitagao nos plantios de legumes, verduras, plantios de mudas de diversas
arvores, sobretudo mudas do acai (oleracea precatéria).

Para completar este trabalho passamos a relatar sobre a genialidade de um
codajaense, que processa 0s carogos secos do Agai de Codajas, e comercializa o “café”
feito com carogos de agai, denominado de “Cafessai da Amazdnia”. Rico em calcio, cobre,
ferro, fosforo, magnésio, manganés, potassio e zinco.

Charley Almeida Braga, natural de Codajas, criador deste produto expressa que
este produto nasceu com o propédsito de enriquecer a gastronomia regional de forma
sustentavel; gerar empregos e renda aos produtores de Agai. Os carogos secos passam
pelo processo de limpeza e selecédo para serem torrados e moidos. Apds analise feita na
bebida apresentou baixo teor de cafeina, sem gluten, 100% natural e sua produgéo ainda
e artesanal.
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Figura 6 - Criador do Cafessai.
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Fonte: prépria autora, 2020.

O empreendedorismo requer conhecimento técnico, criatividade, equilibrio emocio-
nal e uma mente preparada para empreender € lidar com as diferentes variaveis que fazem
parte da jornada.

O uso de estratégias, o desenvolvimento de habilidades, a capacidade de coordenar
equipes, os desafios impostos pelos percalgos proprios do capital e suas taxas de juros,
aplicagdes e gerenciamento comercial exige resiliéncia; coragem, otimismo e autoconfiancga.

Planejar, criar, executar as etapas de um projeto pode exigir muito, mas a
compensagao emocional, a estabilidade financeira e sobretudo a realizagao pessoal fazem
do empreendedor modelo para todas as geragdes Charley A. Braga- criador do Cafessai.

A producao de substrato dos carogos secos de acai sempre esteve presente nos
canteiro de legumes e verduras, nos vasos de plantas, sempre misturados a outros residuos
que acrescentavam pra dar maior durabilidade ao tempo de durabilidade o substrato.
Comercializar o produto, trabalhando as etapas para apresentar qualidade, ndo era um
pensamento comum.

Com o tempo da pesquisa e as dificuldades impostas pela pandemia, dois grupos
de alunos, tendo colhido os carogos secos para estudarmos sua estrutura, composicao e
viabilidade comercial, deixaram dois sacos esquecidos no periodo de maio a outubro de
2020.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um desafio enfrentado foi 0 apego aos aparelhos de celular, que os jovens e até
mesmo adultos, hoje, estdo vivendo dentro dos aparelhos, ndo conseguem se encontrar
fora das redes sociais. Mesmo vivendo dentro de um espago distante de conectividade
adequada, os fracos sinais de wifi, por via radio transmissao transformam nossas criangas,
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Nnossos jovens em “zumbis” consumindo jogos, videos, mensagem entre outros. Os fones de
ouvido os colocam em um mundo particular e Unico, onde os pais, professores ou qualquer
“adulto” ndo tem acesso. Esse € outro problema a ser investigado, estudado, discutido e
refletivo.

Assim, sair deste mundo virtual e ser um investigador fez que muitos conhecessem
a propria realidade, o entorno de suas residéncias, os problemas enfrentados, e por meio
das fotografias e das pesquisas, o resultado foi favoravel e gratificante, a medida das
discussodes que foram surgindo, do enfrentamento das mazelas sociais, do reconhecimento
do problema apresentado e os fez sentir-se parte e ser um elemento com capacidade de
transformar, de encontrar saidas, de estudar sobre si mesmo e este estudo ser espelho de
reflexdo e de tomada de decisoes.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo explicitar como a falta de conhecimento do
comportamento TOD e TDAH afetam o processo ensino aprendizagem na
pratica da leitura e da escrita. Logo, a leitura e escrita avangos e retroces-
sos, deve ser percebida no amparo metodolégico como meio de propiciar
ao aluno TOD e TDAH, a estabilidade de melhorias e beneficios, sem per-
mitir o retrocesso da criancga/aluno por apresentar dificuldade de aprendi-
zagem em sala de aula e ficar no escuro da ignorancia e descaso em seu
processo educativo. O dinamismo para o progresso do letramento envolve
a criticidade para a construgdo de novos conhecimentos e saberes na
correlacao e interrelacao da leitura e escrita e o pleno desenvolvimento do
conhecimento, das habilidades e competéncias, que tanto se estima que
o aprendiz adquira. Assim, o ensino aprendizagem e letramento do aluno
com TOD e TDAH, faz conexdo com as diversas areas do conhecimento,
levando-o potencializar estimulos criativos que transforme a capacidade
de aprender por meios de estudos significativos a condigdo humana e a
realidade da qual faz parte.

Palavras-chave: alunos; transtorno opositor desafiante; TOD e TDAH.

ABSTRACT

This study aims to explain how the lack of knowledge about TOD and ADHD
behavior affects the teaching-learning process in the practice of reading
and writing. Therefore, reading and writing advances and setbacks should
be perceived in the methodological support as a means of providing the
student with TOD and ADHD with the stability of improvements and bene-
fits, without allowing the child/student to regress due to learning difficulties
in the classroom and being left in the dark of ignorance and neglect in their
educational process. The dynamism for the progress of literacy involves
criticality for the construction of new knowledge and wisdom in the correla-

Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Prdticas - Vol. 4
DOI: 10.47573/aya.5379.2.428.11

AYA Editora©




Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

tion and interrelation of reading and writing and the full development of knowledge, skills and
competencies, which are so much expected for the learner to acquire. Thus, the teaching,
learning and literacy of the student with TOD and ADHD, connects with the various areas
of knowledge, leading him/her to enhance creative stimuli that transform the ability to learn
through significant studies of the human condition and the reality of which he/she is a part.

Keywords: students; oppositional defiant disorder; ODD and ADHD.

INTRODUGCAO

Para entender o contexto da especificidades do “Transtorno Opositor Desafiador
- TOD e Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade - TDAH, como desordens que
desafiam e se agregam no mesmo individuo aluno especial, que tumultuam o comportamento
do estudante em sala de aula, com fatores que provocam desarmonia no espago educativo,
tanto pela desobediéncia, oposicao ao professor, como pelo atraso, desateng¢ao ao processo
ensino aprendizagem,; precisa- se estudar e conhecer as circunstancias que o envolve e
buscar respostas positivas diante desses transtornos.

Deste modo, tais situagbes esbarram também na metodologia de ensino em como
saber lidar com essas especificidades que se apresentam de maneira diversificada em
sala de aula do ensino regular; onde os transtornos ndo fazem parte do conhecimento
metodoldgico de varios professores, mas fazem parte do convivio de vida dos alunos que
atualmente integram as escolas no processo de inclusdo e que por sua vez, tem que instrui-
los para uma vida social que ultrapasse os limites que prejudicam ou inibem seus avangos
na maioria das vezes diante da sociedade de forma global.

Deste modo, refletir o passado e o presente em relagao a situacdo da pessoa com
deficiéncia, onde a historia de existéncia foi marcada por profunda exclusao e julgamento ao
estilo de vida social, além de ser condenatéria ao deficiente era massacrante em termo de
atrocidades prejuizos causados a esse publico, no Brasil, o processo escreve uma narrativa
complexa e cheia de altos e baixos por falta de politicas publicas e que favorecessem
melhores condicdes e procedimentos educacionais. Assim, a historia da educacao especial
parte no pais de um contexto timido e fraco de evolugédo, mas se apresenta no eixo vital do
individuo para dar alguns direitos, vez e voz aos cidadaos com tais especificidades tirando-
Ihe do campo de anonimato para conquistar, oportunidade e inclusdao no convivio social.

No municipio de Parintins no estado do Amazonas, essa educagao abrange a
educacéo inclusiva dos alunos nas salas de aula do ensino regular conforme a legalidade
da Lei da Inclusdo n°® 13.146/2015 em seu Art. 28 e incisos, Ihe garantido o direito a inclusao
em sala de aula de ensino regular. Mas se observa que o conhecimento docente sobre a
condicdo em relagao aos transtornos especificos dos alunos especiais € desconhecido por
grande parte dos professores da sala de ensino regular, quem mais os conhecem, sao 0s
docentes da educacéao especial.

A importancia de estudar tais comportamento para entender o processo ensino
aprendizagem no desenvolvimento daleitura e escrita € imprescindivel aformacgéao e evolugao
do individuo, também ¢é essencial para avancar com propdsitos de melhoria e qualidade
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da educacgao oferecida. Contudo, a pesquisa nao quer sé vé ou discutir as dificuldades
e especificidades do estudante, mas a maneira de como o mesmo se apropria da leitura
e escrita e os desafios que enfrenta para conseguir o conhecimento, a compreende na
intimidade de ler e interpretar diante do temperamento, desordens neuroldgicas, desatengao,
desobediéncias e oposi¢des por parte dos alunos TOD e TDAH, e os mecanismos que
sdo proprios dos transtornos no que tange ler e escrever que precisam ser estudados e
abarcado na metodologia docente.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Metodologia Assistiva na Pratica da Leitura

No processo ensino aprendizagem a informagao prévia daquilo que o aluno
adquire, entende e vivencia em seu cotidiano, estabelece uma conexao de integracéo e
discernimento com o objeto de estudo que o aprendiz experimenta em sala de aula, seja
de cunho positivo ou negativo. O ensino aprendizagem se estabelece como artificio de
formagao e instrugdo concebido por um conjunto de agbdes que atinge o alunado em sua
transformagcao humana, ética, moral e comportamental.

Diante disso, o discente com transtorno TOD e TDAH corresponde a caminhada do
ensino aprendizagem, partindo de contemplada atengao para que o transtorno nao afete
a vida humana, interagao social e o potencial de aprender. De acordo com Silva e Nista-
Piccolo (2010, p. 194) acrescentam que:

Para uma aprendizagem ser concretizada, ela deve ser significativa para quem
aprende o que exige uma avaliagdo da compreensao desses significados por parte
do educador e educando. A partir do entendimento do significado parte-se para a
relacdo da situacdo de aprendizagem que estd sendo apresentada com as experi-
éncias anteriores e vivéncias pessoais dos aprendizes. Além disso, a aprendizagem
passa a ser significativa quando transcende métodos de ensino e exige o envol-
vimento por meio da interagdo de todas as variaveis que interferem no processo.
Essa interagdo mutua possibilita aos alunos aprenderem por multiplos caminhos,
permitindo as diversas formas de conceber e expressar seus conhecimentos (Gard-
ner, 1994; 2006; Vecchi, 2006; Zylberberg, 2007).

O aprendiz com TOD traz consigo essa bagagem comportamental, dai se faz
necessario que o elo familiar esteja afinado com a escola ou professores que atendem a
crianga/aluno com transtorno em sala de aula, pois a parceria ajuda bastante a entender,
como o conduzem em casa no sentido de seguir as regras e as obedecé-las, assim como,
as rotinas que praticam em familia. Isso tudo, se faz necessario na parte pedagogica para

que possam agir diante do inesperado.

Outro ponto bem marcante no processo ensino aprendizagem do aluno TOD, no
momento em que suas emogdes estiverem bem aceleradas, se opondo ou rejeitando as
coisas sem controle, deixar a raiva passar, nesse momento o professor deve aprender a
se conter, a crianca precisa externar a raiva que esta sentindo que nem ela prépria sabe
controlar ou entender tais reagdes. Entao, a partir do instante que o aprendiz ja estiver mais
calmo € o momento de o professor conversar com o aluno sobre o0 caso que o motivou aquele
ataque raivoso, mostrar outras maneiras vantajosas de como resolver os problemas que o
afligem sem precisar ser agressivo. Deste modo, cabe também o estudo comportamental
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ao observar outros fatores que se englobam ou se associam ao TOD, no caso o TDAH,
TEA e o Bipolar, porque esses transtornam se aglomeram e causam uma reagao negativa
no individuo.

E necessario flexibilizar o curriculo, adaptando-o as necessidades e realidades de

cada estudante. Sabemos que ndo é uma tarefa facil, principalmente quando fal-

tam recursos, mas é um passo essencial na construgdo de aprendizagem destes

alunos. Preservar a diversidade no contexto escolar representa uma oportunidade

para o atendimento das necessidades educacionais, com énfase nas competéncias

e habilidades dos estudantes, incentivando uma pedagdgica humanizadora que de-

senvolve capacidades interpessoais. A educacéo inclusiva € um caminho para con-

templar a diversidade mediante a construgdo de uma escola que oferega propostas

e que atenda as reais necessidades de cada um, criando espacos de convivéncia.

Sao muitos os desafios a serem enfrentados, mas as iniciativas e as alternativas re-

alizadas pelos professores sao fundamentais a este processo (Garafalo, 2018, p. 3).

Essa pratica ajuda o espago educativo manter um controle maior de comunicagao,

estudo com seguranga e bem estar social preservado e estabelecido ao universo
escolar. Garantir um aprendizado eficiente tranquilo e feliz a todos depende bastante das
circunstancias emocionais que envolvem o lugar. Por isso, € fundamental que o docente
também esteja em constante estudo sobre pratica pedagdgica que oportuniza avangos ao
discente. Conforme o que institui o MEC- Brasil na Nova Politica Nacional da Educacao
sobre a Educacéao Especial quando formaliza que no Decreto n® 10.502, de 30 de setembro

de 2020 o seguinte:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educagéo Especial: Equitativa, Inclusi-
va e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em colabora-
¢ao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e
acbes com vistas a garantia dos direitos a educagéo e ao atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 2020).
De acordo com o decreto, as politicas publicas educacionais sao responsaveis
por melhoria e qualidade que aprimore o processo ensino aprendizagem no campo da
equidade com acgdes que eleve o conhecimento, as habilidades e resultados significativos

de boa formagao académica.

Assim, retomando o aluno TOD e TDAH na base de ajuda-lo na condicdo de
aprendiz frente as dificuldade na leitura e escrita, requer também um olhar apurado acerca
de alguns aspectos que podem contribuir para melhoria pessoal e educativa, desde o
medicamento que o estudante usa para ajuda-lo em seu autocontrole, como na utilizagao
de textos menores, com palavras complexas, interessantes que movimente seu foco, ou
seja, atencao concentrada naquilo que estimulou seu prazer, isso faz com que o aluno
tenha uma producao e rendimento positivos.

Aleitura do aluno com transtorno ndo deve ser mecanica, repetitiva, sem significado
ou que nao lhe desperte o interesse. A leitura para esse publico alvo, que objetiva conquistar
esse aluno com transtorno é aquela que o desafia em sua percepgao e ao mesmo tempo
Ihe traz prazer em realiza-la. Por isso, a leitura desse aluno tem que agradavel a ele, coisas
que desperte o0 seu interesse e esteja relacionado ao seu gosto. Conforme Carvalho e
Mendoncga (2006, p.19) informam que:
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E possivel encontrar pessoas que passaram pela escola, aprenderam técnicas de
decifragdo do cddigo escrito e sdo capazes de ler palavras e textos simples, curtos,
mas que nao sao capazes de se valerem da lingua escrita em situagdes sociais que
requeiram habilidades mais complexas. Essas pessoas sao alfabetizadas, mas nao
sao letradas. Essa condicdo, embora frequente dentro da prépria escola, é particu-
larmente dolorosa e indesejavel, porque acarreta dificuldades para o aprendizado
dos diferentes conteudos curriculares, ou mesmo inviabiliza esse aprendizado. Por
isso é que se tem afirmado que alfabetizagdo e letramento sdo processos dife-
rentes, cada um com suas especificidades, mas complementares, inseparaveis e
ambos indispensaveis. O desafio que se coloca hoje para os professores é o de
conciliar esses dois processos, de modo a assegurar aos alunos a apropriacéo do
sistema alfabético/ortografico e a plena condigéo de uso da lingua nas praticas so-
ciais de leitura e escrita.
Nesse sentido, quando se trata da parte alfabetizadora do estudante TOD e TDAH,
na compreensao e valorizagao da cultura escrita; a apropriagdo do sistema de escrita; a
leitura; e a produgao de textos escritos; se percebe ainda, que a comunicagao que o cérebro
faz com a apropriagdo do conhecimento, visa nao ‘s6 a questdo psiquica, mas a humana
também, que precisa ser adaptada a sua condicdo emocional trazer um envolvimento mais
iluminado a mente do aprendiz, onde a leitura e a escrita possam conduzi-lo a maiores

experiéncias na area do saber.

Nesse sentido, tanto a leitura quanto a escrita conseguem proporcionar ao estudante
como atividade de aprendizagem uma maior fluéncia imaginaria de pensamentos e
criatividades, despertando na mente a capacidade de produzir mais. E quanto mais produz,
mas seu potencial se eleva ao letramento, ou seja, 0 modo como o estudante se apropria
da compreenséao, interpretacao e saber. Conforme Menezes (2015, p. 36) esclarece que:

De acordo com Soares (2010, p. 72) letramento “[...]” € um conjunto de praticas so-
ciais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social”. Portanto, é impossivel pensar em pessoas que nao fagam uso da leitura e
da escrita, sejam elas alfabetizadas ou ndo, pois a escrita € sempre algo presente
no contexto social.

Nessa perspectiva, uma crianca pode-se considerar letrada, quando o dominio da
consciéncia traduz as competéncias e aptiddes que a levam a desenvolver suas habilidades
de compreender o que leu e interpretar os fatos acontecimentos, pensamentos e narrativas
de acordo com o sentido prépria do assunto que faz parte da leitura. Ainda, produzir sua
propria interpretacao partindo da visdo de criagdes talentosas, orais, escritas, literarias,
artisticas e culturais que se traduzem pelo pleno cabedal de conhecimento adquirido por

meio da experiéncia do letramento que forma todo o estudo ético do cidadao.

Deste modo, o letramento para ser construido com os pormenores de seus valores
reais frente as perturbacgdes, visando a proficiéncia expressiva, ao aluno TOD e TDAH,
requer que o processo ensino aprendizagem ultrapasse o limite da visao distorcida sobre
a dificuldade do aluno em sua concepg¢ao académica e valide o estudo diferenciado como
meios qualitativos concretos que abarque as dificuldades, comportamentos, temperamentos,
desobediéncias e outros sintomas que causam prejuizos ao aprendiz. Refletindo assim,
a formacado transformadora, critica e social de toda a bagagem negativa que impede a
aprendizagem significativa, podendo esta, de forma integral em diversidades de saberes
construtivos fazer a diferenca do crescimento intelectual do aluno com transtorno. Segundo
Kleiman (2007, p. 16) afirma que:
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Embora a escola organize suas atividades em torno de temas relevantes, € inte-
ressante pensar nos projetos como projetos de letramento: planos de atividades
visando ao letramento do aluno. Assim, um projeto de letramento se constitui como
“um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a produgao de textos que serao realmente lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade” [...] Isso
significa que, seja qual for o tema e o objetivo do projeto, ele necessariamente sera
analisado e avaliado pelo professor conforme o seu potencial para mobilizar conhe-
cimentos, experiéncias, capacidades, estratégias, recursos, materiais e tecnologias
de uso da lingua escrita de diversas instituicdes cujas praticas letradas.

No processo de aprendizagem a aquisicdo do conhecimento por meio da
transferéncia de saberes que se concretiza nas descobertas de trocas e experiéncias,
existem situagdes dentro da sala de aula no que tange a leitura e escrita, que nao é facil de
contornar a aprendizagem com a deficiéncia no momento do ensino, principalmente quando
o transtorno TOD e TDAH se apresentam em mais de um aluno no ambito educativo e o
mesmo apresenta outra situacéo especifica também, tais desafios precisam ser refletidos
criteriosamente e cuidadosamente em sala de aula, para que a formacéo seja promissora

ao aluno.

Esse estado sintomatico requer uma atencdo bem explicita por parte do
educador nas divergéncias das situagdes clinicas e pedagdgicas, para que a partir desse
entendimento se obtenha um resultado eficiente junto ao ensino aprendizagem do discente.
Assim, o colegiado que estiver dando suporte ao aprendiz, se caso haja na escola essa
equipe pedagdgica, se autoavalie em como oferecer um ensino que modifique as atitudes
arraigadas de preconceitos e discriminagdes que ainda prejudicam a educagdo em sua
trajetdria de sucesso. Conforme as estudiosas que discutem a teoria Vygotskiana, Coelho
e Pisoni (2012, p.148) abordam que:

A aprendizagem é um processo continuo e a educagéo € caracterizada por saltos
qualitativos de um nivel de aprendizagem a outro, dai a importancia das relagbes
sociais. Dois tipos de desenvolvimento foram identificados: o desenvolvimento real
que se refere aquelas conquistas que ja sdo consolidadas na crianga, aquelas ca-
pacidades ou fungdes que realiza sozinha sem auxilio de outro individuo. Habitu-
almente costuma-se avaliar a crianga somente neste nivel, ou seja, somente o que
ela ja é capaz de realizar. Ja o desenvolvimento potencial se refere aquilo que a
crianga pode realizar com auxilio de outro individuo. Neste caso as experiéncias
sdo muito importantes, pois ele aprende através do didlogo, colaboragao, imitagao.

Nesse sentido, na educagao da crianga/aluno TOD e TDAH é muito importante que
o professor tenha informacao sabre o transtorno seu histoérico vital que limita sua capacidade
humana, sua vida social, econdmica, cultural e familiar objetivando conduzir suas praxis
com o aprendizado ao discente de maneira satisfatério diante da especificidade contida no
aluno que se apresenta no recinto escolar. Para desenvolver a leitura e escrita do aprendiz
com transtorno e dificuldade de aprendizagem, exige uma agucgada reflexdo sobre sua
condigdo humana, pois se o ser estiver bem fisico e psicologicamente, outros componentes
neurais também estardo aptos a aprender com satisfacédo e alavancar seu aprendizado. Os
pensadores Silva e Silva (2019, p.59) definem que:

O processo de ensino deve ocorrer da seguinte maneira: primeiro deve ser apresen-
tada as ideias mais gerais, os conceitos mais inclusivos, para s6 depois comecar
a especificar o contetdo. Em cima dessa proposi¢ao apresentada e defendida por
Ausubel ele parte de dois pressupostos. O primeiro de que: ...] € mais facil para o
ser humano captar aspectos diferenciados de um todo mais inclusivo previamente
apresentado, do que chegar ao todo a partir de suas partes diferenciadas’.
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Concordando do pensamento, sobre o processo de aprendizagem é notoério que o
professor possa perceber junto a subjetividade do aluno de que maneira este se apodera
ou se apropria do conhecimento para si, onde consiste seu entendimento em aprender de
forma autbnoma o estudo desenvolvido em sala de aula num processo de contextualizagao
que envolve a informacgao do letramento.

Logo, na caminhada do ensino aprendizagem entender as especificidades do
publico alvo da educacéo especial na integragao do convivio humanitario é conhecer como
proceder em seu cotidiano. De acordo com o Referencial Curricular Amazonense (2020,
p.49):

Falar em diversidade, portanto, significa constatar as varias diferengas, reconhe-
cendo sua complexidade e, atentando para o fato de que suas praxis devem ser
indissociaveis do conceito de qualidade. E uma verdadeira “escola de qualidade”
celebra a diversidade de todos seus elementos e, a usa como alavanca essencial
de aprendizagem. N&o nega a existéncia nem invisibiliza o diferente, ao contrario
subsidia uma luta contra a exclusao, a violéncia, o preconceito, o racismo, a into-
lerancia e, contra praticas pedagodgicas descontextualizadas da realidade do edu-
cando.

Logo, perceber o quanto é necessario que o professor conhega a realidade do aluno
de fato, ndo porque alguém citou, mas por ser imprescindivel aos avangos e mudangas
educacionais que se possam expandir o conhecimento do aprendiz nas diversas areas
do saber, instiga olhar a educagao no processo ensino aprendizagem da leitura e escrita
do aluno TOD e TDAH, bem profundamente. Principalmente quando em sala de aula, o
professor do ensino regular se depara com alunos de diferentes situagdes de inclusao, que
precisam ser trabalhados de acordo com sua especificidade, como TEA (Transtorno do
EspectroAutista), o TDH (Transtornos de Déficit de Atencao e Hiperatividade) DI, (Deficiéncia
Intelectual) TOD, (Transtorno Opositor Desafiador) e Altas Habilidades/Superdotagao e
outros que se correlacionam entre si; nesse caso, o docente necessita de apoio pedagogico
e de estudo das particularidades para atender cada situacéo especifica, pois a partir dessa
compreensao podera desenvolver técnicas de leitura e escrita que propicie o progresso e

o letramento do aprendiz.

Criar suporte no ensino aprendizagem diante das nomenclaturas que se
apresentam recorrentes no dia a dia escolar, ou seja, que estdo presentes em sala de aula
fazendo parte da inclusdo em suas variagoes e multiplas complexidades especificas, haja
vista, que o discente pode apresentar no CID mais de um transtorno diagnosticado em
seu curriculo, tanto psiquico, quanto neurolégico, requerendo a importancia de estudos
para todos os alunos especiais de forma concreta. Assim, é indicar apoio e utilizagdo da
razao em favorecimento do ensino aprendizagem diante do que se espera da educagao
como um todo, concebendo-a na formagao académica do estudante como absoluta para o
aprimoramento vital, onde o espago educativo nao seja visto apenas como mais um lugar
qualquer na presenca do aluno, mas que possibilite de maneira construtiva a transformagao
e o0 aprendizado que o ampara em seu desenvolvimento integral.

Portanto, no eixo educacional a avaliagdo da aprendizagem do aluno com TOD
e TDAH, que expressa fortemente o transtorno opositor desafiante e déficit de atencéo e
hiperatividade, necessita ser refletido em vertentes diversificadas a partir da realidade e da
condicdo humana em que o discente esta incluso desde o ambito familiar ao educacional,
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assim como, o processo educativo que lhe traz a formagao na visdo da praxis docente,
metodologia aplicada para superacédo das dificuldades especificas no processo ensino
aprendizagem, acompanhamento do progresso individual na integracao coletiva de sala de
aula, capacidade de socializagao e avancgos de melhorias pessoais. Logo, os resultados do
raciocinio avaliativo acerca do discente TOD e TDAH, pode ser aplicado na consideracéo,
analise e apreciagado de reconhecer o despertar de suas habilidades enquanto aprendiz,
no entendimento do universo que abrange os sentimentos intrinsecos comportamentais,
no estudo e construgédo de aprendizagem solidificada, na pluralidade de saberes diversos
e alunos diferentes no seio educacional que integram o mesmo espaco, na diferenca
avaliada com sabedoria por ser diferente, na contribuicdo de visdes e atitudes com mais
empatias na autoestima e confiabilidade de uma educacéo saudavel sem preconceito em
devolver a sociedade cidadaos de consciéncia limpa e exercicio pleno de cidadania. Enfim,
a avaliagao da aprendizagem do aluno TOD e TDAH, objetiva fortalecer o direito e respeito
a uma realidade onde experiéncias serao favoraveis ao amparo da formagao e aquisi¢cao de
conhecimento do estudante de forma eficaz, autbnoma e significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse contexto, quando se obijetivo identificar o nivel de escolaridade abrangendo
professores, pedagogos e pais de alunos e os conhecimentos prévios e experiéncias obtidas
acerca da inclusdo do aluno TOD e TDAH. Se observou que mesmo o segmento tendo
escolaridades acentuada, pouco ainda se conhece sobre o transtorno opositor desafiante,
0 que mais se conhece é o transtorno do TDAH pelas bases e caracteristicas indicadas nos
laudos, mas no contexto educacional, ndo ha essa preocupacao de buscar entender certos
aspectos que pressionam o aluno também, € bem mais facil alegar indisciplina para certa
atitudes de comportamento que fogem do padrao de qualidade, do que buscar conhecer a
causa do sintoma que o aflige.

O que se percebe diante das evidencias educacionais € que o referido aluno com
TOD e TDAH, ainda enfrenta uma barreira muito grande acerca do seu aprendizado. Primeiro
por ter bastante dificuldade de compreensao, de habilidades e competéncias, devido as
caracteristicas imperantes do transtorno. Segundo, pelo comportamento de agressividade,
violéncia, desrespeito e oposigdo as regras e normas diante da hiperatividade que n&o
se tem controle emocional, causando esgotamento humano e desarmonizagao do espacgo
educativo.

Nessa perspectiva, quando se procurou detalhar as praticas pedagogicas que
norteiam o aprendizado da leitura e escrita dos estudantes com Transtorno Opositor
Desafiador — TOD e Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade TDAH, se percebeu
a auséncia de oportunidades na qualificagdo do professor do ensino regular em participar
das formacgdes continuadas que pudessem melhorar as praxis pedagogica de ensino com
atividades elaboradas e ajustadas a realidade do discente com TOD e TDAH, principalmente
na pratica de leitura e escrita, formagdes estas, consideradas necessarias, imprescindiveis
ao trabalho docente, que jamais podem ser negadas ao professor, pelo fato de tamanha
importancia ao aprimoramento da praxis metodolégicas com maior sabedoria para a
execugao do processo ensino aprendizagem.
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Assim, a particularidade vista por professores, pedagogos e pais, nodesenvolvimento
da melhoria e qualidade educacional dos alunos TOD e TDAH junto aos aspectos que
norteiam o processo ensino aprendizagem na pratica da leitura e escrita, torna se distinta e
de sumaimportancia junto a visdo global de que a equipe pedagogica das escolas estaduais,
devam dar mais suportes que diferenciem as metodologias e praticas pedagdgicas
de assisténcia ao professor, afim de, contribuir com a praticas docentes de forma ativa
e efetiva no envolvimento de atividades estudadas que propicie ao aluno uma atuagao
precisa na realizacdo de deveres escolares, no desenvolvimento e potencialidades da
capacidade de superacao. Nesse contexto também, se percebe que 0 apoio para aquisigao
de recursos e materiais didaticos pedagogicos e tecnoldgicos que estimule a utilizagdo no
auxilio ao ensino junto as praxis de sala de aula, além da oferta de cursos que viabilize
aumentos de oportunidades ao docente para que se obtenha maior conhecimento acerca
das especificidades que tem em sala de aula é essencial e construtivista para qualidade
educacional do estudante publico alvo da educagao especial inclusiva.

Nessa particularidade, a maioria dos professores realizam atividades adaptadas
em busca de superar as dificuldades dos alunos na leitura e escrita, contudo, nota-se que
ainda falta estratégias diferenciadas, planejamentos ajustados a reflexdo de agbes com
maiores investimentos que enobregcam a formacgao estudantil de forma eficaz.

Logo, os referidos elementos informativos demonstraram que a auséncia de apoio
ao docente/discente com matérias didaticos inovadores e tecnoldgicos que produzam aulas
assistivas de maneira dinamica e produtiva, cursos de formagéao, a falta de conhecimentos
sobre os comportamentos especificos, processo psiquico, emocional, social e educacional,
inibem o processo ensino e aprendizagem dos alunos com transtorno e causam desajustes
grosseiros a vida do estudante TOD e TDAH, principalmente no processo ensino
aprendizagem que tange a leitura e escrita.
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RESUMO

Este trabalho apresenta o resultado da experiéncia realizada na discipli-
na de geografia, com alunos de 6° e 7° ano EJA de uma escola estadual
da cidade de Apui/Am. Tem o enfoque qualiquantitativo e a proposta é
incentivar os alunos a utilizar o aplicativo whatsApp para contribuir na dis-
ciplina de geografia. Com o uso dos aplicativos de interatividade como o
WhatsApp, no contexto educacional essa ferramenta tecnoldgica promete
potencializar as praticas pedagdgicas, como destacam (Costa, 2011; Ko-
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chhann, 2018; Lemos, 2003 et al.). Para isso foram utilizadas as seguintes estratégias: dis-
tribuicao de textos através do aplicativo WhatsApp para posteriormente debater e discutir
em sala de aula. Com o resultado, percebeu-se que os alunos estavam mais motivados, e
através do aplicativo, oprocesso de aprendizagem se tornou mais interativo e dinamico.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; tecnologia educacional movel; WhatsApp.

ABSTRACT

This work presents the results of the experience carried out in the subject of geography, with
6th and 7th year EJA students from a state school in the city of Apui/Am. It has a qualitati-
ve and quantitative focus and the proposal is to encourage students to use the WhatsApp
application to contribute to the geography subject. With the use of interactivity applications
such as WhatsApp, in the educational context this technological tool promises to enhance
pedagogical practices, which we can highlight (Costa, 2011; Kochhann, 2018; Lemos, 2003
et al.). For this, the following strategies were used: distribution of texts through the WhatsA-
pp application to later debate and discuss in the classroom. As a result, it was noticed that
students were more motivated, and through the application, the learning process became
more interactive and dynamic.

Keywords: teaching-learning; mobile educational technology; WhatsApp.

INTRODUGAO

Com a finalidade educacional as “novas tecnologias”, ou tecnologias da informagéao
e comunicacao (TIC), trazem para a sala de aula, desafios e novas maneiras de aprender
e ensinar, como por exemplo, os dispositivos mdveis como o celular e tablet, que permitem
aprender em diferentes espacos. Por isso, utilizar essa tecnologia moével para aprimorar
a pesquisa, incentivar os alunos a buscarem o conhecimento e principalmente descobrir
novas maneiras de aprender, € contribuir para autonomia, criatividade e também ensinar a
liberdade.

Este trabalho esta dividido em trés partes, além desta introducéo e das considera-
cdes. Na primeira parte, o referencial teérico onde descrevemos a importancia de ensinar
e aprender com a utilizagado dos dispositivos moveis. Em seguida, descrevemos 0s proce-
dimentos metodoldgicos aplicados no projeto. E por ultimo, destacamos os resultado
obtidos, ressaltando a opiniao alunos pelo uso do WhatsApp como ferramenta de apoio
na disciplina de geografia, através da interacdo que o aplicativo proporciona.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU TRABALHOS RELACIONADOS
Cibercultura

Algumas pesquisas realizadas sobre o uso das tecnologias demonstram sua impor-
tante influéncia em transformagdes ocorridas nas formas de aprender, de se relacionar, de
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construir significado e valores. Porém, muitas dessas pesquisas, enfatizam a importancia
de uma reelaboragéo da cultura escolar para que esse novo paradigma possa surtir efeito
positivo no ensino. Neste sentido, percebe-se a emergéncia da cibercultura que vem pro-
movendo uma transformacgao nas diversas instancias da existéncia humana e torna mais
agudas as rachaduras nas abaladas bases que por muito tempo colaboraram sobremaneira
na consolidag&o ideoldgicas dos individuos modernos.

A cibercultura é naturalmente uma forma de cultura surgida junto com o
desenvolvimento das tecnologias digitais, que por sua vez ganha cada vez mais espaco
entre a sociedade moderna o que leva consequentemente, a sua maior presenca em todo
o mundo, essa forma de cultura ndo é, em resumo, nada mais que uma grande ligacao,
disseminacgao e interagao entre, praticamente, todas as formas de cultura existentes em
todo o mundo.

Para Lemos (2003), a cibercultura € a cultura contemporanea fortemente marcada
pelas tecnologias digitais. Ela € o que se vive hoje. Home banking, cartdes inteligentes,
voto eletrdnico, pages, palms, imposto de renda via rede, inscrigdes via internet, uso de
redes sociais, chats, bate papos e tantas outras ferramentas que estdo a disposi¢cao dos
educadores e educandos, o que prova que a Cibercultura esta presente na vida cotidiana
de cada individuo.

Desse modo, percebe-se a necessidade de colocar em pauta no ambito da sala
de aula a problematica da tecnologia de modo a fornecer uma abordagem conceitual em
geografia, fazendo com que ambos professores e alunos se reconhegam como agentes
ativos na construcdo do conhecimento fazendo uso satisfatério das mais diversas
ferramentas tecnoldgicas.

N&o restam duvidas sobre a intensa presencga da tecnologia no dia a dia dos jovens,
uma geracgao que ja nasceu conectada com o mundo virtual — e os impactos que esse novo
perfil de aluno traz ao ambiente escolar. Esse contexto langa o desafio para escolas e
professores sobre como usar 0os novos recursos tecnoldgicos a favor do ensino.

Com os avancgos tecnolégicos diariamente nos brindam com ferramentas cada vez
mais atualizadas, desse modo, as frequentes mudangas que ocorrem no mundo quando o
assunto sao as tecnologias da informagao e comunicagao.

Para Moraes, 2001:

E uma maneira sistematica de elaborar, levar a cabo e avaliar o processo de apren-
dizagem em termos de objetivos especificos, baseados na investigacao da apren-
dizagem e da comunica¢cdo humana, empregando uma combinac¢éo de recursos e
materiais para conseguir uma aprendizagem mais efetiva.
O autor faz uma reflexao, sobre como as tecnologias educacionais podem auxiliar
no processo de aprendizagem de modo a juntar as criagbes humanas a necessidade de

obtencdo de conhecimento.

Diante do exposto Kochhann (2015, p. 479) destaca: “O WhatsApp assim como
qualquer outra midia pode auxiliar e favorecer o estreitamento entre professores e alunos,
auxiliando no processo de ensino e facilitando o contato entre ambos, diminuindo assim a
distancia entre professor e aluno”.

Q)
o
O,
=
c
o
o

137



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

Neste cenario, as tecnologias digitais desempenham um papel fundamental na
colaboragdo com os processos de ensino e aprendizagem. No entanto, para que essa
integragao seja efetiva, € essencial que o educador saiba equilibrar o uso dessas midias
digitais na sala de aula, aliando-as a planejamentos eficientes. Isso requer um olhar atento
sobre como essas ferramentas podem complementar o ensino tradicional, promovendo
uma experiéncia de aprendizagem mais dinamica e interativa.

Conforme destaca Lira (2016, p. 14), “os professores devem estar preparados
para as novas ideias que nasceram com a chegada da internet e de todas as ferramentas
tecnolégicas que podem ser utilizadas para alavancar o aprendizado”. Essa preparagéo
envolve ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a adaptacdo de estratégias
pedagdgicas que integrem as tecnologias digitais de forma significativa no cotidiano escolar.

Além disso, a unidao de todos os meios de tecnologias de comunicagao proporciona
uma interagdo mais eficaz entre alunos e educadores, especialmente com o uso de
dispositivos méveis como notebooks, celulares e smartphones. Nesse sentido, Costa (2011)
ressalta que “o educador deve aproveitar as potencialidades do celular, como recurso
pedagdgico, tendo em vista que € uma realidade presente na vida de todos os educandos”.

Assim, o uso consciente e planejado dessas tecnologias ndo s6 enriquece as praticas
pedagogicas, mas também contribui para a formag¢ao de cidad&os criticos e participativos
na era digital.

Ensino Hibrido

As tecnologias digitais podem colaborar com os processos de ensino e aprendiza-
gem, porém apenas o uso das tecnologias nao é suficiente. Veiga (2018) O ensino hibrido,
combina o uso da tecnologia digital com as interagdes presenciais, visando a personaliza-
¢ao do ensino. Neste contexto, a integracédo das ferramentas tecnolégicas de apoio ao en-
sino aprendizagem € um grande desafio para a educagéao, Carvalho (2009) “especialmente
na rede publica de ensino para dar igualdade de condigbes aos educandos”. O edu-
cador necessita buscar ferramentas eletronicas pra atender a necessidade e a curiosidade
dos educandos. Sdo necessarios novos conhecimentos e atitudes para que o processo
ensino-aprendizagem seja significativo. Neste a ideia é que docentes e discentes possam
ensinar e aprender em tempos e locais variados. Esse seria 0 uso original do termo que
evoluiu para abarcar um conjunto mais rico de estratégias ou dimensdes de aprendizagem.
Podemos considerar que o termo ensino hibrido esta enraizado em uma ideologia de que
nao existe uma unica forma de aprender e que a aprendizagem € um processo continuo.

MARCO METODOLOGICO

Nesta secéo, tratou-se neste trabalho de uma pesquisa exploratéria que, segundo
Gil (1999), a pesquisa exploratodria é realizada especialmente quando o tema escolhido &
pouco explorado, existe pouco conhecimento sistematizado e acumulado na area em que
o trabalho foi realizado. Considerando-se a pequena producido de pesquisa que envolve
alunos da rede publica e ensino, enquadra-se esta pesquisa como exploratoria.
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Este trabalho foi elaborado utilizando o enfoque da pesquisa quantitativa. Isso
significa que foi efetuado um levantamento de dados, que posteriormente foram analisados
numericamente. Segundo Richardson (1985) o método quantitativo utiliza a quantificagéo
tanto na coleta de dados quanto no tratamento das informacdes através de técnicas
estatisticas. Esse método garante a precisdo dos resultados, evita distor¢gdes de analise
e interpretagao, além de possibilitar uma margem de seguranga quanto as interferéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao considerar a importancia e as dificuldades que poderiam ocorrer nessa etapa da
pesquisa, utilizou-se a técnica da analise quantitativa, visando garantir, 0 maximo possivel,
a qualidade e objetividade dos resultados.

Os dados foram analisados através das afirmativas do questionario: bom, muito
bom, 6timo, ndo respondeu, neste contexto cada afirmativa gerou uma resposta que foi
tabulada e analisada estatisticamente com o auxilio do Microsoft Office Excel. Através do
auxilio da revisao de literatura somado aos conhecimentos obtidos no decorrer do curso, foi
possivel fazer uma interpretagcao dos dados coletados.

Grafico 1 - Questéo 01.
Questao 01: O que vocé acha da inser¢ao do celular como ferramenta de
colaboracao no ensino através do WhatsApp? Colocar foto
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Fonte: Anunciagéao, 2019.

Grafico 2 - Questao 02.

Questio 02: O que vocé achou da insercio do celular como ferramenta de
contribuicao no ensino da disciplina de geografia?
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Fonte: Anunciagao, 2019.
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Na primeira questao para nove alunos a proposta foi bom, muito bom e 6tima,
porém o acesso a internet ndo é facil para a maioria. Entdo para sanar essa dificuldade foi
conversado com o gestor da escola, que no mesmo momento disponibilizou um roteador no
periodo de quinze dias para que os alunos pudessem responder as perguntas e enviassem
seu texto que ja haviam deixado pronto. Dois alunos nao tinham celular smartphone.

A pesquisa revelou que os alunos estao abertos as novas maneiras de aprender
e acreditam que o aplicativo WhatsApp facilitara o compartilhamento de material didatico
como texto, videos e imagens.

Segundo os alunos seria bom se todos tivessem conectados, mas poucos tém acesso
a internet. Com uso do WhatsApp fica mais facil de resolver assuntos da escola facilitando
muito o nosso aprendizado, porém seria bem melhor se todos tivéssemos consciéncia
de como utilizar essa ferramenta em sala de aula, principalmente se for associando a
pesquisas na internet o que ajudaria muito, fazer uso da tecnologia na educagéo ja € uma
necessidade reconhecida por profissional do ensino. Dito isso no entanto € preciso se dar
conta da forma como vai utilizar esse recurso em sala de aula pois nem sempre € clara, por
isso saber usar somente para fins pedagdgicos seria uma o6tima ferramenta.

Na segunda questdo onze alunos gostaram e acham bom a 6timo o uso desta
ferramenta na sala de aula, dois alunos ndo responderam; segundo esses alunos o celular
com o aplicativo WhatsApp facilita a aprendizagem, pois eles conseguia tirar as duvidas
no momento em que elas apareciam, podiam fazer pesquisa e interagir com os colegas
e professor mesmo nao estando em sala de aula, para eles a experiéncia foi proveitosa e
gostariam que continuassem fazendo uso desta ferramenta.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo demonstrou-se a utilizacdo do WhatsApp como ferramenta de
apoio pedagogico a aprendizagem nas aulas de geografia. Percebemos as mudancas que
o aplicativo whatsapp tem exercido na vida dos jovens, porém para que se obtenha um
otimo resultado é necessario que haja um planejamento organizado. Ao utilizar o aplicativo
WhatsApp como ferramenta de apoio na disciplina de geografia, foi possivel que a turma
escolhida pudesse realizar as atividades propostas de acordo com a disponibilidade de
tempo e espago de cada aluno. Mesmo sabendo das dificuldades com internet a utilizagdo
deste aplicativo ndo necessita de uma conexao de alta qualidade e de interagcao professor e
aluno através do aplicativo ser instantanea. Outro ponto relevante € que o celular faz parte
de nosso dia-a-dia, por isso, facilita o processo de ensino aprendizagem mais interativo.

Diante do exposto e dos resultados obtidos, constatamos que o aplicativo
WhatsApp, como ferramenta de apoio, € eficaz para o ensino-aprendizagem. Observou-se
um aumento na motivagao e na satisfagao dos alunos, além da interagao entre professores
e alunos, tornando as aulas mais atrativas. No entanto, o tema é amplo e deve ser objeto
de constantes estudos e pesquisas.
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RESUMO

Este trabalho tem como estudo, relatar a experiéncia docente, com os
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, em um municipio no interior
do Estado do Amazonas, e tem como objetivo analisar a recepgéao por
parte dos alunos sobre a leitura e producéo de texto através dos softwares
HagaQué e Criador de Painel de historia em quadrinhos. Para a coleta de
dados foram usados questionarios dirigidos a 23 discentes com o objetivo
de apontar o interesse, incentivar a leitura e a producéo de textos, em
um ambiente virtual diferenciado dos materiais impressos usados em sala
de aula. A pesquisa revelou a compreensao das HQs como um material
pedagogico valoroso para a conquista dos educandos ao processo de
ler e desenvolvimento das habilidades escritas. Como base tedrica o
presente trabalho fundamentou-se em Vargas (2002, p. 13) que afirma,
‘quando lemos uma HQs, notamos o poder com que a imagem interfere
no modo de pensar das pessoas e em seu imaginario”. A composi¢cao
do desenho, nesse tipo de texto, ganha uma espécie de carga narrativa,
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exigindo a leitura em sequéncia, da esquerda para a direita e de cima para baixo: as partes
superiores e da esquerda representam o antes; as inferiores e da direita, o depois.

Palavras-chave: leitura palavra; histéria em quadrinhos palavra; softwares.

ABSTRACT

This study aims to report the teaching experience, with students in the 5th year of Elemen-
tary School, in a municipality in the interior of the State of Amazonas, and aims to analyze
the students’ reception of reading and text production through the HagaQué and Comic
Book Panel Creator software. For data collection, questionnaires addressed to 23 students
were used with the aim of identifying interest, encouraging reading and producing texts, in a
virtual environment different from the printed materials used in the classroom. The research
revealed the understanding of comics as valuable pedagogical material for gaining students
the process of reading and developing written skills. As a theoretical basis, this work was
based on Vargas (2002, p. 13) who states, “when we read a comic, we notice the power
with which the image interferes with people’s way of thinking and their imagination”. The
composition of the drawing, in this type of text, takes on a kind of narrative charge, requiring
reading in sequence, from left to right and top to bottom: the top and left parts represent the
before; the lower ones and on the right, the after.

Keywords: word reading; comic book word; software.

INTRODUGAO

Este estudo apresenta resultados obtidos nas aulas de Lingua Portuguesa, onde
foi desenvolvido o tema preconceito para que os alunos analisassem, discutissem e
fizessem adaptacdes do tema no formato de histérias em quadrinhos, primeiro no modelo
tradicional, usando papel A4 e em seguida usando o software HagaQué e o Criador de
Painel Quadrinhos.

Pretendia-se com esta pesquisa analisar a capacidade dos alunos em produzir e
reestruturar os textos e transformando-os em histérias em quadrinhos, visando conscientiza-
los sobre a importancia da leitura e escrita. O trabalho foi desenvolvido com alunos do 5°
ano em uma escola do Escola Estadual no interior do Estado do Amazonas, durante o
quarto bimestre do ano de dois mil dezenove. A escolha dos alunos com idades entre
oito e nove anos deu-se pela necessidade de avaliar o desinteresse dos mesmos na leitura
e producgao de texto. O estudo orienta-se pela seguinte questao: Como o uso do software
HagaQué e Criador de Painel Quadrinhos pode auxiliar no incentivo a leitura e nas
praticas de produgao de texto, dentro do ambiente escolar? Optar pelo software HagaQué
e Criador de Painel Quadrinhos foi de grande qualidade, significando muito para a vida do
aluno. O objetivo desta atividade foi utilizar a midia com foco na melhoria da aprendizagem
de nossos alunos. A transformacgao das produgdes de textos dentro do software HagaQué
e Criador de Painel Quadrinhos proporcionou ao professor o uso de mais uma ferramenta
que o auxiliara no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e produgéao textual.
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Percebemos que a realidade virtual vem afastando cada vez mais os nossos alunos do
ato de ler. Com os avangos tecnoldgicos, os textos impressos, tornaram-se sem atrativo,
cansativo e insignificante para os alunos. Assim, estimular a leitura a escrita através da
tecnologia fara com que nossos alunos, compreendam melhor o que estao aprendendo na
escola, e o que acontece no mundo em geral, entregando a eles um horizonte totalmente
novo.

Acredita-se que o uso do software HagaQué e Criador de Painel Quadrinhos, utilizado
no cotidiano escolar desperte o interesse dos alunos para leitura e escrita, permitindo que
as escritas eletrdénicas sirvam como agdes mediadoras de saberes, abrindo janelas para o
uso dos demais aplicativos no processo de ensino aprendizagem

FUNDAMENTAGAO TEORICA E/OU TRABALHOS RELACIONADOS

As histérias em quadrinhos podem ser consideradas ferramentas admiraveis
no processo de incentivo a leitura e escrita. Por meio desse género textual o professor
podera trabalhar com a leitura de textos utilizando o software HagaQué e fazer com que
os alunos percebam que existem elementos que colaboram para o entendimento do texto,
como por exemplo, os indicativos de deslocamentos, sons, espagos entre outros elementos
presentes no texto. Carvalho (2006, p. 38) afirma que os alunos leitores de historias em
quadrinhos, tém desempenho escolar melhor, do que aqueles que usam apenas o livro
didatico. O uso do caderno, quadro, pincel, o professor ensina e o0 aluno aprende. Com o uso
se softwares os papéis se invertem, promovendo uma troca entre os envolvidos. Partindo
deste sobreposto observa-se a necessidade de inserir o uso das tecnologias no trabalho
escolar, principalmente as TICs, considerando-se que elas se encontram presentes no dia
a dia dos adolescentes.

Para Oliveira (2009), as histérias em quadrinhos, através de sua linguagem
fornecem margem para o leitor pensar e imaginar, ja que, muitas vezes elas mostram
apenas momentos-chave de seu enredo, possibilitando que o leitor crie situagdes para o
espaco dado pelo autor. Essa caracteristica faz com que o leitor fique instigado a completar
as partes que o autor ndo expressou de forma grafica, desenvolvendo o seu raciocinio
I6gico.

A produgao e interpretacdo de textos s&o considerados, no cotidiano escolar os
problemas com maior relevancia. Produzir textos gera tensdes e dificuldades, porque as
criangas nao estdo acostumadas com as regras e as normas. A inser¢cao das tecnologias
possibilitam a interacdo e uma troca de papéis entre aluno e professor, aumentando assim
o interesse aos conteudos abordados. Buscar resgatar o valor da leitura e escrita faz-se
necessario, como ato de promog¢ao a cidadania. A leitura nunca se fez tdo necessaria nos
bancos escolares e essa mudanga pode tornar-se possivel quando a escola promove um
espaco informatizado. As HQs transmitem os acontecimentos os textos de forma dinamica
€ criativa, além de ser um recurso a mais, viabiliza uma forma divertida e prazerosa do
educando de construir seu texto. Rama e Vagueiro (2010) acrescentam que o ludico
desperta sensibilidade, sociabilidade e imaginag&o do aluno.

Q)
o)
9,
=
c
o
»

144



Novas Tendéncias e Perspectivas da Educacdo: Métodos e Praticas - Vol. 4

De certa forma, pode-se dizer que as histérias em quadrinhos vao ao encontro
das necessidades do ser humano, na medida em que utilizam fartamente um elemento
de comunicagcdo que esteve presente na histéria da humanidade desde os primérdios: a
imagem grafica. O homem primitivo, por exemplo, transformou a parede das cavernas em
um grande mural, em que registrava elementos de comunicagao para seu contemporaneos:
o relato de uma cagada bem sucedida, a informagéo da existéncia de animais selvagens
em uma regiao especifica, a indicacao de seu paradeiro etc. (Rama e Vagueiro, 2010, p.8).

Através da leitura, os alunos percebem que podem vivenciar experiéncias que
conseguem transportar o ser humano para o desconhecido, explora-lo, acrescentar vida
ao sabor da existéncia. Neste sentido, penso ser dever da escola propiciar aos alunos
momentos que possam despertar neles o gosto pela leitura, o amor ao livro e a consciéncia
da importancia de se adquirir o habito de ler. A producédo do género textual de Histéria em
quadrinhos online, tém carater ludico e pode contribuir e auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem em diversos conteudos de qualquer disciplina tornando as praticas do
docente dindmicas, fazendo com que os alunos refletem tornando este material rico para
0 apoio na pratica pedagdgica.

Segundo (Neves, 1998) estimulando a leitura, faremos com que nossos alunos,
compreendem melhor o que estdo aprendendo na escola, e o que acontece no mundo em
geral, entregando a eles um horizonte totalmente novo.

Por apresentarem uma linguagem de facil acesso, motivarem e estimularem os
alunos as HQs s&o um género de grande aceitagéo entre criangas e adolescentes, por isso
ao trabalharmos com HQs deixamos os alunos mais atentos com possibilidades interativas
e imaginativas, que auxiliam a compreender a diversidade de interpreta¢des de imagens e
temas possibilitando a criagao producgao de suas histérias. As informacdes nas Historias em
Quadrinhos sao aprendidas em tempo mais curto, o que possibilita ao aluno ler mais. Assim,
ele participa ativamente na construcédo do préprio conhecimento, facilitando a criagdo e a
montagem dos seus quadrinhos, expressando suas ideias com clareza.

Os alunos que leem HQs tém melhor desempenho escolar do que os que se atém
somente ao livro didatico. Em alguns casos, o beneficio obtido com a leitura de gibis é maior
do que o existente quando o aluno tem contato apenas com livros ou revistas de outra
natureza (Passarelli, 2004 p. 48).

Ainda sobre aimportancia das histérias em quadrinhos, segundo Ramos e Vergueiro
(2009). As histérias em quadrinhos ampliam o vocabulario do aluno, por mais que elas
sejam escritas com linguagem acessivel a todos os publicos, pois abordam temas variados,
introduzindo vocabulos novos, de forma imperceptivel, pertencentes ao tema abordado
pelas mesmas.

Quando produzimos Histéria em Quadrinhos através dos softwares HagaQué e
Criador de Painel Quadrinhos, casamos as linguagens verbais e n&o verbais, onde os alunos
podem desenvolver sua criatividade e demostrar o seu potencial. Sendo assim trabalhar
este género com softwares facilita a ligagao entre imagens e texto além do professor fazer
uso da tecnologia em seu favor, para motivagéo dos alunos quanto a leitura e escrita.
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Segundo Ramos e Vergueiro (2010) o mundo que envolve a area de ensino da
Lingua Portuguesa (...) tem nas histérias em quadrinhos um forte e pertinente apoio
didatico, pois, elas representam contextos reais de uso da Lingua Portuguesa; retratam, a
seu modo, a sociedade a qual estdo inseridas, sendo pertinente a sua analise.

MARCO METODOLOGICO

Este trabalho foi organizado através de abordagem quali-quantitativa com a
finalidade em obter uma compreensao e explicacdo mais ampla do tema estudado.

No primeiro contato dos alunos com as atividades propostas para a produgao
das HQs foi muito promissor, eles gostaram da ideia e ficaram bastante empolgados,
principalmente por poderem usar celular e computadores para a produgao dos quadrinhos.
Porém a ideia de usar a sala de informatica foi frustrante, pois a mesma nao funciona.
Sendo assim a maioria das histérias em quadrinhos foram produzidas em celulares.

O desenvolvimento das produgdes das HQs na minha turma, aconteceu da se-
guinte maneira: Na primeira etapa foram mostrados alguns textos impressos com histérias
em quadrinhos e fiz um levantamento prévio do conhecimento dos alunos sobre o assunto
abordado. Esse levantamento foi relevante porque pude observar o quanto os gibis atraiam
a leitura dos alunos. E esse conhecimento fez -se necessario para o entendimento da in-
tencéo da HQs do reconhecimento da tematica e do topico da ideia central do texto.

Na segunda etapa escolhemos a histéria “Um sapato em cada pé” de Claudio
Fragata. Apés ter lido texto completo para a turma entender a sequéncia da histéria, foi feito
leitura silenciosa, e em seguida a leitura compartilhada. Terminada a leitura foi realizada a
analise oral do texto. Temas como preconceito, bullying e respeito surgiram no decorrer da
conversa.

Na terceira etapa, os alunos construiram a histéria em quadrinhos em papel A4 da
forma tradicional, onde pude observar neste momento que os alunos demostraram uma
melhor compreensao do texto. Os alunos mais timidos demostravam através da fisionomia
que estavam compreendendo o texto lido, e compartilharam com os colegas o conhecimento
adquirido. Nem todos os alunos estavam motivados.

No quarto momento apresentei a eles o software HagaQué, baixando o programa
nos computadores e celulares dos alunos, mostrando-lhes como trabalhar com o programa.

No quinto momento, apds todas as discussdes iniciamos as producgdes finais
com o texto “Um sapato de cada pé”, com a utilizagdo dos softwares HQs. Os alunos
demonstraram mais interesse. Ao utilizar histérias em quadrinhos como um recurso
metodolégico no ensino de Lingua Portuguesa, obtive resultados significantes sobre a
importancia deste género para aprendizagem. Um dos mais relevantes foi a participacao e
o interesse dos alunos durante a realizacdo das aulas e da criacéo e producgao das historias.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados da pesquisa exaltou o publico envolvido (alunos) e serviu para
repensar as praticas pedagogicas quanto ao incentivo a leitura e escrita.

As respostas dos alunos sobre as questdes referentes ao textos impressos e a
possibilidade de realiza-los através de softwares, ocorrem através das questdes expostas
anteriormente. E a resposta dos dados foram caracterizadas da seguinte forma:

1 - Sobre o gosto dos textos impressos que a professora oferece nas aulas

de Lingua Portuguesa, 80% responderam que ndo gostam dos textos impressos e 20 %
disseram que sim.

Grafico 1 - Opinidao dos alunos referente aos textos impressos.

-

NAO  SIM
Fonte: Thomas, 2019.

Observei que no decorrer das atividades desenvolvidas os alunos demonstraram
mais interesse e vontade de realizar as atividades propostas. E que as mesmas foram
bem recebidas pelos mesmos, pois 18 alunos afirmaram que as producdes de textos feitas
através de aplicativos e softwares s&o legais e diferentes.

2 - Sobre o uso da informatica na vida escolar 90% disseram que nao usam a
informatica na vida escolar e 10% disseram que sim.

Grafico 2 - Sobre o uso das tecnologias em sala de aula.
USO DAS TECNOLOGIA EM SALA DE AULA

Nao Sim

m m
Fonte: Thomas, 2019.
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Através das respostas, pode-se observar visivelmente que a tecnologia faz parte
da vida escolar e porque nao dizer que ela esta presente na maioria das residéncias dos
nossos alunos, por isso ndo podemos mais ignora-la e sim buscar meios que ela nos
oferece e utiliza- la em nosso favor. Por isso digo que trabalhar com esta atividade auxiliou
o desempenho dos alunos nos diz respeito a criacdo de textos e promoveu uma intengao
dos que nao tinham celular ou computadores.

3 - Sobre a oportunidade de escrever e ler historias em quadrinhos utilizando celular
ou computador, 100% dos alunos gostaram da ideia, e disseram que as aulas seriam mais
atrativas, e aprenderiam mais e de forma mais divertida.

Grafico 3 - Escrever e ler historias em quadrinhos utilizando celular ou computador.

0%

Néo Sim
Fonte: Thomas, 2019.

A participagdo na atividade e na execugao das tarefas, sempre querendo algo a
mais, foi o diferencial por parte dos alunos. Assim foi possivel perceber que o interesses
dos alunos foi maior em comparagao das aulas realizadas sem os meios tecnolégicos.

Foi com esta metodologia que eles mostraram que, aprenderam na teoria através
da pratica e também despertou o interesse dos alunos na aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de pés-graduacgao teve como objetivo dar o real valor ao incentivo
a leitura e escrita através das historias em quadrinhos. Por meio deste foi possivel
compreender varios pontos importantes dentro dessa maravilhosa arte, dentre eles que as
Historias em quadrinhos sdo um 6timo meio de educacéo e entretenimento, podendo ser
utilizadas na educacdo, aumentando a imaginacédo das criangas e adolescentes através
de suas histérias e sua arte grafica. Através da Histéria em quadrinhos as criangas se
envolvem com a historia ali contada vivendo seu universo muitas vezes demonstrando nas
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histérias em quadrinhos a vida do proprio leitor de forma ludica, onde é recebido
com entusiasmo transformando aulas magantes em momentos de prazer através da leitura.

Foram detectadas algumas dificuldades na realizagao das atividades, como: a falta
de computador ou celular alguns alunos ndo dominavam o seu uso, no entanto, com o passar
das aulas foram interagindo com alguns colegas superando estas dificuldades referentes
ao HagaQué e ao manuseio do computador, celular e suas ferramentas. Outro fato que
merece destaque, diz respeito a falta de dominio da leitura e escrita, entdo, apresentavam
dificuldades em produzir e interpretar textos.

De modo geral o resultado foi satisfatério demonstrando que aulas diversificadas
com a utilizagdo de novas tecnologias contribuem sim de maneira significativa para
a participagdo e consequentemente para a aprendizagem dos alunos, no entanto, este
campo de estudo € muito amplo permitindo cada vez mais investigagao e produgao de
conhecimento nesta area.
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