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Apresentacao

O décimo volume da série “Métodos e Praticas Pedagodgicas: Estudos, Refle-
xo6es e Perspectivas” explora abordagens inovadoras e reflexdes criticas sobre o proces-
so educacional em diversos contextos. Reunindo pesquisas e relatos de experiéncias, o
livro aborda metodologias que ampliam as possibilidades de ensino e aprendizagem, pro-
movendo um didlogo interdisciplinar entre diferentes areas do conhecimento.

A mediagéo cultural e o uso de canais artisticos-pedagogicos sao discutidos como
formas de enriquecer o ambiente educativo, explorando possibilidades que conectam os
alunos ao conhecimento de maneira significativa. Paralelamente, o desenvolvimento in-
tegral dos alunos é abordado a partir de estratégias educativas que visam nao apenas o
aprendizado académico, mas também o crescimento pessoal e social.

A obra explora o potencial dos jogos ludicos como ferramenta pedagdgica no ensi-
no da matematica, oferecendo uma perspectiva pratica e contextualizada na realidade es-
colar. A linguagem, por sua vez, € apresentada como um facilitador no ensino de matema-
tica, com relatos de experiéncias durante a pandemia que destacam adaptacodes didaticas
relevantes para o contexto atual.

O dialogo entre neurociéncia e filosofia da educag¢ao proporciona uma reflexao so-
bre os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, enquanto a filosofia de Tobias
Barreto inspira uma educacao voltada a liberdade e ao pensamento critico. Essas aborda-
gens filosdficas oferecem um contraponto tedrico para praticas pedagogicas aplicadas em
contextos socioculturais diversos.

O livro também apresenta discussdes sobre a educagdo do campo, explorando a
construcao de identidades politico-culturais, bem como praticas de letramento em comuni-
dades quilombolas. Além disso, o relato de um projeto interdisciplinar demonstra o potencial
da integracao entre linguagens e humanidades para a formacgao critica dos alunos.

Por fim, a obra aborda a acessibilidade em exposi¢cdes de arte, a integracao de
obras artisticas no ensino de literatura moderna e metodologias diferenciadas para o ensi-
no de ciéncias. Com essa variedade de abordagens, o volume oferece reflexdes valiosas
sobre métodos pedagdgicos adaptaveis a diferentes contextos educacionais.

Boa Leitura!
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Capitulo Mediag¢ao: Uma Reflexao
sobre os Canais Artisticos-

Pedagogicos para a Mediagdo
em Equipamentos de Culturais
Mediation: A Reflection on

Artistic-Pedagogical Channels for
Mediation in Cultural Equipment

André Luiz Fernandes e Fernandes

Instituto de Educac¢éo da Universidade de Lisboa. http://lattes.cnpq.
br/4847817369021505

RESUMO

A presente pesquisa busca refletir sobre os meios de mediagao em equi-
pamentos culturais e analisar como a arte e a educacgao se relacionam
nesses ambientes. Ao investigar a conexao do publico com a arte em mu-
seus e centros culturais, identificam-se diversos fatores que influenciam
essa interacdo. Questiona-se: existe uma mediacio ideal? Quais séo os
elementos que atuam como mediadores entre a arte e o publico? A pes-
quisa apresenta reflexdes que vao além de um proselitismo cultural, valo-
rizando a subjetividade do olhar, o respeito a individualidade e a constru-
¢ao de significados nessa relagao social entre a arte e o sujeito.

Palavras-chave: fatores mediadores; arte e educagao; equipamentos de
cultura; pessoa artista educadora.

ABSTRACT

This work seeks to reflect on the means of mediation that occur in cultural
facilities and how art and education can establish a relationship in these
environments. When investigating the public’s connection with art in mu-
seums and cultural centers, several factors that influence this interaction
are identified. The question is: is there an ideal mediation? What are the
elements that act as mediators between art and the public? The research
presents reflections that go beyond cultural proselytism, valuing the sub-
jectivity of the look, respect for individuality and the construction of mea-
nings in this social relationship between art and the subject.

Keywords: mediating factors; art and education; cultural equipment; artist
educator.
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INTRODUGCAO

Dentre os diversos significados que a palavra mediagao possui, no campo da arte
ela assume um papel amplo e essencial, especialmente em museus e centros culturais,
tornando-se o elo de comunicagao entre a arte e seu publico. Nesse contexto, percebe-se
um processo de separagao: de um lado, o publico; do outro, a obra de arte; e, no meio, a
mediagdo como ponte para essa conexao.

No campo da arte, a palavra mediagéo tem varias origens e relaciona-se: ao papel
dos museus na propagacao da cultura; a atuacao do critico de arte, em sua origem
no século XVIIlI, como mediador entre a obra e o publico; e a tarefa do artista, como
defende Ligia Clark, de que o artista seja um propositor de ideias, um provocador
muito mais do que o enunciador de uma verdade (Silva, 2012, p. 03).

As mediagbes ocorrem por diversos meios, desde a abertura fisica do espago —
quando o individuo comega a interagir e estabelecer uma relacdo com o ambiente — até
os canais de comunicagao do equipamento cultural, como panfletos, placas informativas
e identidade visual. Visitas guiadas e servicos educativos também constituem formas
importantes de mediagcdo, assim como performances e workshops, que propéem uma
interacao mais ativa e horizontal, permitindo que a subjetividade dos participantes assume
protagonismo.

Dessa forma, este trabalho busca investigar as diferentes formas de interagéo do
publico com objetos de arte e cultura, refletindo sobre o papel da mediagdo educativa e
gestao artistica-pedagogica nesse processo.

ENQUADRAMENTO TEORICO

Por meio da analise dos elementos de pesquisa, observou-se a relagao da pessoa
com 0 meio social em que vive e com o0s objetos culturais que a cercam. A partir da teoria
do habitus de Bourdieu, é possivel refletir sobre os aspectos internos do sujeito e sua
influéncia na construgcédo do contexto social. A relacdo das pessoas com os elementos que
os acompanham ao longo da vida esta diretamente ligada a sua formacao sociocultural.
Assim como a linguagem materna se desenvolve de maneira espontanea, o contato com
a arte e a cultura pode moldar a percepg¢ao do individuo. Aqueles que crescem em meio a
arte ou a cultura erudita tendem a incorpora-las de forma mais natural em sua interioridade.

Ao relacionar essa teoria as praticas de mediacdo em equipamentos culturais,
pode-se inferir que a exposi¢ao precoce a arte favorece uma apropriagcdo mais significativa
de suas linguagens, tornando-as parte do repertorio dos sujeitos e permitindo que sejam
refletidas em seu contexto social.

A mediacdo, por sua vez, opera entre os objetos culturais e as instituicoes,
sendo influenciada por leituras subjetivas que coexistem com as desigualdades sociais
que permeiam esse campo. A fruicao artistica pode estreitar essa distancia de maneira
espontanea, assim como mediagbes que adotam uma abordagem participativa, menos
rigida e hierarquicamente estruturada. Como afirma Bourdieu (2004) em A Produgéo da
Crencga a interiorizagao social esta diretamente ligada a construgdo da personalidade do
individuo, uma vez que o ser humano € um produto da sociedade. Dessa forma, a forma
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como os elementos culturais sao inseridos na vida das pessoas pode gerar estimulos
diversos, tanto positivos quanto restritivos.

No campo da educagao, a mobilizagdo dos discursos das artes para os contextos
educativos apresenta desafios. Muitas vezes, as mesmas hierarquias institucionais impdem
um risco de instrumentalizacéo, reforgando uma perspectiva normativa e tecnocratica.
Conforme Pardal (2022) denomina esse fendmeno como a “retérica dos efeitos” segundo
as suas pesquisas sobre Gaztambide-Fernandez, onde a énfase nos resultados ofusca
as experiéncias vividas no processo criativo e na relagado dialética entre entendimento e
imaginacgao.

Diante dessas reflexdes, percebe-se que a cultura e a arte devem ser compreendidas
como experiéncias praticas e imersivas, vivenciadas pelas pessoas. No entanto, a mediagao
pode, em certos contextos, reduzir a liberdade do individuo ao interpretar a obra, ao impor
significados predefinidos e limitar a subjetividade da experiéncia artistica. Arelagdo do publico
com a arte deve preservar a possibilidade de uma fruicado livre, na qual os sentimentos e
interpretagbes possam emergir de forma autbnoma e singular.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e exploratéria, fundamentada na
analise bibliografica e na organizagao tematica dos materiais pesquisados. O objetivo é
compreender alguns processos de mediagdo em equipamentos culturais a partir de um
cruzamento entre os campos da arte e da educacao.

A pesquisa foi conduzida em duas etapas principais:
1. Levantamento e selecéo de fontes

Foram consultadas e analisadas diversas fontes académicas, incluindo artigos
cientificos, teses de doutorado, dissertacdes, livros e revistas especializadas. O critério
de selecdo baseou-se na relevancia dos materiais para a tematica da mediagao cultural,
considerando sua abordagem conceitual e metodoldgica.

2. Analise e categorizagédo dos dados

O material coletado foi sistematicamente examinado por meio de uma desmontagem
analitica, organizando os conteudos em eixos tematicos que orientam a discussdo da
problematica central. Essa categorizacao permitiu identificar dois grandes eixos relacionais:

Eixo da arte: Abrange conceitos de organizacao curatorial, formas de exposigao,
estratégias arquitetdnicas e gestao da arte.

Eixo da educacao: Contempla os aspectos de mediagao cultural, gestdo educativa
e agdes pedagdgicas em espagos artisticos.

A articulagdo desses dois eixos possibilitou uma abordagem interdisciplinar,
evidenciando como as estratégias expositivas e curatoriais interagem com as praticas
educativas e de mediagao nos equipamentos culturais.

Q)
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3. Estratégia de analise

A analise foi conduzida por meio de uma abordagem interpretativa, identificando
padrdes, convergéncias e tensdes nos textos analisados. Foram considerados elementos
como:

+ Aforma como a mediacao cultural € abordada em diferentes fontes;
* As conexdes entre arte e educagao nos contextos investigados;

* As estratégias e metodologias adotadas para promover a interagéo do publico
com a arte.

Ao estruturar a investigacdo dessa maneira, busca-se ndo apenas uma revisao
critica da literatura, mas também uma compreensdo aprofundada dos processos que
influenciam a mediacdo em equipamentos culturais.

UMA REFLEXAO DA RELAGAO DA MEDIACAO DA ARTE EM MUSEUS
E CENTROS CULTURAIS

A mediacao da arte em museus e centros culturais € um campo de debate crescente,
especialmente no que tange ao papel da educacgao artistica dentro desses espacos. A
estruturacdo das equipes gestoras, curatoriais e pedagdgicas influéncia diretamente a
forma como a arte € apresentada e experimentada pelo publico. Quando arte e educagao
sao trabalhadas com o0 mesmo grau de importancia e rigor, seu impacto na sociedade pode
ser significativo. Nesse sentido, de Pardal (2022, p.28) reflete:

Estardo os museus ou outros espacgos concernentes a apresentagcao de trabalhos
artisticos interessados em criar espacos dialégicos, em que a educagao, nos termos
expostos, existe como ferramenta critica/politica/interpelativa capaz de produzir li-
gacgoes intersubjetivas como forma partilhada de vida?

Essa inquietacdo convida a reflexdo sobre como a mediagdo pode estimular o

senso critico e ressignificar a experiéncia estética do publico.

A separacido entre arte e educacao €, de fato, um ponto de questionamento.
Camnitzer (2020) sugere que, quando bem compreendidas, ambas podem se fundir em um
mesmo propoésito, desempenhando um papel equivalente na transformacgao social. Para que
iSso ocorra, museus e centros culturais precisam investir na educagao museal, indo além
da mediagao com o publico e promovendo mudancgas estruturais dentro de suas proprias
equipes. Segundo o autor, é essencial reeducar as equipes curatoriais, ampliar os nucleos
pedagogicos e reconhecer a educagdo museal como um pilar central das instituicoes
culturais, e ndo um setor secundario. Essa preocupagéao é reforgada por Correia (2021, p.
64), ao apontar que:

De fato, é frequente servigos educativos ainda ocuparem um estatuto periférico, por
vezes secunddrio em museus e organizagdes culturais, em relagdo ao nucleo de
investigacao artistica e histérica central das entidades.

Essa marginalizagcdo dos servigos educativos demonstra a necessidade de uma
politica institucional mais horizontalizada, em que os museus nao apenas preservem e
exponham obras, mas também incentivem o publico a se tornar agente ativo na construgao
do conhecimento artistico e cultural.
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A educacao museal pode, portanto, ser uma ferramenta de transformagao social.
Como destaca Lima (2017, p. 157): “A educagdo museal é uma experiéncia educacional
formal que nos faz compreender a importancia da constru¢gao de uma interlocugao entre o
processo museal e educagao com vistas a transformacao social”.

No entanto, parte das instituicbes culturais ainda concebe a mediagdo como um
mecanismo meramente instrumentalizador da arte, ou mesmo como um processo que
a marginaliza. Assim, torna-se essencial refletir sobre como equilibrar essas tensdes,
valorizando as acgdes artistico-pedagogicas e promovendo um modelo de mediagéo que
respeite a subjetividade do publico, sem reduzir a experiéncia estética a uma narrativa
Unica e predefinida

FATORES MEDIADORES EM EQUIPAMENTOS DE CULTURA

A mediacgao cultural em museus e centros culturais tem se tornado um campo de
investigagao fundamental, especialmente no que diz respeito a diversidade de abordagens
adotadas por diferentes instituicbes. A depender de suas diretrizes institucionais, algumas
organizagdes mantém métodos tradicionais de exibi¢éo e interagdo com o publico, enquanto
outras, impulsionadas pelas inovagbes tecnoldgicas e pelos desafios contemporaneos,
desenvolvem estratégias mais participativas.

Segundo Ferreira (2014, p.1-2), “existem hoje museus e instituicdes culturais
mais tradicionais e outros mais interativos que, a partida, se poderiam considerar mais
participativos”. A partir do século XXI, a necessidade de repensar o papel dos equipamentos
culturais, incluindo bibliotecas, museus e centros culturais, tornou-se evidente. O conceito
de espaco de leitura, por exemplo, expandiu-se para incluir agcbes como mediacdo de
leitura coletiva, workshops e apresentagbes teatrais, transformando a experiéncia dos
visitantes. Assim, a participagao da equipe artistico-pedagoégica vem ganhando relevancia,
consolidando-se como um elemento essencial para o fortalecimento da cultura na sociedade.

O PAPEL DOS PROFISSIONAIS DE MEDIAGAO CULTURAL

A atuagao dos mediadores culturais e das equipes pedagdgicas € essencial para
que os museus deixem de ser apenas transmissores unilaterais de conhecimento e passem
a ser agentes transformadores da sociedade. Como apontam Mourao e Santos (2021, p. 6):

A acgéao dos profissionais e equipes de servigos educativos ou de mediagao cultural
€ essencial para que os museus se possam afirmar, efetivamente, como espacos
transformadores da sociedade e transcender a funcdo de meros intermediarios de
conhecimento.
Com a evolugéao das dinamicas sociais, a fruigdo cultural tornou-se um campo plural
e diversificado, abrangendo multiplos contextos e experiéncias. O contato entre o publico
e a obra de arte é sempre subjetivo e individualizado, cabendo a mediagao criar condigdes

para uma experiéncia significativa, sem interferir na interpretagéo pessoal de cada visitante.

As praticas mais comuns em museus e centros culturais incluem visitas guiadas,
nucleos educativos e materiais de comunicagao impressos ou eletronicos. No entanto, a
eficacia desses elementos mediadores depende de seu planejamento e organizagao, pois,
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se mal estruturados, podem comprometer a experiéncia do visitante. Como destaca Ferreira
(2014, p.5), “[...] a experiéncia criativa de uma visita é pessoal, pois resulta da intersegao de
dois campos de conhecimento, sendo um deles o mundo interior do visitante/participante.”

Os fatores mediadores bem estruturados respeitam as individualidades das
visitantes, permitindo-lhes protagonizar sua propria experiéncia estética e cultural. Quando
a biografia de cada pessoa € considerada no processo de mediagao, o entendimento das
mensagens expositivas torna-se mais profundo e significativo.

MEDIACAO E SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO

A mediacéao cultural desempenha um papel fundamental na constru¢cao do senso de
pertencimento, permitindo que os visitantes compreendam n&o apenas as obras expostas,
mas também o contexto do autor e da exposi¢cdo. Conforme Barbosa (2011, p.76), inspirada
no pensamento de Bachelard:

[...] o homem inaugura através dos caminhos do racionalismo e da imaginagao
novas possibilidades. Ao construir uma surrealidade, se constréi a si mesmo, pois
este impeto demilrgico que o possui torna-o um ser dindmico capaz de formagéo.
A experiéncia museoldgica, portanto, pode ser vista como um processo formativo,
enriquecendo o individuo por meio do contato com a arte e a cultura. Como observa Ferreira
(2014, p.6):
[...] num espaco expositivo, algumas obras retém o tempo e o olhar do visitante/
participante, outras questionam, outras ndo o fazem parar. E o pensamento critico
que seleciona onde parar, o que focar, o que ver em detalhe.
Essa perspectiva esta alinhada a teoria de Bourdieu, que sugere que a insergao
precoce dos individuos na fruigao artistica pode levar a apropriagéo natural das linguagens
culturais ao longo da vida.

Além disso, o préprio espago expositivo pode atuar como um mediador, promovendo
acolhimento e reflexdes ou, ao contrario, afastando os visitantes devido a falta de estratégias
de interagdo. Em alguns museus, os chamados espacgos in-between sao utilizados para
fomentar a participagéo do publico. De acordo com Correia (2014), esses espacgos incentivam
conexoes criativas, revelam significados e promovem o desenvolvimento do conhecimento.

Assim, os espacos expositivos, quando concebidos como ambientes formadores, ndo
apenas apresentam acervos, mas criam oportunidades de aprendizagem e experimentagao.
Museus e centros culturais que incorporam ativamente nao sé praticas educativas em seus
projetos curatoriais, transformam-se em territérios de producdo de conhecimento, mas
também no desenho arquitetdnico do espaco, onde a mediacdo assume um papel essencial
na construcao do olhar critico e na ampliagao das referéncias culturais dos visitantes.

Os espacos in-between funcionam como zonas de transigao que possibilitam expe-
riéncias mais dinamicas e interativas dentro dos museus e centros culturais. Esses espa-
¢os, situados entre as exposicdes formais e os ambientes institucionais tradicionais, podem
assumir diversas formas: areas de descanso, corredores ativados com conteudo interativo,
instalacdes participativas ou até mesmo espacos hibridos que promovem encontros e dia-
logos entre as visitantes.
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Segundo Correia (2014), os espacgos in-between nao sao meros intervalos entre
exposi¢cdes, mas territorios de experimentacao que incentivam conexdes criativas e
estimulam novas leituras sobre as obras e o proprio ambiente museoldgico. Eles funcionam
como pontos de respiro e reflexao, permitindo que os visitantes se apropriem do espaco de
maneira mais livre, sem a estrutura rigida imposta por uma narrativa expositiva linear.

Além disso, esses espagos podem ser estratégicos para fortalecer o sentimento de
pertencimento, pois oferecem oportunidades de participagao ativa do publico. Ambientes
interativos, como areas de feedback, mesas de discussdo, murais colaborativos ou
dispositivos digitais imersivos, permitem que os visitantes expressem suas percepgdes,
contribuindo para a construcdo coletiva de significados. Dessa forma, os espagos in-
between rompem com a nogdao de museu como um espago meramente contemplativo,
transformando-o em um local de troca, experimentagao e aprendizado continuo.

A valorizagado desses espagos também se alinha as abordagens contemporaneas
da museologia social e da educagdo museal, que buscam tornar-se 0os museus mais
acessiveis, inclusivos e engajadores. Ao integrar os espacgos in-between como parte
essencial do projeto curatorial e educativo, as institui¢ées culturais ampliam seu papel como
agentes formadores e contribuem para a construgao de experiéncias mais democraticas e
participativas.

Iniciativas como laboratérios de criagdo, programas interativos e espacgos de
experimentagdo sensorial também sdo importantes para estimular o engajamento do
publico, permitindo que a experiéncia artistica va além da contemplagdo passiva. Como
apontam os estudos, a disposicdo espacial e os suportes expositivos podem influenciar
diretamente o envolvimento do espectador, tornando a visita uma experiéncia mais ativa e
significativa.

Além disso, o conceito de museu expandido, proposto por Certeau (1984), reforga
a ideia de que os espagos expositivos devem ser pensados como territérios vivos, onde
0 publico pode se reconhecer e se posicionar criticamente. Dessa forma, ao estruturar
espacos que incentivem interagdes diversas, as instituigdes culturais ampliam seu potencial
educativo e reafirmam seu compromisso com a democratizagdo do conhecimento e o
fortalecimento do sentimento de pertencimento.

MODELOS DE MEDIAGCAO CULTURAL

A mediacao pode ocorrer por meio da arquitetura, de dispositivos eletrdnicos, de
materiais informativos ou até mesmo por praticas mais imersivas. Contudo, é essencial
equilibrar a quantidade e o tipo de informagao transmitida, evitando sobrecarregar o visitante
com estimulos excessivos. Correia (2014) diferencia dois modelos principais de interagao
em museus e centros culturais:

1. Museus tradicionais, que priorizam a transmissdo expositiva da informacéo,
focando na leitura historica e artistica de forma passiva.

2. Museus participativos, que adotam estratégias interativas, como envolvimento
do publico na curadoria, construgcao de exposi¢cdes colaborativas e agdes que
incentivam a coautoria na experiéncia museologica.
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Marandino (2008, p.17) enfatiza a importancia da acessibilidade das exposicoes,
destacando que o visitante deve ser ativo e intelectualmente engajado: “E preciso que o
visitante seja ativo e engajado intelectualmente nas agbes que realiza no museu e que as
visitas promovam situagdes de dialogo entre o publico e deste com os mediadores”. Além
desses modelos, € importante considerar a mediacao cultural como um processo dinamico,
que pode se adaptar as necessidades e perfis do publico. A flexibilidade na abordagem
mediadora permite que diferentes visitantes encontrem formas significativas de se conectar
com o acervo, seja por meio de interagdes digitais, experiéncias sensoriais ou propostas
participativas.

Nesse sentido, a mediagao ndo deve ser vista apenas como um meio de transmissao
de conhecimento, mas como uma ferramenta capaz de estimular a criatividade, a reflexao
critica e o sentimento de pertencimento. A criagdo de espacgos de dialogo e troca dentro dos
museus fortalece o papel dessas instituicbes como agentes educativos e sociais, tornando
a experiéncia museoldgica mais inclusiva e envolvente.

Portanto, a efetividade da mediacao cultural esta diretamente relacionada a sua
capacidade de equilibrar informacéao e interacao, respeitando a diversidade de perfis dos
visitantes e promovendo experiéncias que transcendam a mera contemplagao, permitindo
que cada individuo construa seu proprio percurso interpretativo no espago expositivo.

MEDIAGCAO ARTISTICA-PEDAGOGICA E O PAPEL DA PESSOA
ARTISTA EDUCADORA

A mediacéo artistica-pedagdgica € um campo em ascensdo nos equipamentos
culturais, pois amplia a fungao tradicional da mediag¢ao ao incluir processos educativos no
didlogo com o publico. Camnitzer (2020) enfatiza essa perspectiva ao afirmar que educar
€ mais importante que colecionar. A mediagcao artistica, quando aplicada a contextos
educacionais, permite a construgao de territérios de aprendizagem ampliados.

Seguindo o pensamento de Silva (2012), a construcéo dos territérios da arte e da
cultura permanece em aberto, apontando para investigagdes e conceitos como: docente
propositor, mediacdo cultural, expressdes artisticas, relagdo entre forma e conteudo,
materialidades, patriménio cultural, conhecimentos estéticos e culturais, conexdes
transdisciplinares, processos criativos e outras formas pelas quais o(a) professor(a) pode
se reinventar.

A dualidade entre a pessoa artista e a educadora € um tema central na mediagao
artistica, e pode ser um canal formador autbnomo ou se precisa ser complementada pela
educacdo. Marandino (2008, p.25) refor¢ca a importancia da formagéao dos educadores no
processo de mediacao:

A formagao dos educadores envolvidos nesse processo é passo fundamental para
o estabelecimento dessa parceria, tanto no que se refere as suas praticas especifi-

cas, como também ao balizamento das expectativas desses parceiros.
A mediacdo artistico-pedagogica tem se consolidado como um campo em
expansao dentro dos equipamentos culturais, ao integrar processos educativos ao dialogo
com o publico e ampliar a fungao tradicional da mediagdo. Camnitzer (2020) reforgca essa
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visdo ao afirmar que educar € mais importante do que colecionar, destacando o potencial
transformador da educacao dentro dos espacos culturais. Quando aplicada a contextos
educacionais, a mediagao artistica possibilita a construgao de territérios de aprendizagem
ampliados, onde arte e conhecimento se entrelagam.

Seguindo o pensamento de Silva (2012), a construgao dos territérios da arte e
da cultura permanece em aberto, abrindo caminhos para investigacbes e conceitos
como: docente propositor, mediacao cultural, expressoes artisticas, relagao entre forma e
conteudo, materialidades, patriménio cultural, conhecimentos estéticos e culturais, conexdes
transdisciplinares, processos criativos e outras formas pelas quais o(a) professor(a) pode
se reinventar.

Arelacédo entre a figura da pessoa artista e a da educadora € um dos temas centrais
da mediacgao artistica, gerando reflexdes sobre a sua autonomia como canal formador ou
sua necessidade de articulacdo com praticas educativas mais estruturadas. Marandino
(2008, p.25) reforca a importancia da formagao dos educadores no processo de mediagao:

A formagao dos educadores envolvidos nesse processo € passo fundamental para
o estabelecimento dessa parceria, tanto no que se refere as suas praticas especifi-
cas, como também ao balizamento das expectativas desses parceiros.

Nesse sentido, a mediagao artistica pode ser compreendida como uma forma de
transpedagogia, em que o0s processos criativos transcendem o campo da arte e se tornam
veiculos pedagdgicos. Ao transformar a experiéncia estética em um espago de construgéao
do conhecimento, a mediagao n&o apenas amplia o acesso a cultura, mas também fomenta a
autonomia critica dos participantes, fortalecendo os lagos entre arte, educacgao e sociedade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente investigagdo evidencia que a relagdo entre arte e educagdo nos
equipamentos culturais € um campo complexo e multifacetado, permeado por diferentes
abordagens institucionais e desafios conceituais. A mediagdo, enquanto ferramenta de
articulagcéo entre a obra, o espaco expositivo e o publico, assume um papel importante na
democratizacdo do acesso a cultura, permitindo que museus e centros culturais transcendam
sua fungéo tradicional de conservagédo e exibicdo para se tornarem agentes ativos na
formacgao critica da sociedade. No entanto, persiste a questdo central: como estruturar
processos mediadores que ampliem a experiéncia estética sem comprometer a autonomia
interpretativa do espectador?

Ao longo do estudo, foram analisadas diferentes perspectivas sobre a mediagéo,
desde abordagens tradicionais e mais passivas, que enfatizam a transmissao de
conhecimento, até praticas interativas e horizontais, que promovem o envolvimento direto
do publico. A diversidade de estratégias identificadas demonstra que ndo ha um modelo
unico ou definitivo, mas sim um leque de possibilidades que podem ser adaptadas de acordo
com o0s objetivos curatoriais, pedagogicos e institucionais de cada espago. A pesquisa
destacou também a necessidade de revalorizar a gestdo educativa nos museus e centros
culturais, tradicionalmente marginalizada em relagdo as areas curatorial e expositiva. A
capacitagado continua dos mediadores culturais e a ampliagdo das equipes pedagdgicas
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sado fundamentais para fortalecer o campo, garantindo que a mediagao seja compreendida
como um pilar estruturante das praticas museoldgicas contemporaneas.

A mediacdo cultural deve ser pensada nado apenas como uma estratégia de
interpretacdo e comunicagao, mas como um meio de fortalecer o vinculo do publico com a
arte e estimular processos de pertencimento e identidade cultural. A experiéncia estética nao
se limita a contemplagao passiva; ela envolve a construgéo subjetiva do individuo, que se
reconstroi por meio da imaginagéo e do dialogo com a obra. Nesse sentido, uma mediagao
eficaz ndo impde significados, mas estimula questionamentos, conexdes e interpretacdes
abertas, respeitando a pluralidade de leituras possiveis.

A investigacado também revelou desafios persistentes, como a marginalizagao dos
servicos educativos nas instituicdes culturais e a prevaléncia de modelos de mediagao
excessivamente prescritivos, que podem restringir a autonomia do publico. Diante desses
desafios, futuras pesquisas podem explorar como a integragcdo de novas tecnologias
pode potencializar a interagao do publico com a arte, ampliando o alcance das acbes
de mediagao e permitindo experiéncias mais imersivas. Além disso, a investigacdo de
modelos colaborativos entre curadores, educadores e artistas pode fortalecer um ambiente
institucional mais dialdgico e inclusivo.

Outro campo promissor para futuras pesquisas € a relagcéo entre mediacao cultural
e inclusao social, considerando o potencial da arte como ferramenta de empoderamento
e expressao de diferentes identidades e narrativas. A intersec¢ao entre arte e educagao
nos museus e centros culturais ndo deve ser vista como um desafio a ser superado, mas
como uma poténcia a ser explorada. O futuro da mediagdo depende da abertura para novas
abordagens, da valorizagdo do papel dos mediadores e da disposi¢cao para experimentar
metodologias inovadoras que promovam interagbes significativas entre publico, obra e
espaco expositivo.

Dessa forma, este estudo ndao busca encerrar o debate, mas sim abrir caminhos
para novas reflexdes sobre o papel da mediagcdo na arte e na educagao. A ampliagao
desse campo de estudos pode contribuir para a construgdo de praticas mais inclusivas e
dinamicas, capazes de transformar os museus e centros culturais em espacgos de trocas
simbdlicas e formacéao cidada. Afinal, arte e educagao, quando trabalhadas em conjunto,
nao apenas coexistem, mas se potencializam mutuamente, enriquecendo o repertério
individual e coletivo e fortalecendo os lagos entre cultura e sociedade.
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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso analisa a importancia da Educacéao
Fisica Escolar como uma disciplina essencial no processo educativo. A
pesquisa explora os principais conceitos e objetivos que fundamentam a
Educacao Fisica, destacando sua influéncia positiva no desenvolvimento
fisico, cognitivo e social dos alunos. Um dos pontos-chave abordados é a
relevancia da Educagao Fisica na promoc¢ido de um estilo de vida sauda-
vel. O trabalho enfatiza que a disciplina desempenha um papel fundamen-
tal na prevencao do sedentarismo e da obesidade, promovendo a pratica
regular de atividades fisicas e conscientizando os alunos sobre os benefi-
cios do exercicio para a saude. A dimensé&o cognitiva também € explorada,
destacando-se como a Educacgao Fisica pode estimular o desenvolvimen-
to da concentragdo, memoaria, raciocinio logico e resolu¢ao de problemas.
Através de evidéncias tedricas, o trabalho evidencia como a pratica de
atividades fisicas influencia positivamente a capacidade de aprendizagem
e desempenho académico dos alunos. Além disso, o trabalho discute as
estratégias pedagdgicas que podem ser aplicadas nas aulas de Educagéao
Fisica, ressaltando a importancia do planejamento cuidadoso das ativida-
des, da adaptacido as necessidades dos alunos e do estimulo a partici-
pacéao ativa. A abordagem ludica, o uso de jogos e a aprendizagem coo-
perativa sao mencionados como ferramentas pedagdgicas eficazes para
promover o envolvimento dos estudantes. A formacao dos professores de
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Educacao Fisica também é um tdpico relevante abordado no TCC. Destaca-se a impor-
tancia da capacitagcao adequada, ressaltando a necessidade de atualizagdo constante e a
aquisicao de competéncias especificas para lidar com a diversidade dos alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais. A conclusdo do trabalho destaca que a Educagao
Fisica Escolar desempenha um papel integral na formag¢ao dos alunos, contribuindo para
o desenvolvimento de habilidades motoras, habitos de vida saudaveis e socializagdo. A
pesquisa ressalta que a disciplina vai além da mera atividade fisica, sendo uma aliada no
desenvolvimento de cidaddos saudaveis, responsaveis e socialmente conscientes.

Palavras-chave: educacao fisica escolar; estratégias pedagdgicas; praticas saudaveis.

ABSTRACT

This course completion work (TCC) analyzes the importance of School Physical Educa-
tion as an essential subject in the educational process. The research explores the main
concepts and objectives that underlie Physical Education, highlighting its positive influence
on the physical, cognitive and social development of students. One of the key points ad-
dressed is the relevance of Physical Education in promoting a healthy lifestyle. The work
emphasizes that the discipline plays a fundamental role in preventing a sedentary lifesty-
le and obesity, promoting regular physical activity and raising awareness among students
about the health benefits of exercise. The cognitive dimension is also explored, highlighting
how Physical Education can stimulate the development of concentration, memory, logical
reasoning and problem solving. Through theoretical evidence, the work highlights how the
practice of physical activities positively influences students’ learning capacity and academic
performance. Furthermore, the work discusses pedagogical strategies that can be applied
in Physical Education classes, highlighting the importance of carefully planning activities,
adapting to students’ needs and encouraging active participation. The playful approach,
the use of games and cooperative learning are mentioned as effective pedagogical tools to
promote student engagement. The training of Physical Education teachers is also a relevant
topic covered in the TCC. The importance of adequate training is highlighted, highlighting
the need for constant updating and the acquisition of specific skills to deal with the diversity
of students, including those with special needs. The conclusion of the work highlights that
School Physical Education plays an integral role in the training of students, contributing
to the development of motor skills, healthy lifestyle habits and socialization. The research
highlights that the discipline goes beyond mere physical activity, being an ally in the develo-
pment of healthy, responsible and socially conscious citizens.

Keywords: school physical education; pedagogical strategies; healthy pratices.

INTRODUGCAO

A Educacao Fisica Escolar desempenha um papel fundamental no contexto
educativo, oferecendo nao apenas atividades fisicas, mas também contribuindo de maneira
significativa para o desenvolvimento integral dos alunos. O presente artigo cientifico tem
como proposito analisar a relevancia da Educacdo Fisica Escolar e sua influéncia nos
aspectos fisicos, cognitivos e sociais dos estudantes.
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Ao explorar os principais conceitos e objetivos fundamentais que sustentam
essa disciplina, € possivel compreender como a Educacao Fisica desempenha um papel
crucial na promog¢ao de um estilo de vida saudavel, atuando diretamente na prevencao do
sedentarismo e da obesidade. Além disso, examina-se a dimensao cognitiva da Educagao
Fisica, ressaltando como as atividades fisicas estimulam habilidades como concentracéo,
memoria, raciocinio logico e resolugcdo de problemas, contribuindo positivamente para o
desempenho académico dos alunos.

Este estudo também aborda as estratégias pedagogicas que sao aplicaveis em aulas
de Educacéao Fisica, enfatizando a importancia do planejamento cuidadoso das atividades
e a adaptacao dessas praticas de acordo com as necessidades individuais dos alunos.
Destacam-se abordagens ludicas, uso de jogos e métodos cooperativos como ferramentas
pedagogicas eficazes para promover a participagao ativa dos estudantes.

A formacido adequada dos professores de Educacdo Fisica também é discutida,
ressaltando-se aimportanciadacapacitagao continua e dodesenvolvimento de competéncias
especificas para lidar com a diversidade dos alunos, incluindo aqueles com necessidades
especiais.

Conclui-se, portanto, que a Educacédo Fisica Escolar desempenha um papel
abrangente na formacgao dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
motoras, habitos saudaveis e fomentando a socializagdo. E essencial compreender que
esta disciplina vai além de simples atividades fisicas, atuando como uma aliada essencial
no cultivo de cidadaos saudaveis, responsaveis e conscientes socialmente. O estudo
apresentado visa fornecer uma visao aprofundada sobre a importancia e o impacto da
Educacao Fisica Escolar no processo educativo.

DESENVOLVIMENTO

Definicao da Educacao Fisica Escolar

A Educacao Fisica Escolar € uma disciplina que integra o curriculo escolar, sendo
responsavel por promover a pratica de atividades fisicas e esportivas, contribuindo para
o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social dos estudantes (Brasil, 1997). Ela
desempenha um papel fundamental no estimulo de habitos saudaveis, na promocao da
socializacdo e na formacido de cidadaos conscientes e ativos. Assim, considerando que
a Educagao Fisica Escolar visa ao desenvolvimento global dos alunos, abrangendo nao
apenas aspectos fisicos, como habilidades motoras e condicionamento fisico, mas também
aspectos cognitivos, sociais e afetivos, através de atividades fisicas diversificadas e
estratégias pedagogicas adequadas, a disciplina busca promover o crescimento equilibrado
dos estudantes em todas as esferas de suas vidas.

Um dos objetivos dessa disciplina tem o propdsito de conscientizar os alunos sobre
a importancia da pratica regular de atividades fisicas e do envolvimento em um estilo de vida
ativo. Ao desenvolver habilidades motoras e oferecer experiéncias variadas em esportes,
jogos e atividades recreativas, a Educacao Fisica Escolar contribui para a formacgao de
habitos saudaveis que podem ser mantidos ao longo da vida (Brandao, 2014).
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Além do aspecto fisico, a Educacgéao Fisica Escolar se concentra no desenvolvimento
de valores como respeito, cooperagao, solidariedade e fair play. Por meio de jogos
cooperativos, esportes em equipe e atividades que requerem interagao social, os alunos
aprendem a importancia do trabalho em equipe, da empatia e do respeito as diferencgas,
preparando-se para uma convivéncia saudavel e harmoniosa.

Por fim, a Educacao Fisica Escolar busca promover a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades fisicas e intelectuais. Através de adaptagdes de
atividades, estratégias de ensino diferenciadas e sensibilizacdo para a diversidade, os
professores garantem a participagao plena de todos os estudantes, proporcionando a eles
experiéncias significativas e enriquecedoras. Essas definicbes destacam o amplo escopo
da Educacgao Fisica Escolar e sua importancia no contexto educativo, evidenciando seu
papel na formacéo de individuos saudaveis, socialmente competentes e conscientes de
sua saude e bem-estar.

Desenvolvimento Integral dos Alunos

A Educacao Fisica Escolar desempenha um papel essencial no desenvolvimento
integral dos alunos, contribuindo ndo apenas para o seu bem-estar fisico, mas também
para o aprimoramento de habilidades cognitivas essenciais. Por meio de uma variedade
de atividades fisicas e esportivas, os estudantes sdo desafiados a aperfeicoar sua
concentracdo, memodria, raciocinio légico e capacidade de resolver problemas, habilidades
que tém impacto direto em seu desempenho académico e na vida cotidiana.

A concentragdo € uma habilidade fundamental que os alunos desenvolvem ao
participar de atividades fisicas que requerem foco e atencio. Durante a pratica de esportes
e jogos, os estudantes aprendem a direcionar sua atencédo para tarefas especificas, a
manter o foco diante de distragdes e a tomar decisdes rapidas e precisas. Essa capacidade
de concentragao é transferivel para outras areas da vida académica e pessoal, permitindo
qgue os alunos se engajem de forma mais profunda e produtiva em suas atividades diarias
(Silva, 2016).

O aprimoramento da concentragdo € um dos aspectos fundamentais do
desenvolvimento cognitivo que é beneficiado pela participacéo regular em atividades fisicas.
Durante as aulas de Educacdo Fisica, os alunos sdo expostos a desafios que exigem
foco e concentragdo, como a coordenagdo de movimentos complexos em esportes ou a
execugao precisa de uma sequéncia de atividades em uma coreografia. Esses desafios
ajudam os alunos a desenvolver a capacidade de manter a atengao em tarefas especificas,
melhorando assim sua capacidade de concentragcao em atividades académicas e do dia a
dia (Darido; Rangel, 2005).

A memoria é outra habilidade cognitiva que € aprimorada por meio da participagao
em atividades fisicas e esportivas. Ao aprender e memorizar regras de jogos, sequéncias
de movimentos e estratégias especificas, os alunos exercitam sua capacidade de retencao
e recuperagao de informagdes. Além disso, a pratica regular de exercicios fisicos tem
sido associada a melhorias na fungao cognitiva, incluindo a memaria de longo prazo e a
capacidade de aprendizado, o que pode ter um impacto positivo no desempenho académico
e na aprendizagem em geral.
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Além disso, a pratica de atividades fisicas tem demonstrado impactos positivos na
memoria dos alunos. Estudos indicam que o exercicio regular pode estimular a produgao de
substancias quimicas no cérebro que estao associadas a melhoria da funcédo da memoaria.
Durante as aulas de Educacgéao Fisica, os alunos tém a oportunidade de se envolver em
atividades que requerem a aprendizagem e a retengdo de sequéncias de movimentos,
regras de jogos e estratégias de equipe, promovendo assim o fortalecimento da memoria
de curto e longo prazo.

Além disso, o desenvolvimento do raciocinio légico € fomentado por meio da re-
solugédo de problemas durante as atividades fisicas. Os alunos sdo desafiados a analisar
situagcdes complexas, a tomar decisdes estratégicas e a antecipar possiveis consequéncias
de suas agdes. Ao enfrentar desafios e adversidades durante a pratica esportiva, os estu-
dantes aprendem a pensar de forma critica e l6gica, a considerar diferentes abordagens
para resolver problemas e a aplicar conceitos matematicos e cientificos na pratica, fortale-
cendo assim suas habilidades cognitivas (Silva; Oliveira, 2005).

No que diz respeito ao raciocinio légico, as atividades fisicas proporcionam um
ambiente propicio para os alunos aplicarem conceitos l6gicos e matematicos em situagdes
praticas. A resolucéo de problemas durante jogos e atividades esportivas exige a aplicagcao
de estratégias légicas, como a analise de diferentes possibilidades, a tomada de decisées
baseadas em dados concretos e a previsdo de resultados. Essas habilidades séo
transferiveis para outras disciplinas académicas e para situa¢des do cotidiano, estimulando
assim o pensamento critico e analitico dos alunos.

Aresolugao de problemas é uma habilidade fundamental que os alunos desenvolvem
ao enfrentar desafios e obstaculos durante a pratica de atividades fisicas. Ao lidar com
situacdes imprevistas, adversidades e conflitos interpessoais durante jogos e competigdes,
os estudantes sao incentivados a encontrar solugdes eficazes, a trabalhar em equipe e a
tomar decisdes assertivas. Essa experiéncia pratica é essencial para o desenvolvimento
de habilidades de resolugdo de problemas que podem ser aplicadas em diversas situagdes
da vida cotidiana, tanto no contexto escolar quanto em outras esferas da vida pessoal e
profissional (Brandao, 2014).

Por fim, a resolugdo de problemas durante as atividades fisicas ndo apenas
fortalece as habilidades cognitivas dos alunos, mas também promove o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, como a capacidade de trabalhar em equipe, a empatia e
a comunicacgao eficaz. Ao enfrentar desafios em grupo, os alunos aprendem a colaborar,
a negociar solugdes e a lidar com conflitos de forma construtiva, promovendo assim um
ambiente de aprendizagem colaborativo e solidario.

Assim, a Educacdo Fisica Escolar desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral dos alunos, proporcionando oportunidades valiosas para aprimorar
habilidades cognitivas, tais como concentracdo, memoria, raciocinio Iégico e resolugao de
problemas. O engajamento ativo em atividades fisicas e esportivas ndo apenas contribui para
a saude fisica dos alunos, mas também fortalece suas capacidades cognitivas, preparando-
os para enfrentar os desafios da vida com confianga e habilidade (Darido; Rangel, 2005).

Em suma, a participacdo em atividades fisicas durante as aulas de Educagao
Fisica ndo apenas contribui para a saude fisica dos alunos, mas também desempenha um
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papel crucial no aprimoramento de habilidades cognitivas e socioemocionais essenciais. A
intersecao entre o exercicio fisico e o desenvolvimento cognitivo oferece uma abordagem
abrangente para a promogao do bem-estar integral dos alunos, preparando-os para enfrentar
os desafios da vida com confianga, resiliéncia e pensamento critico.

Aulas de Educacao Fisica e Promocgao de Estilo de Vida Ativo

A Promocgéao de Estilo de Vida Ativo e a prevencao do sedentarismo e da obesidade
sdo questdes de extrema importancia na Educacdo Fisica Escolar. Compreender e
internalizar os beneficios do exercicio regular € crucial para os alunos, ndo apenas para
sua saude fisica, mas também para o bem-estar geral.

O sedentarismo tornou-se uma preocupagao crescente em muitas sociedades
contemporaneas. Com estilos de vida cada vez mais dominados por dispositivos eletronicos
e formas sedentarias de entretenimento, é fundamental que a Educagéo Fisica Escolar
desempenhe um papel ativo na promocao da atividade fisica regular. Através de programas
bem planejados e estratégias de ensino eficazes, os alunos podem ser incentivados a
adotar habitos saudaveis desde cedo (Freitas, 2019).

A obesidade, por sua vez, € um dos principais problemas de saude publica em
muitas partes do mundo. O sedentarismo e uma dieta inadequada sao fatores-chave que
contribuem para o aumento da prevaléncia da obesidade entre criancas e adolescentes.
A Educacao Fisica Escolar desempenha um papel crucial na prevencao da obesidade, ao
fornecer oportunidades regulares para atividades fisicas que queimam calorias, fortalecem
os musculos e melhoram a resisténcia cardiovascular.

Ao promover a pratica regular de atividades fisicas, a Educacéao Fisica Escolar ndo
apenas ajuda a prevenir doengas crénicas, como diabetes e doengas cardiovasculares, mas
também contribui para o desenvolvimento de ossos saudaveis e musculos fortes, além de
melhorar a saude mental e emocional dos alunos. O exercicio fisico regular esta associado
a uma melhoria significativa no humor, reducdo do estresse e aumento da autoestima,
aspectos que sao de grande importancia durante a fase de crescimento e desenvolvimento
dos jovens (Silva; Oliveira, 2015.

Além disso, a Educacéo Fisica Escolar desempenha um papel vital na conscienti-
zacao dos alunos sobre os beneficios de longo prazo do exercicio para a saude. Ao forne-
cer informacgdes precisas e oportunas sobre os efeitos positivos do exercicio no organismo,
os alunos sao capacitados a tomar decisdes informadas sobre sua saude e bem-estar. Isso
nao apenas os capacita a adotar um estilo de vida ativo durante a infancia e adolescéncia,
mas também os prepara para manter esses habitos saudaveis ao longo da vida adulta (Oli-
veira, 2015).

Por meio de programas educacionais bem estruturados, a Educacéao Fisica Escolar
pode desempenhar um papel fundamental na formagao de atitudes positivas em relacéo
ao exercicio e na promog¢ao de uma cultura de bem-estar e saude dentro das escolas. A
criagdo de um ambiente de aprendizagem que incentive a participagao ativa, o engajamento
em atividades desafiadoras e a valorizagdo do bem-estar fisico e mental sdo elementos
cruciais para garantir que os alunos se tornem defensores do estilo de vida ativo.
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E importante destacar que a Educacéo Fisica Escolardeve serinclusiva e abrangente,
levando em consideragéo as habilidades individuais, os interesses e as necessidades dos
alunos. Estratégias de ensino diferenciadas e a adaptacao de atividades para atender a
diferentes niveis de habilidade garantem que todos os alunos possam participar plenamente
das atividades fisicas propostas, independentemente de suas capacidades fisicas ou
limitacdes.

Por fim, a colaboragdo entre professores de Educacédo Fisica, profissionais de
saude e familias é fundamental para garantir que os alunos recebam apoio e orientagao
adequados nao apenas na escola, mas também em suas vidas fora do ambiente escolar.
Ao trabalhar em conjunto, esses atores podem reforgar mensagens positivas sobre a
importancia do exercicio regular e promover mudangas sustentaveis no comportamento
dos alunos em relacao a atividade fisica e ao bem-estar geral (Zanella, 2008).

Em resumo, a promogao de um estilo de vida ativo e a prevengao do sedentarismo e
da obesidade s&o objetivos fundamentais da Educagéao Fisica Escolar. Ao criar um ambiente
de aprendizagem estimulante, inclusivo e baseado em evidéncias, os professores de
Educacao Fisica podem desempenhar um papel crucial na formagao de habitos saudaveis
e na promogao de uma cultura de bem-estar que beneficie os alunos nao apenas durante
seus anos escolares, mas ao longo de suas vidas.

A Educacao Fisica Escolar requer a utilizagdo de estratégias pedagogicas
adequadas para promover a aprendizagem significativa dos alunos. Entre essas estratégias,
0s jogos e brincadeiras desempenham um papel fundamental, pois sdo ferramentas
ludicas que permitem a vivéncia, a experimentagdo e a construgdo de conhecimentos de
forma prazerosa e motivadora. Neste sentido, é essencial compreender a importancia das
estratégias pedagdgicas na Educagao Fisica Escolar e o potencial dos jogos e brincadeiras
como ferramentas de ensino.

Desenvolvimento de Valores e Competéncias Sociais nas Aulas de
Educacao Fisica

O desenvolvimento de valores e competéncias sociais nas aulas de Educacéao
Fisica desempenha um papel crucial na formagao integral dos alunos. Além do aspecto
fisico, a Educacéao Fisica Escolar proporciona um ambiente propicio para o fortalecimento
de habilidades sociais e emocionais, tais como respeito mutuo, trabalho em equipe,
cooperagao e empatia. Através de uma variedade de atividades e estratégias pedagadgicas,
os professores de Educacdo Fisica tém a oportunidade de promover valores essenciais
e competéncias sociais que sao fundamentais para o desenvolvimento de cidadaos
responsaveis e bem-sucedidos (Oliveira; Kunz, 2015).

Atividades como esportes em equipe, jogos cooperativos e desafios de resolugao
de problemas oferecem aos alunos a oportunidade de trabalhar em conjunto, compartilhar
responsabilidades e alcangar objetivos comuns. Ao participar dessas atividades, os alunos
aprendem a importancia da colaboracdo e da comunicacao eficaz, habilidades que sao
essenciais para 0 sucesso nao apenas no ambiente escolar, mas também em suas futuras
carreiras e interagdes sociais (Brandao, 2014).
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A adaptacgao das atividades as necessidades individuais dos alunos é fundamental
para garantir que todos os estudantes possam participar plenamente das aulas de Educagao
Fisica. Ao considerar as diferengas individuais em termos de habilidades fisicas, interesses e
necessidades especiais, os professores podem criar um ambiente inclusivo e acolhedor que
valoriza a diversidade e promove a igualdade de oportunidades. A adaptacéo de atividades
pode envolver a modificagédo de regras de jogos, o uso de equipamentos adaptados e a
criacao de tarefas que permitam aos alunos progredir em seu proprio ritmo, garantindo
assim que todos possam se envolver de maneira significativa e construtiva (Freitas, 2008).

Além disso, o estimulo a participacéo ativa dos alunos é essencial para promover
0 engajamento e o entusiasmo em relagdo as aulas de Educacgao Fisica. Ao criar um
ambiente de aprendizagem dinamico e motivador, os professores podem inspirar os alunos
a se envolverem ativamente nas atividades propostas, a explorarem novos desafios e a
se superarem. O reconhecimento e a celebragédo do esfor¢o e do progresso individual séo
fundamentais para promover a autoconfianga e a autoestima dos alunos, incentivando-
0os a se tornarem participantes ativos e responsaveis em suas proprias jornadas de
desenvolvimento pessoal (Candeloro, 2015).

Além disso, as atividades de Educacéao Fisica podem servir como uma plataforma
para a promogao de valores éticos, como fair play, respeito pela diversidade e integridade
pessoal. Os alunos aprendem a importancia de respeitar as regras do jogo, de aceitar
vitérias e derrotas com dignidade e de demonstrar respeito pelos colegas e oponentes.
Esses valores éticos formam a base para a construgao de relacionamentos saudaveis e
positivos, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral (Betti, 2003).

Os professores de Educacido Fisica desempenham um papel fundamental na
promo¢ao de um ambiente de aprendizagem positivo e enriquecedor, onde os alunos
possam desenvolver valores e competéncias sociais essenciais. Ao oferecer oportunidades
significativas de interagao, colaboracéo e lideranga, os professores capacitam os alunos a se
tornarem cidadaos responsaveis e respeitosos, capazes de contribuir de forma significativa
para suas comunidades e para o mundo em geral. O cultivo de valores e competéncias
sociais nas aulas de Educacéao Fisica nao apenas fortalece as habilidades interpessoais
dos alunos, mas também promove um senso de pertencimento, solidariedade e respeito
mutuo que sao essenciais para a criagao de uma sociedade mais justa e harmoniosa.

Formacgao de Professores

A formacao de professores de Educacado Fisica desempenha um papel vital na
garantia de que os educadores estejam bem preparados para promover o desenvolvimento
integral dos alunos, incluindo a promogao de um estilo de vida ativo, o desenvolvimento de
valores e competéncias sociais, e a conscientizagao sobre os beneficios do exercicio para
a saude. Através de uma formacéo abrangente e orientada para a pratica, os professores
de Educacgao Fisica podem adquirir as habilidades e conhecimentos necessarios para
criar ambientes de aprendizagem estimulantes e inclusivos, que atendam as necessidades
individuais dos alunos e promovam o bem-estar fisico, emocional e social (Candeloro,
2015).
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Um aspecto fundamental da formagao de professores de Educacgao Fisica é o
desenvolvimento de uma compreensao sélida dos principios fundamentais do exercicio
fisico e do funcionamento do corpo humano. Os professores precisam estar atualizados com
as ultimas pesquisas e tendéncias no campo da saude e do condicionamento fisico, a fim
de fornecer informacgdes precisas e relevantes aos alunos sobre os beneficios do exercicio
para a saude e o bem-estar geral. Isso os capacita a orientar os alunos de maneira eficaz e
a motiva-los a adotar um estilo de vida ativo desde cedo (Freitas, 2008).

Além disso, a formacéao de professores deve enfatizar aimportancia da promocéao de
valores e competéncias sociais nas aulas de Educacéo Fisica. Os educadores precisam ser
treinados para implementar estratégias pedagoégicas eficazes que promovam a colaboracao,
a comunicagao e o respeito mutuo entre os alunos. Isso inclui o desenvolvimento de
programas que incentivem a cooperacéo e a lideranga, bem como a resolugao construtiva
de conflitos, proporcionando assim um ambiente de aprendizagem positivo e enriquecedor
para os alunos.

Os professores também devem ser preparados para adaptar suas praticas de
ensino as necessidades individuais dos alunos, especialmente aqueles com habilidades
fisicas ou necessidades especiais. Isso requer uma compreensao profunda das estratégias
de ensino diferenciadas e da modificagao de atividades para garantir que todos os alunos
possam participar plenamente das aulas de Educacéao Fisica. A formagao de professores
deve enfatizar a importéancia da criagao de ambientes inclusivos e acolhedores, onde todos
os alunos se sintam valorizados e apoiados em seu processo de aprendizagem.

Além disso, a formacao de professores de Educagao Fisica deve enfatizar a
importanciadodesenvolvimento continuo e daatualizacao profissional. Oseducadoresdevem
ser incentivados a participar de workshops, conferéncias e programas de desenvolvimento
profissional que os capacitem a integrar praticas inovadoras e baseadas em evidéncias em
seu ensino. Isso os ajuda a permanecer atualizados com as ultimas tendéncias e avangos
no campo da Educacao Fisica, permitindo-lhes oferecer uma educagéao de alta qualidade e
relevante para os alunos (Silva, 2016).

A colaboragao entre os departamentos de Educacao Fisica das instituicbes de
ensino superior e as escolas € fundamental para garantir que os programas de formagéao de
professores sejam alinhados com as necessidades e demandas do ambiente escolar. Isso
pode incluir parcerias com escolas locais para proporcionar experiéncias praticas de ensino
e oportunidades de aprendizagem no mundo real, permitindo que os futuros educadores
adquiram experiéncia pratica e compreensao das complexidades do ambiente escolar.

Além disso, a formacao de professores deve incorporar oportunidades de aprendi-
zagem baseadas na reflexdo e no feedback construtivo. Os professores em formacgao de-
vem ser incentivados a refletir sobre suas praticas de ensino, a identificar areas de melhoria
e a buscar maneiras de aprimorar constantemente suas habilidades e abordagens pedagé-
gicas. O feedback regular de mentores e educadores experientes desempenha um papel
crucial no desenvolvimento profissional dos futuros professores, ajudando-os a identificar
pontos fortes e areas de crescimento em seu trabalho (Zanella, 2008).

Em suma, a formacao de professores de Educacio Fisica desempenha um papel
fundamental na preparagdo de educadores capacitados e comprometidos em promover o
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desenvolvimento integral dos alunos. Ao enfatizar a importancia do conhecimento teérico,
habilidades praticas e valores sociais, os programas de formagao de professores podem
preparar os educadores para enfrentar os desafios e oportunidades do ambiente escolar de
maneira eficaz e capacitadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo procurou analisar a importancia da Educacao Fisica Escolar como uma
disciplina fundamental no desenvolvimento integral dos alunos. Ficou evidente que além
de promover a atividade fisica, a Educagéo Fisica contribui de maneira significativa para
0 aprimoramento cognitivo, social e emocional dos estudantes. Através de uma variedade
de atividades fisicas e esportivas, os alunos sdo expostos a desafios que promovem o
desenvolvimento da concentragdo, memoria, raciocinio l6gico e habilidades de resolugao
de problemas.

Este estudo ressaltou a importancia de uma abordagem pedagdgica adequada,
que considere as necessidades individuais dos alunos e promova a inclusdo de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades fisicas e intelectuais. Além disso,
destacou-se a relevancia da formacado continua dos professores de Educacao Fisica,
a fim de garantir a implementacéo eficaz de estratégias pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento integral dos alunos.

E crucial compreender que a Educacéo Fisica Escolar ndo se limita apenas a pratica
de atividades fisicas, mas desempenha um papel essencial na formagdo de cidadaos
saudaveis, responsaveis e socialmente conscientes. Ao promover a participagao ativa, a
cooperagao e o respeito mutuo, a disciplina contribui para a criacdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo e estimulante, onde os alunos podem desenvolver habilidades
fundamentais para o seu crescimento pessoal e académico.

Portanto, a Educacéo Fisica Escolar, quando adequadamente incorporada ao
curriculo escolar, nao so fortalece a saude fisica dos alunos, mas também os prepara para
enfrentar os desafios da vida com confianga, empatia e habilidades de pensamento critico.
A luz desses resultados, é imperativo reconhecer a importancia continua da Educacéo
Fisica como um componente essencial da educagéao, visando a formacéo integral e o bem-
estar de todos os alunos.
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RESUMO

O artigo pretende expor em parte os resultados da pesquisa cientifica de-
senvolvida durante o curso de Pds-Graduacao de mestrado em Ciéncias
da Educacéo pela universidade Del Sol -Unades - Paraguay, sob as orien-
tagbes da professora Dra. Jacimara Oliveira da Silva Pessoa. O objeti-
vo foi explicitar as contribuigdes dos jogos ludicos como instrumento de
aprendizagem no ensino da matematica do Ensino Fundamental I, da
Escola Estadual Instituto Bereano de Coari-AM. Os procedimentos meto-
doldgicos se caracterizam pela pesquisa bibliografica numa abordagem
qualitativa e descritiva. A técnica utilizada foi questionarios com perguntas
estruturadas aos docentes. O texto foi fundamentado nas ideias dos auto-
res: Santa Roza (1993), Aimeida (1998), Dinello (1984), Vygotsky (1991),
Piaget (1978/1973), Dewey (1899), Decroly (1978), Negrine (2000), No-
vaes (2005), LDB N° 9.394/96, BNCC (2018), dentre outros que contri-
buiram para fundamentar este texto. Assim, a pesquisa esta dividida em
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seis partes. A primeira, corresponde a introdugao na qual apresentamos, de forma objetiva,
as partes que compdem este artigo. Na segunda, apresentamos jogos ludicos como ins-
trumento de aprendizagem no ensino da matematica do ensino fundamental Il, da Escola
Estadual Instituto Bereano de Coari-AM. Na terceira, apresentamos o referencial tedrico.
Na quarta, a metodologia da pesquisa. Na quinta parte, analise, discusséo e resultado da
pesquisa. Na sexta, as consideragdes finais, e as referéncias que fundamentaram esta
pesquisa.

Palavras-chave: matematica;jogos ludicos; resolucdo de problemas; ensino; aprendizagem.

ABSTRACT

The study aims to expose in part the results of the scientific research carried out during the
Post-Graduation course of master’s degree in Educational Sciences at the Universidade
Del Sol -Unades - Paraguay, under the guidance of professor Dr. Jacimara Oliveira da Silva
Pessoa. The objective was to explain the contributions of two ludic games as a learning
instrument in the mathematics of Fundamental Education Il, of the Instituto Bereano de
Coari-AM State School. The methodological procedures are characterized by bibliographic
research in a qualitative and descriptive approach. The technique used was questionnaires
with structured questions for teachers. The text was based on the ideas of two authors: Santa
Roza (1993), Almeida (1998), Dinello (1984), Vygotsky (1991), Piaget (1978/1973), Dewey
(1899), Decroly (1978), Negrine (2000). Novaes (2005), LDB No. 9,394/96, BNCC (2018),
among others who contributed to founding this text. Assim, the investigation is divided into
six parts. First of all, it corresponds to the introduction in which we present, objectively, the
parts that make up this article. Secondly, we present recreational games as a learning ins-
trument in teaching fundamental mathematics Il, of the Bereano Institute of Coari-AM State
School. Thirdly, we present the theoretical reference. Fourth, the research methodology. In
the fifth part, analyze, discuss and research results. Sixth, the final considerations, and the
references that will base this research.

Keywords: mathematics; leisure games; problem resolution; teaching; learning.

INTRODUCAO

O estudo pretende expor em parte os resultados da pesquisa cientifica desenvolvida
durante o curso de Pds-Graduagao de mestrado em Ciéncias da Educacao pela Universidade
Del Sol -Unades - Paraguay, sob as orientagdes da professora Dra. Jacimara Oliveira da
Silva Pessoa. Este teve por objetivo explicitar as contribuicbes dos jogos ludicos como
instrumento de aprendizagem no ensino da matematica do Ensino Fundamental Il, da
Escola Estadual Instituto Bereano de Coari-AM.

Todavia, para despertar o interesse e reforcar o entendimento dos alunos no
conteudo da disciplina de matematica, foram propostos jogos matematicos. Desta maneira,
quando se tem entusiasmo e interesse pelo que se aprende, consegue-se obter maior
aproveitamento na aprendizagem, despertando assim, o interesse, o desejo em aprender
e, consequentemente, o encantamento pela matematica.
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Considera-se que a matematica € uma disciplina presente em todas as esferas
da educacéao e, é tradicionalmente rigorosa e temida por alguns alunos, pois, a disciplina
matematica demanda nas escolas publicas o maior indice de reprovagado e, de modo
consequente, provoca a falta de interesse por parte dos estudantes nesse campo da ciéncia.

O texto desse estudo foi fundamentado nas ideias de: Pereira (2006), Aimeida
(1998), Dinello (1984), Vygotsky (1991), LDB N°9.394/96, BNCC (2018), Piaget (1978/1973),
e outros que contribuiram para fundamentar este texto.

Assim, a pesquisa esta dividida em seis partes. A primeira, corresponde a introdugao
na qual apresentamos, de forma objetiva, as partes que compdem este artigo. Na segunda,
apresentamos jogos ludicos como instrumento de aprendizagem no ensino da matematica
do ensino fundamental Il, da escola Estadual Instituto Bereano de Coari-Am. Na terceira,
apresentamos o referencial tedrico. Na quarta, a metodologia da pesquisa. Na quinta
parte, resultado, discussao e analise da pesquisa. Na sexta, as consideragoes finais, e as
referéncias que fundamentaram esta pesquisa.

JOGOS LUDICOS COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM NO
ENSINO DA MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DAESCOLA
ESTADUAL INSTITUTO BEREANO DE COARI-AM

Diante das observagdes no cotidiano das salas de aulas no ensino da matematica,
percebeu-se diversas dificuldades por parte dos estudantes, neste sentido, faz-se necessario
que haja uma intervengdo pedagogica na maneira como as aulas de matematica vém
sendo trabalhadas. Uma das formas de desenvolver um pensamento l6gico e ascendente
é introduzir nas aulas de matematica jogos ludicos, dinamicos e interativos que possam
ampliar a aprendizagem dos educandos.

Deste modo, constréi-se um raciocinio préprio, com levantamento de hipoteses
tornando-se um ser ativo e capacitador da aprendizagem. As atividades desenvolvidas
com jogos podem ser realizadas de formas distintas e com varios propésitos. Quando se
considera o jogo como obteng¢ao de conhecimento, deve-se procurar o jogo apropriado para
ser utilizado em sala de aula e de como 0 mesmo deve ser inserido, de forma a melhorar o
processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, € necessario que haja um planejamento por parte do docente,
de modo que, os jogos sejam utilizados da maneira correta, a fim de explorar todos os seus
propésitos. Os PCN'’s de Matematica (1998), apresenta como finalidade orientar e assegurar
os investimentos na area educacional, configurando uma assergéao flexivel que se efetiva
sobre as transformacgdes regionais e locais dos curriculos e da realidade educacional.

Neste sentido, os jogos no ensino de matematica é uma estratégia capaz de
modificar e transformar o aprender de forma ludica e criativa. Desse modo, os jogos ludicos
proporcionam ao discente uma forma criativa e instigante de aprendizagem, pois, ao jogar
0 mesmo desenvolve estratégias e cria possibilidades para a solugéo de problemas.

Assim, é possivel desenvolver agdes que possibilitem a estruturagcéo e a resolugao
de situacdes-problema. Para isso, € importante que o professor atue como articulador no
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processo ensino-aprendizagem, faga uso de metodologias que venham ao encontro as
necessidades atuais da educacao para superar ou minimizar as dificuldades com as quais
se depara no mundo e no seu dia a dia.

Nessa perspectiva, o0 ensino da matematica pode contribuir para que o aluno nao
seja apenas um sujeito passivo que recebe informagdes, desconectadas da realidade,
mas que as compreenda e, em vista delas, tome iniciativas e faca parte do processo de
construgcéo do préprio conhecimento. O professor na sua pratica é o sujeito da agéo, que
conduz a aprendizagem com novos significados, fazendo com que o discente compreenda
os conceitos basicos da disciplina.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, (Brasil,
1998), conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para
que o professor construa sua pratica. Dentre elas, destacam-se a Historia da Matematica,
as tecnologias da comunicagao e 0s jogos como recursos que podem fornecer os contextos
dos problemas, como também os instrumentos para a constru¢cdo das estratégias de
resolucio.

Considera-se que desde os anos iniciais do ensino fundamental, sdo trabalhados
na Matematica os conceitos e situacdes-problema envolvendo as quatro operacdes
fundamentais: adigdo, subtracdo, multiplicagcdo e divisdo. Porém, muitas vezes, essas
operagdes nao sao assimiladas e compreendidas de forma satisfatoria pelos alunos sendo
que muitos deles sdo promovidos para as séries subsequentes sem adquirir o dominio dos
pré-requisitos basicos da disciplina.

Observa-se também que, situa¢des do dia a dia que envolve a Matematica passa
despercebida por muitos alunos devido a metodologia n&o ser eficiente e eficaz para que
os alunos possam identificar a conexao do que é trabalhado em sala de aula e a vida real.
Além disso, existem outros fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem
e consolida em repeténcia, defasagem idade/série, evasao escolar, dentre tantos outros.

Considerando o vinculo que abrange o pensar, o sentir e o agir, acreditamos que
o educador esta posto a desafio de tentar novas metodologias e pesquisar estratégias
alternativas para um ensinamento mais abrangente, envolvente, participativo, multidisciplinar
e inserida na realidade, vendo no ludico, uma possibilidade de construir essa ponte entre
o real e o imaginario, pois “sua fungéo é a de representar a realidade” (Santa Roza, 1993,
p.25).

Nesse sentido, deve-se proporcionar aos alunos alternativas, através de um trabalho
dinamico e prazeroso, aumentando assim a autoconfianga e a motivagao, facilitando com
isso o0 ensino da Matematica. De acordo com Negrine (2000, p. 14), “é comum, na literatura,
os professores serem acusados de se isentarem de sua culpa e responsabilizar o aluno ou
sua familia pelos problemas de aprendizagem”. Mas, ha um processo a ser visto, as vezes,
os métodos de ensino tém que ser mudados.

Nesse caso, a escola dispdée do psicopedagogo ou do pedagogo que procura
avaliar a situagao da forma mais eficiente e proveitosa. Em sua avaliagdo, no encontro
inicial com o aprendente e seus familiares, que € um recurso importantissimo, utiliza a
“‘escuta psicopedagdgica”, que o auxiliara a captar através do jogo, do siléncio, dos que
possam explicar a causa ou dificuldades do nao aprender.
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Considera-se que, os jogos e brincadeiras na escola, seja ela qual for, é algo de
suma importancia durante a infancia para desenvolver nas criangas habitos e atitudes
que os fagam amadurecer se tornando pessoas responsaveis. Assim como uma pessoa
equilibrada com o mundo em que vive, pois, a crianga necessita brincar, jogar, criar, inventar,
divertir, etc.

No entanto, aliar as atividades ludicas ao processo de ensino aprendizagem pode
ser de grande valia para o desenvolvimento do aluno, um exemplo de atividade que desperta
e muito o interesse do aluno é o jogo ludicos. Os jogos ndao sdao apenas uma forma de
divertimento, mas s&o meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual,
sécio afetivo, psicoldgico e outros.

Os jogos tornam-se mais significativos a medida que a crianga se desenvolve, pois,
através da manipulacdo de materiais, ela podera reinventar coisas, reconstruir objetos.
Assim, os jogos educativos sdo uma 6étima proposta pedagdgica na sala de aula, porque
proporcionam a relagdo entre parceiros e grupos, o que € um fator de avango cognitivo,
pois durante os jogos a crianga estabelece decisdes, conflita-se com seus adversarios e
reexamina seus conceitos, construindo assim valores para a vida.

Depois da necessidade de afeto, de ser aceita, nenhuma outra é tao intensa, na
crianga, como a necessidade do jogo. Através dele desenvolvem-se a espontaneidade,
a inteligéncia, a linguagem, a coordenagao, o autocontrole, o prazer de realizar algo, a
autoconfianca. E a via para a crianca experimentar, organizar suas experiéncias, estruturar
a inteligéncia para construir, aos poucos, a sua personalidade. O jogo para crianga é, antes
de tudo, uma brincadeira que esta ligado ao aprender.

A busca da autoafirmacao manifesta-se nos jogos sob duas formas: o apelo do mais
velho, considerado como motor essencial da infancia e o amor a ordem, a regra, levado
até ao formalismo. Durante os jogos, a crianga experimenta um sentimento de prazer, de
alegria, de divertimento, de invencao e descobrimento do novo. Os jogos passam a ter
significados positivos e de grande utilidade quando o professor proporciona um trabalho
coletivo, de cooperagao, de comunicagao e socializagao.

Os jogos em grupo sdo uma forma de atividade muito indicada para estimular a
atividade construtivista da crianga e a sua vida social. Os professores devem pensar os
jogos, ajudando as criangas melhor escolhé-los, modifica-los e mesmo inventar novos
jogos. E importante também durante o jogo a interagdo social da crianca entre seus colegas
para construir seus valores sociais e morais. As criangas aprendem com mais facilidade
através de jogos em grupos do que em aulas tradicionais.

Neste sentido, a competicdo no jogo € um ponto importante, porque estimula na
crianga o desejo de cada vez melhorar mais e, por conseguinte, conseguir a vitoria através
de seus conhecimentos e habilidades que serdao desenvolvidas. Os jogos em grupos exigem
identificacdo do aluno com o grupo, geram direitos e deveres, ensinando-o a conviver e a
participar mantendo sua individualidade.

E importante também que durante os jogos as criangas tenham oportunidade de
construir suas préprias regras. Segundo Piaget (1978, p. 29), afirma que “os jogos de regras
sdo: atividade ludica do ser socializado”. Ou seja, através dos jogos de regras, a crianga
assimila a necessidade de cumprimento das leis da sociedade e das leis morais.
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De acordo com Vygotsky, (1991, p. 122):

E na atividade de jogo que a crianca desenvolve o seu conhecimento do mundo
adulto e é também nela que surgem os primeiros sinais de uma capacidade espe-
cificamente humana, a capacidade de imaginar (...). Brincando a crianga cria situa-
¢oes ficticias, transformando com algumas agdes o significado de alguns objetos.
Nos estudos de Vygotsky (1991, p. 125), ele afirmou que ndo existem brincadeiras
sem regras, partindo do principio de que os pequenos se envolvem nas atividades de faz-
de-conta para entender o mundo em que vivem. Para isso, usam a imaginagcdo. Quando
finge que esta dirigindo um carro, a crianga procura seguir regras de conduta social e de
convivéncia. E uma forma de expandir sua compreens&o sobre o mundo. Enfim, através da
brincadeira e do jogo, a crianga aprende a lidar com o mundo, formando sua personalidade,
vivenciando sentimentos como amor e medo.

Portanto, os jogos favorecem a alta expresséo, desenvolvem a capacidade fisica,
favorecem a aprendizagem, oferecem atividades fisicas prazerosas. A brincadeira deve ser
vista como uma forma ludica e prazerosa de se desenvolver e criar respostas em nossas
vidas. Se hoje, ndés adultos, adotdssemos brincadeiras consideradas “infantis” talvez
seriamos adultos bem mais desenvolvidos.

REFERENCIAL TEORICO

Os primeiros grandes inspiradores de Escola Nova foram os escritores Jean Jacques
Rousseau, Heinrich Pestalozzi, Froebel e John Dewey. No Brasil varios educadores se
destacaram, especialmente apdés a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
de 1932. Destacam-se: Rui Barbosa, o filésofo e pedagogo John Dewey, Maria Montessori,
Freinet, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Carl Roger e Paulo Freire, que continuam inspirando
quem pensa e produz conhecimento sobre o campo da inovagao em educagao.

No Brasil, na primeira metade do século XX, desenvolveu sob importantes
impactos de transformagdes econdmicas, politicas e sociais. Na esséncia da ampliagcao do
pensamento liberal no Brasil propagou-se o ideario escolanovista, onde acreditava que a
educacao é o elemento eficaz para a construgdo de uma sociedade democratica, que leva
em consideragao as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, apto a refletir
sobre a sociedade e capaz de inserir-se nela.

Para John Dewey (1899, p. 37), a escola n&o pode ser uma preparacgéo para a vida,
mas, sim, a propria vida. Assim a educagao tem como eixo norteador a vida-experiéncia
e aprendizagem, fazendo com a fungdo da escola seja a de propiciar uma reconstru¢ao
permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua vida. Entdo, para ele a
educacao teria uma fungdo democratizadora de igualar as oportunidades.

Neste sentido, os tedricos da educacgao, atualmente vem-se discutindo bastante
sobre o0 ensino-aprendizagem da matematica no Brasil, a crescente desvalorizagdo do
ensino tem provocado questionamentos sobre qual o real motivo pelo qual os alunos
sentem tanta dificuldade em aprendé-la. Os bloqueios encontrados em sala de aula estao
cada vez mais frequentes e vem-se tornando assustadora a falta de interesse e 0 medo que
os alunos sentem da matematica.
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Assim, o Brasil teve a oportunidade de conhecer importantes personalidades
como Claparéde, entre outros, que difundiram seus estudos na area de psicologia infantil
principalmente sobre o jogo, com o intuito de minimizar as dificuldades inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem, principalmente nas areas que mais apresentam déficit
em rendimento escolar e uma das alternativas era trabalhar atividades ludicas nas salas de
aula.

Observando a utilizagdo de jogos na sala de aula, ainda podia-se perceber que
seu uso no ensino da Matematica no periodo de expansao dos ideais escolanovistas, nao
passava de emprego do material concreto, substituindo o ensino verbalista vigente. A agao
ludica da crianca ainda nao era desenvolvida. Nos anos 30, o jogo tornava-se capaz de
atender interesses e necessidades infantis que se contrapunham ao tradicional, sendo
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Claparéde (1956 p. 435-438) comenta que: todos os jogos sdo educativos. Reserva-
se, porém, o nome dos jogos ou brinquedos combinados de maneira que proporcionem
um desenvolvimento sistematico de espirito ou inculcar certos conhecimentos positivos. O
autor defende que o jogo pode auxiliar a crianga a conseguir realizar os objetivos presentes
em sua mente, desde que seja feito com habilidade.

O movimento escolanovista infiltrou-se na Educacdo Fisica e aumentou a
perspectiva do jogo como recreagao, atividade que colabora com o desenvolvimento fisico
do aluno. A exploragédo do jogo como modalidade recreativa manifestou -se na estrutura
de organismos oficiais. A concepg¢éo escolanovista defende a recreagdo como atividade
orientada que busca a formacao do corpo e habilidades cognitivas, sociais € morais.

Entre os escolanovistas, Fernando de Azevedo muito contribuiu para divulgar o
jogo em institui¢des infantis, que concebia a infancia enquanto época de crescimento e
desenvolvimento, estimulando aadog¢ao dojogo livre como forma de atender as necessidades
e interesses da crianca. Partindo das ideias de Decroly, (1978) criou um método de ensino
globalizado, com o objetivo de evitar a fragmentacéo do ensino e atender o interesse e

destinados ao desenvolvimento motor e intelectual.
Os jogos educativos nao constituem sendo que uma das multiplas formas que po-
dem tornar o material de jogo, mas tém por meta a de fornecer a crianga objectivos
susceptiveis de favorecer a iniciagdo a certos conhecimentos e também permitir re-
peticdes frequentes em relacéo a retencao e as capacidades intelectuais da crianca
(Decroly, 1978, p. 23).

Assim, percebe-se que a educagao das primeiras décadas utilizou os principios
de Dewey e Decroly, valorizando o0 jogo que aparece como atividade livre, que da prazer
e estimula o desenvolvimento fisico, cognitivo e social. Pois a partir dos jogos a crianga
consegue desenvolver varias habilidades, construindo assim novos conhecimentos.

Os Parémetros Curriculares Nacionais de Matematica PCN's (1998), do Ministério
de Educacao e Cultura (MEC), em relacao a insergéo de jogos no ensino de Matematica,
pontuam que estes:

Uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que estes sejam apre-
sentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboragéo de estratégias
de resolugao de problemas e busca de solugdes. Propiciam a simulagao de situa-
¢Oes-problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o planeja-
mento das agbes (Brasil-PCNs, 1998, p. 46).
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A matematica desde muito tempo sempre foi um desafio para os professores, pois
os alunos nem sempre demonstram interesse em compreender, seja pela dificuldade em
assimilar os conteudos ou por falta de uma metodologia diferenciada. Antigamente trabalhava
com material abstrato, geralmente preocupando-se em ensinar métodos elaborados por
pessoas que dedicam todo seu tempo para resolver problemas e acabavam descobrindo
férmulas que na realidade funcionam muito bem.

Para Negrine, (2000, p. 35), a matematica € uma disciplina maravilhosa, a qual
permite ao homem resolver diversos problemas do cotidiano, propiciando momentos de
divertimento, porém, isso s6 é possivel se o professor dispuser a pesquisar as curiosidades
e particularidades existentes relacionadas a matematica, colocando ao alcance de todos os
conhecimentos incorporados, para que com isso tenhamos mais respeito e admiragao por
essa disciplina, ao invés do temor por ela. Para isso, faz-se necessario que as experiéncias
sejam repetidas quantas vezes for preciso, para que os conceitos sejam entendidos da
melhor forma possivel.

Segundo Novaes, (2005, p. 76), o jogo € uma atividade ludica tao antiga quanto a
humanidade, pois propiciou ao ser humano aprender normas de comportamento e regras
gue o ajudaram a se tornar adulto inserido na sociedade. Acredita-se que se utilizado como
recurso didatico o jogo contribuira para que ocorra uma aprendizagem mais qualitativa,
pois os jogos devem fazer parte integrante das aulas de Matematica, uma vez que geram
desafios.

O autor afirma que estes desafios vao além do &mbito cognitivo, relacionando o
conteudo escolar a uma metodologia diferenciada. A utilizacdo dos jogos na matematica
deve priorizar o carater educativo, por esse motivo é fundamental que o professor conheca,
avalie e estabeleca a sua possibilidade de uso diante de conceitos que pretende trabalhar.
Os jogos podem substituir diversas atividades repetitivas ou de forma mecéanica utilizando
assim a famosa decoreba.

Nas palavras do autor, quando os alunos jogam, eles realizam calculos mentais
e eles nao sao aleatérios e nem tampouco desvinculados de um contexto maior. H4 um
objetivo para se realizar tais calculos, objetivo estes que nas atividades repetitivas nao se
concretiza.

O jogo né&o é apenas entretenimento, € um meio de enriquecer o desenvolvimento
intelectual; brincando a crianga se sente pertencente a um grupo. O brincar envolve
emocgodes, afetos, inteligéncias e movimentos. Brincar deixa a crianga mais flexivel, e busca
alternativas de acdes para situacdes cotidianas.

[...] A atividade ludica infantil fornece informacgdes elementares a respeito da crian-
¢a, compreendendo suas emogodes, a forma como interage com seus colegas, seu
desempenho fisico-motor, seu estagio de desenvolvimento, seu nivel linguistico,
sua formagao moral (Novaes, 2005, p. 46).

Sabendo da importancia do ludico para o desenvolvimento da crianga, nao se pode
deixar de defender seu valor dentro do contexto escolar, uma vez que a escola acolhe
criangas em fase de crescimento, ativas e dispostas a aprender. Segundo Almeida, (1998,
p. 21), os colégios jesuitas foram os primeiros a valorizar o jogo dentro do ambiente
educacional e, aos poucos, foram mudando a opinido de radicais com relagao aos jogos,
conforme ressalta que:
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[...]. Os jesuitas editaram em latim tratados de ginastica que forneciam regras dos
jogos recomendados e passaram a aplicar nos colégios a danga, a comédia, os
jogos de azar, transformados em praticas educativas para aprendizagem da orto-
grafia e da gramatica (Almeida, 1998, p.21)

Neste sentido, conforme o autor, o jogo auxilia no desenvolvimento do carater
linguistico da crianga, pois através da brincadeira a crianga organiza sua linguagem.
“Se tivessem dado as criangas o tempo suficiente para jogar e brincar, teriamos menos
problemas de linguagem mais tarde, porque a linguagem se forma pela necessidade de
expressar, de comunicar alguma coisa (Dinello, 1984, p.36).

Na Educacéao Infantil, percebe-se que o ludico estd muito mais presente e atua
diretamente no desenvolvimento dos bebés. O brincar auxilia no desenvolvimento da fala,
motor, cognitivo, emocional e social da crianga. Para Almeida, (1998, p. 26), “a atividade
ludica é o bergo obrigatorio das atividades intelectuais e sociais superiores, por isso sao
indispensaveis a pratica educativa”.

Buscando respostas sobre como tornar o ensino agradavel tanto para os alunos
quanto para os professores percebemos que o uso de jogos ludicos, como recursos
metodoldgicos, podem ser a saida para melhorar o processo de ensino e aprendizagem e
tornar o trabalho educacional realizado em nossas escolas mais dinamico e prazeroso. “Toda
pratica pedagdgica deve proporcionar alegria aos alunos no processo de aprendizagem”
(Pereira, 2006, p. 32).

Em sintese, a utilizagdo de jogos e atividades ludicas, como estratégia de ensino
pode contribuir para despertar o interesse dos alunos pelas atividades da escola e melhorar
o desempenho dos mesmos, facilitando a aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa optou por uma abordagem metodoldgica de carater bibliografico e
exploratdrio, articulado a uma perspectiva qualitativa, a técnica utilizada foi questionarios de
perguntas estruturadas com os docentes e discentes da Escola Estadual Instituto Bereano
de Coari-AM. Considerando que:

Pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material elaborado e publicado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. E pesquisa descritiva: des-
crever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fenédmenos. Uma de suas
peculiaridades esta na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como [...] e a observagao sistematica. Ex.: referente a idade, sexo, etc, (Gil, 2008,
p.32-44).

Para Ludke e André (1986, p. 26):

O resultado qualitativo acontece no ambiente natural onde o pesquisador entra em
contato direto e constante com o contexto a ser investigado, interagindo com o pu-
blico, a fim de se obter uma resposta sobre a problematica em estudo. Nessa busca
o investigador tera a oportunidade de conhecer a fundo o que se passa nos bastido-
res do campo em estudo, as forgas do grupo, bem como suas fraquezas que darédo
sustentaculo e confiabilidade e credibilidade aos resultados de sua investigagao.

Nesse contexto, objetivou-se explorar a escola-campo a fim de coletar informacgées
junto aos professores, através de questionarios, enfatizando a tematica em questao.
Organizou-se questionarios abertos, cujas respostas foram posteriormente catalogadas
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como forma de amostragem da citada pesquisa. Apds a coleta, os dados foram tabulados
em uma planilha do Word e organizados em forma de graficos, objetivando a obtengao de
percentuais relativos a resposta de cada item.

ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADO

ApOs apresentar a escola e corpo docente que foram os sujeitos de nossa pesquisa,
iniciamos a discussao dos resultados, estabelecendo uma relagdo entre os questionarios
respondidos pelos professores e o referencial tedrico estudado. Descreveremos aqui os
dados das entrevistas dos mesmos que dizem respeito ao entendimento sobre o ludico,
a presencga e espaco do ludico na escola, as vantagens e limitagdes de se trabalhar com
essas estratégias de ensino.

Todavia, o ludico faz parte do universo infantil, através dele a crianga aprende de
maneira prazerosa, desenvolvendo aspectos fundamentais para sua formagdao humana,
psiquica, emocional, cognitiva, social e fisica. Esse entendimento sobre o ludico deve
permear a formacao docente uma vez que suas funcdes sio tao positivas para o trabalho
escolar.

Neste sentido, a atividade ludica ndo é apenas uma forma de entretenimento para
gastar energia, mas sim, um meio que contribui e enriquece o desenvolvimento intelectual.
A crianga precisa de espacgo e tempo para se desenvolver através do ludico e do brincar.

No primeiro questionamento, perguntamos aos professores qual o seu entendimento
sobre o conceito de ludico no ensino da matematica? As respostas foram um consenso.
Os docentes descreveram o ludico como brincadeiras, jogos, musica, danga e tudo aquilo
que desperta a criatividade e o raciocinio propiciando o aprendizado de forma prazerosa.
Apontaramtambém, o ludico como uma ferramentaimportante no processo de aprendizagem.

Grafico 1 - Conceito de ludico no ensino da Matematica do Ensino Fundamental Anos
Finais.

QUAL O CONCEITO DE LUDICO NA
DISCIPLINA DE MATEMATICA DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS?

H Afirmativo ® Negativo

Fonte: professores do ensino fundamental da EEIBC, 2019.
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Na segunda pergunta aos professores, por ser uma escola inserida no centro da
cidade, mas agrega diversos estudantes da zona ribeirinha da Amazénia, pergunta-se
aos professores se ja conheciam a metodologia ativa de jogos e brincadeiras, com que
frequéncia utilizam em sala de aula?

Com relacdo a metodologia ativa de jogos e brincadeiras todos tem conhecimento.
Em relacdo a frequéncia de uso em sala de aula, todos disseram que o ludico faz parte
da rotina e alguns utilizam semanalmente, outros diariamente ou sempre que possivel em
suas aulas. Dentre eles, alguns professores destacaram que utilizam o ludico para reforgar
0 que nao foi possivel atingir da maneira tradicional, quando ha necessidade de mudancga
de estratégia.

Foi interessante notar que os mesmos utilizam o ludico quando € preciso reforgar
valores, memorizar conteudos e melhorar a integracéo do grupo. Conforme expressa:

Toda interagao social aparece assim como se manifestando sob a forma de regras,
de valores, de simbolos. A sociedade mesma constitui, por outro lado um sistema
de interagdes, comega com as relagdes dos individuos dois a dois e se estendendo
até as interagdes entre cada um deles e o conjunto dos outros, e até as acgdes de
todos os individuos anteriores, quer dizer de todas as interagdes histéricas sobre os
individuos atuais (Piaget, 1973a, p.40).

E, essa definicdo de integracdo social em Piaget (1973) € o que faz explicar a
sociedade como um conjunto de totalidades humanas que, a depender do grau de
regulamentagdes estabelecidas pelos individuos que a compdem, organizam-se como
coletividade ou agrupamento nas relagdes entre as criangas, portanto, os trabalhos em
grupo devem ser estimulados dentro da sala de aula, a fim de propiciar um desenvolvimento

social saudavel e os jogos sao utilizados semanalmente em sala de aula.

Grafico 2 - Metodologia ativa de jogos semanalmente no Ensino Fundamental Anos
Finais.

QUAL A FREQUENCIA DA METODOLOGIA ATIVA
DE JOGOS NO ENSINO DA MATEMATICA?

= Afirmativo = Negativo

Fonte: professores do ensino fundamental da EEIBC, 2019.

Na terceira pergunta, buscou-se saber se os professores desenvolvem e buscam
trabalhar com novas metodologias para a sua pratica didaticaem sala de aula, principalmente,
no ensino da matematica com jogos de raciocinio logico. Diante dos questionamentos os
professores descreveram em unanime que trabalham com jogos de tabuleiro, bingos e
outros, semanalmente para que os estudantes possam aprender brincando.
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Portanto, diante das respostas, percebe-se que o ludico tem seu espaco delimitado
na sala de aula e, para que o professor possa desenvolver uma aula dindmica e diversificada
€ necessario construir seu proprio materiais didaticos.

Grafico 3 - Jogos de raciocinio légico no ensino da matematica.

COMO SAO UTILIZADOS OS JOGOS DE
RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL?

= Afirmativo = Negativo

Fonte: professores do ensino fundamental Il, da EEIBC, 2019.

Portanto, introduzir novas praticas metodoldgicas em sala de aula como uma pratica
inovadora € mostrar suas particularidades em face de outras disciplinas. Isso revela um
grande desafio para os professores, em virtude da falta de conhecimentos metodoldgicos e
pedagdgicos, como também o comprometimento em desenvolver um trabalho diferenciado
para obter um resultado satisfatorio.

Neste sentido, para melhor compreender a contribuigao dos jogos ludicos no ensino
da matematica no aprimoramento da formacao dos estudantes, realizou-se uma pesquisa
em documentos legais para contextualiza-la, confronta-la e analisa-la, a partir da LDB de
n°® 9.394/96, Art. 32, Inciso |, Il e lll, propde que o ensino fundamental sera obrigatério e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo basica do cidaddo mediante:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio basico o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores (Brasil, 1996,
p. 17).
Nesse contexto, o artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB
N° 9,394/96), enfatiza sobre a importancia desta perspectiva pedagogica quando destaca
o objetivo do ensino com énfase a formacgéo basica do cidadédo, mediante ao processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, na ampliagdo de suas competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas. Nesta perspectiva, o professor de qualquer area do conhecimento
necessita cumprir com a sua fungcao de estimular o aluno, capacita-lo e qualifica-lo nos
dominios dessas competéncias e habilidades.
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Diante dessa compreensao, a (LDB N° 9,394/96) expb6e que o professor tem
liberdade para fomentar novas experiéncias pedagdgicas em suas aulas. Essa experiéncia
se efetiva na atividade de jogos ludicos diversos que podem ser desenvolvidos com os
estudantes em todo o ciclo da educacéao basica.

Acreditamos que nessa experiéncia, comprovou-se a necessidade, por parte dos
profissionais da educacgao, de ter clareza do seu papel de agentes sociais e politicos, uma
vez que: “a educagédo tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho em estudos posteriores” (Brasil, 1996, Art. 22, p. 24). Dai a importancia de um
ensino desafiador para desenvolver as diversas habilidades dos estudantes.

Desse modo, varias razdes sao justificadas e definidas nas finalidades previstas
na LDB n°® 9.394/96, Art. 35, do qual podemos ressaltar “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 1996, p. 19). Se deve ensinar também para que
os educandos possam desenvolver as competéncias especificas de matematica do Ensino
Fundamental Il de:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigagdo e a capacidade de pro-
duzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo;

3. Compreender as relages entre conceitos e procedimentos dos diferentes cam-
pos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e
de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseverancga na busca de solugdes.

[...]- 8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consen-
suais ou ndo na discussao de uma determinada questao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles (Brasil-BNCC, 2018, p. 269).

Nesta perspectiva, exposta pela a BNCC (2018), quando assinala que a disciplina
de matematica como um dominio critico da realidade, possa no seu processo de ensino,
desenvolver as competéncias especificas dos estudantes do Ensino Fundamental Il. E, as
salas de aula sdo os espagos para a construgdo dessa formacgao, tornando-se possivel
efetivar um bom trabalho, voltado para o desenvolvimento do raciocinio légico, o espirito
de investigacao, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no
mundo.

No entanto as atividades pedagogicas com jogos ludicos, consistiu em um trabalho
que exige estudos e pesquisas aprofundadas do tema proposto, pois é sabido que todas
as estratégias de aprendizagens sao desenvolvidas para que os sujeitos envolvidos se
apropriem dos conhecimentos e que estes possam contribuir de modo a serem capazes
de se aprimorar a capacidade de raciocinar de ler, interpretar, abstrair, argumentar, redigir,
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dentre tantas outras. Essas atividades sao desafios para tirar os estudantes da zona de
conforto e fazer com que eles superem suas dificuldades inerentes ao ensino da matematica.

Assim sendo, este é o propdsito do ensino da matematica, por intermédio de
um instrumento pedagdgico eficiente, como por exemplo: os jogos ludicos, brincadeiras,
tabuleiros, pesquisa, como tantos outros existentes, possibilitara aos estudantes poderem
desenvolver as competéncias e habilidades que sao importantes para o desenvolvimento
do pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de
conhecimento. “A proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de:
operagdes com 0s numeros naturais; representacao fracionaria dos numeros racionais;
areas; fungdes; probabilidade etc” (Brasil, 2018, p. 270). Visto que, essa nogao também se
demonstra em muitas acdes do cotidiano e de outras areas do conhecimento, como vendas
e trocas mercantis, balangos quimicos, representacgdes graficas etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esse breve relato seguido de reflexdo e de forma descritiva objetivamos
explicitar outras dificuldades e estranhamentos que os educandos podem encontrar na
leitura de textos e obras filoséficas importantes. Este visa apresentar uma pequena parte
dos resultados da pesquisa cientifica desenvolvida durante o curso de Pds-Graduacao de
mestrado em Ciéncias da Educacéo pela universidade Del Sol -Unades - Paraguay, sob as
orientagdes da professora Dra. Jacimara Oliveira da Silva Pessoa.

Essa experiéncia pedagogica ora descrita foi desenvolvida no ensino da Matematica
que possibilitou uma abordagem diferenciada para os estudos, debates e discussdes
realizadas em sala de aula. Neste trabalho, ndo defendemos a ideia de transformar as
aulas de matematica num momento de entretenimento sem objetivos pedagdgicos e sim
em atividades dindmica, ludicas, prazerosas e muitas vezes penosas em relagao ao rigor
que se deve ter ao produzir aulas como essa.

Ressalta-se que foi relevante o resultado da pesquisa para o pesquisador e para 0s
profissionais da educagao que ministram aulas de matematica, sobretudo, porque puderam,
por meio dessa experiéncia e estudo, como sujeitos do processo educativo, aprender o
qguanto os professores de matematica contribuem na reflexao sobre os problemas existentes
e como podem soluciona-los.

Assim, acredita-se que a proposta sugerida na tematica proposta foi adequada
e viavel para compreender outras dificuldades que interferem na aprendizagem dos
estudantes, viabilizando aos professores novas propostas metodolégicas para trabalhar os
conteudos matematicos em sala de aula de uma forma diferente e, de certo modo, divertida,
harmoniosa, de maneira ativa, dindmica e mais humanizada sem perder o objetivo proposto.

No entanto, este € o propdsito do ensino da matematica, por intermédio de um
instrumento pedagdgico eficiente, como por exemplo: os jogos ludicos, brincadeiras,
tabuleiros, pesquisa, como tantos outros existentes, possibilitara aos estudantes poderem
desenvolver as competéncias e habilidades que sado importantes para o desenvolvimento
do pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de
conhecimento.
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RESUMO

Neste trabalho relatamos uma experiéncia na area de Educacéo Matema-
tica por meio da descricdo de um curso de Calculo |, que foi ministrado
remotamente nos primeiros momentos da pandemia da covid-19 no Brasil.
Esta disciplina esta relacionada a dois projetos que foram desenvolvidos
neste periodo. O primeiro € um projeto de extensdo denominado “Mate-
matica Basica: Apoio aos Estudos em Tempos de Pandemia”, e o segundo
€ um projeto de pesquisa denominado “A Linguagem como Facilitadora no
Ensino-Aprendizagem em Matematica”. Desta forma, este relato de expe-
riéncia tem como objetivo principal apresentar as atividades desenvolvi-
das ao longo da disciplina, bem como resultados obtidos por meio de apli-
cagoes de questionarios no inicio e no final do seu periodo de execugao.
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ABSTRACT

This paper reports an experience in the field of Mathematics Education through the des-
cription of a Calculus | course, which was taught remotely during the early stages of the
covid-19 pandemic in Brazil. This course is related to two projects developed during this
period. The first is an outreach project called “Basic Mathematics: Support for Studies in
Times of Pandemic,” and the second is a research project titled “Language as a Facilitator
in Mathematics Teaching and Learning.” Thus, the main objective of this experience report
is to present the activities carried out throughout the course, as well as the results obtained
through questionnaires applied at the beginning and end of its implementation period.

Keywords: calculus i; covid-19; mathematics education; outreach.

INTRODUGAO

A pandemia de covid-19 se disseminou rapidamente pelo mundo, chegando ao
Brasil no inicio de 2020, teve um impacto significativo nas atividades cotidianas. Para conter
o virus, medidas de distanciamento social foram implementadas, o que afetou as escolas e
levou a necessidade de adaptagao a essa nova realidade. Isso resultou em implicagdes nao
apenas para a saude fisica, mas também para a saude emocional da populagao, devido ao
aumento da preocupacao, do estresse e a ociosidade.

No Brasil, as escolas tiveram que fechar suas portas em margo, deixando
muitos alunos sem acesso as aulas presenciais € ao apoio educacional. Para enfrentar
essa situagao, foi decidido utilizar o ensino online como alternativa, atendendo tanto a
alunos do Ensino Médio quanto a adultos da comunidade que desejavam aprimorar seus
conhecimentos em Matematica. Essa abordagem visava ocupar o tempo dos alunos com
atividades educacionais essenciais e garantir que eles ndo perdessem o contato com os
conceitos matematicos fundamentais, que sado cruciais para seu progresso académico
futuro.

De acordo com pesquisa do Diario do Nordeste, a pandemia trouxe desafios
significativos para a educagéo, tornando o aprendizado sem o suporte das escolas uma
tarefa ardua, especialmente sem iniciativas para apoiar os alunos afetados pela interrupgao
das aulas presenciais. Estatisticas da Unesco, mencionadas pelo R7 em margo, revelaram
que cerca de 1,37 bilhdo de alunos em todo o mundo foram afetados pela suspensao
das aulas, afetando aproximadamente 80% dos estudantes matriculados. Além disso, uma
pesquisa mais recente divulgada pelo G1 em agosto indicou que 20% dos estudantes
brasileiros n&o receberam nenhuma atividade escolar durante a pandemia de covid-19.
Esses numeros destacam os desafios do ensino remoto durante a pandemia em 2020 e a
necessidade de projetos de apoio educacional.

Nesse cenario desafiador, o IFRN Campus Natal Central tomou a iniciativa de
desenvolver um projeto de extensao que empregou a plataforma Google Meet para oferecer
apoio aos estudantes do ensino médio e posteriormente aos estudantes do ensino superior
durante a pandemia de covid-19. Esse projeto foi subdividido em cinco cursos distintos,
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cobrindo desde conceitos elementares de Matematica até topicos avangados de calculo,
com o intuito de atender a varias necessidades educacionais dos alunos impactados pela
crise sanitaria. Paralelamente, foi, também, submetido um projeto de pesquisa focado na
linguagem matematica, o qual serviu como inspiragcédo para a criagao do curso de calculo.

O projeto de pesquisa forneceu a base para o desenvolvimento de nosso trabalho.
A partir das descobertas dessa pesquisa, concebemos um médulo de ensino que foi
incorporado ao curso de Calculo | parte projeto de extensdo, destacando a importancia dos
conceitos e enfatizando a linguagem matematica como um meio facilitador da aprendizagem.

Escolhemos esse tema devido as nossas experiéncias e aos resultados da pesquisa,
que revelaram que o ensino de Calculo | em cursos superiores muitas vezes € conduzido
de maneira rigida, com pouca énfase na compreensédo dos conceitos, algo fundamental
para um aprendizado sélido. Portanto, desenvolvemos um mddulo de ensino voltado para
os conceitos fundamentais de Calculo | e o implementamos em um curso intitulado “Curso
de Calculo: Conceitos Basicos de Limites, Derivadas e Integrais”, que foi ministrado pela
professora coordenadora do projeto de extensao e do projeto de pesquisa ao qual estava
vinculado.

INSUCESSO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE CALCULO

O ensino e aprendizagem de Calculo pode ser abordado por meio de diversos
referenciais tedricos que fornecem fundamentos pedagodgicos e conceituais. A Teoria da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky destaca a interagédo social e o
suporte como elementos cruciais no desenvolvimento cognitivo, sugerindo a promogao da
colaboracéao entre alunos e professores no ensino de Calculo.

Para Vygotsky, a linguagem desempenha um papel fundamental na aprendizagem
e no desenvolvimento cognitivo. Ele acreditava que a linguagem € a principal ferramenta de
mediagao que permite a comunicagao e a interagao social, servindo como um meio para a
apropriacdo do conhecimento.

Sendo assim fundamental para o desenvolvimento cognitivo enquanto atua como
um instrumento de auxilio a reflexdo do individuo e a solugcédo de desafios mais complexos.
A linguagem molda o pensamento e a consciéncia, evoluindo da comunicagao externa
para uma “fala interna individual’, possibilitando a realizacdo de pensamentos abstratos
e a capacidade de resolugdo autbnoma. Durante esse processo, a “conversagao egoista”
ou “privada” cumpre um papel intermediario ao auxiliar na orientagao das agodes e resolver
desafios até se modificar em pensamento interno.

Além disso, a linguagem facilita a interagao social, sendo crucial para a aprendiza-
gem, que ocorre inicialmente no nivel social e depois se internaliza. Através da linguagem,
ocorre a interacao entre individuos, facilitando a participagdo em atividades que promovem
seu desenvolvimento na Zona de Desenvolvimento Proximal. Ela também ¢é o principal vei-
culo para a transmissao cultural, permitindo o acesso e incorporacdo de conhecimentos,
valores e praticas, formando, assim, as capacidades cognitivas.
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Portanto, para Vygotsky, a linguagem € um elemento importante para o desenvol-
vimento cognitivo porque atua como um mediador que permite a constru¢do do conheci-
mento e a transformacido do pensamento, além de ser o veiculo principal de interagao e
transmissao cultural.

Contudo, antes de explorarmos teorias de aprendizagem que mais nos atraem
ou que consideramos mais apropriadas para uma determinada situagdo em sala de aula,
é crucial analisarmos a dindmica do ensino e aprendizagem de Calculo. Segundo uma
pesquisa divulgada no G1, a disciplina de Calculo é encarada com apreensao por partes
dos estudantes de engenharia e matematica da Unicamp, apresentando uma taxa de
reprovacao e evasao de 77,5% no periodo de 1997 a 2009. Esses dados reforgcam a visao
de Oliveria e Raad (2012), que identifica uma cultura de reprovagao no ensino de Calculo
nos cursos de nivel superior.

Em seu trabalho, Oliveira e Raad (2012) analisam as taxas extremamente altas
de reprovagao especificamente no ensino de Calculo Diferencial e Integral em cursos
de graduagao, especialmente em areas como Engenharia, Fisica e Matematica. O autor
propde que existe o que pode ser denominado de “cultura de reprovacgao” - resultante de
praticas educacionais que afetam significativamente a maneira como o Calculo é ensinado,
aprendido e avaliado nas universidades.

Os autores propdem que ha uma cultura institucionalizada de reprovagao no ensino
de Calculo. Ela é caracterizada por um conjunto de praticas que resultam em altas taxas de
fracasso dos alunos. Essa cultura se revela por meio de curriculos muito tedricos, métodos
de ensino que favorecem a memorizagdo e aplicacdo de féormulas muito mecanicas. A
existéncia dessa cultura tem efeitos negativos tanto no ensino quanto na aprendizagem
porque professores e instituicdes consciente ou inconscientemente sustentam praticas que
nao levam a uma compreensao profunda dos conceitos de Calculo. Para os autores, ha
varias razdes para a persisténcia dessa cultura; incluindo fatores histéricos e sociais que
moldaram o ensino superior, a crenga mantida por muitos de que o Calculo deve atuar como
um “filtro” para selecionar alunos mais capazes. Em outra linha de pensamento, os autores
discutem: a falta de preparagao dos alunos em relacdo a matematica basica na entrada
para o ensino superior também contribui para dificuldades no aprendizado de Calculo.

O artigo propde mudancas no ensino de Calculo para superar a cultura de repro-
vagao, como a adogao de abordagens pedagogicas mais inclusivas e centradas no aluno,
o uso de metodologias ativas de aprendizagem (como ensino por projetos, aprendizagem
colaborativa e tecnologia educacional), e uma reformulagao das praticas de avaliacao para
focar na compreensao conceitual ao invés de apenas habilidades técnicas. O autor ques-
tiona e incentiva repensar o papel do Calculo no curriculo e como ele pode ser ensinado de
maneira mais efetiva e humanizadora.

Em suas conclusdes de Oliveira e Raad, destaca-se a persisténcia da tradicao de
reprovacao, apesar da disponibilidade de bons livros didaticos, praticas pedagdgicas efica-
zes e diversas iniciativas para reduzir o insucesso dos estudantes em Calculo. Mesmo com
servigos como monitorias, revisdes de conteudos de Matematica basica, flexibilizagdo do
rigor e énfase em aspectos intuitivos e aplicativos, a reprovagéo continua a ser um proble-
ma crénico, mantendo-se como uma verdadeira tradicdo, enfatizando que, por se tratar de
uma cultura, qualquer mudanga sera gradual.
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Pagani e Allevato (2014) fizeram o mapeamento das pesquisas existentes em
repositérios de programas de pds-graduacdo. As autoras selecionaram e analisaram 28
dissertacdes e destacamos duas conclusées que, ao nosso ver sdo pertinentes ao debate
qgue buscamos tratar. Pagani e Allevato (2014) concluiram que os altos indices de reprovagao
na disciplina constituem-se na principal motivacao para tais pesquisas e que “no ensino de
Célculo, ha sempre a prevaléncia da técnica sobre o significado” (Pagani e Allevato, 2014,
p. 70). Essa compreensao sobre a necessidade de inversao da prevaléncia da técnica sobre
o significado subsidiou a proposta de projeto de extensédo que descreveremos adiante.

Acreditamos que uma transformagéo significativa do ensino de Matematica,
em particular o ensino de Calculo, pode comegar com a renovagao dos educadores
matematicos, apontando para a necessidade de uma abordagem inovadora na pratica
pedagogica. Essa renovagdo ndo apenas exigira a implementagdo de métodos eficazes
de ensino, mas também a promog¢ao de uma mentalidade que valorize a compreensao
profunda e significativa dos conceitos de Calculo, visando uma mudanga duradoura na
abordagem educacional. Considerar as caracteristicas dos alunos, os recursos disponiveis
e 0s objetivos educacionais é essencial para criar estratégias eficazes que promovam
uma compreensao profunda e significativa dos conceitos matematicos. Ao adotar uma
abordagem multifacetada e flexivel, os educadores podem proporcionar uma experiéncia
de ensino enriquecedora que atenda as necessidades diversificadas dos alunos.

DESENVOLVIMENTO DO CURSO

O curso de Calculo teve como propésito oferecer suporte nos conceitos fundamentais
de limites, derivadas e integrais. Integrando o projeto de Extensao “Matematica Basica - Um
Auxilio aos Nossos Estudos em Tempo de Pandemia” e o projeto de Pesquisa “O Estudo
da Linguagem como Facilitadora do Ensino-Aprendizagem em Matematica”, as aulas foram
ministradas de 09 a 27 de novembro de 2020 contando com trés de conteudos: Limites,
Derivada e Integral.

As inscricoes foram conduzidas pelo Instagram do projeto @monitoriaannway, por
meio do link disponibilizado na Bio: https://annway.github.io/. Disponibilizamos um minimo
de 20 vagas para a comunidade interna e 20 vagas para a comunidade externa ao IFRN, com
inscricdes abertas em 05/11/2020. As aulas foram realizadas via Google Meet, totalizando
uma carga horaria de 40 horas, contando com o suporte de trés monitores para esclarecer
duvidas dos alunos. Ao todo, 40 alunos foram selecionados, sendo que 26 concluiram o
curso.

O objetivo das aulas foi proporcionar aos participantes a apropriagao e internalizagao
dos conceitos delimites, derivada e integral. Para atingiresse fim, utilizamos slides elaborados
em ambiente TeX, um programa sofisticado voltado para a producao de texto digitado de
alta qualidade, especialmente para caracteres matematicos. Além disso, incorporamos
modelos de graficos e fungdes criados no software GeoGebra, juntamente com a resolugao
de questbes de concursos. Paralelamente, foram aplicados dois questionarios, cujos
resultados foram analisados e discutidos. No quadro a seguir apresentamos a distribuigao
das aulas.
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Quadro 1 - Conteudo por aula.

Aula 1 Introdugao do curso, histdria do calculo, produtos notaveis e fatoragao

Aula 2 Nocao intuitiva do limite, limites, definicdo e propriedades, limites laterais

Aula 3 Limites infinitos e no infinito, exercicios

Aula 4 Definigao de derivada, nogao algébrica e geométrica, derivadas elementares

Aula 5 Derivada de fungdes exponencial e logaritmica derivadas por substituicao

Aula 6 Derivabilidade, continuidade e Exercicios

Aula 7 Aplicagdes de derivadas construgao de graficos e uso da derivada na fisica e quimica
Aula 8 Noc¢des de integrais, propriedades e exercicios

Fonte: préprios autores.

Podemos destacar na distribuicdo dos conteudos que a intencionalidade foi de
abarcar todas as principais nogdes de uma disciplina de Calculo Diferencial e Integral, mas
a énfase dada sempre privilegiou a linguagem e os conceitos, mais do que os algoritmos e
meétodos de operacionalizagao.

Inicialmente, a metodologia consistiu em introduzir ao desenvolvimento histérico
dos conceitos de limites, integrais e derivadas, explorando as contribuicdes fundamentais
de matematicos da antiguidade, como Arquimedes e a ideia do método da exaustao, até os
avancgos posteriores promovidos por grandes nomes como Newton, Leibniz e Cauchy. Essa
introducao histdrica permite a compreensao do contexto e da evolugéo desses conceitos,
enriquecendo o entendimento sobre a relevancia e aplicabilidade.

O método da exaustéo, criado pelos matematicos gregos como Eudoxo (408 a.C
- 355 a.C) e usado por Arquimedes (287 a.C. - a.C 212 a.C.), € uma técnica para calcular
areas, volumes e comprimentos aproximando figuras complexas por outras mais simples.
Ele consiste em dividir uma figura geométrica em partes menores, como poligonos ou
cilindros, cujas areas ou volumes podem ser calculados. A medida que essas divisdes
aumentam e se tornam cada vez menores, a soma dos elementos tende a “esgotar” o
espaco da figura original, aproximando-se do valor exato desejado. Esse método € um
precursor do calculo integral moderno.

Figura 1 - Método da exaustéo.

*9 O

Y X

Fonte: préprios autores.
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Apods a fundamentacao historica, os alunos puderam vislumbrar a evolugdo dos
conceitos do calculo por meio dos grandes nomes que contribuiram para a formalizagao do
calculo, como mostrado na imagem 2. Para cada um dos conceitos presentes na imagem,
foram contextualizados o momento histérico em que a matematica estava e a importancia
das contribuicdes desses estudiosos.

Figura 2 - Evolugao dos conceitos do calculo.

O Calculo teve, grosso modo, a seguinte sequéncia histérica:

+ Integrais (Arquimedes)

« Derivadas (Fermat e Descartes)

» Teorema Fundamental (Newton & Leibniz)
« Limites (Cauchy)

« Numeros Reais (Cantor & Dedekind)

« Arimetizacao da Analise (Weierstrass)

Fonte: préprios autores.

Ao encerrar a abordagem histérica as aulas expositivas se aprofundaram nos
conceitos de forma clara e didatica. Nessas ocasides, trabalhou-se o entendimento
dos conceitos mais importantes do calculo, construindo a teoria do inicio, explicando
terminologias, expressodes, notagdes e simbologias inerentes ao estudo do calculo, por fim
chegando ao conceito formalizado. Além disso, foram realizadas aulas praticas, focadas
na resolugao de exercicios e questdes de provas de concursos, o que foi essencial para
fixagdo do conteudo.

No inicio de um conteudo é resgatado as nogdes intuitivas, por exemplo, ao abordar
as integrais foi feita uma retrospectiva do método da exaustdo, porém voltado para um
contexto de fungbes e curvas e aos poucos ampliando as definicbes até chegar na visao
atual do estudo das integrais conforme figura 3. Depois dessa parte mais intuitiva da integral
ligada ao método da exaustao foram abordados os seguintes conceitos, respectivamente:
Integrais indefinidas, focando nas notag¢des e termos importantes como fungao primitiva;
integrais basicas e suas propriedades; integrais trigonométricas e suas propriedades;
integrais definidas e métodos de integracdo, incluindo método por substituigdo e o método
de integracao por partes com exemplos resolvidos passo a passo.

0O
@]

el
S,
c
o

o
N

55



Métodos e Prdticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

Figura 3 - Método da exaustao aplicado a curva de fung¢ées.

Introducao

Método da exaustao

S=hixa1+haxas+hgxaz+---+h; xa;

1
Zhi X a;
1

Fonte: préprios autores.

Na busca por atribuir significado pragmatico aos conceitos estudados, também foi
dado destaque as aplicagdes classicas dos conceitos envolvidos, tais como o calculo de
area por meio da integral (figura 4), pois o problema de calculo de areas n&o poligonais esta
historicamente associado ao método de exaustao e ao calculo diferencial e integral.

Figura 4 - Area limitada pelo grafico.

A Integral

Area sob o grifico de uma fungio continua positiva

Vamos representar por F(t) a drea limitada pelo grafico de f, o eixo x e as retas
z=aex=t ondet € [ab].

Temos, por exemplo, F(a) =0e F(b) =S5

Observemos que F(t + h) — F(t)
representa aproximadamente a drea de
um retangulo de base h e altura igual a

f(z), onde x é o ponto entre t e t + h.
Assim:

Ft+h)—F()=Zh- f(z)

L+ h) — ;
- F(t+ }2 F(t) ~ f(z)

Fonte: préprios autores.

Um aspecto que merece destaque foi o uso do software Geogebra durante as aulas.
O uso dessa ferramenta facilita demonstrar graficamente o comportamento das fungoes, o
que melhora a visualizagdo e a compreensao de conceitos abstratos, como continuidade,
pontos de maximo e minimo, e areas sob curvas. Essa abordagem visual fez toda a diferen-
¢a, permitindo entender a matematica de uma maneira dinamica e interativa.
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RESULTADOS OBTIDOS

Conforme mencionado anteriormente, foram administrados dois questionarios ao
longo do curso de Calculo, um noinicio e outro ao final. Cada questionario desempenhou um
papel distinto na coleta de dados. O primeiro questionario, composto por 16 perguntas, entre
abertas e fechadas, teve como propdsito tracar o perfil dos participantes do curso. Questoes
sobre faixa etaria, periodo na graduacgédo, experiéncia prévia com Calculo, dominio dos
conceitos, habilidade na leitura de defini¢des formais de Calculo e experiéncias anteriores
com a disciplina foram exploradas para compreender as caracteristicas dos alunos.

Ja o segundo questionario, composto por 11 perguntas e espacgo para feedback
sobre o curso de Calculo, buscou captar a percepgao dos participantes, especialmente em
relacdo aos conceitos abordados. Indagou sobre a superagao de dificuldades, semelhancas
e diferengas entre a metodologia do curso e a da disciplina de Calculo cursada na faculdade.
Além disso, procurou compreender de que maneira a metodologia adotada pela professora
contribuiu para o aprendizado em Calculo, destacando os momentos em que a valorizagao
da linguagem matematica foi aplicada para o ensino e aprendizagem dos conceitos.

O primeiro questionario, composto por 12 perguntas abertas e 4 fechadas, envolveu
a participagado de 26 pessoas, sendo 13 mulheres e 13 homens, distribuidos em grupos
etarios diversos, conforme ilustrado no grafico 1.

Grafico 1 - Idade dos alunos.

10

20a23anos 16a19anos 28 anosou 24 a 27 anos
mais

Idade:

Fonte: préprios autores.

Com relagédo ao periodo do curso (graduagéo) que estavam quando participaram
do curso de Calculo, nota-se pelo Grafico 2 que é uma turma bem heterogénea e dentre
eles 19 pessoas estudaram o ensino médio em escola estadual, correspondendo a uma
maioria de 73%.
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Grafico 2 - Periodo na graduacgao.

K Formado 8° 4° g° 29 59 1®
periodo periodo periodo periodo periodo periodo pericdo

Periodo do curso:

Fonte: préprios autores.

No grafico acima, pode-se observar que os alunos nos periodos 2, 3 e 4 sao
responsaveis por cerca de 62% (16 alunos) dos participantes do curso. Quando perguntados

se ja tinham cursado alguma disciplina de Calculo 85% disseram que sim, cerca de 22
alunos.

Ao serem questionados sobre as principais dificuldades enfrentadas no aprendizado
de calculo, as respostas abrangeram desafios relacionados a matematica basica,
compreensao dos conceitos e obstaculos especificos do Calculo, conforme evidenciado
pelo gréafico 3. E relevante destacar que esses alunos tém experiéncia prévia em Célculo,
provenientes de cursos diversos, como Matematica, Fisica, Engenharia e Quimica. Mesmo
alguns encontrando-se no estagio final da graduacgao, persistem em enfrentar dificuldades
no dominio do Calculo.

Grafico 3 - Dificuldade na Aprendizagem.
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Entendimentos Déficits na Uso e aplicagdo  Dificuldade com Déficits na Limites
dos conceitos matemalica basica  das formulas Integrais matematica basica
ou propriedades e
A metodologia
usada pelo
professor

Dificuldade na aprendizagem de calculo:

Fonte: préprios autores.

Ao analisar o grafico acima, destaca-se que a grande maioria das respostas aponta
para dificuldades no entendimento dos conceitos e déficits na matematica basica. Em termos
percentuais, observa-se que 81% dos alunos do curso mencionaram espontaneamente
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que os obstaculos na aprendizagem estao relacionados a esses pontos. E relevante notar
que 54% dos participantes admitiram ter déficits na matematica basica, sendo que 73%
afirmaram ter cursado o ensino médio em escolas publicas, sugerindo uma possivel relagéo
com a qualidade do ensino publico.

No que diz respeito a dificuldade no entendimento dos conceitos de Calculo, que
representa 38,5% das respostas, é notavel que varias respostas mencionaram a dinamica
de aula adotada pelos professores da disciplina. Alguns alunos associaram essa dificuldade
a abordagem de professores que presumem que os alunos tém conhecimento prévio,
desconsiderando as lacunas na matematica basica. Além disso, houve referéncias a
dificuldade na compreenséao da linguagem matematica utilizada nos conceitos e defini¢des.

Quando questionados sobre se houve dedicagao de tempo por parte dos professores
para a compreensao dos conceitos nas aulas de Calculo da graduagao, 38,5% dos alunos
(10 participantes) responderam afirmativamente, enquanto outros 38,5% responderam
negativamente, conforme ilustrado no grafico abaixo.

Gréfico 4 - Tempo dedicado a compreensao dos conceitos.
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Nao Nunca estudei calculo Sim Muito pouco

Professor de Calculo dedicou um tempo a compreensao dos conceitos

Fonte: préprios autores.

Uma caracteristica bem perceptivel nas respostas dessa pergunta em aberto foi que
nas respostas positivas (sim) ndo haviam justificativas, porém as respostas negativas (ndo
ou muito pouco) foram seguidas de uma justificativa na maioria das vezes. As justificativas
mais comuns buscavam criticar as ementas dos cursos que fazem o assunto ser ensinado
muito rapido, outros criticaram a linguagem matematica utilizado pelo professor que acabou
dificultando a compreensao, outros informaram que a maior dedicacao se deu a resolugao
de listas de exercicios, outros disseram que por ndo ser de um curso de licenciatura nao
houve um aprofundamento. Outra observacédo importante € que se colocar num grupo so
de respostas o0s “ndao” e “um pouco” o percentual sobe para 54%.

Ao seremindagados quanto a metodologia adotada pelos professores nas disciplinas
de Calculo na graduacéo, se foi utilizado algum recurso didatico além dos usuais, como
materiais concretos e softwares, 77% responderam que foi utilizado recursos usuais ou
tradicionais, como mostra o grafico abaixo a grande maioria dos professores, pelo menos
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nessa amostragem, faz uso somente de uma metodologia tradicional para ensinar Calculo,
com poucos usando softwares como Geogebra.

Grafico 5 - Recurso metodologico.
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Fonte: préprios autores.

Quando perguntados se perceberam alguma diferenca entre a metodologia adotada
na primeira aula do curso em comparagao a vista na graduacéo, 81% responderam que
viram diferenga entre as metodologias. Segundo os alunos a diferenga esta em juntar a
abordagem pela o6tica da histéria da matematica juntamente com o conteudo tradicional
do Calculo, outros disseram que a linguagem adotada facilitou a entendimento, outros
informaram ser importante entender o surgimento dos conceitos do Calculo. Além disso, foi
enfatizado pelos alunos que a metodologia adotada ajuda na aprendizagem dos conceitos,
contribuindo para constru¢cao de uma base sélida.

Terminado o curso de Calculo foi aplicado o segundo questionario composto por
perguntas em aberto e fechadas, onde 20 alunos responderam. Comparando com o primeiro
questionario foram 6 participantes a menos.

Ap06s aplicado o questionario podemos analisar a percepg¢éo dos alunos em relagao
ao curso e a contribuicdo dele para a sua aprendizagem. Quando perguntados se as
dificuldades em relagao aos conceitos de calculo foram superadas apds a término do curso
(numa escala entre ruim, regular, bom e excelente) 55% dos participantes definiram como
bom e 40% como excelente, como mostra o grafico abaixo:
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Grafico 6 - Dificuldade com conceitos superadas.
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Fonte: préprios autores.

Quando perguntados qual a importancia de estudar calculo a partir dos conceitos de
limites, derivadas e integrais a resposta foi unanime, todos disseram ser muito importante os

conceitos no Calculo, o que chama atencgao, visto que quase 40% disseram ter dificuldades
com os conceitos.

Quando questionados como se deu a metodologia utilizada durante o curso, as
respostas giraram em torno da énfase nos conceitos, construgao histérica dos conceitos,
assuntos abordados de forma progressiva, didatica clara e compreensivel e resolugéo de
exercicios. Como foi uma pergunta em aberto as resposta sao diferentes, porém possuindo
argumentagdes bem parecidas, segundo um dos alunos que identificamos como aluno A14
as aulas aconteceram da seguinte forma:

Quadro 2 - Relato do aluno A14.

A metodologia consistiu em a professora explicar desde o desenvolvimento dos conceitos de limites,
integrais e derivadas pelos matematicos da antiguidade até as definigbes e aplicagdes daqueles. Tivemos
aulas expositivas do assunto, mas também aulas praticas com resolugédo de exercicios e provas de con-
cursos. A todo momento a professora estava nos ajudando e auxiliando, até mesmo visualmente com o
Geogebra para nos mostrar o comportamento das fungdes. Foi simplesmente incrivel, s6 tenho a elogiar.

Fonte: préprios autores.

Como pode ser notado na fala do aluno, durante o curso a Historia da Matematica
fez parte da metodologia com intuito de construir os conceitos, fazendo-os entender que
o Calculo estudado hoje levou anos até ser estruturado da maneira como o estudamos.
Além disso, o uso de software sai do padrao de aula comum dos alunos de exatas, fato
comprovado no grafico 5.

Quando perguntados quais as semelhangas entre a metodologia do curso de Calculo
com a disciplina de Calculo da graduacéao; a resposta que mais apareceu foi a resolugao de
exercicios, como mostra o grafico abaixo. Resposta bem coerente, pois cursos de exatas
sdo bem conhecidos por professores passarem listas de exercicios extensos

Q)
@]
B,
=
c
o
o
K

61



Métodos e Praticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexées e Perspectivas - Vol. 10

Grafico 7 - Semelhanga entre as metodologias.
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Fonte: préprios autores.

Quando perguntados quais as diferengas entre a metodologia do curso de Caélculo
com a disciplina de Calculo da graduagéao; a resposta que mais apareceu foi a didatica da
professora em aula que facilitou a aprendizagem e a importéncia do curso com os conceitos
do Calculo, como mostra o grafico abaixo.

Grafico 8 - Diferengas entre as metodologias.
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diferenca entre a metodologia do curso com a da graduagéo

Fonte: préprios autores.

Pelos questionarios pode-se notar que existe uma dificuldade na aprendizagem de
Calculo, que vai dos assuntos de limites, derivadas e integral até déficits na Matematica
Basica, porém a busca por conhecimento em Calculo ndo esta sendo negligéncia por parte
dos alunos, muitas vezes alunos evocam o “ndo gosto de matematica, por isso ndo aprendo”.
No entanto, é importante dar um passo atras na afirmagao “nao gosto de matematica, por

isso nao aprendo”, pois a afirmagao na verdade pode ser “ndo consigo aprender, por isso
nao gosto de matematica”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O propodsito fundamental deste projeto foi, como delineado de maneira precisa,
auxiliar os estudantes em seus estudos em meio a pandemia de covid-19, um periodo em
que todas as atividades estavam suspensas, incluindo as aulas em todo o pais. Os alunos
do ensino médio aguardavam ansiosamente o ENEM, que estava prestes a acontecer,
mas foi impossivel devido a pandemia. Além disso, estendemos essa oportunidade aos
alunos de cursos superiores, que também se tornaram parte integrante de nosso projeto,
proporcionando um impulso adicional.

Os diversos encontros realizados por meio da plataforma Google Meet mostraram-
se eficazes, com uma notavel taxa de participagdo durante todo o curso. Esta jornada
teve inicio em 09 de novembro de 2020 e se estendeu até 27 de novembro de 2020,
proporcionando-nos uma experiéncia extremamente valiosa e permitindo-nos colher frutos
significativos ao longo desse percurso.

Ficou evidente que o impacto desse projeto ndo se limitou a um momento passageiro;
em vez disso, tornou-se algo que nos influenciara no futuro. A contribuicdo foi mutua, e
devemos abracgar essa experiéncia como parte integrante de nossa vida, acreditando que,
mesmo em tempos dificeis, sempre podemos encontrar solu¢des. Esperamos ter contribuido
para a formagao de cada um desses alunos, aliviando suas preocupagdes e angustias.

Considerando que o objetivo do curso realizado foi valorizar os conceitos e
a linguagem matematica no ensino de célculo, para que os alunos obtivessem uma
compreensao relacional, consideramos positivo o trabalho realizado. O curso transcorreu
conforme planejado, e a analise das falas dos alunos comprova a importancia deste tipo
de iniciativa. Diante de tudo exposto neste relato de experiéncia, podemos concluir que
iniciativas como essa sao eficazes para a melhoria do ensino-aprendizagem em Matematica.
Entendemos, pelos questionarios analisados, que existe vontade de aprender por parte dos
alunos, mas sao necessarias metodologias que favoregam esse processo, e a valorizagao
da Linguagem Matematica e o equilibrio entre a abordagem dos conceitos envolvidos e a
resolugao de questdes ou exercicios.

Um desejo adicional deste projeto, com foco na continuidade, envolve a potencial
adaptacdo da metodologia utilizada neste curso para servir como suporte ao ensino de
Calculo. Além disso, buscamos estender a pesquisa agora direcionando o olhar para as
praticas pedagdgicas e explorando sugestdes de novas metodologias. Ressalta-se que tanto
as inovacdes propostas quanto as praticas tradicionais adotadas devem ser avaliadas de
maneira equitativa, conforme preconizado por Skemp ao discutir a compreenséo relacional.
Adicionalmente, buscamos aprimorar as ferramentas de analise a fim de obter conclusdes
mais robustas sobre a compreensao relacional dos alunos participantes.
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RESUMO

A neurociéncia e a filosofia da Educacéo tém estabelecido um didlogo
interessante, explorando questbes sobre a consciéncia, dualismo, edu-
cacao e até mesmo o chamado “zumbi filoso6fico”. Vamos dar uma olhada
em algumas contribui¢cdes e discussdes. A Educagéao precisa dialogar com
a neurociéncia, esses saberes, que fundamentam um saber pedagdgico,
proporcionam subsidios tedricos para a acao filosoéfica, que é pensar, usar
a liberdade cognitiva, ou seja, o pensamento critico, uma vez que a com-
preensao de como o cérebro funciona permite um melhor entendimento da
aprendizagem e o consequente aprimoramento da transposicéo didatica.

Palavras-chave: neurociéncia; filosofia; educacéo.

ABSTRACT

Neuroscience and the philosophy of Education have established an inte-
resting dialogue, exploring questions about consciousness, dualism, edu-
cation and even the so-called “philosophical zombie”. Let's take a look
at some contributions and discussions. Education needs to dialogue with
neuroscience, this knowledge, which underlies pedagogical knowledge,
provides theoretical support for philosophical action, which is thinking,
using cognitive freedom, that is, critical thinking, since understanding how
the brain works allows a better understanding of learning and the conse-
quent improvement of didactic transposition.

Keywords: neuroscience; philosophy; education.
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INTRODUGCAO

A neurociéncia e a filosofia da Educacéao tém estabelecido um dialogo interessante,
explorando questdes sobre a consciéncia, dualismo, educagao e até mesmo o chamado
“zumbi filosoéfico”. Vamos dar uma olhada em algumas contribuicdes e discussdes nessa
area, sao varias as contribuigcdes que a neurociéncia traz para a aprendizagem, entre elas
podemos pensar a importancia da neurociéncia na investigacéo cerebral na aprendizagem e
sua relagdo com o processo cognitivo, pois ela ndo investiga apenas o cérebro como suporte
da mente, pois a filosofia busca questionar de forma social e racional esses processos.

O dualismo, que destaca a separagao entre mente e corpo, tem sido relevante para
a filosofia. Consequentemente, surgiu a reflexado sobre a relagdo mente-cérebro.

O “argumento do zumbi filoséfico” € um topico intrigante. Ele questiona se é
possivel conceber um ser idéntico a nés em termos fisicos, mas sem consciéncia. Eles sao
fisicamente parecidos, mas nao tém consciéncia, ndo experimentam sensacdes, emocdes.
Nosso cérebro € vulneravel, cai faciimente em uma falacia, como Aristételes reconheceu
varias falacias do pensamento humano, é importante pensar a educagao como uma forma
de construcao mental.

A Educagao precisa dialogar com a neurociéncia, esses saberes, que fundamentam
um saber pedagogico, proporcionam subsidios tedricos para a agao filosofica, que é pensar,
usar a liberdade cognitiva, ou seja, o pensamento critico, uma vez que a compreensao de
como o cérebro funciona permite um melhor entendimento da aprendizagem e o consequente
aprimoramento da transposi¢ao didatica.

A neurociéncia tem proporcionado grandes conhecimentos, devido ao
desenvolvimento do cérebro, principalmente na educacéao.

Com a utilizagdo da neurociéncia a sala de aula tem se tornado um laboratorio
de aprendizagem, pois o cérebro é capaz de definir com detalhes, mas para isso se faz
necessario estimulo. Bastante util para o desenvolvimento interpessoal do cidadao, o
cérebro faz julgamento maniqueista decidindo o certo e o errado, o bom e o mal.

Dentre a neurociéncia existem varios campos de conhecimento, ajudando assim na
utilizagdo da aprendizagem e na organizagao das ideias.

FILOSOFIA E NEUROCIENCIA

A Filosofia e as Neurociéncias € um campo fascinante que explora as conexdes
entre as ciéncias humanas e naturais. Ao longo da histdria, a filosofia tem se preocupado
com questdes que abordam a condicdo humana, na dimensao bioldgica, e € necessario
estimular o cérebro, pois ele é responsavel pela cognigéo, pela razéo, pela emogéo, e pela
cultura. Essas investigacoes filosoficas, que antes nao eram distintas das realizadas pela
psicologia, biologia e outras areas, agora se beneficiam das descobertas da neurociéncia
para entendermos o processo cognitivo e biologico.
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Entretanto a sala de aula tem se tornado um espaco para tirar duvidas e resolugao
de problemas encontrados em decorréncia dos assuntos discutidos, tendo em vista que esse
publico é de pessoas com muito tempo afastado desse ambiente, mas que por conveniéncia
€ necessario que se faga presente na busca de conhecimentos, e a neurociéncia é
fundamental no raciocinio critico, tendo por objetivos avangar e melhorar sua qualificagéo
para exercesse de forma satisfatéria seu papel independentemente.

A neurociéncia se destaca no desenvolvimento do cérebro, é através da dopamina
que acontece o processo de aprendizagem, o emocional devera esta presente no processo
de aprendizagem e que vai gerar estimulo emocional e o cérebro analisa de forma critica,
se nao for analitico sera um cérebro superficial, ndo sendo capaz de ver situagdes e tomar
decisdes simples, sendo assim um cérebro de pouco prazo, nao ver os detalhes da realidade.

Nesse sentido, a discussao experimental em filosofia e neurociéncia parte de
dados acerca da fisiologia cerebral-comportamental do ser humano, todavia, as teorias
em discussdo nao sao sobre neurofisiologia, etologia ou intuigdes, mas sobre questdes
filosoficas substantivas em epistemologia, ética e filosofia da mente. As questbes que
propomos entender sdo exatamente como dados empiricos podem forgar o cérebro para
aceitacdo ou negacao de uma visao filosoéfica especifica — desde os gregos até os dias
atuais.

A neurociéncia dialoga com a filosofia cognitiva tem como escopo, em especial,
as capacidades mentais e intelectuais mais complexas, como a linguagem e a memoaria,
sendo que essa ultima tem sido indicada como um dos principais alicerces da aprendizagem
humana (lzquierdo, 2002; Lent, 2001; Assmann, 2001; Ratey, 2001). Desta forma, é
necessario recomendar que achados resultantes de estudos nessa area proporcionar e
aprimorar o entendimento de como se da a aprendizagem.

EDUCACAO

Segundo Ratey (2001), ao discutirmos tudo o que podemos acerca do cérebro,
ao conhecer como ele faz o que faz, passamos a nos tornar mais responsaveis pela
maximizagcao de nossas forgas e pela minimizagdo de nossas fraquezas, preparando-nos
para participar do processo de construgao do saber e do mundo.

O instrumento pedagdgico de universalizar o conhecimento e o0 processo de
aprendizagem central tem se tornado um dos principais meios de formagao permitindo
assim que haja uma maior participacao da filosofia da mente, sendo a dopamina o horménio
principal da aprendizagem e as ciéncias sociais precisa conversar com a neuroquimica
por estudar essas moléculas, sendo a adrenalina, essa nao liberada pelo cérebro mais
€ cérebro que ira do comando, com isso pode-se perceber que existem uma proposta
de aprendizagem baseada na neurociéncia nos principios educacionais que permite ao
educando desenvolver-se bem obtendo uma gama de informagdes essenciais oriundas dos
estudos do cérebro.

Embora a neurociéncia tenha contribuido bastante no desenvolvimento humano nao
podemos esquecer-nos da grande importancia que tem a filosofia para o questionamento da
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aprendizagem, uma vez que ela tem umaforma questionadora na obtengao do conhecimento,
enquanto uns aprendem mais rapido outros aprendem mais lentamente. Com isso, a pratica
filosofica do questionamento tem favorecido diretamente na aprendizagem.

De acordo com a nossa realidade um estudo sobre os horménio, melatonina, sero-
tonina, produzido pelos hormdnios esta diretamente ligado a aprendizagem imprescindivel
e que dar bastante suporte a educacéo, elas irdo trazer a emocao, os sentimento do prazer
e tem como mecanismo de aprendizagem permitir que o educando atinja seus ideais por
meio das investigacdes, colaboragdes e exploragdes daquilo que Ihes foi proposto median-
te ao conhecimento alcangado.

Diante dos fatos mencionados fica claro que a neurociéncia e a filosofia tém
contribuido diretamente na performance da educagao uma vez que estéo ligadas diretamente
ao processo de ensino aprendizagem, sem contar que as mesmas estao no ser humano
contribuindo. Reflexdes filoséficas que podem ajudar a interpretar os avangos cientificos na
area da neurociéncia.

Nesse sentido temos a aprendizagem advindas das propostas pedagogicas que
baseiam nos principios norteadores da educagdo como meio de informagao social, nesse
aspecto pode-se ressaltar a grande importancia de projetos dentro do contexto escolar, uma
vez que sao diversas oportunidades encontradas com intuito de proporcionar mecanismos
educativos dentro da realidade dos educandos.

Embora sabendo da grande importancia que a neurociéncia tem no cotidiano vale
salientar que as dificuldades sao enormes para a reflexado, pois sdo poucas pessoas tem o
pensamento critico, sendo um dos principais objetivo da educagao, pois precisa analisar e
tomar decisao de forma légica, € um pensamento analitico, capaz de refletir e dialogar com
a realidade.

A filosofia da educacgao oferece um espaco para questionamentos e debates sobre
as implicagdes éticas, morais e sociais dos avangos da neurociéncia. Ela nos convida a
refletir sobre como essas descobertas afetam nossa compreensdo de nés mesmos e do
mundo ao nosso redor. Dentro do contexto escolar € uma missao complexas, pois na maioria
das vezes sao conteudos que fogem da realidade dos alunos e com isso € interessante que
eles busquem o aprimoramento desse mecanismo e absorva o conhecimento com o intuito
de contribuir na sua formacao, porque a escola tem como meta principal formar o cidadao
integral para a vida e ndo apenas para onde ele vive.

Em ultima analise, a interagdo entre neurociéncia e filosofia da educacao nos leva
a uma compreensao mais intensa de quem somos como seres humanos e como nossa
mente influencia nossa experiéncia do mundo. Esse dialogo entre neurociéncia e filosofia
nos ajuda a desvendar os mistérios da mente e a explorar as fronteiras do conhecimento
humano, buscando assim um entendimento acerca de como o conhecimento acontece no
ser humano, como Ele consegue tomar decisées, como ele aprende, como o cérebro se
comporta dentro do processo de aprendizagem, como se planeja.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Estamos vivendo na era da tecnologia digital porque tudo a nossa volta esta
embasada em um meio tecnolégico seja do mais simples ao mais complexo, pois atualmente
pode-se perceber que criangas ao nascerem ja ganha aparelhos digitais e que aos poucos
vao sendo substituidos por outros mais potentes, como a crianga recebe esses aparelho, o
que acontece no cérebro da crianca ao usar esses aparelhos, como analisar as emocgoes,
pois a crianga nao esta usando o pensamento criativo, de construir seu préprio brinquedo,
como associar ideias para criar algo novo.

Sem contar que hoje as brincadeiras estdo voltadas para a tecnologia devida ser
mais facil de controlar, no entanto muitos ndo percebem que isso nao € correto, mas € o que
tem acontecido no dia a dia.

Sendo assim conclui-se que as criangas de antigamente mesmo diante de toda
dificuldade era criangas mais saudaveis emocionalmente, pois brincavam mais e tinha mais
contato com o ambiente, enquanto as criangas de hoje tem tudo de bom e do melhor mais nédo
aproveitam as oportunidades nem os espacos preferem ficarem trancadas dentro de casa
para brincarem com jogos digitais entre outros, prejudicando assim seu desenvolvimento
interpessoal, muitas das vezes atrofia o cérebro no processo social.

Em virtude dos fatos mencionados anteriormente fica claro a importancia da
neurociéncia como instrumento de aprendizagem desde que separe o momento de estudar
do momento de brincar, porque escola € o lugar onde se busca conhecimento e o mesmo
deve ser executado de forma prazerosa e com bastante responsabilidade.
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RESUMO

Existe a possibilidade de a humanidade alcancar a liberdade? Se a res-
posta for afirmativa, surge a questdo de como essa liberdade conquistada
pode nos conduzir a felicidade. Do ponto de vista da educacgao, € quase
instintivo questionar como esses conceitos se relacionam. E, além disso,
como a ideia de liberdade ligada a felicidade pode contribuir para o ensi-
no da filosofia. Considerando que “liberdade” e “vida feliz” sdo assuntos
presentes na vida dos jovens brasileiros de hoje, € de extrema impor-
tancia, com um viés filosdfico, tentar entender o que sdao e como podem
ser aplicados no cotidiano. Assim, adotando a abordagem hermenéutica e
considerando que se trata de uma investigagao tedrica e bibliografica, este
artigo tem como objetivo, a partir da perspectiva do ensino de filosofia no
Brasil, e mais especificamente em Pernambuco, investigar o significado da
liberdade e como essa concepgao, quando associada a felicidade, pode
motivar estudantes a se envolverem com a filosofia de forma mais eficaz.
Para isso, optamos por analisar a obra Discurso em Mangas de Camisa
(1877/1879) de Tobias Barreto (1839-1889), um filésofo brasileiro e nor-
destino nascido em Sergipe e com forte ligagdo com Recife.

Palavras-chave: Tobias Barreto; liberdade; felicidade; ensino de filosofia;
filosofia brasileira.
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ABSTRACT

Is there a possibility for humanity to achieve freedom? If the answer is yes, the question
arises of how this achieved freedom can lead us to happiness. From an education point of
view, it is almost instinctive to question how these concepts relate. And, furthermore, how
the idea of freedom linked to happiness can contribute to the teaching of philosophy. Con-
sidering that “freedom” and “happy life” are issues present in the lives of young Brazilians
today, it is extremely important, with a philosophical bias, to try to understand what they are
and how they can be applied in everyday life. Thus, adopting the hermeneutic approach
and considering that it is a theoretical and bibliographic investigation, this article aims, from
the perspective of philosophy teaching in Brazil, and more specifically in Pernambuco, to
investigate the meaning of freedom and how this conception , when associated with ha-
ppiness, can motivate students to engage with philosophy more effectively. To do this, we
chose to analyze the work Discurso em Mangas de Camisa (1877/1879) by Tobias Barreto
(1839-1889), a Brazilian and northeastern philosopher born in Sergipe and with a strong
connection to Recife.

Keywords: Tobias Barreto; freedom; happiness; teaching philosophy; philosophy brazilian.

INTRODUGAO

E viavel a humanidade alcancar a liberdade? Se sim, podemos nos questionar se
essa liberdade conquistada pode nos conduzir & felicidade. E notério que a questdo da liber-
dade tem sido debatida ao longo dos tempos, desde tempos antigos até os dias de hoje.
Os conceitos de “ser livre” e “ndo ser livre” sdo constantemente discutidos, assim como os
significados de “felicidade” e “infelicidade”. Do ponto de vista educacional, & interessante
questionar como essas definicdes se relacionam com a educacdo. Além disso, qual seria
o impacto da liberdade associada a felicidade no ensino de filosofia? Considerando que
a liberdade e a busca pela vida feliz sdo temas relevantes para os jovens brasileiros con-
temporéaneos, é fundamental, de uma perspectiva filosofica, discutir e refletir sobre esses
conceitos e como podem ser aplicados em suas vidas.

Por essa razéo, considerando a abordagem hermenéutica e por se tratar de uma
analise tedricae bibliografica, o artigoem questao buscainvestigar, a partirde uma perspectiva
do ensino de filosofia no Brasil, especialmente em Pernambuco, o significado de liberdade
e como esse conceito, quando associado a felicidade, pode servir como um incentivo para
que estudantes entrem em contato com a filosofia de forma mais enriquecedora. Para isso,
optou-se por estudar a obra do filésofo brasileiro e nordestino Tobias Barreto de Menezes
(1839-1889), que incentiva as pessoas a se libertarem das amarras que as prendem € a
trilharem o arduo, mas viavel caminho em direcdo a liberdade. E evidente que é necessario
um certo animo, que neste caso sera compreendido como Felicidade, pois o proprio fildsofo
questiona em sua obra direcionada ao povo de Escada: “Sera que vocés, cidadaos da
Escada, tém motivos para se considerarem felizes?“ (Barreto, 1977, p.302). Portanto, sera
fundamental explorar tanto os conceitos de liberdade ligados a felicidade presentes no
Discurso em Mangas de Camisa de Tobias Barreto quanto as possibilidades e limitagdes de
uma abordagem metodoldgica que trate desses temas no ensino de filosofia nos dias atuais.
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Em razao da obsolescéncia do sistema educacional do Brasil, que infelizmente tem
se tornado cada vez mais frequente, os questionamentos apresentados parecem adequados
para aqueles que se dedicam a reflexdo sobre a educagao e buscam maneiras de ensinar
filosofia de forma eficaz. Inspirado no filésofo escadense, este texto busca investigar se
€ possivel estabelecer uma conexao entre o ensino de filosofia emancipado vinculado a
busca pela felicidade.

Nesse sentido, e com relevancia, compartilho neste paragrafo uma vivéncia pessoal
que foi o ponto de partida para a elaboracao deste artigo. Durante minha graduagao, como
ex-participante do PIBID, moradora e estagiaria, passei por diversas situagbes, dentre
elas, em um determinado dia, um professor da Universidade Federal de Pernambuco me
questionou diretamente sobre o motivo de eu estar ali. Essa pergunta desencadeou diversas
reflexdes, culminando em minha resposta final: “Isso me traria alegria”. Com essa resposta,
o professor trouxe a tona o conceito de “eudaimonia” grega e explicou de forma brilhante
o seu significado e como se relaciona com a vida da pessoa em questéo, ou seja, a busca
por uma “realizacéo plena”, alcangando a Felicidade. Encantada com essa aula inspiradora,
decidi aplicar esses conceitos em sala de aula, tanto no PIBID quanto na Residéncia
Pedagogica, e em outras oportunidades no contexto escolar. Dessa maneira, o conceito
de eudaimonia, quando trabalhado de forma académica, se mostrou n&do apenas como
uma ferramenta de ensino, mas também como uma forma de “esperanga” aos estudantes.
A partir dessa experiéncia, ao explorar a filosofia brasileira, especificamente a de Tobias
Barreto, percebi a possibilidade de compreender a liberdade vinculada a felicidade como
uma estratégia de ensino para promover uma educagao emancipadora e libertadora.

Acrescentando ao que foi mencionado anteriormente, este estudo tem como
objetivo principal analisar o conceito de liberdade presente na obra Discurso em Mangas
de Camisa, de Tobias Barreto, e como essa ideia pode estar relacionada ou nado com a
felicidade. Para isso, serdo examinados trechos especificos da obra mencionada, além de
pesquisas mais aprofundadas sobre o pensamento de Barreto e de comentaristas.

Com base nas investigagdes realizadas até o momento, acredita-se que a tematica
abordada pela autora ainda n&o recebeu a devida atencdo anteriormente. Dessa forma,
é fundamental que haja mais estudos nesse campo, a fim de proporcionar uma analise
académica mais aprofundada sobre questdes relacionadas a Educacdo de uma maneira
geral, e ao ensino de filosofia de forma mais especifica. Além disso, € importante exploraruma
possivel abordagem da liberdade conectada a felicidade em um contexto contemporaneo do
Brasil, marcado por crises ético-politicas e educacionais. A filosofia brasileira e as ideias
dos seus renomados pensadores também merecem uma maior atengao e reconhecimento.
Diante de todos esses aspectos, a realizagdo da pesquisa proposta se apresenta como
algo urgente e imprescindivel.

FILOSOFIA E EDUCAGAO

Conforme mencionado anteriormente, o objetivo desta secao inicial € discutir a
questao da relacédo entre “liberdade” e “felicidade” presente no Discurso em Mangas de
Camisa de Tobias Barreto. Para alcancar esse intento, € essencial analisar o contexto do
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filbsofo e como a época em que ele viveu influenciou seu pensamento, especialmente
no problema mencionado anteriormente, visto que a autora percebe a dificuldade quase
impossivel de separar o autor de sua obra.

O autor da obra a ser analisada neste estudo é Tobias Barreto de Meneses. Nascido
em Campos do Rio Leal, Sergipe, ele foi filésofo, socidlogo, poeta, advogado, entre outras
profissdes, sendo muitas vezes descrito como um individuo de origem mista nos livros de
historia. Tobias mudou-se para Recife para cursar Direito, mas compreendeu a importancia
de se comunicar com o povo, semelhante a Sdcrates, mantendo contato direto com aqueles
qgue realmente importavam: o povo, especialmente a populacao de Escada.

Identificar a tonalidade da derme de Tobias, e também categoriza-lo como “mestico”,
no século XIX constituia, evidentemente, uma forma de desacredita-lo. E relevante ressaltar
que o Brasil foi o ultimo pais do Ocidente a extinguir a escravidao e que o filésofo vivia
durante a transicdo entre a queda do império e a “republica que nao foi”. Simultaneamente,
ocorria a terceira fase do romantismo no Brasil, conhecida como “condoreirismo” brasileiro,
a qual Tobias também estava ligado, sendo até mesmo considerado por muitos como
seu fundador. Entretanto, para compreender em profundidade como essa fase romantica
influenciou significativamente a filosofia de Barreto, € essencial revisitar as fases anteriores
e as diferencas em relagao a elas. Como se sabe, apesar de ter sido um periodo continuo,
as fases do romantismo apresentam diferengas significativas entre si. Enquanto a primeira
geracéo é marcada por cantos de exilio e amor a patria, a segunda, de maior relevancia para
este estudo, contribuiu de forma decisiva para a sucessiva fase. Inspirada em Lord Byron
(1788- 1824), a segunda geragao, apesar da énfase na idealizacdo da mulher e na morte
(ou melhor, no amor a morte), introduziu o conceito de herdi romantico. Este herdi nao
apenas defendia o direito ao amor-morte mencionado anteriormente, mas também pregava
que os individuos tinham o direito a liberdade, argumentando que aqueles que estavam
tomados pelo amor poderiam buscar na morte um refugio para escapar desse sofrimento. A
partir de Fagundes Varela (1841-1875), houve um deslocamento dessa liberdade intrinseca
para uma liberdade coletiva. Em outras palavras, na poesia desse autor, encontramos os
primeiros indicios do que poderia ser uma preocupagao social incipiente.

Além disso foi dito anteriormente, a partir da influéncia da cultura do café de 1850 e
da classe latifundiaria que apoiava firmemente a politica escravista, surge o condoreirismo
ou terceira geragado romantica no Brasil. Inspirados nos ideais de liberdade de Victor Hugo
(1802-1885), escritores como Pedro Luis (1839-1884), Sousandrade (1833-1902) e o
famoso Castro Alves (1847-1871), contemporaneos de Tobias Barreto, foram expoentes
desse movimento. O poema “O navio negreiro”, escrito por Castro Alves, representa o
sofrimento indescritivel dos escravizados durante o roubo de sua cultura, sua liberdade
e sua dignidade que ocorriam durante o transporte nos navios negreiros. De fato, “Se os
poemas indianistas de Gongalves Dias exaltavam o orgulho da patria, a poesia abolicionista
de Castro Alves denuncia o pais que utiliza sua bandeira - o simbolo maximo da nacéo livre
- para esconder os corpos torturados dos escravos” (Abaurre, 2005, p. 303).

Tobias Barreto também é mencionado como parte desta mesma geragao, além
de ter debatido frequentemente com Alves, como mencionado anteriormente. Por cinco
anos, ele foi um renomado educador popular, embora suas ideias inovadoras tenham

Q)
o)
=
=
=
o
o
o~

/3



Métodos e Praticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

causado estranheza na época. Ele também foi ativo na Escola do Recife, um importante
movimento histdrico e social centrado na liberdade humana. Vale ressaltar que, para além
de suas habilidades intelectuais, a origem racial de Tobias era notavel. A ascensdo de um
homem negro e periférico que alcangou grandes objetivos e ocupou seu lugar de destaque
era admiravel para muitos.

Aintencao de todas as palavras mencionadas é explicar a importancia da influéncia
histérica e poética na batalha filoséfica de Tobias Barreto de Meneses. Ao observar e escutar
tudo o que foi narrado, o pensador aparenta construir uma forma de pensamento centrada
na liberdade, em especial, na conexao entre liberdade e felicidade. E esse topico que essa
secao busca explorar.

Discutir sobre liberdade na filosofia de Barret €, sem duvidas, discutir sobre
a populagdo. De acordo com o proprio fildsofo, o povo € frequentemente excluido da
sociedade. Ao se dirigir a esse publico especifico, Tobias se identifica com ele e revela suas
caracteristicas.

O encontro dos cidadaos excluidos politicamente, aqueles que representam os tra-
balhadores e ndo os funcionarios publicos, os marginalizados da nag¢éo, os deixados
de fora de suas festas, contudo, mesmo assim, conservamos uma esperancga den-
tro de nés e uma flecha pronta para ser disparada! (Barreto, 1877 p.5).
A populacao sofrida e marginalizada, do ponto de vista politico, também sofre
com uma caréncia ainda maior: a mera alimentagao ja se torna escassa. Quando Tobias

menciona que:

Uma vez, o Padre Lacordaire mencionou que a situagao mais dificil para um orador
€ quando ele precisa falar para pessoas que estao se alimentando - no entanto, ha
outra situagdo, em minha opinido, ainda mais desafiadora: - € quando se fala para
pessoas que estdo com fome, se ndo sobre como sacia- la, pelo menos sobre como
ameniza-la (Barreto, 1877. p.6).
Dentro desse contexto do periodo imperial do Brasil, a filosofia de Barreto analisa
a realidade da populagao brasileira, em particular na cidade de Escada, em Pernambuco.
Barreto denuncia que o Estado e a provincia exploram aqueles que vivem em extrema
pobreza, empurrando-os para a condigdo de miseraveis (Barreto, 1877). Segundo o autor,
cerca de 90% dos habitantes de Escada se encontram nessa situagcdo. Em contrapartida,
apenas 0,5% sao considerados ricos e 1,5% vivem em condi¢des “confortaveis”. Diante de
estatisticas tdo chocantes, torna- se evidente a necessidade premente de liberdade. Essa
liberdade, com toda a sua perspectiva revolucionaria, surge aqui fundamentada nos valores
politicos e sociais que norteavam a sociedade da época.

Mas afinal, o que é a liberdade? Podemos compreender a relevancia desse conceito
na filosofia de Tobias Barreto ao perceber que ele menciona mais de dez vezes na obra
“‘Discurso em Mangas de Camisa”, especificamente quinze vezes em um texto curto de
vinte e trés paginas. A liberdade nao é apenas uma palavra repetida incessantemente, ela
representa “o prémio da vitéria que alcangamos sobre nés mesmos” (Marthy apud Barreto,
1877 p. 14). Para explica-la melhor e considerando o contexto da época, Tobias faz referéncia
ao lema da revolugao francesa, que sao “liberdade, igualdade e fraternidade”, detalhando
o significado de cada termo. Descartando rapidamente a fraternidade por vé-la como um
principio religioso, ele faz uma breve analise comparativa entre liberdade e igualdade,
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destacando suas diferengas e concluindo que a liberdade é o objetivo a ser alcangado. Nesse
sentido, aquilo que é valorizado positivamente na liberdade é percebido de forma negativa
na igualdade. A liberdade € considerada um direito, algo concreto, um principio de vida,
aquilo que o homem pode afirmar ‘eu sou’, € sua propria agao (Barreto, 1877. p.8). Por
outro lado, a igualdade ndo € um direito, nem uma realidade, nem um principio, nem uma
condicao, € aquilo que o homem deseja ser (Barreto, 1877. p.8). Ao compara-las de forma
enfatica, Tobias Barreto afirma:

O cumprimento da liberdade atende ao mais nobre desejo do coragéo e da cons-
ciéncia humana; ja o cumprimento da igualdade s6 pode satisfazer aos sentimentos
mais mesquinhos: - o ciume. A incompatibilidade entre elas, a exclusividade e re-
pulsa mutua sao claramente demonstradas pela Revolugao Francesa, que, iniciada
em defesa da liberdade, acabou por se deteriorar no fanatismo pela igualdade e se
tornou absurda nas méaos de um tirano.

Assim, é possivel compreender a critica direta a revolucao francesa, especialmente
aos trés termos que a caracterizaram. Essa atitude de Barretti pode ser explicada por sua
forte influéncia alema e a inspiragao direta que recebeu de Goethe, Schiller e Haeckel. Além
disso, a tdo mencionada liberdade é descrita como tendo duas dimensdes: uma natural e
outra cultural. A primeira reflete um fundamento naturalista presente na filosofia de Barretti,

as chamadas “forgas da natureza”, que se tornam mais evidentes quando ele afirma:

Nao possuo a religido judaica para aceitar o Messias, tampouco possuo a inocéncia
dos primeiros seguidores do cristianismo para acreditar na parousia13; no entanto,
tenho convicgao como fildsofo nas leis da Histéria, que guiam o rumo das nagoes;
e estas certamente se concretizardo também em nossa sociedade (Barreto, 1877.
p.14).

Neste contexto, é relevante analisar a conexdo de Barreto de Meneses com a
histéria e com o destino. Embora este ultimo seja influenciado pelo primeiro, ainda existe
uma percepcao abstrata de uma certa “forga superior”. Aparte mais crucial para o atual estudo
aborda umadeterminadainfluéncia cultural e politica existente entre os povos, especialmente
na populacao de Escada. Com o intuito de comunicar com eles, o filésofo sugere a formagao
do Clube Popular de Escada. Seria um espaco livre da rigidez retdrica francesa presente
na linguagem. Diante do caos popular, Tobias defende a realizagdo de um Discurso em
Mangas de Camisa, ou seja, uma comunicagao simples e compreensivel. Ainda que o clube
nao tenha continuado suas atividades, Tobias encontrava-se cara a cara com os habitantes
de Escada. Este seria um local para debater sobre a liberdade e questionar o posicionamento
social do povo. E nesse cenario que a felicidade se revela para todos nés.

Aimportancia da liberdade para alcancgar a felicidade foi mencionada anteriormente
neste texto. Isso se deve a relevancia desse tema para compreender as ideias de Tobias.
Em seu livro, intitulado Palavras Simples, o pensador aborda constantemente as emocgdes.
E nesse contexto, ele considera a felicidade como fundamental.

Sera que vocés, queridos habitantes da Escada, tém motivos para se considerarem
felizes? Vocés que lutam diariamente para obter o sustento, com o suor do seu rosto, vocés
a quem se aplica, assim como a maioria do pais, o que Gladstone uma vez disse sobre a
Inglaterra: — Em nove casos de dez, a vida ndo passa de uma batalha pela sobrevivéncia?!
E que batalha! Uma luta contra a natureza, que muitas vezes se mostra implacavel; uma
luta contra a sociedade, que muitas vezes se mostra cruel; uma luta contra o capital, que vos
observa com desconfianga, sem sequer encoraja-los.
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Posteriormente surgem os cidadaos, os cidadaos melancdlicos e aflitos, em cujas
faces, frequentemente, ao lado da marca de tristeza causada pela extrema pobreza, o
destino também deixa a marca da ingratid&do; os cidadaos que s&o uma estatistica, mas uma
estatistica impessoal, um numero que nao representa poder; — perseguidos, humilhados,
oprimidos, a ponto de serem alvo de disputas e jogos de poder pelas classes privilegiadas,
para ver quem os controla, como os judeus langando sorte para ganhar a tunica inquebravel
do martir do Calvario”.

Contudo, ao mencionar os individuos que detém o poder, os quais correspondem a
apenas dois por cento da sociedade, Tobias afirma que:

Porém é possivel indagar: de que forma podemos alcangar o objetivo que nos é pro-
posto, nés que pertencemos principalmente ao terceiro e segundo estados - ope-
rarios, artistas e homens de letras - sem posse ou reconhecimento, uma vez que
nossos direitos estdo nas méos de poucos privilegiados que se colocam como nos-
sos representantes? A questao é séria, no entanto ha uma resposta (Barreto, 1877.
p.16).

E ainda declara “nao faco parte do grupo de pessoas felizes que, na citagao de
Hartpole Lecky15, optam por uma convivéncia pacifica e agradavel com todos, em
detrimento da verdade” (Barreto, 1877, p.10). Apds analisar esses trechos do texto, &
perceptivel a utilizagao da felicidade e infelicidade (ou tristeza) para descrever as diferentes
classes sociais daquela época. Os individuos financeiramente abastados e, portanto,
socialmente privilegiados eram considerados os “poucos felizes”. Por consequéncia, os

menos favorecidos pelo sistema dominante naquela época eram infelizes.

Entretanto, surge a duvida de como a tao falada felicidade esta conectada com a
liberdade. Ao examinar o texto, observamos a continua relacao entre a liberdade e a falta
dela na vida do morador de Escada como base para sua definicdo, emocionalmente falando.
Seja ele rico, feliz, triste ou sem posses. E essa ideia de felicidade se diferencia de varias
concepgdes encontradas ao longo da histéria da filosofia.

Com o intuito de compreender melhor a felicidade presente na obra barretiana,
iremos mencionar dois filésofos renomados. O primeiro, Aristételes (384 a.C -322 a.C.),
por exemplo, elabora o conceito de eudaimonia. Considerado um dos principais pilares da
filosofia grega antiga, discipulo de Platdo e definido por ele como “a prépria inteligéncia”,
Aristoteles foi sem duvida um dos mais proeminentes pensadores da filosofia. A partir dele,
foram abordados diversos temas, incluindo o significado de eudaimonia para os gregos.
Vale ressaltar que a ética aristotélica visa o estudo da acdo humana buscando a eupraksia
(o agir bem) e a finalidade especifica da ética destaca que a filosofia aristotélica trabalha
com um sistema de causas e finalidades. Dessa forma, torna-se essencial investigar o fim
ultimo e supremo, o sumo bem: a eudaimonia. Ao se debrugar sobre esse assunto, é
possivel entender que mesmo sendo comumente traduzida como “felicidade”, a eudaimonia
combina “eu” (bom) e “Daemon”, uma entidade considerada na cultura grega como um
guia intermediario entre deuses e humanos. Portanto, uma “boa daemon” ou eudaimonia
representa uma “realizagdo”. Essa realizagdo é alcangada através da moderacédo, ou
seja, encontrando o equilibrio por meio da vida contemplativa, pois, conforme Santana
(2023), a educacgao, para Aristételes, tem como objetivo conduzir para a eudaimonia. Por
outrolado, Epicurode Samos (341a.C.-270a.C.),emsuabela obra “Carta sobre afelicidade”
ou “a Meneceu”, propde o tetrapharmakon, um remédio de quatro partes.
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Seguir essas partes permitiria alcangar a felicidade: 1) Entender que os deuses
nao sao ameacgadores, pois N&o se preocupam conosco, mortais, ja que sao felizes em
sua imortalidade, 2) Nao temer a morte, pois quando ela chega, deixamos de existir e, se
estamos presentes, a morte ndo esta, 3) Ser capaz de suportar todas as dores, 4) Todos
podem alcancar a felicidade.

Apods avaliar as duas ideias, € possivel notar que a primeira se refere a completa
satisfacdo e a segunda a tranquilidade da alma. Em contraste com essas visbes, Tobias
apresenta uma perspectiva que leva em consideragao aspectos materiais e politicos. Ele
argumenta que os ricos sao felizes e os pobres sdo infelizes. Diante disso, surge a questao
se € viavel alterar essa situagao. Tobias acredita que sim, como expressa quando afirma:

Nao facgo parte do grupo de tedricos pacientes que acreditam que o povo n&o esta
pronto para a liberdade. E como querer aprender a nadar sem entrar na agua, ou querer
aprender equitagdo sem montar a cavalo! E uma loucura semelhante aqueles que querem
que o povo passe por um estagio inicial da liberdade sem realmente exercé-la.

Desta forma, mesmo diante das resisténcias sociais, € viavel praticar a
autonomia e, por conseguinte, alcancar a felicidade. E a felicidade esta diretamente ligada
a autonomia. No entanto, para Tobias, tal conquista s6 sera alcancada se a comunidade
lutar por si mesma, uma vez que a liberdade representa o preco “que pagamos sobre nos
mesmos” (Mathy apud Barreto, 1877, p.299). E essa liberdade nao se resume ao simples
“livre-arbitrio” de realizar as tarefas rotineiras do cotidiano, como o filésofo aponta que ja
temos em abundancia. Ela necessita se transformar em agdes significativas e relevantes.
Neste contexto, podemos compreender essas “acgdes livres” ou atos de liberdade como
acdes politicas e participativas na sociedade. Apds a analise sobre a conexdo entre
liberdade e felicidade na filosofia de Tobias Barreto de Meneses e a revisdo minuciosa do
Curriculo de Pernambuco, torna- se relevante compreender como esses dois elementos
podem se interligar de modo eficaz. Para que ocorra essa unido, considera-se o0 ensino
de filosofia como uma questdo complexa, visto que transmitir os conceitos filosoficos
€ um verdadeiro desafio, conforme afirmado por Cerletti (2004, p.24):

Afilosofia e o ato de filosofar estao interligados, de modo que tanto a pratica filosofi-
ca quanto o ensino de filosofia estdo envolvidos no mesmo processo. Assim, instruir
em filosofia e promover o desenvolvimento do pensamento filoséfico sdo tarefas
igualmente importantes, em que professores e alunos colaboram em um ambiente
compartilhado de reflexao (Cerlettl, 2009, p. 19).
Desta forma, partimos de uma solucgéao para o dilema Kant-Hegel, concordando com
o professor Cerletti que ensinar sobre a liberdade no ensino fundamental envolve tanto a
transmissao de conceitos filoséficos quanto o estimulo ao pensamento critico. Falar sobre
liberdade ndo se limita ateoria, mas também ensinaa maneira de agirem sociedade conforme
o curriculo de Pernambuco. Seguindo essa linha de raciocinio, a conex&o entre liberdade e
felicidade em Tobias Barreto representa uma abordagem inovadora para o ensino pratico e
tedrico de filosofia.

Explorar a filosofia barretiana, especialmente o tema da liberdade, € inovador. Isso
porque envolve um constante estimulo e a busca por responder a questao de como ser livre
politicamente, social e culturalmente. Essa € uma reflexdo constante na rotina dos jovens,
que se questionam diariamente se realmente possuem liberdade e se a felicidade esta
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ligada a possibilidade de fazer o que desejam. Essas questdes permeiam a vida de todos,
em especial daqueles que estao vivendo a adolescéncia dentro de um sistema educacional
ultrapassado, prestes a entrar na fase adulta de maneira precipitada.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando toda a pesquisa feita para a elaboracao deste texto e toda a vivéncia
na pratica educativa, acredito ser viavel promover “uma educagdo para a liberdade
conectada a felicidade” por meio do ensino de filosofia. Entendo que ensinar a filosofia
barretiana é direcionar para o caminho do esperancar proposto por Paulo Freire. Essa
abordagem permite que os estudantes do ensino médio questionem sobre si mesmos e seu
entorno, possibilitando visualizar as questdes ao seu redor. Ao se depararem com a filosofia
barretiana e o contexto em que foi desenvolvida, € natural a comparagdo com a realidade
contemporanea. Essa reflexao proporciona diversas possibilidades de analises e potenciais
solucdes para os problemas baseadas nas ideias de Barreto acerca da liberdade como um
direito ndo distante, mas algo possivel e necessario, apesar dos desafios.

E importante ressaltar que, além das diferentes perspectivas, existem limites que nao
devem ser ignorados. Um destes limites € a possibilidade de cair no erro do anacronismo,
que consiste em aplicar termos modernos sem considerar o contexto histérico em que
surgiram; assim como a interpretagdo equivocada dos conceitos presentes na filosofia de
Barret. Para evitar esses equivocos, é responsabilidade do educador de filosofia apresentar
de forma clara os conceitos de Barret e como podem ser aplicados nos dias atuais, sempre
tendo em mente o contexto histérico em questao.

Aideia central é promover a liberdade através da reflexao filosoéfica, valorizando a
capacidade de questionar e ndo simplesmente aceitar como verdade absoluta. Segundo
Tobias, a liberdade nos permite enxergar o valor de mudar a realidade através da reflexao
tedrica e pratica da filosofia. Dessa forma, a atividade politica e cultural se torna um caminho
para a felicidade, conduzindo as pessoas a uma vida mais plena. Portanto, a proposta é
incentivar a pratica de uma filosofia livre e feliz, baseada nos ensinamentos de Tobias
Barreto de Meneses, filosofo escadense, nordestino e brasileiro.

REFERENCIAS

ABAURRE, M. Literatura Brasileira: tempos, leitores e leituras. Sio Paulo: Moderna, 2005.

BARRETO (BRASIL), R. Tobias Barreto de Menezes e a educagao para um Brasil moderno
(século XIX). Revista Histéria da Educacao, [S. I.], v. 21, n. 53, p. 38-55, 2017. Disponivel em:

https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/71344. Acesso em: 14 Junho 2024.

BARRETO, T. Filosofia do Peru e outros escritos. Sao Paulo: Barcarolla, 2004. BARRETO. T.
Discurso em Mangas de Camisa. Recife: Jornal do Recife, 1877.

CERLETTI, A. O ensino de filosofia como problema filoséfico. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SANTANA, J. A educagao nos moldes aristotélicos. Disponivel em: https://www.faminasbh.edu.
br/upload/downloads/201112061906522052.pdf. Acesso em: 18 Junho 2024.

Q)
o)
=
=
=
o
o
o~

/8



Capitulo Campo, Campesinato e
Educagao do Campo:

Discutindo a Construgcao da

Identidade Politico-Cultural

Field, Peasantry, and Rural
Education: Discussing the

Construction of Political-Cultural
Identity

Marcos Lima dos Santos

Professor da Casa Familiar Rural de Zé Doca, pds-graduado em Questdo Agrdria,
Agroecologia e Educacdo do Campo. IFMA — Campus Séo Luis — Maracand

RESUMO

A pesquisa busca compreender os processos historicos, étnicos, politicos
e culturais que moldaram a identidade camponesa no Brasil. Sera analisa-
da a relagao entre a escola do campo, a cultura, o conhecimento popular e
a identidade camponesa, tomando como exemplo a experiéncia da Casa
Familiar Rural (CFR) de Zé Doca. O método pedagdgico utilizado pela
CFR sera discutido, destacando sua importancia na formagéao da iden-
tidade camponesa. A realidade da juventude do campo nos dias atuais
sera contextualizada, com foco na relacédo entre identidade cultural cam-
ponesa e formagéao social. De maneira geral, o texto define cultura como
um conjunto de elementos que configuram a vida em sociedade, incluindo
costumes, habitos, tradicdes e formas de interagdo com o meio ambiente.
O objetivo principal do trabalho é entender como a cultura camponesa se
manifesta na identidade dos individuos e como ela se relaciona com a
formacgao social, especialmente no caso da juventude rural.

Palavras-chave: cultura camponesa; identidade; formacao social; escola
do campo; Pedagogia da Alternancia; juventude rural.

ABSTRACT

The research seeks to understand the historical, ethnic, political and cul-
tural processes that shaped peasant identity in Brazil. The relationship be-
tween rural schools, culture, popular knowledge and peasant identity will
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be analyzed, taking as an example the experience of Zé Doca’s Casa Familiar Rural (CFR).
The pedagogical method used by the CFR will be discussed, highlighting its importance in
the formation of peasant identity. The reality of rural youth today will be contextualized, focu-
sing on the relationship between peasant cultural identity and social formation. In general,
the text defines culture as a set of elements that configure life in society, including customs,
habits, traditions and forms of interaction with the environment. The main objective of the
work is to understand how peasant culture manifests itself in the identity of individuals and
how it relates to social formation, especially in the case of rural youth.

Keywords: peasant culture; identity; social formation; rural school; Pedagogy of Alternation;
rural youth.

INTRODUGAO

O presente trabalho busca abordar, ainda que de maneira geral, a categoria cultura
no contexto da realidade campesina, bem como refletir sobre como se deu o processo de
formagao do campesinato no Brasil e como os elementos histéricos, étnicos, politicos e
culturais do camponés podem se afirmar como identidade.

Nesse sentido, a metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica acerca da tematica
central, trazendo a tona reflexdes e discussdes envolvendo campesinato, identidade e
Educagédo do Campo. Ademais, fizemos visitas a Casa Familiar rural de Zé Doca (Campo
de estudo) onde pudemos colher informagdes documentais, além de conhecer de perto
a pratica pedagogica através de observacdes e da colheita de relatos de estudantes,
professores e gestores da escola. Posteriormente foi realizada a jungéo desses dados e
confrontamento com a discussao tedrica-bibliografica, que, por ultimo, foram convertidos
no presente estudo.

Discutir-se-a, portanto, a relacdo entre escola do campo, cultura, conhecimento
popular e identidade camponesa. Para tanto, traremos a experiéncia da Casa Familiar
Rural (CFR) de Zé Doca, mostrando um pouco da histéria dessa escola e debatendo o
método Pedagogia da Alternancia, e, por fim, sera debatida a realidade da juventude do
campo nos dias atuais e a relagao com as categorias supracitadas, a fim de contextualizar
o papel da identidade cultural camponesa na formagéao social do jovem.

De forma genérica, a cultura faz parte da totalidade de uma determinada sociedade,
nagao ou povo. Essa totalidade é tudo o que configura o viver coletivo. Sdo os costumes, 0s
habitos, a maneira de pensar, agir e sentir, as tradi¢cdes, as técnicas utilizadas que levam ao
desenvolvimento e a interacdo do homem com a natureza.

No final do século XVIlI e no periodo seguinte, o termo germanico Kultur era
utilizado para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma comunidade (Laraia, 2009).
Nesse sentido, Edward Taylor (1832-1917), no vocabulo inglés culture, definiu de forma
que combateu a aquisicao de cultura a partir de mecanismos bioldgicos. Segundo Laraia
(2009), cultura, “tomando em seu amplo sentido etnografico, € esse todo complexo que
inclui conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade
ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade (Taylor apud Laraia,
2009, p. 25).
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Na contraméao de um debate antropoldgico (em si) de fragil conteudo politico, a partir
de uma perspectiva historico-dialética, cultura resulta do trabalho humano de modificagao
da natureza e modificacao de si proprio. Como afirma Chaui, etimologicamente, cultura
tem origem latina, advém do termo colere, que significa “cultivar, criar, tomar conta, cuidar”
(1997, p. 292). Assim, o cultivo de si mesmo tem a ver com a materialidade de origem do
proprio homem no mundo, que possibilita a emergéncia do imaterial nesse processo.

O ser humano vai, assim, imprimindo suas marcas na natureza, “tendo essa como mediado-
ra as suas relagGes e comunicagdes entre si e com ela propria” (Souza, s. d.). E, com isso,
humaniza a natureza, na medida em que imprime nela seus objetivos e a resolugao pratica
de situagdes em beneficio da satisfagdo das suas necessidades humanas. Na condigdo de
ser bioldgico e natural, vai histérica e espacialmente realizando transformagbes crescentes
e constituindo assim sua humanizagéo, distinguindo-se na natureza como portador de cultu-
ra, com um novo “modo de ser radicalmente inédito, o ser social’ (Netto e Braz, 2010 apud
Tardin, 2012, p. 181).

Assim, em sua génese historico-social, o homem constroi-se ontologicamente
por meio do trabalho. Segundo Freire (1979), cultura se trata de “toda atividade de
trabalho humano que transforma, produzido por diferentes movimentos e grupos culturais
constituidores do povo”. Nesse sentido, entende-se que os modos de vida que a légica do

capital impoe também caracterizam-se como culturas.

Nesse contexto, as condigdes naturais do desenvolvimento da cultura estéo ligadas
a natureza do homem e a natureza que o rodeia. Para Marx (1968), essas condi¢des podem
se apresentar em duas grandes categorias: riquezas naturais dos meios de subsisténcia e
riguezas nos meios de trabalho.

Assim, na busca de controlar as condi¢gdes naturais, os homens criam novos objetos,
0s quais nao s6 se incorporam ao ambiente, modificando-o, como passam as préximas
geragbes. Os resultados da atividade e da experiéncia humanas que se objetivam sao
acumulados e transmitidos por meio da cultura. E por meio da acgdo produtiva que o
homem humaniza a natureza e também a si mesmo. O processo de produc¢ao e reprodugao
da vida por meio do trabalho é, para Marx, a atividade humana basica a partir da qual
se constitui a “historia dos homens”.

Nesse campo, abordar cultura e identidade no contexto da vida e da produgao
camponesa pretende passar pelo fundo historico-critico, a partir da materialidade dos
antagonismos e contradigdes impostas pelas relagdes sociais de produgdo hegemonica.
Implica, assim, uma abordagem classista e dialética.

CAMPO, CAMPESINATO E CULTURA NO CONTEXTO DA VIDA E
PRODUGAO CAMPONESA

O termo cultura camponesa é ligado diretamente a formacéo do campesinato no
Brasil, que se deu desde o periodo colonial. Segundo Martins (2012), a formagao do campesinato
no Brasil se realizou historicamente numa relacdo de contradicdo e de subalternidade com
o latifundio da sesmaria, com as empresas mercantis e, depois, capitalistas. Assim, desde
o periodo colonial, os “povos africanos negros e povos europeus foram condicionados
historicamente a se encontrarem neste vasto territério, sob o dominio da nobreza, a de alguns
paises europeus” (Tardin, 2012, p. 182). Diante disso, ainda, Martins (2012) reafirma que nao
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houve nesse percurso histérico uma “trégua econémica, politica ou social” que permitisse que
0 campesinato se consolidasse e pudesse manter sua reproducao social sem hostilidades
por parte das classes dominantes.

Comisso, e a partir de complexos processos que vao desde a fundagao do latifundio
até os dias atuais, formou-se o campesinato, que é fruto das determinagdes do capital
agrario-exportador, do processo migratorio e da miscigenagao historica desses varios povos.
Nesse sentido, José Maria Tardin destaca que “essa constituicao pluriétnica cada vez mais
miscigenada vai gestar tipos humanos diferenciados e regionalizados territorialmente, os
quais, em suas interagées com os ambientes especificos de cada lugar, vao configurar as
paisagens com suas peculiaridades culturais (Tardin, 2012, p. 180).

O campesinato brasileiro advém de uma forte miscigenacgao étnica, principalmente
africana, indigena e europeia, que teve seu inicio desde os primeiros anos da colonizagao
e ganhou contornos dramaticos com a liberagao dos trabalhadores escravizados em 1888,
“‘que foram, ao mesmo tempo, impedidos de se transformarem em camponeses” (Stédile,
2013). Nesse periodo, milhdes de adultos ex-escravos saem das fazendas e se dirigem
para as cidades, onde ficam ainda mais a margem, tendo em vista que suas habilidades e
conhecimentos baseavam-se na producgao agricola. Para o trabalho nas fazendas, o Brasil
recebeu imigrantes europeus que fugiram do avango do capitalismo industrial do século
XIX. A esse respeito, Stédile (2013) explica que:

O surgimento do campesinato se deu em duas vertentes. A primeira trouxe quase
dois milhdes de camponeses pobres da Europa para habitar e trabalhar na agricul-
tura nas regides Sudeste e Sul; e a segunda teve origem nas populagbes mesticas
que foram se formando ao logo dos 400 anos de colonizagdo, com a miscigenagéo
entre brancos e negros, negros e indios, indios e brancos e seus descendentes.
Essa populagéo passou a migrar para o interior do pais, pois nas regides litoraneas
as melhores terras ja estavam ocupadas pelas fazendas que se dedicavam a ex-
portagdo. A longa caminhada para o interior, para o sertdo, provocou a ocupagao
do nosso territério por milhares de trabalhadores, que foram povoando o territério
e se dedicando a atividades de producéo agricola de subsisténcia. Nao tinham a
propriedade privada da terra, mas a ocupavam, de forma individual ou coletiva,
provocando, assim, o surgimento do camponés brasileiro e de suas comunidades.
Produto do sertao, local ermo, despovoado, o camponés recebeu o apelido de “ser-
tanejo” e ocupou todo o territério do nordeste brasileiro e dos estados de Minas
Gerais e Goias.

Assim, o campesinato se desenvolveu culturalmente a partir das relacbes em
comunidade, no contexto de luta por territério e educagcdo. Nesse processo, houve uma
acentuada fundi¢cao de diversidades ideoldgicas, crengas, técnicas e costumes baseados
nos antepassados, além de manifestagdes artisticas riquissimas que apoderaram a cultura
do homem do campo. Ha de se considerar que “o0 campesinato como sujeito social historico
se forja em condigdes sociais, materiais e politicas acentuadamente adversas que marcarao
as suas culturalidades” (Tardin, 2012, p. 179). Nesse sentido, a cultura camponesa ocupa
um espaco de suma importancia na identidade do povo brasileiro, uma vez que:

Ele se constitui a partir de uma diversidade de sujeitos sociais e histéricos que se
forjaram culturalmente numa intima relagéo familiar, comunitaria e com a natureza,
demarcando territorialidades com as transformagées necessarias a sua reproducao
material e espiritual, gerando uma miriade de expressdes particulares que, ao mes-
mo tempo, respaldam-se em elementos societarios gerais, marcando sua humani-
zagao e humanizando a natureza, em um intrinseco complexo de agroecossistemas
(Tardin, 2012, p. 179).
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Tal diversidade, inerente a composigao étnica do campesinato, € um elemento que
também tem sido utilizado como alvo de discriminagcdo social. Segundo Martins (2012),
0s camponeses, como trabalhadores manuais, sdo historicamente desprezados pelas
classes dominantes, que, “nos diversos periodos histéricos da formagao econdmica e social
brasileira, sempre se mantiveram racistas (em face dos povos indigenas e dos negros)
e preconceituosas com relacdo aos trabalhadores manuais, artesdos ou ndo. Esse autor
categoriza esse fendbmeno como “reacionarismo cultural”’, que se ramifica nas opressdes
materiais mais intensas, como a negacgao da terra e demais direitos que configuram a
dignidade do camponés.

JUVENTUDE CAMPONESA E EDUCAGCAO DO CAMPO

Apesar da hegemonia e do poderio da classe latifundista-empresarial-burguesa,
que tenta, por meio dos aparelhos ideoldgicos e repressivos, incutir ideologias distorcidas
a classe trabalhadora do campo e cidade, ha um componente que tem conseguido fazer
frente a expansao capitalista e as opressdes dai derivadas, qual seja: a resisténcia social.
Tal questéo, materializada pela luta via organizagcdes camponesas classistas, tem permitido
o desenvolvimento de uma consciéncia politica a partir da experiéncia da luta social em
defesa de seus interesses. Esse aspecto fundamental tem contribuido para a reafirmacgao,
a cada dia, de sua identidade com o modo de produzir e viver camponés.

Logo, noprocessode educagcaodo e paraocamponés, € imprescindivel a valorizagao
e a revitalizacdo dos principios de existéncia e produgao social que historicamente estao
ligados ao campesinato. As praticas dessa educagdo devem principalmente contemplar a
busca pelo trabalho com a riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos, por
meio das formas de trabalho raizes e producgdes culturais, formas de luta de resisténcia, de
organizagéo, de compreensao politica, de modo de vida (Caldart, 2012).

Como atesta o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, pelo Censo de 2010,
o Brasil possui cerca de 8 milhdes de jovens morando nas areas rurais. Esse conjunto de
pessoas convive com graves problemas relativos a questdo agraria, bem como a falta de
uma educagao publica de qualidade social e politica no campo. Como a logica capitalista
neoliberal implica a minimizagao de direitos, a vida no campo tem sido cada vez mais
dificil, pois, com a pouca assisténcia do Estado na garantia das politicas sociais publicas e,
sobretudo, sem a garantia e oferta de educagao de Ensino Médio, os jovens acabam saindo
dos assentamentos em busca de educagao e de melhores condi¢des de vida.

Desses que sao obrigados a deixarem suas comunidades, a maioria n&o volta mais
para os assentamentos, o que tem intensificado a saida gradativa da juventude do campo.
Sobre o retrato da desigualdade de acesso dos jovens a escola no campo, a Pesquisa
Nacional da Educacao na ReformaAgraria (Pronera) (Brasil, 2005) apontou dados alarmantes
para o entendimento da dimens&do material que deve compor a discussao acerca da “fuga
de jovens” do campo brasileiro, dimenséo essa que abrange desde a caréncia da garantia
de infraestruturas de acesso a escola, bem como transporte escolar seguro.

Em estudo sobre a educagao em assentamentos, essas dificuldades se confirmam
como nacionais. De 2,5 milhdes de entrevistados, 26% tém entre 16 e 30 anos; se somarmos
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esse numero a populagdo com menos de 15 anos, ampliamos o percentual para um
universo de 64%. Desses, 38,8% frequentam escolas (987.890), sendo: 48,4% estudantes
do primeiro segmento do Ensino Fundamental (representando 95,7% da populagédo com
idade para estar matriculada nessas séries); 28,5% do segundo segmento do Ensino
Fundamental; e apenas 8% do Ensino Médio e Profissionalizante. Dos que tém até 18
anos e estao fora da escola, 45% estudaram até o 5° ano do Ensino Fundamental e 14%
nao estudaram. O 6° ano do Ensino Fundamental € marcado por uma evaséao significativa
(Castro, 2019, p. 444).

Casas Familiares Rurais, uma Boa Alternativa — a Experiéncia da Casa
Familiar Rural de Zé Doca

Diante dessa problematica, algumas alternativas de Educagdo do Campo tém se
mostrado exitosas. As Casas Familiares Rurais (CFRs), que sdo escolas comunitarias
organizadas por familias de agricultores, ja estao presentes em varios estados brasileiros e,
apesar de muitas dificuldades, elas resistem e buscam garantir umaformagéo emancipadora.
Traremos aqui um pouco da histéria e da experiéncia da CFR de Zé Doca, que tem como
método a Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia surgiu no Brasil em 1969, por meio da agao do
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), o qual fundou a entdo
Escola Familia Rural de Alfredo Chaves, Escola Familia Rural de Rio Novo do Sul e Escola
Rural de Olivania, esta ultima no municipio de Anchieta.

O modelo brasileiro de escola familia em funcionamento no Espirito Santo foi uma
volta a experiéncia francesa, via experiéncia Argentina. Essa influéncia teve inicio em
1973. Nessa época, o MEPES iniciou a troca de experiéncia com representantes das Casas
Familiares da Argentina sobre a metodologia adotada pelas suas redes de escolas. Segundo
Santos (2012) “varias foram as realizagdes que propiciaram essa troca de experiéncia,
porém a mais importante foi o convénio firmado em 1974 entre essas duas instituicoes
para intensificagcao do intercambio”. Pessoti (1978, p. 14) nos diz que o objetivo primordial
era atuar sobre os interesses do homem do campo, principalmente no que diz respeito a
elevacao do nivel cultural, social e econdmico. O mesmo autor aponta que:

Nao foi s6 no aspecto legal que a escola familia se ajustou ao sistema de ensino
brasileiro. Com o decorrer da experiéncia, ela ajustou sua organizagao escolar e
os instrumentos metodoldgicos da alterndncia as necessidades de sua clientela,
procurando encontrar o modelo brasileiro que mais se adaptasse ao meio rural ca-
pixaba (Pessoti, 1978, p. 21).

Atualmente, existem no Brasil diversas experiéncias de educacado escolar que
utilizam a Pedagogia da Alternancia como método. As experiéncias mais conhecidas sao as

desenvolvidas pelas Escolas Familias Agricolas (EFAs): e pelas Casas Familiares Rurais
(CFRs). O Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado em 1° de fevereiro de 2006, recomenda:

“A adogdo da Pedagogia da Alternancia’ em Escolas do Campo”. O Parecer trata especifica-
mente dos Centros Familiares de Formacgéao por Alternancia (CEFFA), em suas formulagées
de Escolas Familias Agricolas (EFA, com 123 centros presentes em 16 estados brasileiros),
de Casas Familiares Rurais (CFR, com 91 centros presentes em seis estados brasileiros) e

1 Sem descuidar da educagédo escolar, a pedagogia em que se alternam tempos e espagos de trabalho-educagdo nas
CFRs esta mais ligada a aprendizagem do trabalho agricola, enquanto que, nas EFAs, esta direcionada a escolarizagdo
formal, sem, no entanto, descuidar do trabalho agricola. As EFAs e as CFRs coincidem, no entanto, na adogdo da
terminologia Pedagogia da Alternancia, o que pode ser identificado em livros, artigos e boletins informativos que tratam
do assunto (Ribeiro, 2010, p. 319).
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de Escolas Comunitarias Rurais (ECOR, com trés centros no estado do Espirito Santo). O
projeto politico-pedagogico dos CEFFA € particularmente recomendavel do ponto de vista
da iniciagdo ao trabalho (anos finais do Ensino Fundamental) e da Educagéo Profissional de
nivel técnico (Ensino Médio). Como os CEFFA apresentam constituicdo e organizagéo de
carater comunitario, atendendo familias de pequenos agricultores, sendo pouco numerosos
os centros criados e mantidos pelo poder publico municipal, € oportuno que a SECAD/
MEC estude formas de viabilizar o financiamento dessas instituicdes de Educagédo do Campo
no campo (Ministério da Educacgao, 2013, p. 273).

Em sua esséncia, a Pedagogia da Alternancia ja € uma ferramenta contra-
hegemonica na medida em que quebra um conceito de escola tradicional, que estabelece
um calendario escolar baseado em uma légica que nao beneficia nem facilita a vida de
quem precisa plantar e colher. Outro importante fator que a constitui como tal ferramenta
€ a dimensao do trabalho como nucleo do método. Para Ribeiro (2010). as iniciativas de
educacgao para o campo que estdo na origem da Pedagogia da Alternancia “resultam do
desencanto com a educacgao escolar oferecida a filhos de agricultores”, segundo ela; isso
explicaria sua construgao a partir de praticas sociais dos camponeses, “que reconhecem a
importancia do vinculo entre o estudo e o trabalho para que seus filhos possam garantir a
permanéncia na terra”. Estevan (2005, p. 26) ressalta a importancia do trabalho com a terra
na Pedagogia da Alternancia: “utiliza em seu processo de aprendizagem situagdes vividas
pelos jovens, encontradas e observadas em seu meio, em vez da simples aplicagao na
pratica das aulas tedricas, como acontece nas escolas tradicionais”.

A Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs representa um caminhar permanente en-
tre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes mais teoricos, para
voltar novamente a experiéncia, e assim sucessivamente. Dessa maneira, coloca-
-se para o alternante uma dupla relagdo: o trabalho e o mundo da produgéo e seus
saberes, a vida social, econémica, ambiental e cultural dos lugares onde vive, de um
lado; e um outro lugar “escolar”, com suas atividades, sua cultura e seus saberes, de
outro lado (Gimonet, 2007, p. 29).
O jovem que aprende e coloca o conhecimento em pratica materializa a importancia
do trabalho desde cedo, diferentemente da pedagogia tradicionalista, que aparta educacao e
trabalho, priorizando a participagcao dos jovens no mercado em detrimento de sua formagéao

final.

O municipio de Zé Doca esta localizado na microrregidao de Pindaré, mesorregiao
do Oeste Maranhense. O municipio foi criado em 1988 e possui uma area de 2.413,751
km?2. O municipio esta localizado a uma distancia de 320 km de Sao Luis, capital do estado
do Maranh&o, com acesso pela BR 222 e MA 034. Possui clima quente e umido, com
temperatura elevada durante o verdao e chuvas de janeiro a maio, com maior abundancia
em abril.

A Casa Familiar Rural de Zé Doca nasceu da necessidade de uma educagao
diferenciada para filhos de lavradores, visto que o calendario nas escolas rurais segue 0s
mesmos das escolas urbanas, da mesma forma que os curriculos e conteudos trabalhados.

Inicialmente, foram realizados seminarios de mobilizacdo para a criagdo da
associacao que administraria a Casa Familiar Rural, que foram realizados em Zé Doca em
julho de 2007, respectivamente, com representantes de movimentos populares, pequenos
agricultores, os gestores dos municipios, parceiros, secretarios municipais de Agricultura e
Educacgao. Essas reunides aconteceram com o intuito de tomar decisdes sobre a Pedagogia
da Alternancia, o Estatuto da Associagao da CFR e a fundagao para seu funcionamento.
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Na assembleia de fundagao da Associacdo da CFR, na Sede da Associacido da
Vila Boa Esperanga, localizada no KM 201 BR 316, Belém (PA), em Zé Doca, foi eleita a
diretoria da associacdo da CFR de Zé Doca, composta de agricultores e pais de jovens
agricultores. Decidiu-se que a gestao dessa associacao fosse de comum acordo.

Em margo de 2008 foi realizada uma reunido com a Associagao da CFR e a
Associacédo das Casas Familiares Nordeste Norte do Brasil (ARCAFAR), para dar inicio
a pesquisa participativa, com as familias, para a selegao da primeira turma da CFR, que
iniciaria em maio de 2008, com uma turma de trinta jovens do Ensino Fundamental.

Em 16 e 17 de maio aconteceu a primeira formag¢ao com as familias da Associagao
da Casa Familiar Rural de Zé Doca, que culminou com o inicio das aulas na CFR de Zé
Doca, em 19 de maio de 2008, com o objetivo de formar jovens e adultos do campo na
Pedagogia da Alternancia, com énfase em agroecologia, promovendo a profissionalizagao
com participacao das familias.

A CFR de Zé Doca, atualmente, trabalha com alternancia de quinze dias de tempo
escola e quinze dias de tempo comunidade. Apesar das limitagdes, os alunos tém boas
experiéncias na area da escola e com a Pedagogia da Alternancia, pois, em sua maioria,
conseguem reproduzir essas experiéncias nas propriedades com auxilio das familias.
Em visitas peridodicas dos monitores as familias, € possivel visualizar a importancia
que o trabalho tem no desenvolvimento do interesse do jovem pela terra. Isso reflete na
familia e alimenta as expectativas futuras, ndo s6 para aquele jovem, mas também para a
propriedade. No entanto, um dos grandes problemas relacionados a juventude no campo
parte da concepgao pessimista dos pais com relagao a vida no campo.

O método das CFRs possibilita que o jovem quebre esse preconceito a partir do
trabalho, na medida em que envolve a familia no processo de formacéo desses sujeitos, a
partir do momento que esse individuo € educado pelo trabalho, e mostra os resultados para
sua familia e comunidade, que, evidentemente, se vé como protagonista da realidade e do
local onde vive. Por isso a importancia da Pedagogia da Alternancia na formagéao dessa
identidade camponesa.

Outro importante fator que se alia com Educagdo do Campo, Pedagogia da
Alternancia e Casas Familiares Rurais na formagao social dos jovens e na construgao de
uma identidade contra-hegemoénica € a agroecologia®> Além de estar demarcada como
principio da Educacédo do Campo, aparece como elemento fundamental no regimento das
CFRs:

Oportunizar aos jovens do campo o acesso a educagdo, que proporcione uma for-
macao integral, conjugando desenvolvimento humano, insercdo na sua realidade,
escolarizagdo e profissionalizagdo qualificada, fortalecer a agricultura familiar, com
base na agroecologia, através da agado multiplicadora dos/as jovens estudantes,
contribuir para o desenvolvimento sustentavel e solidario do campo. Reconhecer
e valorizar o direito de participagdo humana nos processos produtivos (Regimento
Escolar do CFR, 2012, p. 6).

2 A agroecologia foi definida por Altieri (1989) como as bases cientificas para uma agricultura alternativa. Como ciéncia,
a agroecologia emerge de uma busca por superar o conhecimento fragmentario, compartimentalizado, cartesiano, em
favor de uma abordagem integrada. Seu conhecimento se constitui mediante a interagdo entre diferentes disciplinas, para
compreender o funcionamento dos ciclos minerais, as transformagées de energia, 0s processos biolégicos e as relagbes
socioeconbémicas como um todo, na analise dos diferentes processos que intervém na atividade agricola.
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A agroecologia na Pedagogia da Alternancia assume sua definicdo mais ampla, que
“vai além de instrumento metodoldgico que simplesmente permite melhor compreenséo dos
sistemas agrarios e soluciona problemas produtivos que a ciéncia agronémica convencional
nao resolve, ou mesmo agrava’. De acordo com Guhur (2012, p. 63):

Nesse sentido mais amplo, as variaveis sociais ocupam papel relevante. Ainda que
se parta da dimenséao técnica de um agroecossistema, dai se pretende compreen-
der as multiplas formas de dependéncia dos agricultores na atual politica e econo-
mia. Outros niveis de analise dizem respeito a matriz sociocultural ou comunitaria,
ou seja, a praxis intelectual e politica, a identidade local e as rela¢des sociais em
que os sujeitos do campo se inserem. Isso resulta na insergéo da produgao ecolo-
gica em propostas para “agdes sociais coletivas”, que superem o modelo produtivo
agroindustrial hegeménico, discussao agroecoldgica e contra-hegemonica.
Na CFR, a agroecologia é a base das aulas do eixo técnico. Muitas experiéncias
sdo realizadas em parceria com assentados. Os jovens usam os quintais para aplicarem na

pratica os conhecimentos adquiridos em sala.

Diante de tudo, ainda sim, a escola enfrenta problemas, como um acentuado
numero de alunos desistentes e o desinteresse pelo trabalho dentro do método da CFR,
que, ao que parece, estao relacionados com a falta de identificacédo desses jovens com sua
propria realidade. Nesse sentido, na sequéncia, faremos uma discusséo sobre identidade
politico-cultural no contexto da juventude camponesa.

Identidade Politico-Cultural

Os jovens estudantes dessas escolas do campo sdo, em sua grande maioria,
filhos de assentados da reforma agraria ou moram em zonas rurais. O contexto de vida
desses individuos se da em meio a precarizagao da vida, educacio e produ¢ao no campo,
bem como uma crescente invasao do ideario de educacgéo corporativa no ambiente rural.
Rapidamente se deparam com uma contradi¢ao tipica do ser humano, que é seduzido
pelo poder do capital e o fetiche da mercadoria. Os assentamentos e as zonas rurais em
que esses individuos vivem estao impregnados dessa realidade, que condensa o consumo
(razao de existir no capitalismo) e identidade cultural e politica camponesa (fruto das lutas,
costumes e conhecimento popular de uma classe). Nesse contexto, Champagne nos lembra
que:

As representagdes dos jovens resultam da socializagéo e refletem a visdo de mundo
e a concepgao de profissao dos pais, bem como a concepgdo mais ou menos pes-
simista das perspectivas futuras. Ao fazer essas consideragdes, 0s jovens compa-
ram suas condigdes de vida com aquelas dos trabalhadores urbanos, levando em
conta principalmente as alternativas de lazer e tempo livre e o volume de preocupa-

¢bes (Champagne, 1986 apud Carneiro e Castro, 2007, pp. 37-8).
A pedagogia burguesa, que se apresenta explicita e, a0 mesmo tempo, oculta
na socializacado e formagao dos sujeitos, sejam eles da cidade ou do campo, fortalece a
reproducao e ampliagéo do capital, por meio da subjugacéo histérica da classe trabalhadora.
Essa questado atinge superestruturalmente a constru¢do de uma consciéncia que nega
a condicao de classe e cultura camponesa. Tal elemento acaba produzindo a fragilizagcao
ideoldgica das lutas e a deterioragao dos costumes e conhecimentos que identificam os

sujeitos sociais num ambiente coletivo.
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Na perspectiva de mudanca desse quadro, a Educagcao do Campo emerge como
uma possibilidade contra-hegeménica no contexto de reprodugao desigual do acesso ao
saber no campo. Nesse sentido, toma-se como principio a defesa da vida, da produgao e da
cultura do “ser camponés”. Tal referencial, emergido no seio dos movimentos sociais, toma
como assento o principio da negatividade e positividade (Caldart, 2009).

A Educacdo do Campo, para Caldart (2009), deve ser compreendida em sua
materialidade de origem, por meio da triade campo-politicas publicas-educag¢do. Dessa
forma, ndo se pode entender a escola do campo sem compreender 0 proprio campo.
Dentro do processo que envolve homem do campo, escolas do campo, campesinato,
cultura e identidade, o conhecimento popular dialoga com o saber sistematico, pois,
segundo Freire (1984), o sujeito deve superar a consciéncia espontanea rumo a uma
consciéncia epistemoldgica. Para ilustrar o conhecimento como resultado de um processo
de aprendizagem nesse processo dialético e dialdgico, Freire observa:

Nesse processo em que o homem busca “se fazer”, ele cria cultura, ou seja, ele
acrescenta algo ao mundo, modificando a sua paisagem, sua paisagem natural, e
inventando modos de ser e de interagir com os outros. E essa produgédo do huma-
no e do mundo humano se da mediante processos de aprendizagem, que sao, em
ultima instancia, processos de criagdo, sendo que o impeto de criar nasce da incon-
clusdo do homem (1984, p. 32).

Freire nos mostra a dindmica do processo do conhecimento e a maneira como ele
se da em funcéo da necessidade do homem de criar e buscar se completar enquanto ser
humano. Nesse contexto, a Educagcao do Campo nasce no contexto de lutas historicas
do campesinato e ganha uma dindmica que vai muito além do aspecto pedagdgico. Antes
disso, ela é ferramenta de luta e ganha “tons” de palavra de ordem, em meio a busca
dos direitos do camponés. Caldart (2012) afirma que, como conceito em construgao, a
Educacdao do Campo, sem se descolar do movimento especifico da realidade que a
produziu, “ja pode configurar-se como uma categoria de analise da situag&o ou de praticas
de educacgao dos trabalhadores do campo”. Assim, vale lembrar também o papel que a
escola deve desempenhar nesse processo. Segundo as Diretrizes Operacionais para a
Educacgao Basica das escolas do campo:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagdo as questdes ine-
rentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos es-
tudantes, na memoéaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que asso-
ciem as solugdes exigidas por essas questées a qualidade social da vida coletiva
no pais (BrasiL, 2001, p. 8).

Adinadmicade ensino deve ser pautada na universalizagao cultural dos agentes desse
processo — as praticas desenvolvidas sdo elaboradas de acordo com as necessidades reais
dosjovens—enarevitalizagao da culturacamponesa, por meio de misticas, festas tradicionais,
resgate da histoéria das comunidades, aproveitamento dos conhecimentos ancestrais nas
técnicas aplicadas, insercao direta da familia na escola, visita as propriedades, palestras
com moradores e associagdes, sustentabilidade e preservagdo dos recursos naturais.
Técnica, ciéncia e cultura andam juntas e dialogam entre si no processo de satisfagao do
que é necessario ao jovem para sua reprodugédo material e ideoldgica dentro do movimento
camponés. Nesse sentido, Caldart (2012, p. 257) define como a Educagao do Campo deve
se dispor:
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Visa incidir sobre a politica de educagao desde os interesses sociais das comu-
nidades camponesas. Objetivo e sujeitos arremetem as questdes do trabalho, da
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate de clas-
se entre projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no
projeto de pais e de sociedade e nas concepg¢des de politica publica, de educacgéo

e de formagdo humana.
Tudo isso deve estar associado ao ensino pratico e cientifico que dara o carater
técnico a essa educagdo, mas que nunca se sobrepora ao conhecimento que Freire (1971)
chamou de “sincrético-religioso do camponés™. Nesse sentido, Pacheco (2008) afirma que é
preciso pensar em uma forma de educagao que contribua para a substituicdo do pensamento
magico e condicionado de carater sincrético-religioso do camponés em relagao as situagoes
cotidianas do seu trabalho, sem substituir sua cultura. Nota-se, entdo, a importancia que o
autor da para a cultura do camponés ao sugerir uma educagao que substitua o pensamento

puramente religioso diante de algumas situagdes, sem substituir sua identidade cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

O debate atual sobre cultura camponesa e educagao do campo € amplo. Varios
intelectuais e o préprio Estado, bem como os movimentos sociais que lutam pela educagao
do e para o campo, discutem sobre a questdo. Os movimentos que historicamente buscaram
uma educacao de qualidade para os camponeses, como o Movimento Sem Terra, defendem
gue o camponés precisa de uma educagao que o emancipe ideologicamente e que possibilite
a sua reproducao material dentro da sua realidade e da sua cultura e, ainda, que essa
educacao deve ser elaborada pelos proprios movimentos, com a participagao direta dos
camponeses.

O Estado, como mediador, atua de forma contraditéria, ofertando a criagdo de
dispositivos legais que buscam garantir esse direito a essas populagdes, porém continua
negando a garantia do acesso qualitativo ao direito subjetivo a educacao publica. Além disso,
interfere quando elabora curriculos e avaliagdes que nao respeitam as particularidades das
escolas que estao nas zonas rurais. Soma-se a esse processo a existéncia de influéncias
externas do capital, que vém embutidas no modelo tradicional de escola que é imposto
pelo Estado, e a propria influéncia, no interior das comunidades, do imediatismo pelos bens
de consumo impostos, principalmente aos jovens. Logo, ndo se pode fazer Educagao do
Campo a partir de curriculos feitos para a cidade. Nessa perspectiva, Miguel Arroyo afirma
que o campo nao € uma projegao da cidade. O campo tem sua identidade, sua cultura,
suas raizes, suas formas de pensar. O trabalho no interior produz conhecimentos, valores,
cultura. A infancia e a adolescéncia estdo inseridas radicalmente nessas culturas, nessas
raizes.

Portanto, a Educacdo do Campo é um “quadro inacabado”, ndo somente porque
ainda se luta muito por ela em todo o Brasil como direito do homem do campo, mas também
porque, quando acontece dentro dos moldes esperados, ela se da de forma aberta as
transformacgdes tecnoldgicas e técnicas e € positivamente influenciada pela cultura dos
povos do campo, que, por sua vez, é formada pelas lutas, pela historia e por conhecimentos

3 Os elementos culturais de carater sincrético-religiosos presentes nas agbes e no pensamento do camponés ndo podem
ser substituidos pela extensdo mecénica do técnico agrbnomo, mas sim por um processo de aprendizagem, “pois s6
aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido” (Freire, 1971, p. 27).
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ancestrais. Nesse sentido, pode ser transformada, adaptada e reinventada de acordo com
as peculiaridades de cada regido brasileira.
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A ideia de ndo reproduzir a proposta da escola convencional se da basicamente
no sentido de atender as necessidades dos jovens do campo dentro de sua realidade,
necessidades essas que nao se restringem a fatores econémicos ou estruturais, mas
perpassam principalmente a formagao social do individuo, que agira organicamente dentro
de sua comunidade, seja nas associagdes, trazendo beneficios para os assentamentos, nas
cooperativas, ou nas atividades agroecoldgicas, para beneficio de sua familia e do coletivo.
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RESUMO

O estudo aborda as praticas pedagogicas voltadas para alunos de comu-
nidades quilombolas, considerando suas especificidades culturais, sociais
e histéricas. Como objetivo geral do trabalho temos: Propor praticas pe-
dagogicas que promovam o aprendizado significativo e a valorizagao da
identidade cultural de alunos quilombolas; e como especificos nos pro-
pomos a: contextualizar as comunidades quilombolas como integrantes
do povo brasileiro; compreender o letramento e a diversidade cultural; e,
discutir a formagao de educadores para contextos quilombolas. Propde-se
uma educagao inclusiva que valorize a identidade quilombola e promova
a cidadania, destacando a importancia de curriculos contextualizados e
metodologias participativas.

Palavras-chave: comunidades quilombolas; inclusio; letramento; praticas
pedagdgicas.

ABSTRACT

The study addresses pedagogical practices aimed at students from Qui-
lombola communities, considering their cultural, social, and historical spe-
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cificities. The general objective of the work is to propose pedagogical practices that promote
meaningful learning and the appreciation of the cultural identity of Quilombola students.
Specifically, it aims to contextualize Quilombola communities as integral parts of the Brazi-
lian population, understand literacy and cultural diversity, and discuss the training of educa-
tors for Quilombola contexts. The study proposes inclusive education that values Quilombo-
la identity and promotes citizenship, highlighting the importance of contextualized curricula
and participatory methodologies.

Keywords: quilombola communities; inclusion; literacy; pedagogical practices.

INTRODUCAO

As comunidades quilombolas sao parte essencial da diversidade cultural do
Brasil, e sua inclusao plena na educagao é um desafio que exige estratégias especificas.
Essas comunidades representam um patriménio cultural rico e diverso, cuja preservagao
e valorizagao dependem de praticas educacionais inclusivas e adequadas as suas
especificidades. O letramento, entendido como um conjunto de praticas sociais de leitura e
escrita, desempenha um papel fundamental na promoc¢ao da cidadania e no fortalecimento
das identidades quilombolas.

O estudo do tema se justifica por ser a educacdo um direito fundamental e um
instrumento para a promog¢ao da igualdade e da cidadania. No entanto, alunos quilombolas
frequentemente enfrentam excluséo social e educacional devido ao racismo estrutural e a
falta de politicas publicas efetivas.

Para alcancar os resultados, objetivou-se propor praticas pedagogicas com a fina-
lidade de promover o aprendizado e a valorizagao da identidade cultural de alunos quilom-
bolas; compreender o letramento e a diversidade cultural como elementos fundamentais no
processo de um ensino significativo, e, discutir a formacgao de professores para o trabalho
em comunidades quilombolas.

Paratanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, com revisao bibliografica e analise
de materiais legislativos, académicos e pedagdgicos, que deram suporte para a constru¢ao
do embate tedrico. O estudo buscou em Freire, Gomes, Oliveira, Munanga, Silva e Soares
embasamento para toda a construgdo do embate e das reflexdes apresentadas.

CONTEXTUALIZAGCAO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

As comunidades quilombolas representam um dos pilares da resisténcia negra
no Brasil, originando-se da luta contra a escravidao e perpetuando-se como espacgos de
preservacao cultural e histéria. Compostas por descendentes de africanos escravizados
que fugiram do cativeiro, essas comunidades sao fundamentais para a compreensao da
diversidade cultural brasileira, pois mantém vivas tradigdes, saberes ancestrais e modos de
vida singulares (Almeida, 2002).
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Os Quilombos surgiram durante o periodo colonial como forma de resisténcia a
escravidao, estabelecendo-se em regides de dificil acesso para garantir a seguranga dos
fugitivos. O Quilombo dos Palmares, localizado na atual regiao de Alagoas, foi um dos mais
emblematicos, simbolizando a luta e a autonomia dos negros no Brasil (Almeida, 2002).
Ap06s a abolicdo da escraviddo em 1888, muitas dessas comunidades permaneceram como
heranga da resisténcia, enfrentando desafios para o reconhecimento de seus territérios e
direitos.

Segundo Gomes (2015), as comunidades quilombolas desempenham um papel
essencial na formacao da identidade brasileira, pois preservam praticas culturais ancestrais,
como dancgas, musica, religiao e gastronomia. O jongo, o tambor de crioula, o candomblé e
a culinaria a base de mandioca e frutos do cerrado sdo exemplos de manifestagdes culturais
de grande relevancia. Além disso, essas comunidades “[...] promovem a transmissao
intergeracional de saberes e técnicas tradicionais, como a medicina popular e a agricultura
sustentavel, fortalecendo a relagao harmoniosa com a natureza [...]” (Gomes, 2015, p. 59).

Apesar de sua relevancia, as comunidades quilombolas enfrentam desafios
historicos e estruturais, como a falta de acesso a terra, educacao e saude de qualidade.
A titulacdo dos territérios quilombolas € uma luta constante, necessaria para garantir a
segurancga e a autonomia dessas populagdes. A Constituicao Federal de 1988 reconheceu o
direito a propriedade coletiva dessas terras, e politicas afirmativas tém sido implementadas
para ampliar a inclusao social e econémica dos quilombolas (Brasil, 1988). No entanto,
a demora nos processos de regularizagao e a violagdo dos direitos dessas comunidades
continuam sendo desafios significativos.

As comunidades quilombolas sdo expressdes vivas da histéria e da resisténcia
negra no Brasil, desempenhando um papel crucial na preservacao cultural e na construgao
de uma sociedade mais diversa e inclusiva. Proteger seus direitos, reconhecer suas
contribuigdes e garantir suas terras é essencial para a valorizagdo da identidade brasileira
e para a promog¢ao da justica social.

LETRAMENTO E DIVERSIDADE CULTURAL EM COMUNIDADE
QUILOMBOLA

O conceito de letramento transcende a mera alfabetizagao, envolvendo a insergéo
dos individuos em praticas sociais que utilizam a leitura e a escrita de forma significativa.
No contexto quilombola, isso implica valorizar os saberes tradicionais, a oralidade e as
praticas culturais da comunidade. Dessa forma, o processo ensino-aprendizagem torna-se
mais relevante e conectado a realidade dos alunos.

Freire (1996) ressalta que a educagao deve ser um ato politico e cultural, adaptado ao
contexto dos educandos. No caso dos quilombolas, significa construir praticas pedagdgicas
que reflitam suas vivéncias, memoarias e identidade, na promoc¢éo de um aprendizado critico
e transformador.

O letramento, como pratica social, deve dialogar com as especificidades culturais
das comunidades quilombolas, gerando a valorizagéo da identidade e a inclusao social, na
busca por considerar a riqueza histérica e cultural e seu impacto no processo educacional.
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Na concepgao de Soares (2004, p. 38), “o letrar € mais do que alfabetizar; trata-se de
inserir o individuo em praticas sociais que utilizam a leitura e a escrita”. No contexto das
comunidades quilombolas, esse conceito assume uma dimensdo especial, haja vista
respeitar e incorporar os saberes tradicionais e a oralidade tao presentes nessas culturas.

Gomes (2017, p. 63) ressalta que “a educacdo voltada para comunidades
quilombolas precisa partir do reconhecimento da ancestralidade e das praticas culturais
que estruturam essas comunidades”. O letramento, dentro dessa concepc¢ao, nao pode
ser dissociado da historia de resisténcia e da valorizagao das tradicdes locais. A auséncia
desse reconhecimento, segundo Gomes (2017) perpetua a exclusao e o silenciamentos
das contribui¢gdes afro-brasileiras na educagao.

Silva (2005, p. 31) aponta que “os curriculos escolares devem ser ressignificados
para incluir as vozes e os saberes das comunidades negras”. Essa ressignificacao é
fundamental para que as praticas de letramento sejam realmente inclusivas e representativas
da diversidade cultural brasileira. Silva (2005), também, alertam para o risco de tratar a
historia e a cultura quilombola de forma superficial, reforcando estereétipos em vez de
desconstrui-los.

Oliveira (2019, p. 82), ao abordar o racismo estrutural na educagao, afirma que
“a escola deve ser um espaco de resisténcia, onde os estudantes negros e quilombolas
possam se reconhecer e se fortalecer”. Para o autor, a inclusdo de elementos culturais
quilombolas nos processos de letramento contribui para a formagdo de uma consciéncia
critica, essencial para a superagéo das desigualdades sociais.

AlLei 10.639/03, que obriga o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas,
também é um marco muito relevante nesse debate (Brasil, 2003). Para Gomes (2017, p.
57), “a implementagdo docente e de um compromisso politico que ultrapasse as praticas
pedagogicas tradicionais”. Nesse sentido, os professores necessitam ser capacitados
para trabalhar com materiais didaticos que valorizem a diversidade cultural e promovam o
letramento como um ato politico e social.

A Educacao Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificida-
de étnico-cultural de cada comunidade e formagao especifica de seu quadro do-
cente, observando os principios que orientam a Educacao Brasileira (Brasil, 2010,
p. 12).

O letramento exige um curriculo que respeite e valorize a diversidade cultural e
que agencie a emancipag¢ao dos sujeitos e a constru¢do de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Os debates entre autores sdo importantes reflexdes para a construcdo de
uma educagao que reconheca a relevancia dos saberes quilombolas. A implementagao
de praticas pedagdgicas contextualizadas, aliada a uma formagao docente comprometida,
€ essencial para transformar a escola em um espaco de resisténcia, empoderamento e
incluséo.

PRATICAS PEDAGOGICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

As comunidades quilombolas representam um importante segmento da diversidade
sociocultural brasileira. A educagao para essas comunidades deve ir além do ensino
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convencional, incorporando elementos da cultura, historia e resisténcia quilombola. A
formacéao de professores para atuar nesses contextos precisa ser especifica e alinhada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Quilombola (Brasil, 2012).

Souza (2019) apresenta diversos desafios que professores enfrentam quando
atuam em comunidades quilombolas, entre eles estao:

Falta de materiais didaticos contextualizados;

Pouca oferta de formacgéao especifica em universidades e cursos de licenciatura;
Desvalorizagao dos saberes tradicionais quilombolas no curriculo escolar;
Condigbes precarias de infraestrutura escolar (Souza, 2019, p. 92).

Observa-se que a autora traz desafios que estdo presentes na maioria das
instituicdes educacionais. A auséncia ou o fomento da n&o-realizacdo desses itens faz
com que o ensino nas comunidades quilombolas perca a esséncia, a ancestralidade, a
identidade de um povo que muito lutou e luta para manter viva sua cultura.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educac¢ado Quilombola, ha necessidade
qgue alguns principios estejam presentes na educacéo:

Interculturalidade: valorizagao dos saberes e praticas culturais da comunidade;

Identidade e pertencimento: fortalecimento da identidade quilombola no ambiente
escolar;

Autonomia e protagonismo: envolvimento da comunidade no processo educativo;

Educacéo antirracista: combate ao racismo estrutural na educagéo (Brasil, 2012, p.
23).
Souza (2019, p. 52) reforga os principios acima mencionados aliados a algumas
praticas pedagdgicas que sao fundamentais para uma educagdo significativa nas
comunidades quilombolas:

Uso de histérias orais: valorizacido da oralidade e das narrativas dos mais velhos;

Projetos interdisciplinares: integragédo de diferentes disciplinas em torno de temas
da cultura quilombola;

Ensino da histéria e cultura afro-brasileira: relacdo entre territério, cultura e susten-
tabilidade;

Metodologias ativas: aprendizagem baseada em projetos, rodas de conversa e ofi-
cinas (Souza, 2019, p. 60).

Um dos pontos que Souza (2019) enfatiza como muito importante € o professor
trabalhar a partir de metodologias ativas, posto que favorece o protagonismo dos alunos
no processo de aprendizagem. Oficinas, roda de conversa e projetos interdisciplinares
sdo exemplos de abordagens que estimulam o engajamento e a troca de saberes. Essas
praticas permitem que os alunos relacionem o conhecimento escolar com sua vivéncia
cotidiana.

A formacgao de professores, para comunidades quilombolas, deve ser pautada na
valorizacao da identidade e cultura quilombola, no combate ao racismo e na construgao de
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uma educagao emancipatoéria. Para tanto, torna-se essencial investir em politicas publicas
na producao de materiais didaticos adequados e na formacao continuada de professores
comprometidos com a diversidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas pedagogicas em letramento para comunidades quilombolas devem ter
como pautas o respeito a diversidade cultural e a promogao da cidadania. Por meio de
curriculos contextualizados, metodologias ativas e formagdo de educadores, € possivel
construir uma educacdo que valorize as identidades quilombolas e contribua para a
transformacao social. O desafio é grande, porém o impacto de uma educacéo inclusiva e
significativa pode ser transformador para as comunidades quilombolas e para a sociedade
como um todo.

Apesar dos avangos legais e pedagdgicos, persistem desafios como a falta de
recursos, o preconceito racial e a precarizagao das escolas em territérios quilombolas.
Superar essas barreiras exige agdes integradas entre governo, sociedade civil e comunidade,
além de um compromisso continuo com a equidade e a justiga social.

Algumas consideragdes evidenciam que o ponta pé inicial dos conhecimentos
quilombolas esta em estabelecer relagdes entre os saberes ancestrais e tudo aquilo que a
formagao continuada traz como reforgo no enfrentamento aos desafios que se apresentam.
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RESUMO

Este € um relato de experiéncia do projeto interdisciplinar das areas das linguagens e cién-
cias humanas para a formacgao critica dos alunos da Escola Estadual Instituto Bereano
de Coari-AM, desenvolvido nos turnos matutino e vespertino com 840 alunos do Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio e Novo Ensino Médio. Objetivo conhecer e explorar diversas
praticas de linguagem em diferentes contextos para continuar aprendendo, valorizando e
preservando o patrimdnio sécio-historico e cultural da sociedade. Os procedimentos meto-
dolégicos foram a pesquisa bibliografica numa abordagem qualitativa-descritiva e a obser-
vacao participante com os autores envolvidos nessa experiéncia. As agdes do projeto foram
desenvolvidas a partir do dia 01/10/2024 a 31/10/2024, com duracao de um més de aula, a
culminancia deu-se nos dias 30 e 31/10/2024. O presente estudo esta fundamentado nos
referenciais teoricos da legislacdo brasileira e, embasado por autores que contribuiram
para fundamentar o texto: LDB (1996), Barbosa (2006), BNCC (2018), RCA-EM (2021),
PCP (2021), Figueiroa (2014), Freire (1996), dentre outros. O estudo esta dividido em cin-
co partes: A primeira, corresponde a introdugcédo na qual apresentamos, de forma sucinta,
as partes que compdem este estudo. Na segunda, apresentamos o referencial tedrico. Na
terceira, serdo apresentadas a metodologia da pesquisa e as etapas da organizagao das
atividades pedagdgicas, essa etapa abrange a distribuicdo de textos, exercicios praticos de
leitura, pesquisa e produgao de painéis. Na quarta, apresentamos as analise, discussao e
resultado. Na quinta parte, as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas.

Palavras-chave: educacado; projeto interdisciplinar; pratica pedagdgica; ensino e
aprendizagem.

ABSTRACT

This is a report of experience of the interdisciplinary project in the areas of languages and hu-
man sciences for the critical training of students of the Instituto Bereano de Coari-Am State
School, carried out in the morning and afternoon shifts with 840 students of Fundamental I,
Middle and New Education. Ensino Medio. Objective to learn and explore diverse language
practices in different contexts to continue learning, valuing and preserving the socio-historical
and cultural heritage of society. The methodological procedures are for bibliographic resear-
ch in a qualitative descriptive approach and participant observation with the authors involved
in this experience. The actions of the project are developed from 10/01/2024 to 10/31/2024,
with a duration of one month in the classroom, culminating on 30 and 10/31/2024. This arti-
cle is based on the theoretical references of Brazilian legislation, based on authors who con-
tribute to substantiate the text: LDB (1996), Barbosa (2006), BNCC (2018), RCA-EM (2021),
PCP (2021), Figueiroa (2014), Freire (1996), among others. The article is divided into five
parts: First, it corresponds to the introduction in which we present, succinctly, the parts that
make up this article. Secondly, we present the theoretical reference. Thirdly, we will present
the research methodology and the stages of the organization of pedagogical activities, this
stage opens to the distribution of texts, practical reading exercises, research and production
of pains. In the fourth, we present the analysis, discussion and result. In the fifth part, the
final considerations and bibliographical references.

Keywords: education; interdisciplinary project; pedagogical practice; i teach and learn.
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INTRODUGCAO

A Escola Instituto Bereano de Coari, localizada na rua Ruy Barbosa n° 381, bairro
Centro, pertencente a Rede Estadual de Ensino, que atende uma populagao estudantil nos
turnos matutino e vespertino nas modalidades do Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e
Novo Ensino Médio, que totalizam 840 alunos. Este teve como objetivo conhecer e explorar
diversas praticas de linguagem em diferentes contextos para continuar aprendendo,
valorizando e preservando o patriménio socio-histérico e cultural da sociedade.

O projeto surgiu a partir da necessidade de desenvolver as diversas habilidades e
minimizar as dificuldades de aprendizagem que os educandos tém em relagdo ao estudo e
pesquisa. Essa observacgao foi realizada no cotidiano da sala de aula, pela falta de estimulo,
desinteresse, desmotivacado, desisténcia, fracasso nos estudos, reprovacdo e baixo
rendimento escolar nas diversas disciplinas, considerando que existem outros problemas
que interferem na aprendizagem dos mesmos.

Diante de tais dificuldades, surgiu a necessidade de a escola fazer uma intervengao
pedagogica por meio do projetointerdisciplinar das areas das linguagens e ciéncias humanas,
com a tematica: “histérias, culturas, lendas e contos amazdnicos”. O que buscamos? Um
ensino com qualidade que siga as determinagdes e orientagdes das normativas da educagao
no que diz respeito ao direito a formacao plena dos estudantes, a cidadania e a qualificagao
para o mundo do trabalho.

Neste estudo, propomos apresentar o relato de experiéncia pedagdgica das agdes
do projeto interdisciplinar das areas das linguagens e ciéncias humanas, concretizado nos
turnos matutino e vespertino, com os alunos do Ensino Fundamental, Médio e Novo Ensino
Médio da Escola Estadual Instituto Bereano de Coari.

O presente estudo estd fundamentado nos referenciais tedricos da legislagao
brasileira e, embasado por autores que contribuiram para fundamentar este estudo: Barbosa
(2006), Figueirba (2014), Freire (1996), Mann (1970), Gil (2008), LDB (1996), BNCC (2018),
RCA-EM (2021), RCA-EF (2019), PCP (2021), dentre outros, que buscaram discutir e refletir
sobre a importancia de um ensino desafiador para a formagao dos estudantes e para o
desenvolvimento das variadas habilidades educativas.

Portanto, o estudo esta dividido em cinco partes. A primeira, corresponde a
introdugdo na qual apresentamos, de forma sucinta, as partes que compdem este estudo.
Na segunda, apresenta-se o referencial tedérico. Na terceira, apresenta-se a metodologia
e as etapas desenvolvidas na organizacdo das atividades pedagdgicas. Na quarta, sao
apresentados discussao, analise e o resultado da pesquisa. Na quinta, as consideracbes
finais, na qual relata-se a relevancia desse trabalho tanto para a escola quanto para os
discentes.

REFERENCIAL TEORICO

Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes da Escola Estadual
Instituto Bereano de Coari, inerente a leitura, estudo e pesquisa. A escola propbs fazer
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uma intervengao pedagogica por meio do projeto interdisciplinar das areas das linguagens
e ciéncias humanas para a ascensao do desenvolvimento das varias competéncias e
habilidades dos alunos referente a formagao plena dos estudantes para exercer sua
cidadania.

Neste sentido, a escola propde desenvolver o projeto interdisciplinar: “histérias,
culturas, lendas e contos amazbnicos”, para que os alunos possam aprender coisas
novas, expandir a mente e estimular a imaginagéo. No entanto, na trajetéria académica
os estudantes aprendem muito por meio da pesquisa e estudo. Visto que, esse modo de
aprender possibilita aos mesmos adquirir o gosto e o prazer pela a investigagao cientifica.

Sabe-se que a capacidade de investigagdo abre inUmeras portas de exploragao
para um aprendizado significativo e duradouro. E o professor neste caso, exerce um
importante papel de orientador na investigacao cientifica auxiliando-os e ajudando-os
leitores pesquisadores a compreender melhor o mundo em que vive, com base em um
curriculo que garanta uma formagao para a vida. A escola deve garantir a todos os seus
estudantes, sem distincao:

Um curriculo capaz de oportunizar ndo s6 as aprendizagens essenciais para o en-
frentamento dos desafios contemporaneos, mas também de contribuir para a for-
macao de cidaddos que possam ser capazes de participar de maneira consciente,
ética e responsavel da sociedade, fortalecendo a democracia (Amazonas-RCA-EM,
2021, p. 9).
Desse modo, o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM,
2021), na premissa da area das linguagens e suas tecnologias requer compromisso,
responsabilidade e esforgo por parte de todos os envolvidos na agéo educativa. Por isso
que, a busca pelo conhecimento é a ferramenta que instiga a curiosidade, alimenta a
imaginacéo, a criatividade e constroi a base para viver em sociedade de maneira harmoniosa
e igualitaria.

Visto que a leitura proporciona aos estudantes a aprenderem a analisar argumentos,
aprofundar seu entendimento sobre uma variedade de conhecimento e, consequentemente,
aprimorar suas habilidades, assim como, contribui para a formacao de cidadaos informados
e engajados na vida em sociedade. Por isso, a educagao se destaca como o principal meio,
essencialmente para aprimorar o ser humano.

Contudo, essa pratica pedagogica de construir mecanismos de socializagdo por meio
de projetos interdisciplinares desenvolvido na escola, proporcionando uma a aprendizagem
significativa aos estudantes, que se da:

[...], basicamente, por trés razdes: em primeiro lugar, porque eles quebram as re-
gras vigentes; em segundo, porque para o bem ou para o mal, eles serao o futuro do
mundo; em terceiro, porque eles também refletem os valores da sociedade (Minayo,
2011, p. 18).

Desse modo, a BNCC (2018) expde que os curriculos devem ser trabalhados na
comunhao de principios e valores, para o desenvolvimento das dez competéncias basicas,
sugeridas na BNCC (2018), sendo voltados para uma educagao comprometida com a
formacgdo e o desenvolvimento integral do ser humano, em suas dimensdes intelectual,

fisica, afetiva, social, ética e moral, conforme expressa em seu documento de:
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1. Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando estra-
tégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendiza-
gens estdo situadas;

2. Decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes curricula-
res e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar es-
tratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestao do ensino
e da aprendizagem;

3. Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversifica-
das, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos complementares, se neces-
sario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagéo etc.;

4. Conceber e pbér em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar os
alunos nas aprendizagens;

5. Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e cur-
ricular para os demais educadores, no dmbito das escolas e sistemas de ensino
(Brasil, 2018. p. 16-17).

Neste sentido, Paulo Freire (1996, p. 16, 78), salienta que:

Gostaria de sublinhar a nés mesmos, professores e professoras, a nossa respon-
sabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar essa responsabi-
lidade igualmente aquelas e aqueles que se acham em formagao para exercé-la.
Como professor [...], ndo posso negar que o meu papel fundamental é contribuir
positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formagdo com a
ajuda necessaria do educador.

Nesta perspectiva, o aprendizado do ensino de qualquer disciplina da grade curricular
deve-se pautar no exercicio da leitura e pesquisa, somente por meio recurso podemos
desenvolver o habito e o gosto pela investigacao cientifica. Mas para isso, € necessario que
o educador desenvolva estratégias didaticas eficientes e capazes de estabelecer diretrizes

para uma aprendizagem significativa e duradoura.

Desse modo, um curriculo bem planejado, estruturado e eficiente € que o ensino
deve-se pautar para cumprir a finalidade da educacéao basica de “desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e estudos posteriores” (Brasil, 1996, p. 13).
Este é o papel da educacao de proporcionar uma formagao integral indispensavel a todos
os individuos.

Nesta perspectiva, considera-se que aprender a ler, escrever, pesquisar, investigar
e produzir textos deve ocupar um lugar central no espago escolar, visto que somente este
convivio propicia um efetivo exercicio das habilidades leitora dos estudantes, mediante o
contato direto com obras literarias importantes. Assim, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Fundamental (RCA-EF,
2019, p. 116), afirma que:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2018; Amazonas, 2019, p. 116).

Neste sentido, a escola € um dos lugares de construgdo dos saberes sociais,
culturais dentre outros, onde precisa considerar diversos conhecimentos que os educandos
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tém construido ao longo processo da vida. Essas consideragdes tornam-se fundamentais
no trabalho com a pratica de pesquisa e investigacdo. Considera-se que, por meio destes
recursos, possibilita aos estudantes descobrir caminhos, conhecer e reconhecer 0 mundo
a nossa volta.

Desse modo, a escola é este espago social de cultura e formagao. Portanto,
sensibilizar os estudantes a apreciar e desenvolver o prazer pela leitura e pesquisa € uma
importante conquista para a formacéao cidada, considerando que esta € a funcéo do ensinar,
como ensinar e para quem ensinar. Por tal motivo, se deve ensinar com a finalidade a
formagao do cidaddo, mediante o compromisso de:

[...] continuar desenvolvendo o aprendizado dos estudantes, por meio das mesmas
vertentes usadas no curriculo do ensino fundamental, mesmo que inclua uma gama
mais ampla e complexa de conceitos e contextos, para o aprofundamento das ha-
bilidades consideradas focais no percurso da Educagéo Basica e que estao direta-
mente relacionadas ao desenvolvimento integral dos estudantes e, por meio disso,
possam realizar seus Projetos de Vida (Amazonas, 2021, p. 27).

O RCA-EM (2021), expoe a finalidade do Ensino Médio e o papel indispensavel do
educador no processo de ensino e aprendizagem objetivando a formagao dos educandos.
O professor é o responsavel para desenvolver nos educandos posturas, atitudes, habitos,
valores, competéncias e habilidades, criando condigbes para que 0s mesmos possam

aprender, que é um direito garantido nas legisla¢des brasileira:

A escola é um espacgo que assegura o direito a educagao de todos, sem distingao,
e, portanto, tem o dever de oferecer uma educacéo de qualidade com base em um
curriculo que atenda a diversidade do Estado, os anseios das criancas, dos adoles-
centes e dos jovens que almejam a promocéo da aprendizagem na perspectiva da
busca pelo conhecimento necessario para seu desenvolvimento, pessoal, social e
profissional (Amazonas, 2021, p. 18).
Conforme ressalta o RCA-EM (2021), a escola deve oferecer condicbes que
possibilite preparar o estudante para o exercicio da cidadania, para prosseguimento de
estudo, assim como para o trabalho, conforme ressalta as Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educacéao Basica:

O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo
nao s6 os componentes curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislagao e
nas normas educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar estabele-
cer, outros componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos
que atendam aos inumeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educan-
dos (Brasil, 2013, p. 68).

Portanto, a escola é este espaco social de formagdo, onde os professores
podem desenvolver com os estudantes, projetos interdisciplinares, praticas pedagogicas
inovadoras, oficinas pedagdgicas, estudos e pesquisas, debates, seminarios que estimule
e sensibiliza a crianga, o adolescente, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel

para o exercicio da cidadania.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de um relato de experiéncia do projeto interdisciplinar das
areas de linguagens e ciéncias humanas: histérias, culturas, lendas e contos amazonicos,
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desenvolvido com os alunos do Ensino Fundamental, Médio e Novo Ensino Médio da Escola
Estadual Instituto Bereano de Coari-AM.

Esta atividade teve suas etapas de organizagdo, construgdo, investigacéo e
efetivagdo, para estimular, aprimorar a capacidade e habilidades dos alunos do ensino
fundamental e médio da referida escola.

As acgdes do projeto foram desenvolvidas a partir do dia 01/10/2024 a 31/10/2024,
com duracao de um més de aula, onde as turmas com seus professores orientadores
conselheiros desenvolveram estudos, pesquisas, oficinas pedagogicas dentre outras. A
culminancia das producdes foi realizada no saguao da escola nos dias 30 e 31/10/2024,
com a participagao direta com os autores envolvidos nas atividades de estudo, pesquisa e
producao.

Para tal, elegeu-se, como procedimento investigativo, o estudo bibliografico numa
abordagem qualitativa e observagao participante, com a finalidade de “colocar o pesquisador
em contato com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto” (Lakatos e Marconi,
2003, p. 44). E para tal, adotando-se como referéncia a:

Pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material elaborado e publicado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. E pesquisa descritiva: des-
crever as caracteristicas de determinadas popula¢des ou fenébmenos. Uma de suas
peculiaridades esta na utilizagao de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como [...] e a observagao sistematica. Ex.: referente a idade, sexo, etc, (Gil, 2008,
p.32-44).

Para Mann (1970, p. 96):

A observacgao participante € uma tentativa de colocar o observador e o observado
do mesmo lado, tornando-se o observador um membro do grupo de molde a viven-
ciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles.

Organizacao da Pesquisa e Estudo do Projeto
Durante odesenvolvimentodo projeto, o professororientador das turmas desenvolveu

estratégias dindmicas e criativas para que os estudantes pudessem desenvolver suas
habilidades artisticas, estética, cultural e criativa diante da tematica em estudo.

Tema: Histérias, culturas, lendas e contos amazonicos.

Quadro 1 - Elaboradores do projeto.

N° [ Professores das Areas das Linguagens e suas tecnologias

01 [ Alvanir Oliveira da Silva 11 | Maria Divina Bento Figueiredo da Silva
02 | Anténio Dias da Costa 12 | Maria Nazaré da Silva Araujo

03 [ Anténio Henrique Oliveira de Lima 13 | Raimunda Licionete Ferreira de Oliveira
04 | Arao Lopes de Souza 14 | Raimundo Cleto de Sa Miranda

05 [ Armindo Bezerra de Souza 15 | Rizonei Martins de Lima

06 | Cleomilton da Silva Moura 16 | Roselanja Pereira de Melo

07 | Deuzimar Rodrigues de Oliveira 17 | Sidinei Batista

08 [ Francisco Alberto Pereira da Silva 18 | Sirlania Bezerra Guimaraes

09 | Halygan Maria de Castro 19 | Tertuliano Melo de Almeida

10 | Marcos Antbnio Freitas 20 [ Uvilanea de Oliveira Alves

Fonte: os autores, 2024.
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Quadro 2 - Objeto do conhecimento do Ensino Fundamental II.

N° Disciplina Objeto do conhecimento
01 Portuauas Expressao oral, leitura de textos reflexivos e informativos, produgao textual,
9 redagao, descrigao, interpretagao, poesia
02 Matematica Estatistica, graficos, tabelas, porcentagem
e Histdria e simbolismo da cultura amazonense; Pluralidade Cultural e Meio
03 Historia Ambiente.
04 Geografia Espaco Fisico, mapas da cultura material e imaterial amazonense
05 Ciéncias Ell?mn’;as medicinais da Amazébnia e primeiros socorros; Fauna, Flora, Solo,
06 Arte Musica, desenho, danga, produgdes artisticas e sua histéria
Cidadania, Etica, Meio Ambiente, Cultura, Principios, Valores e os principais
07 | Ensino Religioso | sinais que revelam Deus, Homem e Natureza, diante da diversidade cultural na
amazlnia
08 Inglés Tradugao de textos referentes ao tema.
09 Educacéo Fisica | Expressdo Corporal, alimentagéo, higiene mental e ambiental
Fonte: os autores, 2024.
Quadro 3 - Objeto do conhecimento do Ensino Médio e Novo Ensino Médio.
N° Disciplina Objeto do conhecimento
A Interpretagao e producao de textos relacionados a pesquisa sobre a diversi-
01 Portugués dade linguistica local.
. Estatistica, graficos, tabelas, porcentagem sobre o patrimdnio material e
02 Matematica histérico do Amazonas.
03 Historia Cultura e resisténcia das populagées quilombolas e comunidades tradicio-
nais da Amazoénia.
04 Geografia Composigao étnico-cultural da populagdo amazonense.
05 Biologia Saude e nutricdo na cultura amazonense.
06 Arte As artes visuais, danca, musica, teatro e artes integradas em agdes indivi-
duais e colaborativas.
07 Quimica Os compostos quimicos dos produtos usados na culinaria amazonense.
08 Fisica Movimentos, for¢a, gravidade, medidas, densidade, energia renovavel.
A Ciad Patrimonio de saberes por meio das praticas corporais e conhecimentos
09 Educagao Fisica histéricos, culturais e sociais.
10 Filosofia O mito nos diferentes espacos, tempos e culturas.
; ; Organizagéao social da populagéo indigena e afrodescendente na Regiao
1 Sociologia Amazobnica.
12 Inglés Tradugao de textos referentes aos dialetos existentes na amazbnia.
- Acesso a informag&o rapida por meio das redes sociais, apresentando a
13 Cultura Digital histéria e cultura amazonense.
Interculturalidade e | Identidade cultural, conceito e historia.
14 | Diversidade Amaz6-
nica
Educagao ambiental | Biodiversidades amazénicas.
15 | e sustentabilidade no
Amazonas
16 Projeto de Vida e Identidade cultural, conceito e historia.
Projetos integradores
17 Desmatamento e Reducao da biodiversidade e culturalidade da economia da Amazdnia.
economia amazonica
Fundamento da Dados estatisticos relacionados ao patriménio histérico cultural amazénico.
18 Matematica para o

ENEM
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N° Disciplina Objeto do conhecimento

Acbes de conserva- | O que é a biodiversidade e como preserva-la para a manutencao da vida na
19 | cao da biodiversida- | terra?

de
20 Leitura e produgcédo | Escrita de textos, utilizando recursos midiaticos e multiplos significados para
textual compreensao de novas linguagens.

Fonte: os autores, 2024.

Quadro 4 - Temas das turmas do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Novo Ensino

Médio.
Turma ENSINO FUNDAMENTAL TURNO MA- Turma ENSINO MEDIO E NOVO ENSINO MEDIO
TUTINO TURNO VESPERTINO
6°1 Grafismo com fruta Amazonica 1°1 Festival Cultural de Parintins
6°2 | Artesanato 1°2 | Lenda do Guarana
7°1 | Utensilios indigenas 1°3 | Cultura material da Amazonia
7°2 | Lenda do Boto 2°1 Poesias e Poemas
7°3 |Lenda Saci Pereré 2°2 | Lenda da Vitéria Régia
8°1 | Lenda do Curupira 2°3 | Lenda da Mandioca
8°2 | Lenda do Mapinguari 3°1 | Cultura Amazonense Folclore
9°1 Lenda do Boitata 3°2 | Dancga: Carimbé do Amazonas
9°2 | Lenda do Guarana 3°3 | Dialeto Regional Amazonés
9°3 | Grafismo e Moda Indigena 3°4 | Cultura: O sabor tipico da Amazénia

Fonte: os autores, 2024.
Procedimentos Metodoloégicos

Palestras, leitura, estudo, trabalho individual e em grupo, pesquisa individual e em
grupo, pesquisa de campo e bibliografica, confecgdo e montagem de painéis tematicos,
dramatizacdo de pecas produzidas pelas turmas, danga, apresentacdo de maquetes,

experimentos, avaliacdo oral e escrita, elaboracdo de cartazes, construgdo de maquetes,
dentre outros.

Recursos Didaticos

Livros, jornais, internet, videos, datashow, notebook, papel oficio, lapis, lapiseira,
tesoura, cola branca, cola de bastdo, cola de silicone, cola de isopor, caixa de papelao
cartolina, grampeador, mesas, cadeiras, longarinas, caixa de som, microfone, extensao,
quadro branco, tinta guache, tesoura, lapis de cor, papeis diferenciados, pincel, fotos,
imagens, revistas, TNT, garrafa pet, tampinha de garrafa, dentre outros.

Recursos Humanos

Professores, gestor, pedagoga, secretario, todos os funcionarios administrativos da
escola, alunos e comunidade.
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Procedimentos Avaliativos

No decorrer das atividades desse projeto os educandos foram avaliados por seus
respectivos professores. Desta maneira, a avaliagcéo foi continua considerando os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Em consonancia com as orientagdes explicitadas
no artigo 24 da lei 9394/96. Considera-se também a culminancia das pesquisas com a
exposicao e apresentacao das atividades realizadas nos turnos de funcionamento da escola
com critérios de avaliacado definidos: participagao; cooperagao; desenvolvimento; postura;
dominio do assunto e apresentacéao.

As Etapas na Organizacao das Atividades em Sala de Aula

O més de outubro de 2024, foi dedicado para o estudo, pesquisa e organizagao
das tematicas a serem desenvolvidas e apresentadas na culminancia do projeto no final
do més. Neste periodo, os professores das disciplinas do curriculo escolar desenvolveram
estratégias de pesquisas para trabalharem as tematicas das turmas, conforme a seguir:

Etapas das Atividades

As atividades foram realizadas durante o més de outubro de 2024, seguindo um
calendario prevendo o tempo necessario a efetivagao das leituras, debates, seminarios,
discussdes em sala de aula e produgdes artisticas referente aos temas.

* Na primeira etapa, deu-se as orientacbes por parte dos professores
conselheiros das turmas para organizar a atividade de estudo e pesquisa. Em
seguida, os professores fizeram explanagdo a sua maneira para a organizagao
das atividades: Explicaram os objetivos da atividade, justificaram a importancia
da mesma para o desenvolvimento das habilidades educativas; explicaram os
critérios de avaliagao, expondo a forma de como os estudantes seriam avaliados.

* Na segunda etapa, alguns professores conselheiros fizeram exibigdo de varios
videos sobre a questdo da tematica em estudo, de acordo com o tema de cada
turma. Apods a exibigao dos videos, os professores entregaram aos estudantes
apostila sobre o tema em estudo e aprofundamento.

E, posteriormente, dividiram as equipes de trabalho, apds, fizeram uma exposi¢cao
de como seria desenvolvida a pesquisa, estudo, analise e discussao do material pesquisado,
seguindo as orientacdes de: Ler o material e buscar outras referéncias bibliograficas da
tematica em estudo, consultar internet, revistas, trabalhos que foram produzidos para
agregar outros conhecimentos e informagdes; mapear os textos e aprofundar as leituras
para as discussdes em sala de aula.

Os professores foram os mediadores das discussdes e na socializagdo dos
conhecimentos adquiridos por meio da pesquisa e estudo; cada equipe teve que assumir
suas responsabilidades e apresentar resultado da pesquisa.

* Na terceira etapa, iniciou-se as oficinas de produgdes sob as orientacdes dos
professores conselheiros. As atividades foram desenvolvidas na sala de aula
no tempo destinado a disciplina semanalmente. Posteriormente, iniciou-se a
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coleta de dados e como técnica a observagao participante, assim como, coleta
de materiais para as diversas producdes artisticas, com anotacdes e uso de
recursos como os registros fotograficos para evidenciar a efetivacdo das oficinas
de produgao durante as aulas.

* Na quarta etapa, continuacao das oficinas de produgcao com coleta de materiais
para a construcado de maquetes, painéis informativos, banner, confecgcao de
roupas e figurinos, essa etapa abrangeu a distribuigdo de textos, exercicios
praticos, leituras, pesquisas, ensaios, confeccao diversas, dentre outras.

* Na quinta etapa, foram o tratamento, o aperfeicoamento das producgdes: fase
de organizacgéao e tabulagao de toda informacéao coletada. No final de todo esse
trabalho, vieram as apresentac¢des conforme descrita no Quadro 4: Temas das
turmas. Este foi o momento da culminancia do projeto, apds as apresentacgdes,
os professores conselheiros, fizeram uma autoavaliagao do trabalho realizado,
expondo pontos positivos e negativos do desempenho das turmas. Neste
momento, varios alunos expuseram seu ponto de vista sobre as apresentagdes
e a importancia deste projeto interdisciplinar para a sua formagéo.

Portanto, a culminancia das atividades foi desenvolvida na area livre e coberta no
interior do prédio da escola, com a participagao de 98% dos estudantes e 02%, refere-se
aos alunos ausentes por diversos motivos. Nas apresentagdes, cada turma deu o melhor
de si para expor suas ideias e apresentar o resultado das pesquisas.

ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADO

Diante da analise, discussao e resultado sobre a efetivagao do projeto interdisciplinar
das areas de linguagens e ciéncias humanas. Observou-se diversas situagées que surgem
como dificuldades para desenvolvimento do projeto e melhorar a aprendizagem dos
estudantes.

As dificuldades foram: recursos financeiros; o desinteresse por parte de alguns
alunos em nao querer participar do projeto; os figurinos das roupas; costureiras para fazé-
las; materiais para as producdes dos painéis tematicos, dentre outros, foram obstaculos,
tendo em vista que, a maioria dos educandos sao provenientes de familia de baixa renda
e muitos vivem de bolsa familia, mesmo com essas dificuldades foi possivel desenvolver o
projeto.

A coleta dos dados ocorreu mediante a pesquisa bibliografica e as observacdes
participante nas salas de aula, durante e depois da efetivacdo do projeto. As agdes praticas
foram de acordo com o planejamento previsto, voltado para o desenvolvimento das
habilidades e talentos dos educandos.

Todavia, os dados coletados dessa experiéncia foram: analisados, discutidos,
apresentados e fundamentados com o pensamento de autores e normativas vigentes.
Considerando que, o professor fez uso das diversas metodologias e técnicas de ensino
para uma nova aprendizagem e a construcdo do pensar critico dos estudantes sobre as
histérias, culturas, lendas e contos amazénicos.
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Figura 1 - Tema do projeto interdisciplinar.

_ PROJETO INTERDISCIPLINAR
DAS AREAS DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS
TEMA

HISTORIAS,CULTURAS:LENDAS
ECONTOSIAMAZONICOS b

===

e

Fonte: os autores, 2024.

Os professores conselheiros desenvolveram com as turmas uma autoavaliagao
sobre o projeto interdisciplinar das areas das linguagens e humanas: historias, culturas,
lendas e contos amazdnicos. Considerando pontos positivos e negativos da efetivacdo do
projeto. Visto que a finalidade do mesmo era compreender a nossa historia e cultura tao
desconhecida por muitos estudantes. Conforme o relato um professor do ensino médio:

O projeto das areas das linguagens e humanas, foi bastante sugestivo para tirar
o professor e os estudantes da zona de conforto, pois neste exigiu compromisso
e responsabilidade por parte dos mesmos. Visto que este projeto teve como fina-
lidade conhecer as histdrias, culturas, lendas e contos da nossa regido. Diante do
exposto, a proposta possibilitou o engajamento de todos para um pensar e agir em
prol da preservacao da nossa cultura. No entanto, essa pratica interdisciplinar me
fez mudar de pensamento e, hoje, ja estou com outra perspectiva para trabalhar em
sala de aula os conteudos contextualizados. Portanto, o projeto, me fez ter um novo
olhar para a preservagéo da nossa cultura (Professor, 2024).

O relato de experiéncia desse professor, demonstra que uma nova metodologia
de trabalho pode trazer implicagbes positivas para a formacao cidada dos estudantes
no desenvolvimento das competéncias e habilidades para pensar, raciocinar, relacionar,
ponderar, ampliar o pensamento critico. E para isso, necessita de um ensino desafiador,
inovador e criativo, conforme ressalta um estudante do 3° ano do ensino médio:

Nesse projeto, aprendi a participar mais, a me relacionar melhor com meus cole-
gas e trabalhar em equipe que nunca antes tinha feito, como por exemplo dangar,
pois tinha muita vergonha. Pois, nos estudos dos textos, percebi que o Estado do
Amazonas tem uma rica histéria e costumes diferenciados de outros estados bra-
sileiros, que comegou com a ocupacgao de povos indigenas antes da chegada dos
colonizadores. Tal riqueza, é uma fonte profunda de conhecimento para todos nés.
A musica, a arte e a culinaria amazonense, exemplificam a riqueza das trocas cul-
turais, sem mudar a nossa identidade. Esse trabalho nos fez perceber o quanto
€ importante contribuir para preservar o patrimdnio material e imaterial da nossa
regido (Estudante, 2024).

No entanto, nota-se que o relato do estudante o projeto possibilitou uma mudanca
de postura quando afirma que “trabalhar em equipe que nunca antes tinha feito, como por
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exemplo dancar, pois tinha muita vergonha”. Este serviu para o estudante sair da zona de
conforto e fazer uma ruptura com seus medos e angustias, vencendo assim os obstaculos
da barreira. Portanto, esta pesquisa serviu para desmistificar qualquer conceito que muitos
tém sobre a nossa sociedade.

Sabe-se que, o professor deve fazer uso de métodos e técnicas criativas em sala
de aula, pois sao ferramentas imprescindiveis que proporcionam efeito positivo para a
construgao do conhecimento e a formagao dos educandos, possibilitando-os interagir com
0 meio em que vivem para preservar os bens culturais da nossa sociedade.

Desse modo, o projeto interdisciplinar na sua esséncia teve uma aplicagao social e
cultural, como também o desenvolvimento dos aspectos criativos que estiveram presentes
nas atividades praticas, comprovadas nas apresentagdes e evolugdes de cada turma no
recinto da escola. Desse modo, uma pratica pedagogica dessa natureza no ambiente
escolar é imprescindivel para formar o aluno critico, criativo e autbnomo.

Figura 2 - Apresentagao da lenda da mandioca.

Fonte: os autores, 2024.

Destacamos abaixo algumas das apresentagdes referente a tematica em estudo e
pesquisa que justifica uma pratica eficiente voltada para a formagao do sujeito, sobretudo,
porque “contribui para o desenvolvimento da autonomia reflexiva, criativa e expressiva
dos estudantes, por meio da conexao entre o pensamento, a sensibilidade, a intuicdo e a
ludicidade [...] (Brasil, 2018, p. 482).

O aluno torna-se um ser pensante e construtor de conhecimento desde que o
profissional da educacao promova, estimule, a pesquisa, a critica e a reflexao por meio de
processos interativos como os das oficinas, seminarios e dangas.
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Figura 3 - Cultura Amazonense ligada ao Folclore.

Fonte: os autores, 2024.

Por isso, o professor deve atuar como mediador, estimulando e orientando situagbes
de aprendizagem, por meio de didlogo e debate, assim como, desenvolver a capacidade
de ressignificar sua atuagao em sala de aula que tem papel fundamental para a qualidade
de ensino.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, co-
municar e, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de infor-
macgdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagédo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento
e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagao e buscar solugbes, conviver e aprender com as diferen-
¢as e as diversidades (Brasil, 2018, p.14).
Nesta perspectiva, o RCA-EM (2021), documento construido para reafirmar o
compromisso voltado para a formagao integral do estudante, onde destaca-se o que esse

aponta, enquanto finalidade:

[...] continuar desenvolvendo o aprendizado dos estudantes, por meio das mesmas
vertentes usadas no curriculo do ensino fundamental, mesmo que inclua uma gama
mais ampla e complexa de conceitos e contextos, para o aprofundamento das ha-
bilidades consideradas focais no percurso da Educagéo Basica e que estao direta-
mente relacionadas ao desenvolvimento integral dos estudantes e, por meio disso,
possam realizar seus Projetos de Vida (Amazonas, 2021, p.27).

Diante do exposto, os documentos vigentes que fundamentam a educagao do pais,
estabelece o compromisso no desenvolvimento das diversas habilidades no contexto do
ensino basico nas areas do conhecimento, pois, formar o aluno mais participativo, por meio
da leitura e pesquisa para que possa compreender e interpretar melhor as informagdes

sobre 0 mundo em que vive.

Sob esse ponto de vista, defende-se, que no contexto escolar o pensamento critico
e inovador seja assumido como uma necessidade, a fim de proporcionar as pessoas que
dela participam, maneiras de pensar por conta prépria, bem como a capacidade de assumir
posicoes admissiveis frente as situagdes sociais que envolvam a sua realidade.
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Figura 4 - O sabor tipico da Amazénia.

Z ‘|" 3 '

Fonte: os autores, 2024.

Afigura4,representaque osresultados do projeto foram satisfatérios, principalmente,
na assiduidade dos estudantes em assumir seu papel de pesquisador com responsabilidade
e compromisso, em participar com sucesso na efetivacdo das atividades propostas. As
imagens evidenciam que a participag¢ao dos alunos foi excelente, onde muitos demonstraram
familiaridade com os trabalhos artisticos, desenvolveram seus talentos com competéncia e
respeitando as regras da convivéncia nos grupos.

E papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de participagéo e in-
tervengao social na concretizagdo de seu projeto de vida. E, também, no ambiente
escolar que os jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional, as
interagdes com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na valorizagao da diversidade,

oportunidades de crescimento para seu presente e futuro (Brasil, 2018, p.473).
Pode-se afirmar que atividades desafiadoras, por mais simples que sejam,
despertam nos estudantes a vontade de vencer, competir, produzir, superar seus medos
e desafios. Sao atividades reflexivas como essas que fazem a diferenga no processo de
ensino e aprendizagem dos mesmos. Conforme discorre Barbosa (2006, p.8), “que na
atualidade diante do “desencanto escolar” motivar os alunos € a palavra chave para resgatar

o interesse em aprender”.

Portanto, tais atividades trabalhadas de forma dinamica e reflexiva, dependendo da
orientagcdo dada pelo professor em sala de aula, contribui para a autonomia intelectual, a
curiosidade, o questionamento, a discusséo, a argumentagéo, a comunicagao e a interagao
entre os alunos. Tais experiéncias sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e a
formacéo critica dos educandos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo visa descrever o relato de experiéncia das agdes praticas por meio do
projeto interdisciplinar das areas de linguagens e ciéncias humanas: histérias, culturas,
lendas e contos amazonicos, desenvolvida com os alunos do Ensino Fundamental e Médio
da Escola Estadual Instituto Bereano de Coari-AM. Tendo como objetivo conhecer e explorar
diversas praticas de linguagem em diferentes contextos para continuar aprendendo,
valorizando e preservando o patriménio socio-historico e cultural da sociedade.
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Todavia, a analise dos elementos aqui explorados evidencia que as agdes
pedagogicas contribuem proporcionando aos estudantes um crescimento intelectual,
autbnomo, critico e enriquecedor de diversas formas. Assim como amplia a visdo de
mundo, estimula a criatividade, a curiosidade, a capacidade de expressar seus sentimentos,
opinides, interatividade de trabalhar em equipe, enfim, vencer seus obstaculos.

Neste sentido, nos estudos e pesquisas das tematicas do projeto, percebeu-se o
desenvolvimento da criatividade, competéncia e habilidades dos estudantes, na construgao
de uma nova aprendizagem adquirida por meio das experiéncias com os colegas da turma.
Nesta experiéncia, aprenderam a estudar, a pesquisar, a construir um trabalho coletivo de
forma correta, assim como, desenvolveram a inteligéncia emocional, social, psicoldgica,
dentre outras essenciais para a sua formacgéao.

Nesse ponto de vista, Figueirda (2014), expde que o uso de métodos, técnicas e
atividades experimentais séo eficientes e eficazes nos processos de ensino e aprendizagem,
quando ressalta que:

As atividades experimentais se constituem numa 6étima ferramenta capaz de pro-
porcionar situagdes didaticas investigativas, promotoras do pensamento critico uma
vez que ajudam significativamente no desenvolvimento de multiplas atitudes como:
questionar, ouvir, observar, pesquisar, prever, planificar, observar, registrar, argu-
mentar, concluir, avaliar, induzir, deduzir, a capacidade de comunicagao, discussao
de ideias entre pares e questionar (Figueiréa, 2014, p. 265).

Na visdo do autor, um ensino pautado numa metodologia dindmica e criativa,
proporciona aos estudantes a possibilidade de compreender melhor a nossa histéria, a
cultura amazonica dos povos que nos antecederam e deixaram essa riqueza de acervo
material e imaterial. Aprendem a ter boas relacbes sociais, desenvolvem a capacidade
de pensar, refletir sobre as proprias atitudes e preservar o patriménio cultural de nossa
sociedade.

Os resultados do estudo e pesquisa das tematicas do projeto foram satisfatérios
com 98% de participagao, os 02% refere-se aos estudantes que tiveram problema de saude
e outros que ndo puderam comparecer. Mas, na questdo dos alunos faltosos, os mesmos
evitaram se ausentar, pois as acdes do projeto foram avaliadas em nota para o bimestre.

Nas apresentacdes das turmas, observou-se que 0 compromisso e responsabilidade
dos estudantes foi de impressionar, pois muitos sao timidos, mas deixaram a timidez de lado
e participaram com sucesso da atividade. Nas apresentacées, os mesmos foram 6timos,
pois demonstraram dominio dos conteudos pesquisados, souberam controlar o medo, o
nervosismo e desenvolveram as competéncias e habilidades previstas.

Portanto, pode-se afirmar que as atividades foram desafiadoras e ricas de
experiéncia com grande relevancia para os estudantes, pois agregou valores, vivéncias,
interatividades e reflexdes que despertaram nos mesmos a vontade de vencer a competigao.
Séo atividades como essas que fazem a diferenga no processo educativo. Barbosa (2006,
p. 8), discorre “que na atualidade diante do “desencanto escolar” motivar os alunos é a
palavra chave para resgatar o interesse em aprender”. Para isso, € necessario um trabalho
planejado, articulado e contextualizado para que todos da comunidade escolar possam se
envolver.
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Capitulo Como Montar Exposi¢coes de
Arte com Acessibilidade e

1 o Eficiencia no Or¢camento
How to Set up Art Exhibitions

With Accessibility and Budget
Efficiency

Vivien Patricia Zanlorenzi

RESUMO

Com uma experiéncia significativa junto a Fundagao Cultural de Curitiba,
resultado de uma parceria duradoura ministrando cursos de arte e pro-
movendo exposi¢cdes para os alunos ao longo de 20 anos, resultaram na
trajetéria que deu origem este estudo. Aqui trataremos de como realizar
exposi¢gdes com baixo orgamento. Primeiro iremos entender o que € uma
exposicao e sua expografia. Qual a diferenga entre exposigdo e mostra?
Como proceder junto a 6rgaos publicos e particulares? Quais serdo os
passos que devemos seguir para obter uma exposi¢cao de sucesso e alta
visibilidade? Quais os objetivos de sua exposi¢cao? Qual o publico a ser
atingido? Quais os tipos de exposigao? Exposi¢ao virtual, sera que é via-
vel e facil de montar? Muito importante estar atento aos meios de acessi-
bilidade, trataremos deste tépico com grande peculiaridade.

Palavras-chave: exposi¢cao; mostra; exposicao virtual.

ABSTRACT

With significant experience alongside the Cultural Foundation of Curitiba,
resulting from a long-standing partnership, | have been teaching art cou-
rses and promoting exhibitions for students over the past 20 years. From
this journey, this study was born. Here, we will discuss how to hold exhibi-
tions on a low budget. First, we will understand what an exhibition is and its
expography. What is the difference between an exhibition and a showca-
se? How to proceed with public and private institutions? What steps should
we follow to achieve a successful and highly visible exhibition? What are
the objectives of your exhibition? Who is the target audience? What types
of exhibitions are there? Is a virtual exhibition feasible and easy to set up?
It is very important to pay attention to accessibility measures, a topic we
will address with great detail.

Keywords: exposure; show; virtual exhibition.
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INTRODUGCAO

A exposicao representa o término de um ciclo na vida do artista e inicia outro. Todo
o tempo destinado a criagdo das obras agora recebera a contemplagédo do publico. Neste
momento entra a sociedade, as criticas e os elogios, devemos filtrar todos os comentarios
e transforma-los em aprendizado. E um processo muitas vezes doido e desafiador, mas
também & uma oportunidade valiosa para crescer como artista. Criticas podem ser um
grande aliado no seu desenvolvimento como artista. Cada feedback recebido, quando bem
interpretado e utilizado, contribui para o seu aperfeicoamento e evolucédo. A arte € uma
jornada continua de aprendizado e autodescoberta.

A arte € um dos meios de comunicagdo dos homens entre si. (Tolstéi), A particu-
laridade desse meio de comunicagdo, que distingue da comunicagao por meio da
palavra,...um homem transmite a outro seus pensamentos, ao passo que mediante
a arte os homens se comunicam uns aos outros os seus sentimentos (Plekhanov,
1969, p. 85).

MOSTRA E EXPOSIGAO

Exposicao e mostra de arte sdo eventos que exibem obras de arte ao publico, mas
podem ter objetivos diferentes.

Exposicdo: E um evento que pode ser temporario ou permanente, comercial ou
nao; pode ser organizado em museus, galerias, clubes de arte ou em outros locais, pode
apresentar pinturas, desenhos, fotografias, esculturas, instalagdes, videos ou performances,
entre outros e pode ter como objetivo informar, construir conhecimentos, desenvolver o
gosto pela arte, e despertar o interesse do publico.

Mostra: E uma exposicdo de obras de arte que pode acontecer em galerias e
museus, € uma oportunidade para os artistas apresentarem seus trabalhos ao publico e
pode apresentar pinturas, fotografias, e esculturas, entre outros.

Tanto se pode dizer uma mostra de quadros como uma exposi¢ao de quadros,
embora seja mais comum a expressao “exposi¢cao de quadros” (Search Labs | Visédo geral
criada por IA).

Exposicao (do latim expositione-, «id.») significa acto ou efeito de expor; conjunto
de objectos que se oferecem a vista do publico em determinado lugar. Mostra quer dizer
amostra; exposig¢ao. Ver 72. edigdo do Dicionario da Porto Editora, pags. 795 e 1237.""

1 In Ciberduvidas da Lingua Portuguesa, https.//ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/mostra-e-exposicao/967
[consultado em 10-01-2025]

Q)
Q
o
S
c
o
o

117



Métodos e Prdticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

Figura 1 - “TEMPOfragmentoESPACO” — Centro Cultura Wanda dos Santos Mallmann —
Pinhais/PR 2018.

Fonte: Vivien Zanlorenzi, 2018.
Exposicao

Dossin (2014) indica que, para McEvilley (1989), “Uma exposigcdo como meio de
realizacdo da producao artistica e, portanto, também um acontecimento social.” Portanto,
uma exposigao de arte € um evento que apresenta obras de arte a um publico, podendo ser
realizado em museus, galerias, centros culturais ou espacos publicos. Podendo apresentar
diversos tipos de obras, como pinturas, desenhos, esculturas, instalacdes, trabalhos em
video ou performances. Podendo ter diferentes objetivos, como: promover a apreciagao da
arte, divulgar e valorizar talentos artisticos, enriquecer o publico visitante desenvolvendo o
gosto pela arte e explorar a diversidade cultural.

Podem ser comerciais ou ndo, sendo que, as exposicdes comerciais visam a venda
das obras expostas, enquanto as nao comerciais visam valorizar os artistas e compartilhar
a cultura, podem ser organizadas em torno de um periodo de tempo definido, ou serem
permanentes.

As exposig¢des exploram uma ampla gama de temas, com o objetivo de fomentar
uma apreciagao critica e sensivel da arte. Elas ndo apenas despertam o interesse pelo
mundo artistico, mas também investigam diversas formas de expressao e interpretacao da
diversidade cultural. Isso possibilita novas maneiras de enxergar, vivenciar e interagir com a
arte na sociedade. “E pela exposi¢do que a arte se apresenta, é recebida e percebida;
e nao de forma isolada, as obras formam um conjunto selecionado e justificado pela

curadoria e pelas redes que as fomentam”(Dossin, 2014, p. 01).
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Figura 2 - Circuito de Arte Contemporanea de Curitiba/MAC — Curitiba/Pr 2019.

Fonte: Vivien Zanlorenzi, 2019.

Tipos de Exposicao

Exposicao individual: onde se apresenta um unico artista.

Coletiva: realizada com um grupo de artistas ou onde se apresenta uma tendéncia
estética ou um periodo artistico.

Itinerante: projetada para ser transportada de um lugar para outro.

Também temos os saldes de arte, que sdo exposicdes, porém, nosso foco aqui
como montar uma exposi¢ao de baixo custo, para isso precisamos entender como funciona
e consiste cada etapa de preparacéo.

Como Cavalcanti, Ana et al. (2015, p. 66) citam “A arte possuia uma missao
redentora. Leva-la a publico e ao publico garantiria algar patamares desejaveis de civilizagao,
o que facilitaria a promogao do progresso...”. Portanto, ao criar uma exposi¢ao o artista nao
somente estd mostrando sua arte e sim, esta interferindo indiretamente no meio em que
esta esta sendo exposta. E uma grande responsabilidade.

EXPOGRAFIA

Expografia € o conjunto de técnicas e atividades que envolvem o planejamento,
a concepcao e a materializagdo de uma exposicdo. E uma ferramenta de comunicagao
que visa estabelecer um dialogo entre o visitante e o acervo do museu, seja material ou
imaterial.

A expografia é a parte das atividades dos museus que visa a pesquisa de uma lin-
guagem e de uma expressao fiel na tradugéo de programas de uma exposicéo. Ela
abrange os aspectos de planejamento, metodolégicos e técnicos para o desenvol-
vimento da concepgéo e a materializagdo da forma na comunicagdo com o publico
(IBRAM — 2023).
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Engloba o planejamento e a disposi¢cdo das obras. Pense em como as obras serao
dispostas no espaco escolhido. Considere o circuito que vocé espera que os visitantes
fagam, avalie a iluminagao, a altura das obras e a distancia entre elas. A experiéncia e a
leitura do publico diante das suas obras dependem desses detalhes.

As pessoas envolvidas na expografia sao o curador e o artista, podendo ter também
uma pessoa ligada ao lugar da exposigao.

COMO MONTAR UMA EXPOSIGAO DE ARTE?

Sevocé estalendo esta pesquisa é porque ja se perguntou como fazer uma exposi¢cao
de arte. Por onde comegar? Como escolher as obras? Dar titulo para a exposigdo? Como
fazer as etiquetas? O texto? Sao tantas as perguntas; organizar um evento desses nao é
simples. Mas estamos aqui unidos para alcangar o sucesso juntos.

Primeiro defina o espacgo, depois pense no tempo que ficara exposta as obras, crie
uma identidade visual, escolha as obras, faga a expografia, redija um texto e escolha um
nome para sua exposi¢ao, confeccione os convites e cartazes, faga uma lista de convidados,
divulgue a exposicao e oferecga algo diferente, interaja com o publico, afinal vocé é o artista.
Por ultimo, faga um checklist, certifique-se de que a sua exposi¢céo esteja bem organizada,
com todas as obras identificadas e com informagdes sobre os artistas. Sempre tenha um
lugar para captar mais contatos como um livro de visitas ou um local para colecionar cartdes.
“Certamente o publico deve ter consciéncia de que aquela exposig¢ao foi uma experiéncia
Unica... conceber e montar uma exposic¢ao significa construir e oferecer uma experiéncia ao
publico” (Cury, 2006, p 45).

Definicao de Espaco

Selecione um local apropriado para a sua exposigdo. Muitos artistas esperam
convites de galerias para exibir suas obras, mas vocé nao precisa fazer isso. Além das
galerias de arte, exposi¢cdes podem ser realizadas em museus, centros culturais ou espagos
publicos. Até mesmo locais alternativos como galpdes, areas em shopping centers podem
ser adequados, bem como e em bares com uma atmosfera artistica.

Existem espacos publicos onde vocé pode realizar exposi¢des sem custos, apenas
oferecendo algo em troca como contrapartida. Uma oficina de arte relacionada a exposi¢ao
ou uma palestra.

Outra opgao sao os centros culturais, que geralmente ndo cobram pelo uso do
espaco para eventos, mas frequentemente solicitam a apresentagdo de um projeto. Este
projeto n&o precisa ser muito elaborado, como os projetos enviados para editais, porém,
devem conter o basico para que a instituicdo compreenda seu propdsito.

Bares com uma atmosfera diferenciada também nao costumam cobrar pelo espaco,
desde que vocé leve pessoas para a abertura da exposicao. Isso promove o local e beneficia
a todos.
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Sugestao: assegure-se de que o local escolhido tenha a dimensédo adequada para
0 numero de obras que vocé pretende expor. E essencial encontrar um equilibrio, evitando
tanto excesso quanto insuficiéncia de espaco.

Outro ponto a ser avaliado € a adequacgéo do espacgo; os aspectos de seguranga
e a acessibilidade para os visitantes. Verifique detalhes como placas de saida, a presenca
de extintores, alvara dos bombeiros e as condi¢des estruturais do local. Verifique os pontos
de iluminacdo, a existéncia de climatizacao, e a disponibilidade de mobiliario fixo e movel.
Também é importante considerar o mobiliario de conforto, essencial para uma boa visitagao
e fruicdo. Confira os itens de seguranga, acessos e circulagdo do local.

Reunir todas essas informagbes de forma organizada vai tornar mais facil o
desenvolvimento e a divulgagdo da exposigao.

Caso a exposigao for coletiva, envolva os outros artistas, desenvolver e montar
uma exposicao em equipe € bem mais facil e divertido. Para isso, é fundamental conhecer o
grupo que trabalhara em conjunto e as habilidades individuais de cada membro. Arealizagao
de reunides para essa “descoberta de talentos” € essencial. Com certeza a montagem fluira
com mais rapidez.

A montagem deve ser efetuada um ou dois antes da data marcada para a abertura
da exposi¢ao. Todo o material de divulgagao, como cartaz, texto de apresentacéao e etiquetas
devem estar prontos. Leve os materiais necessarios para a montagem: fita crepe, fita
banana, pregos pequenos, martelo, alicate, nivel, e se puder levar uma escada sera bom.
Porém, normalmente os lugares de exposi¢cao costumam ter escadas, sugiro perguntar com
antecedéncia.

Figura 3 - Exposigédo Janelas da Alma — Bar Chelsea — Exposigdo comemorativa 50 anos.
Curitiba/PR 2019.

Fonte: Zanlorenzi, 2019.
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Definicao de Tempo e Identidade Visual

A duracao da exposicado depende do local onde sera realizada e da disponibilidade
atual do espago. Sempre deixe certo com o encarregado do espago o inicio e o fim da
mostra, combine previamente a vernissage, se € possivel ou ndo ter uma abertura. A
vernissage nao precisa ser nada astrondmico, pode ser apenas agua gaseificada com
corantes alimenticios e petiscos como bolachinhas salgadas ou até mesmo amendoim. Se
for em um bar, ndo precisa nem se incomodar com isso, as pessoas irdo consumir 0 que
oferecem no local.

A elaboragao de um cronograma detalhado para o desenvolvimento, orgcamento,
montagem e desmontagem € essencial. E importante considerar todos os aspectos e etapas
necessarias, desde a concepc¢ao da ideia até a finalizagao da exposicao.

Os melhores dias da semana para inaugurar uma exposi¢ao costumam ser quinta
ou sexta-feira. Esses dias tendem a atrair mais visitantes e oferecem uma oportunidade
para um evento de abertura de maior impacto.

Crie uma identidade visual para a sua exposi¢ao. Escolha cuidadosamente um
nome, uma paleta de cores e um design que reflitam vocé e suas obras. Nao precisa ser
algo muito elaborado, mas deve haver harmonia, especialmente no material de divulgagao,
como convites, cartazes, catalogo e posts para redes sociais. Vocé pode fazer tudo isso
sozinho, existem plataformas gratuitas 6timas para criagées deste tipo, como o Canvas, por
exemplo.

Lembre-se o elemento visual representara a “cara” da mostra. Esse elemento pode
ser um objeto, um ambiente, uma cor ou um conjunto de itens que simbolizem claramente
a esséncia da exposicao e o que ela pretende comunicar.

Escolha das Obras e Expografia

A escolha das obras de arte requer um cuidado especial. As pecas devem estar
em harmonia com o tema da exposi¢do (se houver) e deve haver uma variedade que
enriquecga a experiéncia do publico. Além disso, é fundamental assegurar a autenticidade
e a qualidade das obras para manter a credibilidade da exposi¢cdo. As obras, no caso de
bidimensionais, n&o precisam estar emolduradas, mas precisam sim estar bem-acabadas.
Nao tem orgamento para colocar moldura? N&o tem problema, pinte as laterais da tela, e
ao comprar, prefira telas que tenham grampos na parte de tras, em vez das laterais. Isso
garantira um visual mais limpo e profissional para seus trabalhos.

Tanto na exposigéo individual quanto na coletiva a escolha das obras devem ter uma
linha de pensamento, podendo ser linear ou ndo. Pensamento linear pode ser essencial
para garantir a precisao e a eficiéncia, o pensamento nao linear pode abrir novos horizontes
e proporcionar insights unicos, fluidos e desafiadores. VVocé pode criar espacgos diversos em
uma mesma exposigao, como dividir por tema ou cor, por exemplo.

Nesse momento entra a expografia. Reflita sobre a disposi¢ao das obras no espago
disponivel. Planeje o percurso que os visitantes irdo seguir, levando em conta a iluminacgao,
a altura das pecgas e 0 espacgo entre elas.
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A percepgao do publico em relagdo as suas obras sera influenciada por esses
detalhes.

Os mddulos podem definir subtemas, recortes, circuito, circulagdo, dar destaque,
entre outros. Esse método ajudara a estabelecer pontos de interesse e escalas de
hierarquia, incluindo o médulo de abertura, ficha técnica e modulos de transicéo
(Bordinh&o, Valente, Simao, 2017, p. 32).

Figura 4 - Modelo de expografia.
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Texto, Titulo, Ficha Técnica e Material de Divulgacao

E comum nas exposi¢des a elaboragdo de um texto introdutério que apresente a
mostra ao publico. Esse texto, geralmente escrito pelo curador, serve para contextualizar e
guiar o visitante sobre o tema desenvolvido na exposig¢do. Faz com que a leitura das obras
tenha maior significado e facilita a interpretagdo. Ao final, € comum incluir uma ficha técnica.
Essa ficha contém a lista das pessoas envolvidas na produg¢dao da mostra, reconhecendo
o trabalho e as contribuicdes de todos os colaboradores. Se vocé ndo se sentir a vontade
para fazer isso sozinho, contar com a ajuda de um amigo artista pode ser uma excelente
ideia. Ele pode oferecer uma perspectiva criativa e especializada, garantindo que todas as
informagdes estejam corretas e apresentadas de forma atraente.

Titulos podem ser brincalhdes, curiosos, cativantes, breves, cotidianos, ou
simplesmente despertar curiosidade. Um titulo adequado para a exposi¢ao deve ser
cuidadosamente escolhido, refletindo diretamente o conteudo exibido. Isso garante que
os visitantes tenham uma noc¢ao clara do que esperar, alinhando suas expectativas com a
experiéncia oferecida.

Aficha técnica das obras deve ser preparada com antecedéncia, incluindo o logotipo
do local (se houver), o nome do artista, o titulo da obra, a técnica empregada e o ano de
criagao.
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Para garantir a legibilidade das etiquetas, segundo Bordinhdo (2017, p.65) é
importante utilizar uma fonte adequada com tamanho minimo de 18 pontos. Além disso,
recomenda-se um espagamento ‘estendido’ (1.5 no Word ou 20 a 24 pontos em programas
de editoracao) para facilitar a leitura. Isso assegura que todos os visitantes possam ler as
informagdes com facilidade e conforto. A maioria das galerias publicas usam as etiquetas
com, no minimo, 19centimetros de largura por 9centimetros de altura, com uma margem de
1cm, a 1metro do chdo. Podem ser impressas em papel adesivo, ou sulfite 90g e coladas
num cartdo ou diretamente na parede. As legendas devem ser posicionadas na parte
inferior direita do objeto, seja no suporte de parede, pedestal ou rodapé. E importante que
mantenham uma linha de viséo fixa, sempre a mesma altura em relagéo ao chao, garantindo
uniformidade e facil leitura para todos os visitantes.

O material de divulgacéo precisa incluir o nome do artista, o titulo da exposicao,
o local, os horarios de funcionamento e as datas de inicio e término. Essas mesmas
informagdes devem estar presentes no convite da exposigao, que pode ser em formato fisico
ou virtual. Se houver um vernissage, € possivel criar um convite separado para convidar
pessoas especiais para a abertura.

O material de divulgacao deve incluir os elementos visuais escolhidos previamente.
Certifique-se de que o design seja limpo e direto, com informacgdes claras e precisas. Os
convites podem ser virtuais, porém, o texto deve ser impresso em tamanho de A3, tem 29,7
cm de altura por 42 cm de largura, podendo ser maior se desejar. Para a impressao de
cartazes, € possivel usar papéis como o Couché, que tem um acabamento liso e brilhante,
ou o Offset, que € uma boa opgdo para grandes tiragens. Estes materiais podem ser
elaborados pelo préprio artista em sites gratuitos como o Canvas, por exemplo.

Para divulgar sua exposicao, considere criar um evento no Facebook, enviar uma
nota pelo WhatsApp, e-mails para jornais, emissoras de radio, colunistas e blogueiros.
Utilize os dados do texto basico para compor essas comunicagdes.

E fundamental considerar o publico-alvo da exposigdo para selecionar os veiculos
de comunicagao e as agdes de divulgacdo mais eficazes. Isso garante que a mensagem
alcance as pessoas certas de maneira eficaz. Por exemplo:

1. Redes Sociais: Se o publico é jovem e conectado, priorize plataformas como
Instagram, TikTok e Facebook.

2. Imprensa Local: Para alcangar a comunidade local, considere jornais, radios e
TV regionais.

3. E-mails e Newsletters: Para um publico mais especializado ou entusiasta de
arte, o envio de e-mails pode ser muito eficaz.

4. Blogs e Influenciadores: Colabore com blogueiros e influenciadores que ja tém
uma audiéncia interessada no tipo de arte exposta.

5. Eventos e Parcerias: Organize eventos paralelos ou colabore com instituicbes
que compartilhem do mesmo interesse no tema da exposicao.

Q)
Q
o
S
c
o
o

124



Métodos e Praticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

Quando o proprio artista assume a responsabilidade pelas a¢des de divulgacao, ha
uma economia significativa de recursos. Além disso, isso permite que o artista tenha controle
total sobre a mensagem e a apresentagao de sua obra. Com ferramentas e plataformas
digitais, € possivel alcangar um publico amplo sem gastar muito.

Além de economizar, essa abordagem pode também fortalecer a conexao entre o
artista e seu publico, tornando o processo mais auténtico e pessoal.

PUBLICO ALVO, LISTA DE CONVIDADOS

O publico-alvo representa um segmento especifico de pessoas que se deseja
atrair para a exposi¢céo. Ao organizar uma exposi¢ao, busca-se adapta-la para alcangar um
amplo publico, mas é fundamental reconhecer as dificuldades desse alcance. Identificar e
compreender o publico desejado, seus habitos, interesses e necessidades, € essencial.

Uma exposigao nao estaria completa sem o Livro de Visitantes, também conhecido
como Livro de Registro. Esse registro, geralmente um livro simples no estilo de um livro
de atas, serve para que os visitantes deixem suas informacgdes basicas, como nome,
idade, cidade de origem, instituicdo a que pertencem e outros detalhes relevantes. E uma
ferramenta valiosa para obter feedback e conhecer melhor o publico que se interessou pela
exposicao.

Convidar amigos, vizinhos e familiares é fundamental para criar um ambiente aco-
Ihedor e animado na inauguragao da exposigao. Além disso, atrair potenciais compradores
e novos admiradores, como colecionadores, criticos de arte, curadores, artistas e formado-
res de opini&o, é crucial para o sucesso a longo prazo.

Vale a pena investir tempo e esforgo em construir e manter um mailing robusto. Ele
€ um patrimdnio valioso para qualquer artista, e ha diversas maneiras de amplia-lo e nutrir
essas conexdes. Aqui estdo algumas sugestdes:

1. Redes Sociais: Mantenha uma presenca ativa nas redes sociais e incentive
seguidores a se inscreverem em sua lista de e-mails.

2. Site ou Blog: Ofereca um formulario de inscricdo em seu site ou blog,
proporcionando conteudos exclusivos para quem se cadastrar.

3. Eventos e Vernissages: Colete contatos durante eventos e exposi¢des, sempre
com o consentimento dos interessados.

4. Newsletters: Envie newsletters peridodicas com atualizagdes sobre seu trabalho,
exposic¢oes futuras e eventos.

5. Parcerias: Colabore com outros artistas e instituicdes culturais para ampliar seu
alcance e trocar contatos.

A construgdo de um mailing efetivo pode nao ser imediata, mas é um esforgo que
certamente trara frutos ao longo do tempo.
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Inovar é uma excelente maneira de criar uma impressao duradoura nos visitantes.
Como por exemplo, convidar um musico para se apresentar, ou sortear uma pequena obra.
Proporcionar algo especial pode realmente fazer com que as pessoas se lembrem de vocé
e pensem em suas obras quando for o momento certo para uma aquisigao.

Interagir com o publico é essencial. Interagir de maneira genuina e entusiastica
deixara uma impresséo duradoura e pode ajudar a construir uma base de admiradores fiéis.
Tire fotos e selfies com os visitantes. Isso ndo sé cria memdérias, mas também pode ser
compartilhado nas redes sociais para atrair mais atengao para a exposi¢cao. Compartilhe as
histérias e inspiragdes por tras de suas obras. Isso adiciona uma camada extra de interesse
e conexao emocional. Engaje-se em conversas sobre arte com os visitantes. Trocar ideias
e perspectivas enriquece a experiéncia para ambos.

ACESSIBILIDADE

Para garantir a seguranga no espago da exposi¢cdo, € essencial planejar com
antecedéncia e verificar os itens mais importantes, como equipamentos de prevengao
contra incéndio, instalagbes elétricas, saidas de emergéncia, sinalizagdo, rampas de
acesso, escadas, elevadores e corrimoes.

E essencial prever possibilidades de acesso fisico, sensorial e intelectual, além
de planejar o mobiliario de conforto para visitantes de todas as idades e condigdes fisicas.
Verifigue se o local possui rampas de acesso ou elevadores e se ha espaco suficiente
para a circulagado de todos, incluindo cadeirantes e carrinhos de bebé, sem obstaculos.
Recomenda-se que a altura das obras na exposi¢ao fique entre 90cm e 160cm do piso
(Bordinhao, 2017, p.34).

Para facilitar a conexado com artistas, sugiro adicionar QR Codes as etiquetas de
suas obras. Esses codigos podem direcionar diretamente para seus sites pessoais ou perfis
em redes sociais. Criar o QR Code é um processo simples: no Instagram, basta acessar o
perfil e gerar o codigo; para outros sites, ha diversas ferramentas online que facilitam essa
criacao, inclusive o proprio computador oferece essa opgao. Pratico, eficiente e altamente
funcional!

A pratica da acessibilidade atitudinal € essencial para incluir um grande numero
de pessoas, respeitando suas diversidades e necessidades especificas. Esta abordagem
envolve a conscientizagdo e mudanga de atitudes para garantir que todos se sintam bem-
vindos e tenham acesso adequado ao atendimento necessario.

Promover a inclusdo significa entender e atender as diferentes realidades,
oferecendo suporte e adaptacdo quando necessario. Desse modo, criamos um ambiente
mais equitativo e respeitoso para todos.
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Figura 5 - Acessibilidade.

Fonte: Dadu Skin.

EXPOSIGAO VIRTUAL

A exposigao virtual € uma excelente alternativa e consiste em adaptar todos os
elementos mencionados anteriormente para um ambiente digital. Aqui estdo alguns postos-
chave para considerar:

1.

Plataforma Virtual: Escolha uma plataforma adequada para hospedar sua
exposigao, existem plataformas gratuitas, como a Yola, crie um site préprio,
ou plataformas especificas de arte virtual como a Spatial que proporciona uma
experiéncia unica no metaverso, e também é gratuito.

Digitalizagdo das Obras: Garanta que todas as obras estejam digitalizadas em
alta qualidade para proporcionar uma boa visualizagao.

Ficha Técnica e Legendagem: Inclua as fichas técnicas e legendas das obras
de maneira acessivel, com fonte legivel e espagamento adequado.

Interatividade: Crie uma experiéncia interativa, onde os visitantes possam
clicar nas obras para obter mais informacdes, assistir videos ou ouvir audios
explicativos.

Divulgagéao Virtual: Utilize e-mails, redes sociais, e outras ferramentas digitais
para divulgar a exposigao.

Eventos Virtuais: Considere realizar eventos online, como lives, workshops e
palestras, para engajar o publico.

Com uma exposicao virtual, vocé pode alcangar um publico ainda maior, sem as
limitagdes fisicas de um espaco tradicional. E com certeza gastara muito menos, pois nao
havera transporte, impressdes e vernissage.
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Figura 6 - Exposigao virtual.

VIVIEN ZANLORENZI
Pan

=

Fonte: Exposicao Percepgoes - Binaria Arte Contemporanea — Rio de Janeiro, 2021.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O proposito deste estudo foi elucidar e facilitar a criagdo de uma exposicado de
arte acessivel, utilizando abordagens do tipo faga vocé mesmo, maximizando recursos
limitados. A realizagdo de uma exposicao de arte com recursos limitados demonstra que é
possivel promover a cultura e a arte de maneira acessivel e inovadora.

Por meio da selecéo criteriosa de obras, com o uso eficiente do espaco, é possivel
criar experiéncias artisticas envolventes e impactantes. Além disso, a colaboragdo de
amigos e artistas locais e a exploragao de parcerias com institui¢des culturais contribuem
significativamente para a redugéo de custos

Em ultima analise, o sucesso de uma exposicdo de arte ndo reside apenas na
quantidade de recursos investidos, mas na capacidade de criar uma conexao significativa
entre a arte e o publico. Portanto, este estudo reforga a ideia de que, com inovagao e
dedicacéo, € possivel superar desafios financeiros e promover a disseminacao da arte de
maneira inclusiva e democratica.
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RESUMO

O ensino de literatura moderna frequentemente busca formas inovadoras
de engajamento e compreensao, especialmente por meio da integragao
de diferentes formas de expressédo artistica. Este estudo explora como
a estética visual, representada por obras de arte, pode ser integrada ao
ensino da literatura moderna, criando um ambiente pedagdgico mais di-
namico e interdisciplinar. Ao analisar a relagdo entre as artes visuais e a
literatura, argumentamos que a combinagdo dessas duas formas de arte
pode enriquecer a compreensao de narrativas literarias, ampliando a in-
terpretacao dos textos e proporcionando aos alunos uma experiéncia es-
tética mais profunda e multifacetada. A proposta deste estudo € investigar
as possibilidades de constru¢ao de significados por meio da unido entre
literatura e arte visual, propondo métodos didaticos que favorecem a refle-
xao critica e a criatividade no processo de aprendizagem, tomando como
base os autores Barca (2004), Baxandall (2006), Blanch (2001), Schmidt
(1997), Spinosa (2017) e Salgueiro (2006).

Palavras-chave: estética; narrativa; literatura moderna; obras de arte;
ensino; interdisciplinaridade.

ABSTRACT

Modern literature teaching often seeks innovative forms of engagement
and understanding, especially through the integration of different forms of
artistic expression. This study explores how visual aesthetics, represented
by works of art, can be integrated into the teaching of modern literature,
creating a more dynamic and interdisciplinary pedagogical environment.
By analyzing the relationship between visual arts and literature, we argue
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that the combination of these two art forms can enrich the understanding of literary narra-
tives, expanding the interpretation of texts and providing students with a deeper and more
multifaceted aesthetic experience. The purpose of this study is to investigate the possibili-
ties of constructing meanings through the union between literature and visual art, proposing
teaching methods that favor critical reflection and creativity in the learning process, based
on the authors Barca (2004), Baxandall (2006), Blanch (2001), Schmidt (1997), Spinosa
(2017) and Salgueiro (2006).

Keywords: aesthetics; narrative; modern literature; works of art; teaching; interdisciplinarity.

INTRODUCAO

Aliteratura moderna representa um campo vasto e multifacetado, abrangendo desde
o simbolismo até o modernismo e o pds-modernismo, € se caracteriza pela diversidade
de formas de expressao, experimentagcdes e uma busca incessante por novas formas de
representacao da realidade. Essa literatura se destaca pela énfase na subjetividade e na
fragmentacao, que refletem uma visao de mundo cada vez mais complexa e multifacetada. A
grande inovagao dessa vertente literaria reside, entre outras coisas, na experimentagdo com
a linguagem, na fragmentacao do discurso e na reinterpretacdo dos conceitos tradicionais
de tempo e espaco. Ao distorcer a linearidade da narrativa e desconstruir as estruturas de
linguagem e sentido, ela propde novas formas de interpretar a realidade e de refletir sobre
a condicdo humana.

No entanto, a linguagem literaria, por si s6, nem sempre € suficiente para capturar as
complexas realidades do mundo moderno. Em um contexto histérico marcado por grandes
transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas, a literatura moderna frequentemente
se vé desafiada a expressar a vastidao e a multiplicidade das experiéncias humanas.
A fragmentacgdo, caracteristica central da estética moderna, também pode criar um
distanciamento entre a obra e o leitor, 0 que exige, muitas vezes, uma abordagem mais
sensivel e integrada com outras formas de arte para ampliar sua compreensao.

Em busca de uma representacdo mais completa e holistica da experiéncia
humana, a literatura moderna tem estabelecido, ao longo do tempo, um dialogo cada vez
mais estreito com outras formas de expressao artistica, especialmente as artes visuais. A
convivéncia entre essas duas areas do saber, antes aparentemente distintas, tem gerado
novas possibilidades de interpretacao e de vivéncia estética, permitindo que a literatura se
amplie e se articule de maneiras inovadoras.

Este estudo propde uma reflexao sobre a integragcao das artes visuais no ensino de
literatura moderna, com o objetivo de criar um ambiente mais interdisciplinar e estimulante
para os estudantes. A insercdo das artes visuais nas aulas de literatura ndo sé enriquece
a interpretacdo dos textos literarios, mas também oferece novas formas de exploragao
da narrativa, além de possibilitar uma compreensao mais profunda do contexto historico,
social e cultural que originou essas obras. Ao combinar diferentes manifestacdes artisticas,
como pinturas, esculturas, fotografias e até mesmo filmes, é possivel aproximar o aluno
da vivéncia da época em que o texto foi produzido, permitindo uma leitura mais rica e
complexa da obra literaria.
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Além disso, a abordagem estética e narrativa proposta pelo dialogo entre literatura e
artes visuais oferece aos alunos uma oportunidade de expandir seus horizontes intelectuais,
estimulando a reflexado critica e a criatividade. Ao explorar a interacdo entre o texto e a
imagem, o aluno é convidado a pensar sobre as diversas maneiras pelas quais a arte pode
se manifestar e comunicar ideias, sentimentos e experiéncias, criando um campo fértil para
a imaginacao e a analise critica. Portanto, este estudo busca nao apenas refletir sobre as
possiveis contribuicbes das artes visuais para o entendimento da literatura moderna, mas
também sugerir caminhos para a constru¢do de um ensino mais dinédmico, integrador e
atento as multiplas dimensdes da experiéncia humana.

A Estética Visual e sua Contribuicao para o Ensino de Literatura

A estética visual, enquanto campo de estudo filosdéfico e artistico, sempre esteve
ligada a ideia de percepc¢ao do belo, mas também a analise das relagdes entre formas, cores
e significados. Quando se trata da literatura moderna, os artistas e escritores passaram a
explorar ndo apenas o que é “belo”, mas o que é fragmentado, caotico e dissonante. A
relacao entre texto e imagem é, portanto, uma via de mao dupla, onde as palavras podem
invocar imagens e as imagens podem ser lidas como uma forma de narrativa.

Autores como James Joyce, Marcel Proust, Franz Kafka, Virginia Woolf e William
Faulkner exploraram a intertextualidade e a subjetividade de maneira a abrir seus textos
para multiplas interpretacoes. Nesse contexto, as artes visuais desempenham um papel
central, seja como fonte de inspiragdo ou como meio de ilustrar concretamente os conceitos
abstratos discutidos na literatura.

Baxandall (2006) propde uma analise profunda da relacdo entre arte e historia,
argumentando que a compreensao de uma obra de arte depende n&o apenas do contexto
visual, mas também das intencdes e expectativas dos seus criadores e do publico da época.
O autor sugere que:

Para entender plenamente uma obra, é necessario considerar os ‘padrdes de in-
tengdo’ que guiaram a criagado do quadro, incluindo a formagéo cultural e social do
periodo em que foi produzido. A analise histérica das intengdes do artista e a per-
cepgéo do publico sdo fundamentais para a interpretagao do significado das obras
(Baxandall, 2006, p. 80-85).

Além disso, o autor propde a leitura da obra, e ndo sua analise, em sua histéria da
arte:

O quadro, a gravura, ou a escultura sao apreendidos como um documento histérico
cujas propriedades técnicas, estilisticas, iconograficas remetem a uma percepgéo
particular, a uma maneira de ver modificada pela experiéncia social e pela sua pro-
pria leitura (Chartier apud Salgueiro, 2006, p.14).

Baxandall (2006, p.26) busca responder a problemas especificos de sua metodologia
de leitura aplicada a quadros, tais quais:

[...] como descrevemos os objetivos de um pintor? Como interpretamos para fins
criticos os vinculos do pintor com sua cultura? Como tratamos as relagbes do artista
com outros pintores? Como incluir em nossas analises o aspecto de processo ou de
progressiva autocorre¢ao que acompanha o ato de pintar um quadro?

Q)
o)
=
=
=
o

132



Métodos e Praticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

Ao analisar, por exemplo, a obra de Joyce, especialmente Ulysses, pode-se utilizar
quadros do movimento simbolista, como os de Odilon Redon, para demonstrar como as
imagens sugerem estados de espirito e interpretagcdes subjetivas. O simbolismo, que busca
representar emogdes e a psique humana por meio de simbolos visuais, conecta-se com a
maneira como Joyce lida com a memoaria, o desejo e o fluxo de consciéncia. A obra literaria
e a pintura tornam-se assim complementares, permitindo uma compreensdo mais ampla e
imersiva da experiéncia humana.

A Integracao de Obras de Arte no Ensino de Literatura Moderna

Integrar obras de arte ao ensino de literatura moderna vai além de um exercicio
visual; trata-se de expandir as possibilidades de interpretacdo e tornar os textos mais
acessiveis e envolventes para os alunos.

A interdisciplinaridade, ao aproximar diferentes formas de expressao artistica,
oferece uma maneira mais dindmica de aproximar os estudantes da literatura, ao mesmo
tempo em que permite que eles desenvolvam uma leitura mais critica, sensivel e completa.
Essa integracdo amplia o entendimento do contexto histérico e cultural das obras, além
de proporcionar aos alunos uma compreensao mais rica e diversa da producgao artistica e
literaria.

Isabel Barca (2004) propde uma reflexdo sobre a importancia da articulagao entre o
projeto pedagdgico e o processo de avaliagdo no contexto da educagao historica. A autora
destaca que:

No processo avaliativo ha necessidade de uma abordagem integrada, onde a ava-
liagdo ndo seja vista como um momento isolado, mas como parte do desenvol-
vimento do proprio projeto de ensino. (...) A avaliacdo pode ser uma ferramenta

formativa, contribuindo para o aprimoramento continuo dos alunos e dos préprios
processos de ensino-aprendizagem (Barca, 2004, p. 131-144).

ANALISE COMPARATIVA DE TEMAS E MOTIVOS

Uma das maneiras mais eficazes de integrar arte visual ao ensino literario é por meio
da analise comparativa de temas e motivos comuns. A literatura moderna frequentemente
lida com questdes universais e atemporais, como a alienacdo, a fragmentagao do sujeito,
a crise existencial e o absurdo da condigdo humana. Esses temas sao igualmente
abordados nas artes visuais, especialmente nas vanguardas do inicio do século XX, como
0 expressionismo, o surrealismo e o cubismo. No Brasil, 0 Modernismo também abordou
essas questdes, com artistas e escritores explorando as tensdes entre tradigdo e inovagao,
além da busca por uma identidade nacional.

Por exemplo, ao estudar A Metamorfose, de Franz Kafka, pode-se comparar a
transformacao de Gregor Samsa com as representagdes visuais do corpo distorcido nas
obras de artistas como Egon Schiele e Franz von Stuck. Ambos os campos, literatura e arte,
lidam com a corporeidade e com o desamparo do ser humano diante da metamorfose e da
separacao do social e do intimo. No contexto brasileiro, artistas como Candido Portinari,
com sua série de pinturas Ciclo da Vida, e Tarsila do Amaral, em obras como Abaporu,
também trabalham com imagens poderosas que fragmentam e distorcem o corpo humano,
refletindo sobre a alienagao e a identidade.
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Além disso, no Brasil, o0 movimento modernista buscou refletir sobre a identidade
nacional e a construgdo de um “novo olhar” sobre o pais. Obras como O Abaporu de
Tarsila do Amaral (figura 1) e o poema Digestdo (texto 1) de Oswald de Andrade, com
suas representacdes exageradas e simbolicamente carregadas, podem ser analisadas em
paralelo, destacando o papel da arte na busca por uma nova visdo do Brasil, muitas vezes
com elementos de distorg&o e ruptura.

Figura 1. Texto 1.
e Digestao

A couve mineira tem gosto de bife inglés
Depois do café e da pinga

O gozo de acender a palha

Enrolando o fumo

De Barbacena ou de Goias

Cigarro cavado

Conversa sentada

Oswald de Andrade

Fonte: ANDRADE, O. Poesias reunidas.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
1971.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/
abaporu/

ESTUDO DE ESTILOS ARTISTICOS E TECNICAS NARRATIVAS

A literatura moderna e a arte visual compartilham uma exploragdo constante da
forma e da técnica. No modernismo, o rompimento com formas tradicionais de narrar e
representar o mundo é um dos principais eixos de experimentacao. Obras literarias como
Ao Farol, de Virginia Woolf, com seu uso do fluxo de consciéncia e da fragmentacédo do
tempo, podem ser relacionadas a pinturas de artistas como Pablo Picasso e Juan Giris,
cujas obras cubistas também fragmentam e reorganizam a percepcéao visual, desafiando o
espectador a ver o mundo de diferentes perspectivas simultaneamente.

No Brasil, esse rompimento com as formas tradicionais foi igualmente explorado
por artistas como Lasar Segall, em obras como O Homem e a Mulher, e Di Cavalcanti,
cujas pinturas incorporam elementos de cubismo e modernismo, desafiando as formas
tradicionais de representacgao.
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Além disso, o surrealismo de Salvador Dali e René Magritte pode ser comparado
com as técnicas narrativas de autores como André Breton e Guillaume Apollinaire, que
utilizaram a irracionalidade e o inconsciente como fontes de inspiragdo. Ao comparar uma
obra literaria surrealista com uma pintura de Dali, os alunos podem visualizar o absurdo, o
onirico e o irreal, elementos comuns em ambos 0s campos.

No contexto brasileiro, o surrealismo também teve sua expressdo, como pode ser
visto nas obras de Manuel Bandeira e Clarice Lispector. O poema Os Sapos, de Bandeira,
com sua critica a arte e a sociedade da época, pode ser comparado com as pinturas de
Ismael Nery, que mesclam o surrealismo com a figuragao brasileira, criando imagens de
realidades paralelas e incomuns.

Visao Interna - Agonia — 1931

F‘Mﬂ' Os Sapos O meu verso é bom
Frumento sem joio.
Enfunando os papos, Faco rimas com
Saem da penumbra, Consoantes de apoio.
Aos pulos, 0s sapos.
Aluz os deslumbra. Vai por cinquenta anos
Que Ihes dei a norma:
Em ronco que aterra, Reduzi sem danos
Berra o sapo-boi: A férmas a forma.
— “Meu pai foi a guerra!”
— “Nao foi!” — “Foil” — Clame a saparia
“Nao foil”. Em criticas céticas:
e N&o ha mais poesia,
¥ O sapo-tanoeiro, Mas ha artes poéticas...”
. Parnasiano aguado,
\ Diz: — “Meu cancioneiro
E bem martelado.
Vede como primo
- Em comer os hiatos!
Que arte! E nunca rimo
Os termos cognatos.
Fonte: https://deanimaverbum. Fonte: https://poetisarte.com/autores/manuel-
weebly.com/de-anima-verbum/ bandeira/os-sapos/

ismael-nery-uma-vida-breve-e-
uma-obra-excepcional

DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS CRIATIVOS

Para reforcar a conexao entre literatura e arte, os educadores podem incentivar os
alunos a desenvolver projetos criativos que envolvam tanto a leitura literaria quanto a criagao
artistica. A criacao de ilustracdes, colagens ou videos baseados em cenas literarias pode
ajudar os alunos a visualizar a literatura de maneira mais tangivel e interativa. Esta pratica
nao s6 promove uma maior compreensao dos textos, mas também estimula a expressao
criativa, a capacidade de sintetizar diferentes formas de conhecimento e o desenvolvimento
de habilidades em diversas linguagens artisticas.

Um exemplo de projeto poderia ser a criagao de um “diario visual” para o romance
Mrs. Dalloway, de Virginia Woolf. Os alunos poderiam ilustrar as cenas-chave do romance, ao
mesmo tempo em que exploram os temas de tempo, memaria e percepgao, que sao centrais
na obra. Esse tipo de atividade permite que os alunos se envolvam ativamente tanto com o
conteudo literario quanto com a pratica artistica. No Brasil, um projeto semelhante poderia
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ser desenvolvido com a obra Macunaima, de Mario de Andrade. Os alunos poderiam criar
ilustragbes ou colagens que representassem as varias facetas do herdi e a multiplicidade
cultural brasileira, ao mesmo tempo em que refletissem sobre os temas de identidade,
mitologia e modernidade presentes no romance.

Outro exemplo de projeto criativo poderia ser a criagdo de uma instalacao de arte
que explorasse os temas de Oswald de Andrade em seu Manifesto Antropofago. Utilizando
as artes visuais para representar a ideia de “devorar’ e reinterpretar culturas, os alunos
poderiam criar uma obra multimodal, integrando palavras, imagens e até sons, com a
intencdo de questionar as influéncias culturais e refletir sobre o processo de absorgéo e
reinvengao no contexto da arte brasileira. Isso ndo s6 proporciona uma compreensao mais
profunda do movimento modernista, mas também permite aos alunos experimentarem o
papel da arte como um meio ativo de reflexao e questionamento.

A integracdo das artes visuais no ensino de literatura moderna n&o sé enriquece
a compreensao das obras literarias, mas também cria um ambiente de aprendizado mais
dinamico, estimulante e criativo. Ao explorar as conexdes entre a literatura e as artes
visuais, os alunos séo capazes de desenvolver uma leitura mais critica e sensivel, além de
se aproximar de temas universais de uma maneira mais tangivel e visual.

No contexto brasileiro, as obras modernistas de artistas como Tarsila do Amaral,
Candido Portinari, Lasar Segall e Di Cavalcanti, e os escritos de autores como Mario de
Andrade, Oswald de Andrade e Manuel Bandeira, oferecem um campo fértil para a analise
interdisciplinar, proporcionando aos alunos uma experiéncia educativa mais rica e completa.
Esse processo de integragao, portanto, permite uma compreensao mais ampla da literatura,
da arte e do mundo, preparando os estudantes para uma leitura mais atenta e critica das
diversas formas de expressao artistica que moldam nossa sociedade.

Impacto da Integragao Estética na Aprendizagem

A integracdo das artes visuais no ensino de literatura moderna oferece uma
experiéncia estética profunda e enriquecedora, que vai além do simples contato com obras
de arte. Essa abordagem nao apenas contribui para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas dos estudantes, mas também desempenha um papel crucial no fortalecimento
de competéncias emocionais e sociais, como a empatia e a compreensao das complexas
dimensdes da experiéncia humana. Ao conectar a literatura com as artes visuais, os alunos
sao estimulados a explorar diferentes formas de expressao artistica, o que amplia suas
capacidades de interpretacio e reflete diretamente em sua formacéo critica e criativa.

Nilson Spinosa (2017, p. 45-60) discute o papel fundamental das artes visuais
no processo de ensino-aprendizagem, argumentando que essas praticas podem ser um
elemento central na formacéao critica e criativa dos alunos. Para o autor, as artes visuais
nao sao apenas uma disciplina isolada, mas um eixo integrador capaz de enriquecer outras
areas do conhecimento, possibilitando uma visdo multidisciplinar, onde o olhar artistico pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, além de fortalecer o
vinculo entre teoria e pratica no ambiente educacional.

Acerca disso, Schimidt (1997, p. 55-66) destaca a importancia de uma formagao
docente que una teoria e pratica, onde a autora enfatiza que a formagao do professor deve
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prepara-lo ndo apenas para o dominio do conteudo, mas também para lidar com os desafios
do cotidiano escolar, sendo capaz de adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades
de seus alunos.

Partindo dessas concepgdes, ao integrar arte e literatura, os estudantes passam a
perceber a interdependéncia e as conexdes entre diversas manifestacdes artisticas, como
a literatura, a pintura, a fotografia e até a escultura. A arte visual, ao ser combinada com a
literatura, cria um ambiente de aprendizagem dinamico e multifacetado, onde as imagens
nao servem apenas como ilustragdes do texto, mas como elementos que interagem com
ele, oferecendo novas camadas de significado e promovendo uma visdo mais abrangente
da obra. Isso ajuda os alunos a desenvolverem uma percepg¢do mais rica e critica do
mundo, pois entendem que diferentes formas de arte ndo apenas coexistem, mas também
se alimentam mutuamente, criando um tecido cultural mais complexo e interligado.

A experiéncia estética, neste contexto, ndo se limita a uma apreciagao passiva ou
superficial da arte. Ao contrario, ela envolve um processo ativo e envolvente de interpretagao,
analise e sintese. Os estudantes sao desafiados a ir além da superficie das obras de arte,
seja uma pintura, uma fotografia ou uma escultura, para explorar como essas imagens
interagem com os textos literarios que estao estudando. Eles devem refletir sobre como
cada uma dessas formas de arte comunica ideias e sentimentos de maneiras distintas,
mas igualmente poderosas, e como cada linguagem — visual ou literaria — possui suas
proprias caracteristicas e formas de expressar o mundo. Essa reflexao ativa promove uma
compreensao mais profunda e multifacetada tanto das obras literarias quanto das artes
visuais, ampliando o horizonte interpretativo dos alunos.

A interdisciplinaridade, portanto, favorece significativamente o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a analise critica, a interpretacdo simbdlica e a leitura das
diferentes linguagens artisticas. Acerca disso, Blanch (2001, p.45) discute a importancia
das fontes literarias como ferramentas didaticas no ensino. Segundo ela:

Além das fontes tradicionais, como documentos e objetos, a literatura oferece um
rico material para a compreenséo histérica, pois permite que os alunos explorem os
aspectos culturais, sociais e psicologicos de diferentes periodos.
Fica evidente que a autora enfatiza que a utilizacado dessas fontes literarias contribui
para uma visdo mais ampla e complexa da histéria, estimulando o pensamento critico e a
empatia dos alunos ao se depararem com narrativas de diversas épocas.

Portanto, ao ter que transitar entre os codigos literarios e visuais, os alunos
desenvolvem a capacidade de decifrar simbolos, identificar metaforas visuais e literarias,
e conectar diferentes dimensdes de significado. Além disso, essa pratica oferece um
aprendizado mais concreto e sensorial, ja que a arte visual permite uma experiéncia direta
e imediata, estimulando sentidos e emocdes que muitas vezes sao mais dificeis de acessar
apenas com a leitura de um texto escrito.

Essas competéncias sdo fundamentais para a formacao de individuos capazes de
compreender e participar de maneira critica e reflexiva na cultura contemporanea. Em um
mundo cada vez mais multimodal e interconectado, a capacidade de interpretar diferentes
linguagens e formas de expressdo torna-se indispensavel para que os estudantes se
tornem cidadaos mais conscientes e ativos. Eles aprendem a ler ndo apenas os textos,
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mas o mundo ao seu redor, reconhecendo a diversidade de significados e narrativas que
coexistem e se inter-relacionam. Em ultima instancia, a integragao estética entre literatura
e artes visuais nao so6 enriquece o aprendizado académico, mas também contribui para a
formagao de uma visao de mundo mais plural, sensivel e critica, essencial para a construgao
de uma sociedade mais consciente e reflexiva.

Integracao de Obras de Arte no Ensino de Literatura Moderna: um Relato
de Experiéncia

Ao longo de minha experiéncia no ensino de Literatura Moderna para alunos do
Ensino Médio, percebi que a integracdo de obras de arte visuais com a literatura n&o s6
enriquece a compreensao dos textos, mas também torna o aprendizado mais dinamico e
interdisciplinar. Ao combinar essas duas formas de expressao artistica, criei uma abordagem
que envolvia os alunos de forma profunda, estimulando tanto a apreciagao estética quanto
a reflexao critica sobre as obras literarias e artisticas.

Durante um semestre letivo, desenvolvi uma sequéncia de aulas com o objetivo de
trabalhar com obras literarias modernas e, ao mesmo tempo, fazer conexdes com diferentes
manifestacdes artisticas do periodo, como pinturas, esculturas e filmes. A proposta inicial foi
explorar os movimentos modernistas, como o expressionismo, 0 cubismo e o surrealismo,
que influenciaram tanto a literatura quanto as artes visuais no inicio do século XX.

A ideia era que os alunos ndo apenas lessem os textos literarios, mas também
interpretassem e discutissem as obras artisticas que dialogavam com essas produgdes
literarias, ampliando o entendimento sobre os conceitos de vanguarda, fragmentacao da
realidade e subjetividade, tao presentes na literatura moderna.

Selecionei algumas obras literarias significativas, como Ulysses de James Joyce, A
Metamorfose de Franz Kafka e A Hora da Estrela de Clarice Lispector, textos que exploram
a fragmentacao do sujeito, a distorcdo da realidade e a busca por identidade. Para essas
leituras, escolhi também pinturas e esculturas que expressassem essas ideias de forma
visual, como as obras de Salvador Dali, Marc Chagall e Pablo Picasso. A proposta foi,
assim, conectar a narrativa literaria com a estética visual da época, ampliando o escopo de
interpretacdo e compreensao dos alunos.

Os alunos leram os textos literarios com foco em identificar temas, personagens
e caracteristicas formais dos movimentos modernistas. Durante essa leitura, o professor
incentivou a analise dos sentimentos, tensdes e representagdes que surgiam nas narrativas.

Em paralelo, apresentei as obras de arte selecionadas. Para cada pintura ou
escultura, os alunos discutiram os elementos visuais, cores, formas e como esses elementos
poderiam refletir as ideias exploradas nos textos literarios. No caso de Picasso, por exemplo,
trabalhamos a ideia da fragmentacao do corpo humano, que se conecta diretamente ao tema
do subjetivismo em Joyce e Kafka. Ja em Dali, focamos no surrealismo, que se relaciona
com O universo onirico e a quebra das normas tradicionais de tempo e espaco, temas que
aparecem nas narrativas de Lispector e Joyce.

Para consolidar a aprendizagem, propus uma atividade em que os alunos deveriam
criar um “diadlogo” entre a obra literaria e a obra artistica. Cada grupo de alunos escolheu uma
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obra literaria e uma pintura ou escultura correspondente e criou uma apresentagao na qual
justificavam como a obra de arte visual interpretava ou complementava os temas do texto
literario. Eles foram incentivados a usar a criatividade e a empregar recursos multimodais,
como slides, videos e até performances, para explorar essas conexdes.

Apos as apresentagdes, fizemos uma roda de conversa em que os alunos discutiram
como as artes visuais ajudaram a iluminar, aprofundar ou até questionar as ideias presentes
nas obras literarias. As discussdes foram intensas, com alunos compartilhando suas
reflexdes sobre como os diferentes meios artisticos — a literatura e a arte visual — ofereciam
formas de expressao que, embora diferentes, convergiam para uma compreensao mais
ampla do espirito da modernidade.

A integracdo das obras de arte visuais no ensino da Literatura Moderna resultou
em diversos beneficios para os alunos. Um dos principais resultados foi a capacidade
dos alunos de relacionarem os temas e técnicas literarias com outras formas artisticas,
compreendendo a literatura como um reflexo e uma manifestacdo de processos mais
amplos de transformacgao cultural.

Além disso, a atividade despertou nos estudantes um maior interesse pela literatura
moderna, que muitas vezes pode ser considerada dificil ou distante. A possibilidade de
perceber as conexdes entre literatura e arte tornou as obras mais acessiveis e ajudou os
alunos a entenderem melhor a complexidade do periodo modernista.

Outro ponto positivo foi o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas. Ao
analisarem as obras de arte e as literarias de forma comparativa, os alunos aprenderam
a observar mais profundamente os elementos textuais e visuais, aprimorando suas
habilidades analiticas e argumentativas. A atividade também estimulou a colaboracgéo, pois
muitos alunos trabalharam em grupos para criar as apresentagdes e discutir as conexdes
entre as obras.

Apesar dos sucessos, também enfrentei desafios. Alguns alunos, especialmente
aqueles com menos familiaridade com arte visual, inicialmente tiveram dificuldades para
fazer conexdes entre as obras literarias e artisticas. Para superar isso, foi necessario realizar
mais explicagdes sobre as caracteristicas de cada movimento artistico e incentiva-los a
olhar para as obras de forma mais profunda, considerando suas emocgoes e interpretacdes
pessoais.

Outro desafio foi o tempo, a atividade exigiu uma preparagdo cuidadosa, com a
selecao das obras e o desenvolvimento das atividades de interpretacdo e criagdo. Isso
exigiu um planejamento bem estruturado para garantir que os alunos pudessem se dedicar
adequadamente as leituras e as produgbes artisticas, sem sobrecarregar a carga de
conteudo do semestre.

A experiéncia de integrar obras de arte no ensino de Literatura Moderna foi
extremamente positiva e transformadora para os alunos. Ela ndo apenas os aproximou
da literatura de uma maneira mais criativa e acessivel, mas também os desafiou a pensar
criticamente sobre a inter-relagao entre diferentes formas de expresséao artistica. Ao fazer
iSs0, 0s alunos nao apenas ampliaram sua compreensao das obras literarias, mas também
se tornaram mais sensiveis a importancia das artes em sua vida cotidiana, desenvolvendo
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uma apreciagcao mais profunda pela arte e pela literatura como campos interconectados de
conhecimento e expressao.

Pinceladas de Arte: uma Proposta de Leitura Analitica de Obras de Arte

A proposta de usar videos do programa “Pinceladas de Arte” € uma excelente
maneira de estimular a criatividade dos alunos e proporcionar uma imersao no universo
artistico. Através dessa abordagem, os estudantes tém a chance de explorar a historia da
arte, conhecendo grandes mestres e suas obras, além de aprender sobre os diferentes
movimentos e técnicas utilizadas ao longo dos tempos.

O programa “Pinceladas de Arte” no YouTube tem se destacado como uma
plataforma educativa acessivel e envolvente para o publico que deseja aprender sobre
histéria da arte de maneira concisa e dindmica em que a apresentadora realiza analises
rapidas e profundas de obras de arte famosas em videos de apenas 5 minutos, o que torna
o conteudo atraente e facil de consumir, principalmente para aqueles com pouco tempo ou
que estdo comegando a se interessar pelo tema. Abaixo, farei uma analise mais detalhada
de como esses videos se estruturam e o impacto dessa abordagem na compreensao das
obras analisadas.

Figura 1 - Playlist do Programa Pinceladas de Arte.
€ Youlube B pinceladas de arte | (& U + criar [\

Rafael: A Escola de Atenas (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel - 23 mil visualizagdes - hé 7 anos

Veldzquez: As Fiandeiras (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel + 2,8 mil visualizacbes + ha 7 anos

Pinceladas de Arte

por Khaldovali's Channel
§ 5 Tintoretto: O Lava Pés (Pinceladas de Arte)
Playlist - 24 videos - 18.932 visualizagoes
Khaldovah's Channel + 2,6 mil visualizagdes + ha 7 anos
Compilagdo de todos os videos relacionados as 3
pinceladas de arte presentes no canal

P Reproduzir tudo [Eh =

Paolo Uccello: A Batalha de S0 Romano (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel = 1,7 mil visualizagGes * ha 7 anos

Fonte: https://www.youtube.com/playlist?list=PLoHFgHkirucMfTonL9CpYVrdka20G6eFv.
Acesso 04 de janeiro de 2025.

Nele, cada video tem como foco uma obra de arte famosa, abordando de maneira
objetiva e clara aspectos fundamentais, como o contexto historico, os elementos formais
da obra (cores, formas, composi¢céo), a biografia do artista e a interpretagdo do conteudo
da obra. A apresentadora utiliza uma linguagem simples, mas informativa, buscando
equilibrar o conhecimento técnico com a acessibilidade, o que a torna uma excelente opgao
para iniciantes, mas também para aqueles que ja possuem algum conhecimento prévio e
desejam uma analise mais sucinta.
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Figura 2 - Exibicdo Programa Pinceladas de Arte: O Juramento dos Horacios.

23 YouTube o pinceladas de arte =X Q L -+ criar Q
Pinceladas de Arte W

Jan Van Eyck: O Casal
Amnolfini (Pinceladas de Arte)
Khaldovah's Channel

B Jean Antoine Watteau:
Embarque Para Citera...

aldovah's Channel

| Jacques Louis David: 0
o] Juramento Dos Horacios...

Il Veronese: As Bodas De

Canad (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel

Hans Holbein: Os

Embaixadores (Pinceladas d...

Khaldovah's Channel

Jacques Louis David: O Juramento Dos Horéacios (Pinceladas de
Arte) LUl Aprendizagem

Fonte: https://www.youtube.com/
watch?v=EeAd1aTQ55w&Ilist=PLoHFgHkirucMfTonL9CpYVrdka20G6eFv&index=12.
Acesso: 04 de janeiro de 2025.

O formato de 5 minutos € um dos principais atrativos do canal, ja que se propde a
entregar uma viséo geral e enriquecedora de cada obra de maneira rapida, sem perder a
profundidade necessaria. A concisado, porém, nao diminui a qualidade da analise, ja que a
apresentadora seleciona com cuidado os pontos mais relevantes de cada obra.

Cada video tem uma estrutura bem definida, geralmente comegando com uma
introdugdo a obra e ao artista, seguida por uma exploragéo das principais caracteristicas
da pintura, e finalizando com uma reflexdo sobre a importancia da obra no contexto
da histdéria da arte. Esse formato permite que o programa atinja uma grande variedade
de publicos que por ser acessivel e curto, é ideal para quem tem pouco tempo, como
estudantes que buscam complementar seus estudos de arte, ou mesmo para profissionais
que desejam uma atualizagao rapida sobre uma obra famosa. Essa concisdo nao impede
a profundidade das informagdes, o que demonstra uma habilidade da apresentadora em
transmitir conhecimentos complexos de maneira clara e eficaz. Para muitos, a abordagem
rapida e direta ajuda a manter o foco e facilita a assimilagéo da informacéo.

Além disso, também pode funcionar como um “gatilho” para despertar o interesse
do espectador por uma obra ou periodo artistico, motivando-o a pesquisar mais a fundo
sobre o tema apresentado. O conteudo é suficiente para gerar curiosidade, mas nao
sobrecarrega o espectador com detalhes excessivos, mantendo o equilibrio entre informagao

e entretenimento.
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Figura 3 - Trecho da analise da obra Os Embaixadores (Hans Holbein).

Pinceladas de Arte e
Khaldovah's Channel - 14/ 24
= X

Jan Van Eyck: O Casal
Arnolfini (Pinceladas de Arte)
Khaldovah's Channel

1 Jean Antoine Watteau:
Embarque Para Citera...
Khaldovah's Channel

8| Jacques Louis David: 0

| Juramento Dos Horacios...
Khaldovah's Channel

Il Veronese: As Bodas De
Canad (Pinceladas de Arte)
Khaldovah's Channel

Hans Holbein: Os
Embaixadores (Pinceladas d...

Khaldovah's Channel

Hans Holbein: Os Embaixadores (Pinceladas de Arte)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=S-XST2zfK0g&list=PLoHFgHkirucMfTonL9CpY
Vrdka20G6eFv&index=14. Acesso 04 de janeiro de 2025.

A analise das obras de arte no programa Pinceladas de Arte € caracterizada pela
maneira precisa com que a apresentadora aborda os aspectos formais e contextuais das
obras. Ao discutir as técnicas utilizadas, como o uso da luz, sombra, composicao e cores,
ela consegue traduzir os elementos visuais para um publico que, muitas vezes, nao possui
um treinamento académico em arte. Isso torna a arte mais acessivel, permitindo que os
espectadores nao s6 compreendam o que estdo vendo, mas também consigam apreciar o
significado por tras de cada escolha feita pelo artista.

Outrossim, a apresentadora coloca cada obra dentro de um contexto histoérico e
cultural, o que € essencial para uma compreensdo mais ampla. Ao explicar o momento
histérico em que a obra foi criada e as influéncias que o artista recebeu, ela ajuda o
espectador a entender como a arte esta ligada aos eventos sociais, politicos e culturais da
época. Esse elemento contextual é crucial para perceber a relevancia da obra nao s6 na
historia da arte, mas também no mundo em que foi produzida.

Figura 4 - Recorte da apresentadora do Programa Pinceladas de Arte.

3 YouTube ™ pinceladas de arte mX Q ) + ciar )
Pinceladas de Arte %
Khaldovah's Channel - 20 / 24
e

El Greco: O Enterro Do Conde
De Orgaz (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel

El Bosco: 0 Jardim Das

Delicias (Pinceladas de Arte)

F Khaldovah's Channel

Edouard Manet: O Almogo Na

Relva (Pinceladas de Arte)

Khaldovah's Channel

| Delacroix: A Liberdade

Guiando o Povo (Pinceladas ... I

Khaldovah's Channel

j e Caravaggio: A Vocagdo De Sdo
| 22 ¥ 5"04 Mateus (Pinceladas de Arte)
‘- ’ ’I ‘D il = Khaldovah's Channel

Fonte: https://www.youtube.com/
watch?v=wRIWWQNKOIFY &list=PLoHFgHkirucMfTonL9CpYVrdka20G6eFv&index=20.
Acesso 04 de janeiro de 2025.
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Através dos videos, a apresentadora do Pinceladas de Arte estimula uma reflexao
critica sobre as obras de arte e sobre como elas continuam a dialogar com o publico
contemporaneo. Ao analisar a estética, os significados e as inovagcdes de cada pega, ela
provoca os espectadores a questionarem o papel da arte na sociedade e como as imagens
e representacoes visuais tém o poder de moldar nossa percepcédo do mundo.

O canal “Pinceladas de Arte” é uma excelente ferramenta educativa para quem
busca aprender mais sobre a histéria da arte de maneira rapida e envolvente. Através de
videos curtos e bem estruturados, a apresentadora consegue oferecer analises que sao
ao mesmo tempo acessiveis e profundas, tornando a arte mais compreensivel e apreciada
por um publico mais amplo. A combinacdo de contextualizagao historica, analise técnica
e reflexdo critica ajuda os espectadores a se conectar com as obras de uma maneira
significativa, transformando a experiéncia de aprender sobre arte em algo enriquecedor e
inspirador.

CONSIDERAGOES FINAIS

A integracdo das artes visuais no ensino de literatura moderna revela-se uma
maneira altamente eficaz de enriquecer a experiéncia educacional dos alunos, oferecendo
uma abordagem multidimensional e inovadora. Ao combinar texto e imagem, os educadores
possibilitam uma leitura mais profunda e significativa das obras literarias, proporcionando
uma compreensao mais abrangente dos textos e seus contextos. A coexisténcia da literatura
com outras formas de arte, como pintura, escultura, fotografia e cinema, permite que os
alunos fagam conexdes mais amplas, ampliando seu horizonte de interpretacbes e suas
percepcgdes da obra literaria e do mundo. Essa fusao entre palavras e imagens, ao invés de
fragmentar o aprendizado, cria um campo fértil para novas formas de expressao, fazendo
com que o aluno explore e se envolva com a literatura de maneira mais dinamica e sensivel.

Além disso, ao incorporar as artes visuais ao ensino da literatura moderna, os
estudantes sdo desafiados a desenvolver uma série de habilidades analiticas e criativas,
fundamentais para sua formacédo académica e pessoal. Eles sao incentivados a observar
e comparar diferentes formas de linguagem, a identificar as relagdes entre a palavra e
a imagem, e a refletir sobre como essas diferentes linguagens dialogam entre si. Esse
processo nao apenas fortalece suas capacidades de analise critica, mas também desenvolve
sua sensibilidade estética, permitindo que eles percebam nuances e significados mais
profundos tanto na literatura quanto nas artes visuais. Ao estabelecer essa conexao entre
diferentes formas de expressao, os educadores promovem um ambiente mais interativo e
envolvente, onde o aprendizado se torna mais integrado e estimulante.

O estudo da literatura e das artes visuais de maneira integrada nao se limita a
enriquecer a interpretacao literaria, mas também prepara os alunos para uma leitura
mais atenta e sensivel do mundo ao seu redor. Eles passam a perceber que as formas
de expressao artistica, sejam literarias ou visuais, estdo interligadas e se influenciam
mutuamente, refletindo as complexidades da realidade humana. Isso permite que os alunos
reconhecam a interconexao entre as diversas dimensodes da cultura contemporanea e se
tornem mais aptos a entender as questdes sociais, culturais e historicas que moldam a arte
e a literatura.

Q)
o)
=
=
=
o

143



Métodos e Praticas Pedagdgicas: Estudos, Reflexdes e Perspectivas - Vol. 10

O ensino integrado da literatura e das artes visuais, portanto, ndo s6 contribui para
uma compreensao mais rica da obra literaria, mas também prepara os alunos para participar
de maneira mais critica e consciente do mundo ao seu redor, desenvolvendo habilidades
que sao indispensaveis para a vida em um mundo cada vez mais globalizado, multimodal
e visualmente orientado.

Em ultima analise, ao proporcionar uma experiéncia mais completa e imersiva do
processo de aprendizagem, a integragao das artes visuais no ensino de literatura moderna
nao s6 amplia os horizontes académicos dos alunos, mas também contribui para a formagao
de individuos mais criativos, criticos e sensiveis. Esta abordagem interdisciplinar representa,
assim, uma estratégia valiosa para promover um aprendizado mais enriquecedor, dinamico
e conectado com as realidades culturais e sociais contemporaneas, além de estimular o
desenvolvimento do olhar critico e a apreciacdo das diversas formas de arte como meios
essenciais para a compreensao do mundo.
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Capitulo Um Jeito Diferente de Aprender
Ciencias

1 2 A Different Way to Learn Science

Fabio Alves Rezende
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RESUMO

A Ciéncia pode ser definida como um conjunto de conhecimentos orga-
nizados sobre determinado assunto. Dentre os varios ramos da Ciéncia,
encontra-se a Quimica e dentro desta, a Tabela Periddica. No presente
projeto, foram criadas técnicas de memorizagao e classificagéo dos ele-
mentos quimicos que compdem a Tabela Peridédica. Para demonstracoes
da técnica desenvolvida, foi produzido um video caseiro detalhando todo
o processo. Tal video, encontra-se disponivel nas principais plataformas
digitais. Espera-se que o presente estudo desperte, entre os estudantes e
outros, o desejo de estudar Ciéncias.

Palavras-chave: memorizagao; quimica; tabela periodica.

ABSTRACT

Science can be defined as a set of organized knowledge on a given sub-
ject. Among the various branches of Science, there is Chemistry and within
this, the Periodic Table. In this project, techniques for memorizing and clas-
sifying the chemical elements that make up the Periodic Table were crea-
ted. To demonstrate the technique developed, a home video was produced
detailing the entire process. This video is available on the main digital plat-
forms. It is hoped that the present study will awaken, among students and
others, the desire to study Science.

Keywords: memorization; chemistry; periodic table.

INTRODUCAO

A palavra Ciéncia € definida como o conjunto de conhecimentos
organizados sobre determinado assunto (Gold & Editora Melhoramentos,
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Dentre os varios ramos da Ciéncia, podemos encontrar a Quimica. A Quimica é
uma parte da ciéncia que estuda as propriedades das substancias e as leis que regem as
suas combinagbes e decomposi¢des (Gold & Editora Melhoramentos, 2009).

Um dos assuntos mais comentados e discutidos da Quimica & a Tabela Periddica.

A Tabela Periédica foi elaborada observando-se, na linha vertical, os grupos ou
familias, e nas filas horizontais, as séries ou periodos. A esta organizacdo da-se o nome de
Tabela Periodica (Araujo, 2024; Batista, 2024; Lima, 2024; Martins, 2023).

Tal organizagao preocupa-se em agrupar os elementos de tal forma que possamos
prever varias de suas propriedades. Assim, surgiu a Classificagdo Periddica dos Elementos
(Sardella & Mateus, 1992).

E pensando na Tabela Periddica, que foi proposta uma nova técnica para memorizar
e classificar os elementos quimicos que a compde, despertando, no alunado da(s) série(s)
final(ais) do Ensino Fundamental, o desejo de estudar Quimica e, ao mesmo tempo, ampliar
o horizonte da ciéncia brasileira.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada no presente estudo, envolve o desenvolvimento de uma
nova técnica de memorizacao e classificacdo dos elementos quimicos que compdem a
Tabela Periddica. Tal técnica levou 26 anos para que, de fato, fosse plenamente concretizada
(1998-2024).

O processo de memorizacdo dos elementos podera ser realizado através de
trés formas, conforme descreve Ferreira (2024). Sao elas: pela técnica da repetigéao, do
raciocinio ou de agdes e associagdes improvaveis.

A memorizagao podera ser realizada de dez em dez elementos, até o completo
aprendizado da Tabela como um todo — os 118 elementos quimicos até entdo conhecidos.
Entretanto, vale a pena frisar que a memorizagcado da Tabela Periddica deve ser realizada
seguindo a ordem crescente do numero atdbmico dos elementos quimicos que a compde —
muitos alunos aprendem a Tabela memorizando cada familia, o que impossibilita a aplicagao
da técnica dos dedos apresentada no presente estudo.

Para a mencionada memorizagédo, podera ser utilizada Tabela Periddica digital
e/ou impressa, disponivel na Internet (Araujo, 2024; Batista, 2024; Lima, 2024; Martins,
2023; Piovezan, 2022; Tabela peridédica completa, 2024) ou nos livros didaticos de Ciéncias
(Barros, 1996) (figura 1).

Conjuntamente com a memorizagao, poderao ser utilizados os dez dedos das duas
maos para enumerar e classificar os elementos a medida que forem sendo memorizados
(figuras 2 e 3).

Tal técnica que utiliza os dedos das maos, permite, ao estudante, um aprendizado
mais objetivo e eficaz. Além disso, a mesma permite localizar, com exatiddo, a exata posigao
de qualquer elemento quimico na Tabela, bem como suas propriedades.
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Para o detalhamento do processo de memorizagao e classificagao da Tabela, bem
como a difusdo da técnica criada, foi produzido um video caseiro, o qual pode ser assistido
no YouTube (Rezende, 2024a), Instagram (Rezende, 2024b), Kwai (Rezende, 2024c),
TikTok (Rezende, 2024d) e Facebook (Rezende, 2024¢€), cujo titulo é: Tabela Periddica: o
homem que memorizou toda a Tabela. Vale a pena mencionar que tal video foi produzido
com auxilio de um aparelho celular (Smartphone/Samsung Galaxy A03).

Figura 1 - Tabela Periédica completa e atualizada.

. Metais alcalinos . Metais representativos Sdlido 8A
Metais alcalino-terrosos . Semi-metais .quuido
2A [l Vetais de transicao W co-metais . [H]|Gasoso

4 . Lantanideos .Ha\ogénios Desconhpcwdo
Be B Actinideos [l Gases nobres
Beilio
12
Mg
Mook 7B ——8B—

20

Chleio
38
Sr

Estréncio
56
Ba
Barie
88
Ra

Radio
Simbolo
e | cE BB R A S E s
Fonte: Tabela periédica completa, 2024.

Figura 2 - Técnica desenvolvida para enumerar, memorizar e classificar os elementos
quimicos utilizando os dedos e as maos (Grupos ou Familias).

g
o X

Fonte: autoria propria.
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Figura 3 - Técnica desenvolvida para enumerar, memorizar e classificar os elementos
quimicos utilizando os dedos e as maos (Séries ou Periodos).

Fonte: autoria prépria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos acerca da memorizacédo da Tabela Periddica, bem como no
uso da técnica das maos para a memorizacao e classificacdo dos elementos, permitiram
e ainda permitirdo, ao alunado e leigos, o desejo de aprender Ciéncias, especialmente a
Tabela Periddica.

Muitas pessoas ja assistiram ao video produzido — como dito anteriormente, na
metodologia aplicada, disponivel em plataformas digitais como o YouTube, Facebook,
TikTok, entre outros —, no qual € demonstrada, em detalhes, a técnica desenvolvida para a
memorizacgao e classificacdo dos elementos quimicos da Tabela.

Ressalta-se que os resultados obtidos no presente estudo ndo foram discutidos,
a luz de outros estudos e de bibliografias especializadas, em virtude de ser um trabalho
ainda pioneiro na educacéao de jovens brasileiros do Ensino Fundamental, especialmente
do alunado da(s) série(s) final(ais).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os objetivos propostos no presente estudo estdo sendo atingidos com éxito.

Através das plataformas digitais disponiveis, muitas pessoas — estudantes ou nao
— estdo tendo acesso a nova metodologia de aprendizado proposta no presente projeto —
metodologia, esta, demonstrada, em detalhes, através de um video caseiro produzido. Ou
seja, o conhecimento esta sendo levado a todos.

Espera-se que a presente iniciativa estimule o jovem alunado a aprender Ciéncias,
elevando o patamar da educacgao brasileira a um nivel cada vez mais alto.
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